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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue determinar la relacion entre el curriculo por
competencias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021. El tipo de
investigacion, corresponde a un tipo correlacional con un disefio de investigacion

M - O (Muestra —» Observacion), tratando de medir la relacidon entre dos variables.

En cuanto al instrumento de recoleccién de informacion empleado en el proceso de
recopilacion de datos en campo, corresponde a la encuesta, para lo cual se
construy6 el instrumento con 23 items para la variable curriculum por competencias
y 08 items en la variable aprendizaje significativo, conteniendo un total de 31
preguntas; Estas preguntas se ordenaron en un formulario y se enviaron para su
validez y confiabilidad utilizando el juicio de expertos y una prueba piloto para
calcular el alfa de Cronbach. La poblacion objeto de estudio estuvo compuesta por
103 estudiantes, a quienes se les aplicé el instrumento de investigacion a traves de

un formulario virtual utilizando la aplicacion de formularios de Google.

En cuanto al resultado principal del estudio, se determind una relacion significativa
entre el curriculo por competencias y el aprendizaje significativo, siendo el Rho de
Spearman 0.838 y el nivel de significancia p = 0.000<0.05; asimismo, se determino
la relacion entre habilidades generales y aprendizaje significativo, con Spearman
Rho de 0.699 y nivel de significancia de p = 0.000<0.05; relacién directa significativa
entre habilidades académicas y aprendizaje significativo, con Spearman Rho de
0.91, y significancia de p = 0.000<0.05., relacion significativa entre competencias
especializadas y aprendizaje significativo, con Spearman Rho de 0.758 vy
significancia de p = 0.000<0.05 ; y finalmente una relacion significativa entre
metacompetencias y aprendizaje significativo, con Spearman Rho de 0.86, y nivel

de significancia de p = 0.000<0.05.

Palabras Clave: Curriculo por competencias, Aprendizaje significativo,
Competencias genéricas, Competencias académicas, Competencias

especializadas, Metacompetencias.
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Abstract

The purpose of the research was to determine the relationship between the
curriculum by competencies and the meaningful learning of Agronomic Engineering
students of a Public University of Quillabamba - 2021. The type of research
corresponds to a correlational type with a research design M — Or (Sample —

Observation), trying to measure the relationship between two variables.

As for the information collection instrument used in the data collection process in
the field, it corresponds to the survey, for which the instrument was constructed with
23 items for the variable curriculum by competences and 08 items in the significant
learning variable, containing a total of 31 questions; These questions were arranged
on a form and submitted for validity and reliability using expert judgment and a pilot
test to calculate Cronbach's alpha. The population under study consisted of 103
students, to whom the research instrument was applied through a virtual form using

the Google forms application.

Regarding the main result of the study, a significant relationship between the
competency curriculum and significant learning was determined, with Spearman’s
Rho being 0.838 and the level of significance p = 0.000 <0.05; Likewise, the
relationship between general skills and significant learning was determined, with a
Spearman Rho of 0.699 and a significance level of p = 0.000 <0.05; significant direct
relationship between academic skills and significant learning, with Spearman Rho
of 0.91, and significance of p = 0.000 <0.05., significant relationship between
specialized skills and significant learning, with Spearman Rho of 0.758 and
significance of p = 0.000 <0.05; and finally a significant relationship between
metacompetencies and significant learning, with a Spearman Rho of 0.86, and a

significance level of p = 0.000 <0.05.

Keywords: Curriculum by competencies, Meaningful learning, Generic
competences, Academic competences, Specialized competences,

metacompetencies.
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I. INTRODUCCION

A nivel globalizado, se requiere aprender a competir, procurando en todo momento
que las competencias se brinden bajo un concepto de igualdad. El proceso de la
educacion, requiere de herramientas metodoldgicas cognitivas, asi como la
implantacion de disefios curriculares que permitan establecer diversas formas de
trabajo entre los estudiantes, donde los docentes se conviertan en orientadores y
formadores de las diversas competencias y capacidades de los estudiantes.

Estas competencias requieren estar en armonia e interaccion y paralelo a las
etapas de la educacion universitaria, asi como el desarrollo del conocimiento,
donde se pueda fortalecer las destrezas de los estudiantes. Los buenos
profesionales deben ser competentes, y el nuevo perfil les exige una formacién
basica. Por ello, el curriculo es importante y elemental, puesto que incluye las
diferentes modalidades de aprendizaje, resultados, métodos y contenidos que
reciben los profesionales durante su formacion. Siendo necesaria la funcion que el
docente cumple bajo un enfoque curricular por competencias, mediante el empleo
de diversas herramientas didacticas en el proceso pedagogico que permita la

utilizacién y aplicacién de los diversos contenidos metodologicos.

La variabilidad en los procesos de ensefianza, la globalizacion economica, la
familiaridad de la innovacion y facil asimilacion de lo aprendido hacia el exterior
hacia la educacion universitaria dan prioridad a los programas de competencias y

estrategias educativas en este proceso de creacion de cosas nuevas.

En la ciudad de Quillabamba, La Convencion, Cusco se sitia la Universidad
Nacional Intercultural de Quillabamba, de reciente creacion, donde existe la escuela
profesional de Ingenieria Agronomica. En la misma de acuerdo a los nuevos
lineamientos metodologicos de la educacién se ha implementado el enfoque
educativo bajo competencias, el mismo que ha tenido que ser utilizado por los
docentes, el cual requiere de una mayor preocupacion en el proceso de preparacion
de las sesiones de clases, repercutiendo en el aprendizaje significativo de los

estudiantes.



Frente a lo expuesto, se formula el problema general: ¢ Cual es la relacion entre el
Curriculo por competencias y el Aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agrondmica de una Universidad Publica de Quillabamba — 20217?; asi
mismo se cuentan con los siguientes problemas especificos: ¢ Cual es la relacion
entre las competencias genéricas e intermedias y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica de Quillabamba
— 20217, ¢Cual es la relacion existente entre las competencias académicas y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronomica de una
Universidad Publica de Quillabamba — 20217, ¢Cual es la relacién entre las
competencias especificas, técnicas o especializadas y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba - 2021? vy finalmente, ¢Cual es la relacibn entre las
metacompetencias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agrondmica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021?

El trabajo de investigacion planteado, se fundamenta desde una vision practica en
qgue las conclusiones obtenidas podran ser empleados por parte del sector
educacion superior universitaria para analizar el grado de relacion entre el curriculo
por competencias con el aprendizaje significativo; asi mismo en un enfoque
cientifico que se permitira la contribucién y generacién del nuevo conocimiento en
determinar de forma estadistica la relacibn entre la variable dependiente e
independiente; metodol6gicamente el trabajo contribuye en que los instrumentos
de investigacion utilizados en el estudio podran ser empleados para futuros trabajos
de investigacion puesto que serdn sometidos a las pruebas de expertos para su
validez asi como también sus pruebas estadisticas de confiabilidad; es importante
mencionar que en relacién al curriculo por competencias se han establecido
diferentes investigaciones, sin embargo, no se ha abordado aun de manera
especifica cuales son los diferentes efectos o relacion que tiene sobre algun tipo
de variable (desempefio laboral, desempefio académico, etc), bajo un contexto
intercultural. Socialmente, es importante estudiar el grado de aprendizaje
significativo de los universitarios bajo influencia de alguna variable, puesto que la
globalizacion hoy en dia demanda que los transmisores de educacion y

conocimiento utilicen de manera adecuada las diferentes herramientas



metodoldgicas que existen, en este utilizando el logro de las competencias como
una herramienta didactica e importante para poder identificar las destrezas y

habilidades que puedan tener los universitarios.

En la investigacion planteada, se proponen los siguientes objetivos de
investigacion: Se plantea como objetivo general: Determinar la relacion entre el
Curriculo por competencias y el Aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agrondmica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021, y como
objetivos especificos: Determinar la relacion entre las competencias genéricas e
intermedias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021, Identificar la
relacion existente entre las competencias académicas y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021, Establecer la relacién entre las competencias especificas,
técnicas o especializadas y el aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agrondmica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021, y
finalmente, Establecer la relacién entre las metacompetencias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de una Universidad
Publica de Quillabamba — 2021.

Como hipétesis de investigacion como posibles respuestas a los problemas de
investigacion planteados se tienen las siguientes consideraciones: Se presenta
como hipoétesis general: Existe relacion entre el Curriculo por competencias y el
Aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de una
Universidad Publica de Quillabamba — 2021 de forma directa y significativa, y como
hipétesis especificos: Existe relacibn entre las competencias genéricas e
intermedias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronomica de una Universidad Publica de Quillabamba — 2021 de forma directa y
significativa, Existe relacion entre las competencias académicas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de una Universidad
Publica de Quillabamba — 2021 de forma directa y significativa, Existe relacion entre
las competencias especificas, técnicas o0 especializadas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronomica de una Universidad

Publica Intercultural de Quillabamba — 2021, y finalmente Existe relacidon entre las



meta competencias y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronomica de una Universidad Publica Intercultural de Quillabamba — 2021.



Il. MARCO TEORICO

Revisado los antecedentes internacionales, se tiene las siguientes investigaciones:

Gonzales et &l. (2018), efecttia una investigacion en la Universidad de Murcia
referido a las competencias transversales, desde la Optica de los estudiantes. Este

estudio fue del tipo no experimental, descriptivo y transversal.

Referido al método de investigacion empleado, se opt6 por la recolecciéon de
datos empleando la ficha de encuesta, el mismo que fue elaborado considerando
preguntas cuantitativas y cualitativas, bajo un enfoque analitico mixto,
considerando una muestra de 1137 estudiantes, distribuida en las diversas ramas
de estudio. Respecto a las conclusiones determinadas en la investigacion, se
pudo apreciar que se cuenta con la prioridad de fortalecer el logro de competencias;
de igual manera fomentar actividades coordinadas en equipo, pudiéndose
identificar algunas cosas opuestas como la situacion emocional, en la misma que
se evidencia las diferencias significativas entre diferentes ramas. Asi mismo las
fortificaciones y aspectos débiles identificados son agrupadas en funcién a los
estudiantes, el entorno y la estructura, considerando el contexto de la institucion, el

centro y el aula. (Gonzéles et &l. 2018)

Casillas, (2019), quien presenta un trabajo de investigacion sobre la
ideologia y la capacidad de investigacion en la docencia universitaria; en este
trabajo se hizo un analisis del contexto educativo actual, la relacion curriculo —
ideologia y capacidad critica, la practica docente ante la capacidad critica, y el
marco ideoldgico, premisa para el actuar docente. Respecto a las conclusiones de
este estudio, se muestra la posibilidad de establecer desde un analisis critico y
practico la subjetividad para fortalecer las experiencias personales, afectivas,
culturales, sociales y politicas, identificadas en el aula y los estudiantes para poder
conseguir la autonomia que le permita ser un ente de cambio y transformacion.
(Casillas, 2019)

Diaz et al. (2019), realizan una investigacion en Chile, con el objetivo general

de originar aprendizajes significativos en el desarrollo formativo y desempefo



profesional especializado en lo didactico-pedagdgico, bajo un disefio estructurado
para el logro de competencias.

Para esta investigacion se utilizd la metodologia considerado 5 fases de
estudio fundamentales anticipadamente a la puesta en marcha en las carreras de
la Universidad de Chile, correspondientes a: Etapa 1: perfeccionamiento docente,
Etapa 2: enfoque didactico-curricular, Etapa 3: asesorias técnicas, Etapa 4:
definicion del perfil de egreso, Etapa 5: definicion del plan de estudios. En esta
investigacion, el autor concluye que, emplear el enfoque por competencias permite
que los estudiantes puedan desenvolverse de mejor forma en el campo laboral, asi
como también mejorar las capacidades previas existentes con la finalidad de
manifestarlas en algiin momento del ejercicio profesional, siendo importante que se
vincule la participacion de las autoridades universitarias, los académicos y una

organizacién adecuada. (Diaz et al. 2019)

Trencher et al. (2018) realiz6 una investigacion para comparar los diferentes
tipos de maestrias en una muestra de 14 programas de universidades de alto
desempefio en paises de 3 continentes, con la finalidad de evaluar la efectividad
de diferentes tipos de programas en la construccion de competencias clave de
sostenibilidad.

Para ello, se utilizd6 una metodologia tipolégica, considerando tres
categorias: la investigacion orientada, neutral-orientada y orientada a la practica y
luego examind la competencia de la construccion de la eficacia de cada categoria
a través de cuestionarios administrados a los profesores (n = 40) y estudiantes (n
= 205). Los resultados revelaron un escaso éxito en todos los tipos de programas
a la hora de equipar a los graduados con competencias de anticipacion. De igual
forma se identificaron diferencias significativas entre los programas orientados a la
investigacion y los orientados a la practica, y estos ultimos demostraron un mayor
éxito en la construccion de programas interpersonales, estratégicos y normativos.
(Trencher et al. 2018)

Desde una perspectiva de desarrollo de competencias de sostenibilidad, los
hallazgos apuntan a la necesidad de programas orientados a la investigacion para

integrar enfoques didacticos basados en la practica para desarrollar habilidades y



métodos a través de proyectos de aprendizaje del mundo real con partes
interesadas externas. (Trencher et al. 2018)

Cabrera, (2008) en Ecuador realizé una investigacion tomando como punto
de inicio una exhaustiva revision bibliografica, asi como también las diversas
vivencias y observaciones que tuvo dentro de la situacion educativa en la
asignatura de informatica y en funcién a ello generar una propuesta de un disefio

curricular.

Para ello, el autor efectud la aplicacién de una lista de observaciones, asi
como también la aplicacion de encuestas elaborando previamente un maddulo
instruccional para socializarlo en el lugar de estudio. Este autor lleg6 a la conclusion
de que, la satisfaccion personal e interaccion con los estudiantes es importante
influyendo significativamente dentro del aprendizaje de los estudiantes. (Cabrera,
2008)

En los antecedentes nacionales, se tienen las siguientes revisiones:

Grandez, et al. (2019), realiz6 un estudio en la escuela profesional de
Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UPCH, para comparar los logros en
habilidades cognitivas y emocionales entre un programa de metas y habilidades de
los estudiantes de esta facultad.

En el desarrollo del referido estudio, se hizo empleo para la recoleccion de
informacion la técnica de encuesta, la cual fue aplicada durante 2 veces por cada
semestre estudiado. Se tuvo en aplicacion los componentes de la Inteligencia
Emocional, el mismo que se encuentra integrado por la habilidad cognitiva, manejo
del estrés como habilidad emocional. Respecto a las conclusiones a las que se
llegd en la investigacion, se determind que, la incorporacion de un curriculo por
competencias, permite fortalecer las habilidades cognitivas y emocionales,
facilitando el perfeccionamiento de las diferentes metodologias de educacion
activas para poder ser implementadas en las asignaturas impartidas a los
estudiantes, asi como también en el proceso de realizacidn y ejecucion de practicas

y talleres. (Grandez, et al. 2019)



Oscco, (2019) realizé un estudio en la UCV, aplicando la técnica del
cuestionario considerando los items en funcion a las dimensiones de las variables
como son: competencias cognitivas, competencias metacognitivas, competencias
sociales y disposicion afectiva, y la variable estrategias cognitivas. Como alcances
del estudio, se demostrd la existencia de significancia entre estas dos variables
estudiadas.

Quirdz y Franco, (2019), realiza una investigacion para determinar cOmo se
relaciona la formacion docente y el rendimiento académico de los estudiantes
universitarios. Esta investigacién de tipo descriptivo-correlacional considerd una
muestra de 601 personas que corresponde a la totalidad de docentes de diversas
carreras de la universidad, docentes que tienen como estudiantes a grupos de mas

de 35 integrantes.

En cuanto al instrumento de investigacion empleado, se realiz6 la
construccion de un instrumento consistente en diez preguntas entre abiertas y
cerradas, la misma que fue aplicada a la totalidad de docentes. Referente a las
conclusiones de la investigacion, se pudo observar que el sexo fue un factor
irrelevante en la contratacibn ya que tanto docentes varones como mujeres
obtienen la misma calificacion en curriculum, sin embargo, la edad si fue un factor
preponderante, ya que los docentes con mayor edad tuvieron un mayor puntaje en
curriculum. Asi mismo se identificé que, existe una relacion significativa entre la
encuesta de evaluacién al docente con respecto a las notas de los estudiantes, y
de igual forma una relacién negativa entre la encuesta de evaluacion docente y su

curriculum vitae respectivo. (Quirdz y Franco, 2019)

Reyes, (2016), efectu6 un estudio para analizar la relacion entre las
Habilidades Sociales y Desempefio Docente desde la percepcion de estudiantes
adultos de universidad privada en Lima, Peru. En esta investigacion, se empleo la
metodologia de tipo no experimental, transversal y correlacional, considerando
como poblacion total a 311 estudiantes universitarios y seleccionando una muestra
de 100 estudiantes, a quienes se les aplico el instrumento debidamente elaborado

para analizar estas variables.



En cuanto al instrumento de investigacion empleado, se elaboraron mediante
la escala de Likert, con diferentes dimensiones validadas mediante la metodologia
del juicio de expertos. En cuanto a las conclusiones de la investigacion se identifico
la importancia que tienen las relaciones afectivas en el trabajo del docente
universitario de forma directa; asi mismo se identificé que, las habilidades sociales
son importantes puesto que consisten parte del desempefo docente y un factor

importante de evaluacion. (Reyes, 2016)

Mejia de Cipriani, (2015) realiz6 una investigacion en la Universidad San
Martin de Porres para establecer la relacion entre el plan curricular por
competencias y el desempefio académico de los estudiantes. Para ello, se
consider6 como metodologia y alcance de estudio el tipo correlacional con un

enfoque cuantitativo de corte transversal.

En este estudio, se consideré una muestra de 129 alumnos correspondiente
a los ultimos semestres de la especialidad de tributacion, llegando a la conclusién
gue el plan curricular por competencias se relaciona con el desempefio académico
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables y Financieras de forma

significativa.
Asi mismo, se consignan las bases tedricas de investigacion tales como:

Otro de los componentes de la investigacion son las bases tedricas. Estas
fueron elaboradas en funcion a las principales variables en estudio como son la
variable independiente “Curriculo por competencias” y variable dependiente
“Aprendizaje significativo”, se ha realizado la definicion conceptual o teorias como

soporte a la investigacion:

Respecto a la variable Curriculo por competencias, se tiene la definicion de
Curriculo, en la cual se menciona que la palabra curriculo tiene su punto de inicio
a partir de la conceptualizacion de un disefio de la ensefianza, el mismo que esta
formulado como un tipo de organizacion e instrumento metodolégico de eficiencia
social (Moncada, 2011).



No hay consenso sobre el significado del programa. Su definicibn no solo
proporciona referencias precisas al modo de aprendizaje, puesto que también
mantiene un comportamiento filosofico de valor subyacente al mismo. El plan de
estudios es un esfuerzo humano y, en ese entender, se encuentra condicionado
por las situaciones contextuales en las que se basa. Es por ello que, la definicién
de un curriculo basado en competencias puede ser diferente en algunos momentos

y para diferentes sujetos (Contreras, 1994).

El propdsito del disefio de un curriculo es un intento de transmitir los
principios y caracteristicas basicas y necesarias de un objetivo educativo, con la
finalidad que siempre este sujeto al debate técnico, critico y analitico y a su vez

pueda ponerse en practica de manera efectiva (Stenhouse, 1991).

El curriculo por competencias en la mejora de la educacion es un factor muy
importante en la actualidad, ya que también implica enormes retos en la educacién
superior; este reto involucra mantenerse en comunicacion constante con el entorno
laboral, por lo que es fundamental la colaboracién de los educadores, asi como
también los educandos y egresados, en las etapas de construccion y disefio del

curriculo (Rosales, 2021).

El curriculo por competencias, representa uno de los lemas convergentes
mas citados, que declara un cambio de la ensefianza al aprendizaje. Ademas, con
un objetivo en claro: mejorar la ensefianza de los estudiantes no puede verse como
oscurecer el proceso de la instruccion, sino, que esta orientada a dotarla de nuevos

significados y practicas (Escudero, 2006).

(Pérez Gomez, 1995) identifica en 5 bloques las terminologias acufiadas
sobre el curriculo de acuerdo a la vision histérica por la que se sustenta, teniendo

identificado lo siguiente:

a. El plan de estudios como estructura organizada del conocimiento.
b. El curriculo como sistema tecnologico de produccion.
C. El curriculo como plan de ensefianza.
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d. El curriculo como una coleccion de experiencias de aprendizaje.
e. El curriculo como resolucion de problemas.

Por ser un término con multiples significados, la competencia ha sido definida
y descrita por diferentes autores, ya que competir es un conjunto de habilidades
conjugadas a diferentes niveles en las que se debe motivar a los ciudadanos a fin
de que funcionen como actores con autonomia, conciencia y responsabilidad ante

diferentes entornos y situaciones (Campos y Chinchilla, 2009).
Las competencias en el campo educativo:

(Wattiez y Quifilonez 2007), definen como las competencias que toda
persona requiere para afrontar de forma eficaz y oportuna circunstancias del

momento.

Bajo esa perspectiva, algunos autores manifiestan que, la educacién por
competencias es una orientacion pedagdgica que da refutaciones al mundo del
conocimiento o de la informacién. Tiene sus raices en las necesidades humanas,
por lo que requiere un acercamiento al mundo laboral por parte de las instituciones

educativas (Zufiga, Poblete y Vega, 2010).

La competencia se encuentra definida como la capacidad de poder proceder
de una manera adecuada ante una situacion determinada; asi mismo representa la
capacidad que se plasma y refleja en conocimientos, pero no se reduce a ellos.
(Tobdn, 2008).

El aprendizaje orientado a las competencias es uno de los pilares mas
esenciales para la obtencién de logros en cualquier proceso que implique formar
personas competitivas para afrontar los desafios en el presente y futuro de la

sociedad sin que se enfrenten en el proceso (Machado y Montes, 2020).

(Salas, 2005), manifiesta que: el enfoque de competencias es una razén muy
importante para repensar la educacion superior y manifiesta que es necesario

tomar en cuenta las implicaciones curriculares, didacticas y evaluativas.
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(Gonzéalez y Zurita, 2010) manifiestan que: El objetivo en claro de utilizar las
habilidades en el disefio curricular para extender las condiciones de aprendizaje de
tal forma incrementar la capacidad de convertir los procesos del aprendizaje en

derivaciones organizacionales enfocadas en el desempefio.

El aprendizaje por competencias se realiza en un contexto con métodos de
ensefianza diferente a lo  tradicional, mejor dicho, ademas de transmitir los
conocimientos, la evaluacion, la motivacion, por parte de los docentes contemplara
el trabajo en equipo de ahi que intercambiar ideas, nuevas situaciones, enfoques
diferentes al momento de abordar una situacién problematica fortaleciendo las
actitudes y habilidades en los estudiantes (Martinez, 2016).

Un nuevo curriculo es un contrato a cumplir los que realizan sus actividades
en la universidad tanto por la parte académica y administrativa siendo estos los ejes
principales que empuja hacia adelante a la comunidad universitaria, por parte el
docente en su quehacer, evalla los aspectos de solidaridad y motiva a trabajar en
conjunto, las debilidades se mejoraran y la comprension de los estudiantes (Cubas
y Sarmiento, 2017).

Otra de las definiciones tedricas son los tipos de competencias, en la cual se
menciona a (Vargas, 2008), quien sefiala 3 tipos de competencias, relacionados

entre ellos: Basicas, Genéricas, Especificas.

En cuanto a las dimensiones del curriculo por competencias, se consideran

las siguientes:

a. Competencias basicas o0 instrumentales: son los conocimientos
relacionados con los conocimientos basicos que generalmente se obtienen durante
la educacion general, basica y obligatoria, enfocados a comprender y resolver
problemas cotidianos, y luego contribuir al trabajo, por ejemplo, hablar, escribir,

leer, aritmética. (Garcia-San Pedro, 2007).

b. Competencias genéricas, transversales, intermedias, generativas o

generales: se refieren en gran medida a habilidades, atributos, acciones y actitudes,
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en diferentes campos profesionales. Estos incluyen la capacidad de trabajar en

equipo; saber planificar, habilidad para negociar, etc (Garcia-San Pedro, 2007).

Rosales, (2017) menciona que las competencias genéricas son
conocimientos adquiridos por las cuales deberemos de tener en cuenta al
momento de nuestro desempefio al interactuar en la sociedad, trabajar,
responder con criterio en equipo, y esto deberd de ser para todos las distintas
carrera profesionales trabajar en conjunto en buscar el servicio, ser rdpidamente
adaptable a constantes variaciones que experimenta la sociedad, la ensefianza-
aprendizaje recae principalmente en el contenido que presentan la misién y vision

de las centros educativos de nivel universitario.

c. Competencias académicas: competencia directamente relacionada con el
trabajo disciplinar de los superiores es el conocimiento de la epistemologia
disciplinaria que se posiciona a fin de corregir una situacion de forma particular,
como el pensamiento matematico, la sociologia, la fisica, la historia. Requieren un
desarrollo del pensamiento mas complejo que el conocimiento factico especifico y
separado; no obstante, este tipo de conocimiento es un factor fundamental de la

competencia académica. (Garcia-San Pedro, 2007).

d. Competencias especificas, técnicas o especializadas: abarcan situaciones
técnicas, relacionadas a la profesién y competencias especificas de un campo de
estudio determinado, competencias que no son sencillamente asimilables en el
contexto del trabajo o el estudio de las artes. Entre estos se puede identificar la
operacion de maquinas especializadas, la construccibn de proyectos de
infraestructura, la elaboracion de mapas, la interpretacion de variables climaticas.
(Garcia-San Pedro, 2007).

e. Metacompetencias: Se trata de habilidades generales de alto nivel con un
fuerte componente cognitivo, que incluye otras habilidades y parece promover,
enriquecer o permitir la adquisicion de nuevas habilidades. A menudo se basan en
la reflexién, metacognicién, autoevaluacion, analisis de problemas, creatividad y el

crecimiento personal (Garcia-San Pedro, 2007).
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Asi mismo, se plantean algunas concepciones de la competencia cientifica, dentro
de los cuales se hacen mencion a los principios basicos que definen la concepcion
humana se definen por sus valores, conocimiento y comprension. El disefio de
competencias se ocupa de los procesos de definicidon, estructuracion y desarrollo

del plan de estudios (Stella y Lucino, 2007).

Dentro de ello, se resaltan a los conocimientos cientificos, los mismos que son
agrupados en una amplia gama de nociones asociados con los principales
fundamentos investigativos. Son el resultado de utilizar las facultades intelectuales
para observar y comprender su naturaleza, cualidades, funciones y relaciones
(Pefia, 2009).

Es necesario sefialar que el aprendizaje basado en competencias, es muy
fundamental, a fin de que los estudiantes pueden crear y transmitir mensajes de
forma continua, de modo que los profesores, basdndose en sus conocimientos
previos, puedan proporcionarles rapidamente la ayuda que necesitan para mejorar
su nivel de habilidad (Zabala y Arnau, 2008).

En referencia a la variable aprendizaje significativo, Ausubel et al. (1983),
sefala que el aprendizaje significativo es el mecanismo mediante el cual la nueva
informacién (nuevo conocimiento) se vincula de manera no intrusiva y critica (no
literalmente) a la estructura cognitiva del educando. En las etapas de aprendizaje
significativo, la conciencia logica del material de ensefianza se transforma en la

conciencia psicologica del sujeto.

Ausubel, (1980), refiere que, se debe desarrollar material de estudio que no
se refleje en la ambiguedad del curriculo, sino que se desarrolle de acuerdo a una
estructura cognitiva o proceso mental que permita organizar la informacion antes

mencionada, de tal manera que el estudiante pueda aprender y recordar.

En concordancia a los referido, Palacios, Villavicencio y Mora, (2015), hacen
mencion, que la interaccion entre profesores y estudiantes debe ser sistematica;
donde los estudiantes participan en la comunicacion dentro del contexto del aula;
Asimismo, Medina y Dominguez, (2015), profundizan que el enfoque constructivista

es un medio de construccion del conocimiento a través de la transmision de
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informacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante el cual los docentes
pueden fomentar el trabajo colaborativo como parte de una estrategia didactica en

la que los estudiantes interactuan.

Segun Diaz (2003, p. 68), Ausubel sostiene que, hay situaciones de
aprendizaje como: La manera en que el conocimiento se integra en la estructura
cognitiva del aprendiz. El aprendizaje significativo necesita que la persona combine
nuevos conceptos con conocimientos y postulados relevantes con los que ya esta
familiarizado. (Torre, 2002)

Espinoza, (2018), asume la didactica como estrategia y base para la
instruccion, donde los maestros usaran técnicas y métodos para lograr las metas;
es importante para él planificar estrategias en las que se tengan en cuenta los
recursos disponibles para poder dirigir un proceso mas seguro donde el alumno
sea capaz de asimilar de manera efectiva y asi generar resultados de aprendizaje

significativos.

Camacho (2007), enfatiza que una estrategia de aprendizaje implica un
proceso que incluye ciertos pasos, la implementacién o explotacién de ciertas

técnicas aprendidas y el uso consciente de las habilidades adquiridas (p. 178).

Eisner, (1982), hace mencion que, debe haber una mayor preocupacion
sobre como ensefiar mejor, por lo que se deben planificar estrategias para ayudar

a promover el aprendizaje.

Forgas, (2003), hace mencion que, los profesores deben fomentar la
interaccion con sus alumnos y ser capaces de identificar las caracteristicas de cada
alumno; para notar las diferencias particulares y conseguir los objetivos

establecidos.

Salmerén, (2002), agrega que, para conseguir el desarrollo de los
estudiantes de la base constructora del caracter, se deben desarrollar los siguientes
factores: creatividad, capacidad organizativa, motivacion y buena actitud hacia los
demas en un ambiente de respeto mutuo; mediante el cual se lograra un

aprendizaje mas significativo.
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Roa Rocha, (2021) hace mencion que, el aprendizaje significativo es tanto
un desafio como una oportunidad para construir nuevos conocimientos, incluida la
necesidad de cambios estructurales en la educacion superior para formar futuros

profesionales con actitudes criticas, reflexivas y reflexivas.

En tal caso, es fundamental cubrir varias estrategias pedagdgicas que
promueven el aprendizaje significativo: diagramas, mapas conceptuales,
resimenes, preguntas, analogias, retroalimentacion, glosarios, redes semanticas,
etc (Fernandez, 2006).

Las variables del aprendizaje significativo son:
A. Aprendizaje de representaciones.

Este aprendizaje implica la asociacion de simbolos con objetos, lo que
sucede en el momento en que una palabra se vuelve equitativamente a lo que se
percibe en ese momento. En este aprendizaje est4 asociado a la adquisicion de
vocabulario. En las representaciones de aprendizaje destacan dos aspectos
importantes: el aprendizaje preconcepto y el aprendizaje post concepto. Primero,
las palabras representan objetos y eventos reales. Las palabras parecen imagenes
concretas y, debido a que estan constantemente interconectadas, se reconoce y
desarrolla un nuevo vocabulario (Roméan y Diez, 2005).

Segun Piaget, el lenguaje y el pensamiento se crean en accion. El desarrollo
del pensamiento precede al lenguaje en ciertos aspectos. Entender el lenguaje

como una forma de pensamiento simbdlico. (Mc Graw Hill, 2003)
B. Aprendizaje por conceptos.

Este es un método de educacion un poco mas complicado debido a su
abstraccion y falta de asociacién de palabras con objetos. Los conceptos de
aprendizaje son catalogados como objetos, eventos, situaciones o propiedades que
tienen criterios comunes y estan representados por simbolos o signos. Desde la
teoria de Ausubel, hay dos modos de aprendizaje conceptual: uno que se realiza a

raiz de situaciones concretas cercanas al aprendizaje de representaciones, y el
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otro, que implica la asimilacion de conceptos y asociarlos con otros nuevos.

estructura conceptual (Roméan y Diez, 2005).
C. Aprendizaje de proposiciones.

Incluye la capacidad de distinguir un concepto de otro, a través del analisis
y la reflexion, este tipo de adquisicion del conocimiento, permite recepcionar el
significado de nuevas opiniones expresadas en términos de proposiciones que la
persona niega, acepta o afirma algo. En el aprendizaje proposicional, se utilizan
diferentes conceptos para conectarse entre si y con la estructura cognitiva de los
participantes para crear un nuevo significado compuesto. Al promover la relacion
de conceptos, la adquisicidbn de proposiciones solo puede lograrse mediante la

asimilacion (Roman y Diez, 2005).

Ausubel, (2000), hace énfasis en distinguir entre dos tipos basicos de
aprendizaje de significado: aprendizaje de representacion, que procesa el
significado de simbolos individuales en palabras, y aprendizaje proposicional, que
trata con ideas expresadas por grupos de palabras combinadas en clausulas, tema

u oracioén (p.6).

Cortizas y Sanchez (2007), basandose en la teoria cognitiva de David
Ausubel, muestran que el aprendizaje significativo se produce de tres maneras: es
mas simple como forma de representacion e implica la adquisicion de vocabulario.
Los otros dos tipos de aprendizaje son conceptos y proposiciones. Estos

aprendizajes, a su vez, son subordinados, superiores y combinados.

Moreira, (2000) sostiene que, su enfoque principal es lo que sucede en el
aula a medida que los estudiantes aprenden; la naturaleza del aprendizaje, las
condiciones necesarias para que se construya, el resultado de la reestructuraciéon
y reorganizacién de sus ideas sobre un campo determinado y, posteriormente, en

la evaluacion.

El aprendizaje significativo no se puede tomar como todo o nada, pero en la
medida en que no sea posible disefiar una evaluacion para saber si los estudiantes

estan logrando resultados de aprendizaje significativos, lo que sucede es descubrir

17



qué tan importante se logra el aprendizaje a través de actividades y tareas que
pueden ser abordado en diferentes niveles de importancia en términos de contenido

relacionado con el desarrollo y soluciones practicas (Coll, 2010).

Carrasco (2004), la clasificacion de las estrategias de aprendizaje es la

siguiente:

e Estrategias de apoyo

e Estrategias de atencion

e Estrategias de procesamiento de la informacion
e Estrategias de personalizacion

e Estrategias para aprovechar bien las clases

e Estrategias de expresion de la informacion

Respecto a la definicibn de términos basicos se tienen las siguientes

definiciones:

Curriculo por competencias: “Es una herramienta educativa fundamentada
en las competencias desde una vision holistica que se basa en el desarrollo

constructivo de las habilidades de los estudiantes”. (Tobdn, 2008)

Competencia: “Es la interaccién de los componentes sociales y emocionales,
asi como las habilidades cognitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que le

permiten desempefiar un papel, realizar, funcion, accién o tarea” (Tobon, 2008).

Diseno curricular: “Es una terminologia empleada para estudiar los planes
de estudio, programas e incluso el proceso de implementacion didactica”. (Vargas,
2008)

Desempeno: “Referido a la accion de realizar algo. Representa un nivel de

calificacién de una labor, accion o trabajo realizado”. (Ponce, 2005)
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IIl. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion

El disefio investigativo empleado, es el M — O (Muestra-Observacion), al igual que
el tipo de investigacibn de naturaleza correlacional, en vista de que busca
establecer una relacion y significancia entre una variable dependiente y una
independiente. Esta investigacion tiene la caracteristica de que se realiza con el
objetivo de permitirle identificar los rasgos, cualidades o caracteristicas o
caracteristicas distintivas de un grupo o situacion particular, o realizar
observaciones de cualquier fenomeno que desee analizar. Este estudio se define
como correlacion porque determinara la relacion entre una variable independiente
y dependiente, asi como los efectos e interaccion entre ellas. El disefio del estudio
es el siguiente, y segun se ha dicho, tiene la siguiente figura: (Hernandez et al.
2014)

Ox: Curriculo por competencias

(Causa)
M (Muestra) r (relacion)

(Efecto)

Oy: Aprendizaje significativo
Donde:
M: Muestra de estudio
OX: Curriculo por competencias
QY: Aprendizaje significativo

R: Forma de relacién entre variables
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Tipo de Estudio:

La investigacion desarrollada corresponde a la investigacion fundamental
exacta o pura. Estos estudios producen informacién cientifica que no es de

aplicacion inmediata, pero produce otros conocimientos cientificos.

3.2. Variables y operacionalizacion

Hernandez et al. (2014) afirman que, las variables corresponden a la caracteristica,
escenario o condicion que se desea analizar e investigar (p. 105). Por lo tanto, el
presente estudio en desarrollo utiliza y clasifica las siguientes variables

independientes y dependientes:

e Variable Independiente: Curriculo por competencias

e Variable Dependiente: Aprendizaje significativo

Como variable independiente Curriculo por competencias, de acuerdo
(Moncada, 2011), la palabra curriculo tiene su punto de inicio a partir de la
conceptualizacién de un disefio de la ensefianza, el mismo que esta formulado

como un tipo de organizacion e instrumento metodoldgico de eficiencia social.

Se tienen las dimensiones Competencias genéricas e intermedias, Competencias
académicas, Competencias especificas, técnicas o0 especializadas y Meta
competencias, con los siguientes indicadores: Autoaprendizaje, Responsabilidad
ética, Comunicacion, Razonamiento, Capacidad para trabajar en equipo, Disefio y
elaboracion de proyectos, Busqueda de informacion, Conocimientos basicos
relacionados a la carrera, Capacidad para elaborar planes de negocios,
Conocimiento de variables agricolas, Interculturalidad e idioma , Conservacion de
recursos, Andlisis de informacién, Conocimiento de sistemas de cultivo, Resolucién
de problemas, Principios investigativos, Busqueda de informacion cientifica,
Argumentacién y discusion. El instrumento de investigacion para la recoleccion de

datos sera la ficha de encuesta con una escala de medicion ordinal.
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Como variable dependiente Aprendizaje significativo, se tiene la definicion de
(Ausubel et al., 1983), quien sefala que “el aprendizaje significativo es el proceso
mediante el cual la nueva informacion (nuevo conocimiento) se vincula de manera
no intrusiva y significativa (no literal) a la estructura cognitiva de un estudiante. En
el proceso de aprendizaje significativo, la conciencia logica del material de

aprendizaje se transforma en la conciencia psicoldgica del sujeto”.

Respecto a esta variable se plantean las dimensiones Aprendizaje de
representaciones, Aprendizaje de conceptos, Aprendizaje de proposiciones,
teniendo como indicadores: Retencién de palabras, Asocio a palabras con lo que
se representa, Amplio vocabulario, Conocimiento de significados de simbolos,
Retencién de significados de palabras, Asignacion de simbolos a ideas, Atribucion
correcta de conceptos a diferentes representaciones, Formulacién de oraciones
coherentes, teniendo como instrumento de investigacion la Lista de cotejo con una

escala ordinal.
3.3. Poblacion y muestra
Poblacion:

En el estudio efectuado, la cantidad de estudiantes de la Escuela Profesional
de Ingenieria Agronomica Tropical de la Universidad Nacional Intercultural de
Quillabamba corresponde a una cantidad total de 103 estudiantes, matriculados en
el semestre académico 2021 — Il

Muestra:

La muestra interviniente, estd compuesta por el total de estudiantes de la E.

P. de Ingenieria Agrondmica Tropical, correspondiente a 103 estudiantes.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnicas:

La técnica utilizada para llevar a cabo el proceso de recoleccién de datos fue

la encuesta, la técnica se ha aplicado a una muestra de estudiantes, mediante el
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instrumento de investigacion elaborado, el mismo que consistié de preguntas tanto

para la variable curriculo por competencias como aprendizaje significativo.
Instrumento:

La herramienta de recoleccion de datos utilizada en el estudio es un
cuestionario, que se emplea para el recojo de informacion a la muestra

seleccionada en el estudio para su posterior andlisis estadistico.
Validez:

La validez es una estrategia utilizada para establecer el respaldo del
contenido mediante el juicio de expertos. En el estudio, cada instrumento de
investigacion sera validado mediante expertos que verificaran: relevancia y claridad
de la redaccion de las preguntas para cada indicador de cada variable de

investigacion.
Confiabilidad:

El alfa de Cronbach proporciona una estimacion de la consistencia interna de la
variacion de las variables y muestra la estabilidad o consistencia del instrumento.

La confiabilidad del estudio fue medida mediante el coeficiente Alpha de Cronbach.

3.5. Procedimientos

Segun Zambrano (2019), indica que: Los resultados de las operaciones de
campo deben procesarse mediante tabulacion, incluida la carga de los datos en
tablas, lo que permitira un recuento y una organizaciéon de datos completos y
fiables. (p. 210). Para la ejecucion de la presente investigacion, como una primera
etapa se realizaron las coordinaciones respectivas con las autoridades
universitarias de la Universidad Intercultural de Quillabamba, asi como también con
los diferentes estamentos académicos de la universidad (Jefatura académica y
Direccion de Escuela Profesional), ello con la finalidad de comunicar y socializar el
estudio respectivo a ser efectuado. Posterior a esta etapa, se desarrollaron la
ejecucion de la encuesta, debidamente estructurada a la poblacion total estudiantil

correspondiente.
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3.6. Método de analisis de datos

Para procesar y analizar los datos, se hizo empleo del software estadistico
spss 26. Esto para desarrollar el analisis estadistico, asi como también la tabulacion
y construccion de los diversos graficos estadisticos para cada una de las variables
y dimensiones contempladas en el estudio, mediante la estadistica descriptiva y
estadistica inferencial. De igual manera con ayuda de este software se realizé la
prueba de correlacion respectiva con el fin de poder determinar el nivel de similitud

o relacion entre la variable dependiente e independiente de la investigacion.

3.7. Aspectos éticos

Para la ejecucion de la investigacion se tuvo sumo cuidado con la
confidencialidad de la informacion obtenida, puesto que no se ha consignado el
nombre del encuestado en el instrumento de investigacion a ser aplicado, para lo
cual se efectud la codificacién respectiva en el Google forms en modo discreto, de
tal forma no se pueda conocer el nombre del encuestado; asi mismo esta
informacion ha sido de Unico y manejo exclusivo del tesista, responsable en la
recoleccion y almacenamiento de la informacion, lo cual fue sefalado
anticipadamente a las autoridades académicas de la Universidad de estudio para
que tengan en cuenta el manejo y responsabilidad de la informacion obtenida; para
ello, se ha cursado la carta respectiva de presentacion y solicitud a la Universidad

Intercultural de Quillabamba.

El instrumento de investigacion disefiado, fue sometido al juicio de expertos
para determinar su validez respectiva; asi mismo se aplico la prueba piloto para

garantizar la aplicacién y resultados del instrumento de investigacion.

Los resultados e informacion conseguida en la investigacidon seran
compartidos y de completo conocimiento de la universidad en estudio, en este caso
la Universidad Intercultural de Quillabamba, quedando a reserva los datos
proporcionados por cada estudiante de la entidad.
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IV. RESULTADOS

4.1. Estadisticos Descriptivos

4.1.1. Resultados de la variable Curriculo por Competencias

Las principales dimensiones de la variable Curriculo por Competencias son:
Competencias transversales e intermedias, Competencias académicas,

Competencias especificas, técnicas o especializadas y Meta competencias.
Dimension competencias genéricas

De la encuesta aplicada a los estudiantes de la escuela profesional de Ingenieria
Agronomica Tropical, se desprende que, respecto a la variable competencias
genéricas la mayoria de estudiantes correspondiente al 61.17% de encuestados
casi siempre aplican y logran conseguir este tipo de competencias en su
aprendizaje significativo, seguido del 19.42% de estudiantes que indican que
siempre aplican y logran conseguir este tipo de competencias en su aprendizaje
significativo; 18.45% de estudiantes a veces aplican y logran conseguir este tipo de
competencias en su aprendizaje significativo, y finalmente solo 0.97% casi nunca
aplican y logran conseguir este tipo de competencias en su aprendizaje

significativo.

Tabla 01

Resultado dimensiéon Competencias genéricas

Nivel F % F Acum. % Acum
Casi nunca 1 0.97 1 0.97
A veces 19 18.45 20 19.42
Casi siempre 63 61.17 83 80.58
Siempre 20 19.42 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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Gréafico 01
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Dimension competencias académicas

Del instrumento de investigacion aplicado a los estudiantes de la escuela
profesional de Ingenieria Agronémica Tropical, se desprende que, respecto a la
variable competencias académicas, la mayoria de estudiantes correspondiente al
60.19% de encuestados casi siempre aplican y logran conseguir este tipo de
competencias en su aprendizaje significativo, seguido del 21.36% de estudiantes
gue indican que a veces aplican este tipo de competencias; 14.56% de estudiantes
siempre aplican y logran conseguir este tipo de competencias en su aprendizaje

significativo, y finalmente solo 3.88% casi nunca aplican las competencias

académicas.

Tabla 02

Resultado dimensién Competencias académicas

Nivel F % F Acum. % Acum
Casi nunca 4 3.88 4 3.88
A veces 22 21.36 26 25.24
Casi siempre 62 60.19 88 85.44
Siempre 15 14.56 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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Gréafico 02
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70 60.19

60
o 50
£
2 30
1)
E
3 30 21.36
[
a 20

0

Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre
Dimension Competencias Académicas

Dimensién competencias especializadas

Del instrumento empleado a los estudiantes de Ingenieria Agrondmica Tropical, se
evidencia que, respecto a la variable competencias especializadas, la mayoria de
estudiantes correspondiente al 56.31% casi siempre aplican y logran conseguir este
tipo de competencias, seguido del 26.21% de estudiantes que indican que a veces
aplican y logran conseguir este tipo de competencias; finalmente solo 17.48%

siempre aplican este tipo de competencias especializadas.

Tabla 03

Resultado dimensién Competencias especializadas

Nivel F % F Acum. % Acum
A veces 27 26.21 27 26.21
Casi siempre 58 56.31 85 82.52
Siempre 18 17.48 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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Gréafico 03
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Dimension Metacompetencias

De la encuesta aplicada en los estudiantes de la escuela profesional de Ingenieria
Agrondmica Tropical, se evidencia que, respecto a la variable Metacompetencias,
la mayoria de estudiantes correspondiente al 58.25% casi siempre aplican y logran
conseguir este tipo de competencias, seguido del 26.21% de estudiantes que
indican a veces aplican y logran conseguir este tipo de competencias; el 14.56%
de estudiantes siempre aplican y logran conseguir este tipo de competencias, y
finalmente solo el 0.97% de estudiantes casi nunca aplican este tipo de meta
competencias.

Tabla 04

Resultado dimensién Metacompetencias

Nivel F % F Acum. % Acum
Casi nunca 1 0.97 1 0.97
A veces 27 26.21 28 27.18
Casi siempre 60 58.25 88 85.44
Siempre 15 14.56 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25

27



Gréafico 04
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De un total de 103 estudiantes de Ingenieria Agrondmica encuestados para medir
el Curriculo por competencias y el Aprendizaje Significativo en una Universidad
Intercultural de Quillabamba, se puede observar que la variable Curriculo por
competencias, la calificacion sobre el logro de competencias es casi siempre, con
una media promedio de 3.91, asi mismo se puede observar que sus dimensiones
competencias genéricas, competencias académicas, competencias especializadas
y Metacompetencias sobre el logro respectivo es casi siempre con una media
promedio de 3.99, 3.85, 3.91 y 3.86 respectivamente.

Tabla 05

Comparacion promedio de dimensiones de la variable Curriculo por

Competencias

Media Calificacion
Competencias genéricas 3.99 Casi siempre
Competencias académicas 3.85 Casi siempre
Competencias especializadas 3.91 Casi siempre
Metacompetencias 3.86 Casi siempre
Curriculo por competencias 3.91 Casi siempre

Nota: Tomado del SPSS 25
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Gréafico 05
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4.1.2. Resultados de la variable Aprendizaje significativo

Las principales dimensiones de la variable Aprendizaje significativo son:
Aprendizaje de representaciones, Aprendizaje de conceptos, y Aprendizaje de

proposiciones.
Dimension Aprendizaje de representaciones

De un total de 103 estudiantes de Ingenieria Agrondmica encuestados para medir
el Curriculo por competencias y el Aprendizaje Significativo en una Universidad
Intercultural de Quillabamba, se evidencia que, respecto a la dimensién aprendizaje
de representaciones, la mayoria de estudiantes correspondiente al 53.40% casi
siempre logran adquirir su aprendizaje significativo mediante las representaciones,
seguido del 29.13% de estudiantes que indican a veces logran adquirir su
aprendizaje significativo mediante las representaciones; finalmente el 17.48% de
estudiantes siempre adquirir su aprendizaje significativo mediante las
representaciones.
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Tabla 06

Resultado dimension Aprendizaje de representaciones

Nivel F % F Acum. % Acum
A veces 30 29.13 30 29.13
Casi siempre 55 53.40 85 82.52
Siempre 18 17.48 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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Dimension Aprendizaje de conceptos

De un total de 103 estudiantes de Ingenieria Agronémica encuestados para medir
el Curriculo por competencias y el Aprendizaje Significativo en una Universidad
Intercultural de Quillabamba, se evidencia que, respecto a la dimension aprendizaje
de conceptos, la mayoria de estudiantes correspondiente al 51.46% casi siempre
logran adquirir su aprendizaje significativo mediante los conceptos, seguido del
30.10% de estudiantes que indican a veces logran adquirir su aprendizaje
significativo mediante los conceptos; 14.56% de estudiantes, siempre logran

adquirir su aprendizaje significativo mediante los conceptos y finalmente el 3.88%
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de estudiantes casi nunca logran adquirir su aprendizaje significativo mediante los
conceptos.

Tabla 07

Resultado dimension Aprendizaje de conceptos

Nivel F % F Acum. % Acum
Casi nunca 4 3.88 4 3.88
A veces 31 30.10 35 33.98
Casi siempre 53 51.46 88 85.44
Siempre 15 14.56 103 100.00
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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Dimension Aprendizaje de proposiciones

De un total de 103 estudiantes de Ingenieria Agronémica encuestados para medir
el Curriculo por competencias y el Aprendizaje Significativo en una Universidad
Intercultural de Quillabamba, se evidencia que, respecto a la dimension aprendizaje
de proposiciones, la mayoria de estudiantes correspondiente al 43.69% a veces
logran adquirir su aprendizaje significativo mediante las proposiciones, seguido del

40.78% de estudiantes que indican que casi siempre logran adquirir su aprendizaje
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significativo mediante las proposiciones; 11.65% de estudiantes, siempre logran
adquirir su aprendizaje significativo mediante las proposiciones y finalmente el
3.88% de estudiantes casi nunca logran adquirir su aprendizaje significativo

mediante las proposiciones.

Tabla 08

Resultado dimensidén Aprendizaje de proposiciones

Nivel F % F Acum. % Acum
Casi nunca 4 3.88 4 3.88
A veces 45 43.69 49 47.57
Casi siempre 42 40.78 91 88.35
Siempre 12 11.65 103 100
N= 103 100

Nota: Tomado del SPSS 25
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De un total de 103 estudiantes de Ingenieria Agronémica encuestados para medir
el Curriculo por competencias y el Aprendizaje Significativo en una Universidad
Intercultural de Quillabamba, se puede observar que la variable Aprendizaje
significativo, la calificacion sobre el logro de competencias es casi siempre, con una
media promedio de 3.81, asi mismo se puede observar que sus dimensiones

aprendizaje de representaciones, aprendizaje de conceptos y aprendizaje de

32



proposiciones sobre el logro respectivo es casi siempre con una media promedio
de 3.88, 3.77 y 3.77 respectivamente.

Tabla 09

Comparacion promedio de dimensiones de la variable Aprendizaje

significativo

Media Calificacion
Aprendizaje de representaciones 3.88 Casi siempre
Aprendizaje de conceptos 3.77 Casi siempre
Aprendizaje de proposiciones 3.77 Casi siempre
Aprendizaje significativo 3.81 Casi siempre

Nota: Tomado del SPSS 25
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4.2. Andlisis inferencial

4.2.1. Prueba de contrastacion de hipotesis general

Curriculo por competencias y aprendizaje significativo

Como se puede observar en la tabla 12 de acuerdo a los resultados porcentuales,

se observa que el 45.63% de los estudiantes encuestados, refieren que, si el
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curriculo por competencias es aplicado y asimilado casi siempre, el aprendizaje

significativo se dar& casi siempre.

Considerando el 95% de confiabilidad mediante la prueba estadistica de correlacion
de Spearman, se puede apreciar que, el curriculo por competencias tiene una

relacion directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de

Spearman de 0.838, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.

Tabla 10

Curriculo por competencias y Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

Curriculo por ) - . Total
competencias Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N % N % N % N % N %
A veces 4 388% 7 6,80% 8 7,77% 0 0,00% 19 18,45%
Casi siempre 0 0,00% 21 20,39% 47 4563% 1 0,97% 69  66,99%
Siempre 0 000% O 0,00% 1 097% 14 1359% 15 14,56%
Total 4 388% 28 27,18% 56 5437% 15 1456% 103 100,0%
Correlacién P -
de Spearman valor =
= 0,838 0,00

Nota: Tomado del SPSS 25

4.2.2. Prueba de contrastacion de hipotesis especificas

Competencias genéricas y Aprendizaje significativo

Tal como se muestra en la tabla 13 en funcidn a los valores porcentuales, se aprecia
que, 41.75% de los estudiantes encuestados, refieren que, si las competencias
genéricas son aplicadas y conseguidas casi siempre por los estudiantes, el

aprendizaje significativo se dara casi siempre.

Considerando el 95% de confiabilidad mediante la prueba estadistica de correlacion
de Spearman, se puede apreciar que, las competencias genéricas tienen una
relacion directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de

Spearman de 0.699, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.
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Tabla 11

Competencias Geneéricas y Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

Competencias ) . Siempre Total
Genéricas Casi nunca A veces Casi siempre p
N % N % N % N % N %

Casi nunca 0 0,00% 0 0,00% 1 0,97% 0 0,00% 1 0,97%
A veces 4 388% 6 5,83% 8 7,77% 1 0,97% 19 18,45%
Casi siempre 0 0,00 20 1942% 43 41,75%% O 0,00% 63 61,17%
Siempre 0 0,00% 2 1,94% 4 388% 14 1359% 20 19,42%

Total 4 388% 28 27,18% 56 5437% 15 1456% 103 100,0%

Correlaciéon de

P — valor = 0,00
Spearman = 0,699

Nota: Tomado del SPSS 25

Competencias académicas y Aprendizaje significativo

Tal como se evidencia en la tabla 14 en funcion a los resultados porcentuales, se
muestra que, 43.69% de los estudiantes encuestados, refieren que, si las
competencias académicas son aplicadas y asimiladas casi siempre por los
estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre. Considerando el 95%
de confiabilidad mediante la prueba estadistica de correlacion de Spearman, se
puede apreciar que, las competencias académicas tienen una relacién directa
significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de 0.941, y

una significancia de p = 0.000 < 0.05.

Tabla 12

Competencias Académicas y Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

Competencias ) - , Total
Académicas . Casinunca A veces Casi siempre Siempre
N % N % N % N % N %

Casi nunca 4 388% O 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 4 3,88%
A veces 0 0,00% 12 11,65% 10 9,71% 0 0,00% 22 21,36%
Casi siempre 0O 000% 16 153% 45 4369% 1 0,97% 62 60,19%
Siempre 0 000% O 0,00% 1 097% 14 1359% 25 14,56%

Total 4 388% 28 27,18% 56 5437% 15 1456% 103 100,0%

Correlaciéon de

P — valor = 0,00
Spearman = 0,941

Nota: Tomado del SPSS 25
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Competencias especializadas y Aprendizaje significativo

Tal como se muestra en la tabla 15 en funcion a los resultados porcentuales, se
visualiza que, 34.95% de los estudiantes encuestados, indican que, si las
competencias especializadas son aplicadas y asimiladas casi siempre por los

estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre.

Considerando el 95% de confiabilidad mediante la prueba estadistica de correlacion
de Spearman, se puede apreciar que, las competencias especializadas tienen una
relacion directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de

Spearman de 0.758, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.

Tabla 13

Competencias Especializadas y Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

Competencias ) - , Total
Especializadas Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N % N % N % N % N %
A veces 3 291% 8 777% 16 1553% O 0,00% 27  26,21%
Casi siempre 1 097% 20 19,42% 36 34,95% 1 0,97% 58 56,31%
Siempre 0O 000% O 0,00% 4 388% 14 1359% 18 17,48%
Total 4 388% 28 27,18% 56 5437% 15 1456% 103 100,0%
Correlacion de P -
Spearman = valor =
0,758 0,00

Nota: Tomado del SPSS 25

Metacompetencias y Aprendizaje significativo

Tal como se describe en la tabla 16 de acuerdo a los resultados porcentuales, se
advierte que, 44.66% de los estudiantes encuestados, indican que, si las
metacompetencias son aplicadas y asimiladas casi siempre por los estudiantes, el

aprendizaje significativo se dara casi siempre.

Considerando el 95% de confiabilidad mediante la prueba estadistica de correlacion
de Spearman, se puede apreciar que, las metacompetencias tienen una relacion
directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de

0.864, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.
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Tabla 14

Meta competencias y Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

Meta

competencias —Casi nunca

Casi siempre

%

Total

%

0,97%
26,21%
58,25%
14,56%

100,0%

N

Casi nunca 1 097%
A veces 3 2,91%
Casi siempre 0 0,00%
Siempre 0 0,00%

Total 4 3,88%

Correlacién
de Spearman
=0,864

P -
valor =
0,00

Nota: Tomado del SPSS 25



V. DISCUSION

La investigacion efectuada, se ha trazado como objetivo general: determinar la
relacion entre el curriculo por competencias y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agrondmica de la Universidad Nacional Intercultural de
Quillabamba. En tal caso, en funcion a los resultados obtenidos en la investigacion
y establecer las discusiones se han empleado bases tedricas con el referenciado
de forma adecuada; asi mismo se consignaron los objetivos especificos para
determinar la relacidbn entre las competencias genéricas e intermedias y el
aprendizaje significativo, identificar la relacion entre las competencias académicas
y el aprendizaje significativo, establecer la relacion entre las competencias
especificas, técnicas o especializadas y el aprendizaje significativo y por dltimo,
establecer la relacidon entre las metacompetencias y el aprendizaje significativo de
los estudiantes de Ingenieria Agrondmica de una Universidad Publica de

Quillabamba.

A nivel descriptivo y correlacional, en el curriculo por competencias y el aprendizaje
significativo como principales categorias evaluadas, se ubican una valoracion
superior, y se presenta el estudio descriptivo de la aplicacién del curriculo por
competencias, y sus componentes, competencias basicas, generales, académicas,
especificas y meta competencia, segun la aplicacion en el aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agronémica Tropical de una Universidad Nacional

Intercultural de Quillabamba.

En lo que corresponde a la relacion entre el curriculo por competencias y el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Ingenieria Agrondmica, se obtuvo
que, el 45.63% de los estudiantes encuestados sefialaron que, si el curriculo por
competencias es aplicado y asimilado casi siempre, el aprendizaje significativo se
dara casi siempre; de igual forma se pudo apreciar que existe una relacion directa
y significativa entre la variable curriculo por competencias y el aprendizaje

significativo.

Esto es similar con la conclusiébn de Enamorado, (2009), quien realizé una

encuesta: Evaluando el impacto de los programas por competencias en el éxito
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académico de los estudiantes de formacion profesional en las materias de
Refrigeracion y aire acondicionado en Honduras.

La tesis fue presentada en la Facultad de Ciencias Sociales y Ciencias de la
Universidad de Chile, elegido para cursar Maestria en Educacion. El objetivo
general fue determinar el impacto de la implementacién del plan de estudios basado
en habilidades y su efecto en el éxito académico de los estudiantes en las

especialidades de refrigeracion, como la capacitacion técnica vocacional.

Los principales hallazgos del estudio muestran que el curriculo de competencias
con sus respectivos planes y programas tiene un impacto relativamente positivo en
el contexto orientado a la infraestructura, pues con su implementacion, las
instalaciones de los talleres, de los laboratorios y los interiores de los diferentes
institutos tienden a mejorar significativamente; porque antes del establecimiento,
las instalaciones de los institutos en su mayoria no estaban completas, porque los
diversos medios técnicos no estaban con comodidades modernas, debido al

espacio y entorno que han sido ampliados.

Del estudio efectuado, en relacion a la hipotesis general de investigacion, se
muestra que los resultados obtenidos son similares a lo determinado por otros
autores en la cual, se puede apreciar una similitud y correlacion positiva del

curriculo por competencias para conseguir el aprendizaje significativo.

En cuanto a la hipotesis 01 de la investigacién, la cual plantea que existe una
relacion entre las competencias genéricas y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agrondmica de la Universidad Nacional Intercultural de
Quillabamba, en la cual el 41.75% de los estudiantes encuestados sefialan que, si
las competencias genéricas son aplicadas y conseguidas casi siempre por los
estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre. En lo que respecta a
la estadistica inferencial correspondiente a la prueba de correlacion y contrastacion
de hipdtesis se determind que, las competencias genéricas tienen una relacion
directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de
0.699, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.
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Los resultados de esta investigacion, son similares a los de Chavez, (2017), quien
infiri6 que hubo wuna correlacion estadisticamente significativa de 0,604
“significativamente positiva”, en la cual la competencia general, horizontal,
intermedia o general del programa por competencia tuvo una relacion significativa
con los resultados en los docentes de la Facultad de Contabilidad de la Universidad
Nacional del Callao, con un 95% de confianza. Para competencias generales,
transversales, intermedias o generales del curriculo basado en competencias y
componentes de la actividad pedagodgica, campo de la traduccion, practica
didactica de contenidos, practica didactica formal, ambiente laboral y estrategias

de evaluacion, se presentan resultados correlacionados.

Estos resultados asi mismo coinciden con lo que encontr6 Abarca-Fernandez,
Ramén (2010), quien desarroll6 una encuesta titulada: Demanda de Curriculo
Basado en Habilidades, en la Universidad Catdlica de Santa Maria, Arequipa.
Plantea la necesidad de cerrar la brecha entre las realidades sociales,
ocupacionales y la educacion superior, a través de un plan de estudios basado en

habilidades que promueva la formacion integral.

Este autor, destaca la necesidad de utilizar precisamente los cuatro pilares basicos
de la educacion: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a hacer y
aprender a vivir juntos; enfocar la construccion del conocimiento en el alumno,
diversificando sus habilidades; reconocer su practica como un recurso que refuerza
lo que sabe y aplica; aprender a autodirigir y organizar el aprendizaje en diferentes
contextos y culturas para lograr una actitud proactiva/reflexiva.

Estos resultados identificados en relacion a la dimension competencias genéricas
y su relacion sobre el aprendizaje significativo, permiten comprobar la importancia
gue tienen estas competencias para los estudiantes en la consecucion de su
aprendizaje, en vista de que es necesario potenciar las habilidades de los
estudiantes y sus actitudes, de tal forma que puedan estar en la capacidad de

desenvolverse en cualquier entorno laboral.

La hipotesis 02 plantea la existencia de una relacion entre las competencias
académicas y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria

Agrondmica, en la que se identifica que el 43.69% de los estudiantes manifiestan
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que, si las competencias académicas son aplicadas y asimiladas casi siempre por
los estudiantes, el aprendizaje significativo se dar& casi siempre. En funcion a ello,
se ha identificado una relacion entre las competencias académicas y el aprendizaje
significativo, con un Rho de Spearman de 0.941, y una significancia de p = 0.000 <
0.05.

Chévez, (2017), obtuvo resultados similares en su investigacion, donde determina
que, las competencias académicas del plan de estudios basado en habilidades
estan significativamente relacionadas con el logro educativo de la Escuela de
Contabilidad de la Universidad Nacional del Callao, con un nivel de confianza del
95%.

Para las competencias académicas del curriculo por competencias y componentes
de la actividad pedagodgica, el campo pedagdgico, el contenido de la practica
didactica, la practica didactica formal, el ambiente de trabajo y la estrategia de

evaluacion, se presentan los resultados de correlacion.

De estos resultados obtenidos por estos autores, asi como también lo determinado
en la investigacion, hace énfasis y mencion a la importancia que tiene poder aplicar
las competencias académicas con la finalidad de poder resultar y despertar los
conocimientos, habilidades y conductas e los estudiantes respecto a una materia

especifica.

La hipotesis especifica 03 de la investigacion, hace mencién la relacion entre las
competencias especializadas y el aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agrondmica; en esta se aprecia que el 34.95% de los estudiantes
encuestados refirieron que, si las competencias especializadas son aplicadas y
asimiladas casi siempre por los estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi
siempre. Asi mismo se identificd que, las competencias especializadas tienen una

relacion directa significativa con el aprendizaje significativo.

Estos resultados obtenidos en la investigacion, son similares a lo determinado por
Chavez, (2017), quien determina la existencia de una correlacion estadisticamente
significativa de 0,642 “correlacion positiva considerable”, en que, las competencias

curriculares especificas por competencias se asociaron significativamente con el
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desempefio pedagdgico de la Escuela de Contaduria de la Universidad Nacional
del Callao, con un nivel de confianza del 95%, para competencias, curriculo
especifico por competencias y componentes de desempefio pedagdgico, campo
propedéutico, practica didactica de contenidos, practica didactica formal, ambiente
de trabajo y estrategias de evaluacion, se presentan los resultados de la

correlacion.

Estos resultados descritos son importantes, puesto que su similitud al obtenido en
la investigacion permite sefialar que las competencias especializadas son
importantes en el proceso de la consecucion del aprendizaje significativo, puesto
que se prepara a los estudiantes con el conocimiento técnico, asi como la

preparacion especializada para afrontar los desafios de la vida profesional.

En lo que corresponde al objetivo 04 del estudio, que tuvo como finalidad establecer
la relacién entre las metacompetencias y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agrondmica, se pudo apreciar que el 44.66% de los
estudiantes encuestados, sefialaron que, si las metacompetencias son aplicadas y
asimiladas casi siempre por los estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi
siempre. Asi mismo identificé que, las metacompetencias tienen una relacion
directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de
0.864, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.

Chavez, (2017) en su investigacion determind una correlacion estadisticamente
significativa de 0.530 "correlacion positiva promedio", en la cual las metas basadas
en competencias del programa se relacionaron significativamente con la efectividad
docente del Departamento de Contabilidad de la Universidad Nacional del Callao,

con un nivel de confianza del 95%.

En la dimension metacompetencia del curriculo por competencias y componentes
de la actividad pedagogica, el campo de la metodologia, el contenido de la practica
didactica, la practica didactica formal, el ambiente de trabajo y la estrategia de

evaluacion, se presentan los resultados de correlacion.

En lo que respecta a la metacompetencia, los resultados de estos autores ayudan

a describir la relacion que se ha identificado con el aprendizaje significativo, en la
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cual esta competencia promueve al estudiante generar habilidades cognitivas
superiores que seran el resultado de la obtencién y aplicacion de las diferentes

competencias antes descritas.

En lineas generales, los estudios revisados mantienen una concordancia sobre la
relacion significativa entre el curriculo por competencias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de la Universidad

Nacional Intercultural de Quillabamba.
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VI. CONCLUSIONES

En concordancia a los fundamentos planteados al comienzo del estudio, se han

arribado a las respectivas conclusiones:

Primero:

Segundo:

Tercero:

Respecto al objetivo general de la investigacion, el cual pretende
medir la relacion entre el curriculo por competencias y el aprendizaje
significativo en los estudiantes de Ingenieria Agrondmica, en lo que
se respecta a la estadistica descriptiva, se obtuvo que, el 45.63% de
los estudiantes encuestados sefalaron que, si el curriculo por
competencias es aplicado y asimilado casi siempre, el aprendizaje
significativo se dara casi siempre. En cuanto a la estadistica
inferencial referente a la prueba de correlacion y contrastacion de
hipoétesis, se determind una relacion directa y significativa entre el
curriculo por competencias y el aprendizaje significativo, con un Rho

de Spearman de 0.838, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.

En cuanto al objetivo especifico 01 de la investigacion, el cual tuvo la
finalidad de medir la relacién entre las competencias genéricas y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica
de la Universidad Nacional Intercultural de Quillabamba, en lo que se
refiere a la estadistica descriptiva, se observé que el 41.75% de los
estudiantes encuestados mencionaron que, si las competencias
genéricas son aplicadas y conseguidas casi siempre por los
estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre. En lo
gue respecta a la estadistica inferencial correspondiente a la prueba
de correlacion y contrastacion de hipoétesis se determin6é que, las
competencias genéricas tienen una relacion directa significativa con
el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de 0.699, y una

significancia de p = 0.000 < 0.05.

Referente al objetivo especifico 02 de la investigacion, que tuvo como
finalidad identificar la relacion entre las competencias académicas y

el aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria

44



Cuarto:

Quinto:

Agrondmica, en cuanto a la estadistica descriptiva, se identificd que
el 43.69% de los estudiantes encuestados indicaron que, si las
competencias académicas son aplicadas y asimiladas casi siempre
por los estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre.
En cuanto a la estadistica inferencial referido a la prueba de
correlacién y contrastacion de hipotesis, se identific6 que, las
competencias académicas tienen una relacion directa significativa con
el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de 0.941, y una

significancia de p = 0.000 < 0.05.

Respecto al objetivo 03 de la investigacion, que tuvo como propdésito
establecer la relacién entre las competencias especializadas y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica,
en cuanto a la estadistica descriptiva se observo que el 34.95% de los
estudiantes encuestados refirieron que, si las competencias
especializadas son aplicadas y asimiladas casi siempre por los
estudiantes, el aprendizaje significativo se dara casi siempre.
Referente a la estadistica inferencial correspondiente a la prueba de
correlacién y contrastacion de hipotesis, se identific6 que, las
competencias especializadas tienen una relacion directa significativa
con el aprendizaje significativo, con un Rho de Spearman de 0.758, y

una significancia de p = 0.000 < 0.05.

Referido al objetivo 04 del estudio, que tuvo como finalidad establecer
la relacion entre las metacompetencias y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agronémica, en cuanto a la
estadistica descriptiva se observo que el 44.66% de los estudiantes
encuestados, sefalaron que, si las metacompetencias son aplicadas
y asimiladas casi siempre por los estudiantes, el aprendizaje
significativo se dard casi siempre. En cuanto a la estadistica
inferencial correspondiente a la correlacion y contrastaciéon de
hipotesis, se identific que, las metacompetencias tienen una relacion
directa significativa con el aprendizaje significativo, con un Rho de

Spearman de 0.864, y una significancia de p = 0.000 < 0.05.
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Primero:

Segundo:

Tercero:

Cuarto:

VIl. RECOMENDACIONES

Sobre el curriculo por competencias y el aprendizaje significativo de
los estudiantes de Ingenieria Agronémica de la Universidad Nacional
Intercultural de Quillabamba, se sugiere en funcion a los resultados
obtenidos que se siga poniendo mucha mas atencion en la
actualizacion y mejora de los programas curriculares enfocados en el

logro de las competencias.

Acerca de las competencias genéricas y el aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agrondmica de la Universidad
Nacional Intercultural de Quillabamba, se sugiere en concordancia a
los resultados obtenidos en la presente investigacion, que la
universidad tiene que poner un mayor en promover al
autoaprendizaje, la comunicacién y el razonamiento en los
estudiantes, asi como propiciar el trabajo en equipo, accion muy
necesaria en el desarrollo futuro profesional del estudiante y paso
fundamental para conseguir el aprendizaje significativo en los

estudiantes.

Sobre las competencias académicas y el aprendizaje significativo de
los estudiantes de Ingenieria Agrondmica, se recomienda de acuerdo
a los resultados que, la universidad dentro de su programa curricular
priorice las materias técnicas necesarias para los estudiantes de
Ingenierias Agrondmica, las mismas que serviran de base tedrica

fundamental para el logro y consecucion del aprendizaje significativo.

Acerca de las competencias especializadas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agronémica de la
Universidad Nacional Intercultural de Quillabamba, se sugiere en
concordancia a la informacion obtenida donde establece la relacion
entre esta dimensién y variable que, la universidad tiene que propiciar
los programas de interculturalidad y materias que permitan a los

estudiantes conocer su realidad local y la importancia que tiene en el
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Quinto:

contexto actual; asi mismo dar mayor énfasis en aquellas materias
que seran empleadas por los estudiantes en su desenvolvimiento
profesional futuro, tratando de acercar a ellos a un campo profesional

no muy lejano.

Sobre la relacion entre las metacompetencias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria Agrondémica de la UNIQ,
se plantea como sugerencia que, de acuerdo a los resultados
obtenidos en la investigacion que, la universidad como entidad
promotora y generadora de conocimiento, propicie los programas y
materias referentes a la investigacion, con la finalidad de atraer y
despertar el espiritu investigativo en los estudiantes que les permita

tener un mayor acercamiento al logro del aprendizaje significativo.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Formulacién del Problema

Objetivos

Hipotesis

Variable

Metodologia

General

General

Hipotesis de trabajo general

Dependiente

¢Cual es la relacién entre el Curriculo por
competencias y el Aprendizaje significativo
de los estudiantes de Ingenieria Agronémica
de una Universidad Publica de Quillabamba
—20217.

Determinar la relacién entre el Curriculo por
competencias y el Aprendizaje significativo de
los estudiantes de Ingenieria Agronémica de
una Universidad Publica de Quillabamba —
2021.

No existe relacion entre el Curriculo por
competencias y el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agronémica de una
Universidad Publica de Quillabamba — 2021 de
forma directa y significativa.

Existe relacion entre el Curriculo por competencias
y el Aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica
de Quillabamba - 2021 de forma directa y
significativa.

Curriculo por
competencias

Especificas

Especificas

Hipétesis especificas Nula

Independiente

¢ Cudl es la relacion entre las competencias
genéricas e intermedias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021?

¢Cuél es la relacion existente entre las
competencias académicas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021?

¢ Cudl es la relacion entre las competencias
especificas, técnicas o especializadas vy el
aprendizaje significativo de los estudiantes
de Ingenieria  Agronémica de una
Universidad Publica de Quillabamba -
20217

¢Cudl es la relacion entre las
metacompetencias 'y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agrondmica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 20217

Determinar la relacién entre las competencias
genéricas e intermedias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021.

Identificar la relacion existente entre las
competencias académicas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agrondmica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021.

Establecer la relacién entre las competencias
especificas, técnicas o especializadas y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agrondmica de una Universidad
Publica de Quillabamba — 2021.

Establecer la relacion entre las
metacompetencias y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica de
Quillabamba — 2021.

Existe relacion entre las competencias genéricas e
intermedias y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Ingenieria Agronémica de una
Universidad Pudblica de Quillabamba — 2021 de
forma directa y significativa.

Existe relacion entre las competencias académicas
y el aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica
de Quillabamba - 2021 de forma directa y
significativa.

Existe relacion entre las competencias especificas,
técnicas o especializadas y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Ingenieria
Agronémica de una Universidad Publica
Intercultural de Quillabamba — 2021.

Existe relacion entre las metacompetencias y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de
Ingenieria Agronémica de una Universidad Publica
Intercultural de Quillabamba — 2021.

Aprendizaje
significativo

Tipo Y Disefio De
Investigacion

Aplicada
descriptivo correlacional

Poblacién:

103 estudiantes de la
Escuela Profesional de
Ingenieria Agronémica de
la Universidad Nacional
Intercultural de
Quillabamba.

Tamafio de Muestra:
n = 103 estudiantes

Técnica de recoleccién
de datos.

Encuesta y/o cuestionario

técnicas de
Procesamiento y analisis
de datos recolectado

Se efectu6 el analisis
mediante el  Software
estadistico SPSS 25
considerando la
metodologia de analisis de
datos




Anexo 02: Matriz de Operacionalizacion de variables:

Tabla: Curriculo por competencias

Variable Definicion conceptual| Definicion operacional Dimensiones indicadores tems Escalas de medicion
c enc Autoaprendizaje 1
armpetencias ilidad éti 2
,p. Respnnlsab!ljdadetlca Escala Crdinal Tipo
JENETIEES, Comunicacion 3 Likert (1. Munca, 2. Casi
fransversales, Razonamiento 45 unca. 3 A veces. 4
intermedias, Capacidad paratrabajaren & a5 ’ siempre ’ 5'
generativas o equipo Siempre LT
De acuerdo (Moncacl, generales Disefio v elaboracion de 7
211),  la alabra royectos
currl’iuln tienpe su La variable independiente E,w T denmnf — g
- | Curriculo par H=glieca e ntarimacion , ,
punto de inicio a partir competencias fue Conacimientos basicos 910,11 Escala Ordinal Tipo
de la ! : i Likert (1. Munca, 2 Casi
conceptualizacion  de operacionalizada Competencias EElECIQSE;iDSE|E CEIF:’EbFEI 12 nuncal: 2 A veces, 4
Curriculo par | un  disefioc de la consideranda las | acadernicas |EIF:E”:I da S Casi I siem re ' 5.
competencias | ensefianza, el misme | SMENsiones Competencias EEHES- ?HFDSDS bl 13 Siembre pre. =
P e eztaI formulado genéricas transversales o aqoc:men O e vanaoles P
g::mn U tive  de generales, Competencias agrieoas : — YRS
ounhp académicas, Competencias _ Interculturalidad e idioma : Eseala Ordinal Tipo
organizacion € especificas o especializadas Cnmpe_’[enclas Consenvacion de recursos 16 Likert {1. Munca, 2. Casi
mstrume’nt.n 1!.'['.,.'191:3 cgmpetenci;ag. ESF'E_EmEaSJ Analisis deinforrmacian 17 nURCa IEAVéCEIS 4
metodolgico de tecnicas o Conocimiento de sistemas 18 Casi Siempre e
eficiencia social especializadas de cultivo : T
. siempre
Resolucion de problemas 19
Principios investigativos 20,21 E-SCEI|EI Ordinal T|pq
. ) - Likert (1. Munca, 2 Casi
. Bisgueda de informacin 22
Metacompetencias cientifica nunca, 3 A veces, 4.
s . L Casi siempre, 2.
Argumentacion y discusian 23 i
Siempre

Fuente: Elaboracion propia




Tabla: Variable: Aprendizaje significativo

Variahle Definicion Definicion Dimensiones Indicadores tems Niveles o rangos
conceptual operacional
Ausubel et al, Retencion de palabras 24 Escala  Ordinal
(1983), sefiala gue Azocio a palabras con 25 Tipo Likert (L
“El aprendizaje Aprendizaje de lo que serepresenta Nunca, 2 Casi
significativo  es el representaciones hunca, 3. Aveces,
proceso mediante el 4. Casisiempre, 5.
cual la nueva . Siempre
. . La variable _ _
informacion  (nuevo q : Arnplio vocabulario 26 .
- ependiente o E=cala Ordinal
conocimiento) e - Conocimiento de 27 : _
vincula de maners Aprendizaje onificados d Tipo Likert (L
: : significativo, fue | Aprendizaje de sleniiicados o& Munca, 2 Cadl
no intrusiva v ) | simbolos 28
o operacionalizada conceptos . hunca, 3, Aveces,
significativa (no . Retencion de s
) considerando las o 4, Casisiempre, 5.
literal) a la | . significados de :
. dimensiones Siempre
estructura cognitiva . palabras
) Aprendizaje de . —
de un estudiante. En : Asignacion de 24
representaciones, ) _
el proceso de o simbolos a ideas
o Aprendizaje de L
aprendizaje Atribucion correcta de 20 ,
nificativo Is conceptos, Escala Crdinal
zEnnéiencia II' ica dl Aprendizaje de gincep’inza Tipo Likert (L
) %= proposiciones, Aprendizaje de nmerentes Munca, 2 Casi
material de - representaciones 31
o PrOposICIones . hunca, 3, Aveces,
aprendizaje SE Formulacion de

transforma  en  la
conciencia
psicoldgica del
sujeta”.

oraciones coherentes

4, Casisiempre, 5
sigmpre

Fuente: Elaboracion propia.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: CURRICULO POR COMPETENCIAS

H° DIMENSIONES / items Pertinencia' |Relevancia® | Chridad? s .
DIMENSIDN 1: Competencias genéricas, transversales o generales Ho No No Haerentias

1 | iGestionastu proceso deaprendizaje de manera autdnoma y permanente? x x x
iActdas con responsabilidad éica v ciudadana, reconociendo v respetando |a

2 diversidad cultural, laautonomia v |a dignidad delos demas? X X X
JComunicas eficazmente ideas con claridad, coherencia v consigdencia, usando un

3 lenguaje formal, oral o escritoy X X X
i tilizas el razonamiento [0gico-matematico para interpretar informacion o solucdona

4 problemas académicos y de la vida cotidiana? X X X
ilnvestigas de manera critica, reflexiva v creativa sobre oz temas impattidozenlas

3 azignaturaz de Ingenieria Agronamica? x X x
i Trabajaz colaborativamente en equipos disciplinarios v multidisciplinarios de las

6 diferentes ezcuelas profesionales delaUniversidad? X X X
iContribuyes en el dizeno e implementacion de proyectos que  aporten

7 | responsablemente al desarrollo sodal, ambiental, cultural o cientifico en |a escuels x x x
profesional ¥
DIMENSIDN 2: Com petencias académicas Si No | S | No | Si | No
itilizas la capacidad parala blzsgueda, interpretacian v waloracidn de lainformacion

8 relevante requeridaen tu carrera profesional? X X X

9 | ;ilMilizaz loz conocimientos bésicos sobre hiologia, ecologia y ambiente? X X X
iDefines el concepto, impartancia, divizion dela quimica, bioguimica y propiedades

10 fizicas? X X X
iCamo califica su dominio de los conocimientos y destrezas necesarios en las

H ciencias agrarias’y X X X

12 | iCamao califica su capacidad paralaelaboracidn deplanes de negocios? x x x
iTienes un manejo eficazr de la informacian vy las varishles gque intervienen en |a

1 creacion deun producto yio servicio del campo delas ciencias agrarias? X X X
DIMENSIDN 3: Com petencias especificas, técnicas o especializadas Si No | S | No | Si | No




" iConoces, valoras v te comprometes con las culturas andinas v amazonicas de la x x x
reqidn parael dezarrallo sostenible?

13 | iComo califica su conocimiento del quechua v laz lenguas originarias amamnicas? x x x

16 iFomenta ydifunde s conservacion de las areas v recursos naturales v culturales en x ¥ x
las que ze desatralla?
iCamo califica sus habilidades para buscar, procesar v analizar informacion

i procedente de fuentes diverzasz uzandolas TICs v otrozmedios? X x X
i Como califica sus conocimiento de los distinto s sistemas y modalidades de siembra

18 | en cultivos de importancia econdmica de la provincia ¥y monas tropicales a nive x x x
nacional?

19 | i\ Miliza el pensamiento critico paraidentificar, plantear v resolver problemas? x x x
DIMENSION4: Hetacompetencias g5 Mo S Mo i Hao
iCamo califica U conocimiento de los principios basicos del pensamiento v o

20 . . . . . . x x X
metodo cientifico deinvestigacion agricola?

» iComo califice su conocimiento de los métodos v procedimientos analiticos v x x x
experimentales para la investigacion cientifica en ciencias agrarias?

39 ifccede & diferentes fuentes de informacion incorporando los avances dd x ¥ x
conacimiento & su desarrollo profesional .7
iDemuestra coherencia entre zus argumentos v actuacionesz en los debates con suz

& pares, rezpetando laz dizcrepancias, vy reconoce oz aportes? X x X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Luis Alberto Osorio Chirinos DNI: 23864621

Especialidad del validador: Lengua y literatura / investigacion cientifica
04 de octubre del 2021

Firma



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

o DIMENSIONES / items Pertnenct Relevancia | caridads

Sugerencias

DIMENSION 1: Aprendizaje de representaciones Si No Si No Si No

24 ¢ Conoces el significado de las simbologias aplicadas en las X X X
diferentes areas de tu carrera profesional?

25 ¢JAsocias los diferentes términos aprendidos con las areas de X X X
trabajo de tu carrera profesional?

DIMENSION 2: Aprendizaje de conceptos Si No Si No Si No

26 ¢Manejas un amplio vocabulario de términos asociados a tu carrera

profesional? X X X
27 ¢ Es facil para ti retener los términos de las diferentes materias de la X X X
carrera profesional de Ingenieria Agronémica?
28 ¢Retienes con mucha facilidad el significado de las palabras X X X

impartidas en las diferentes materias de su carrera profesional?

DIMENSION 3: Aprendizaje de proposiciones Si No Si No Si No

29 ¢Manejas ideas con claridad en relacién a los diferentes simbolos

aplicados en tu carrera profesional? X X X
30 ¢Manejas Io_s diferentc_es conceptos y terminologias asociad_as alas X X X
representaciones graficas en las areas de tu carrera profesional?
31 ¢Formulas conceptos y discusiones de forma coherente y con X X X

claridad en las areas de Ingenieria Agronémica?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Luis Alberto Osorio Chirinos DNI: 23864621
Especialidad del validador: Lengua y literatura / investigacion cientifica

04 de octubre del 2

Firma




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: CURRICULO POR COMPETENCIAS

H" DIMENSIONES/ items Pertimencia! (Relevancia® | Chridad? . .
DIMENSION 1: Competencias genéricas, transversales o generales Si No i | No i | No Hgerencias

1 | iGestionastu proceso de aprendizaje de manera autdnoma v permanente? X X X
i&ctias con responsshilidad élica v ciudadana, reconociendo ¥ respetando la

2 diversidad cultural, lasuwtonomia v la dignidad delos demas? x x x
LComunicas eficazmente ideas con claridad, coherencia v consigencia, usando un

3 lenguaje formal, oral o escrita”? x x x
iUtilizaz el razonamiento ldgico-matematico para interpretar informacion o zolucions

4 problemas académicoz y de la vida cotidiana? x x x
ilnvestinas de manera critica, reflexiva y creativa sobre loz temas impartidoz en laz

3 azignaturas de Ingenieria Agrondmica? x x x
s Trabajas colaborstivamente en equipos disciplinatios v multidisciplinarios de las

6 diferentes ezcuelas profesionales delallniversidad ™ x x x
iCaontribuyes en el dizefio e implementacion de provectos gue  sporten

T | responsahlements al desarrollo sadal, ambiental, cultural o cientifico en la escusla X X X
profesional ?
DIMENSION 2: Competencias académicas 8i No | S | No | S | Ne
iUtilizaz la capacidad paralablaqueda, interpretacion v valoracion de la informadian

g relevante requerida en tu carrera profesional? x x x

9 | iUtilizas loz conocimientos haszicos zobre hiologia, ecologia v ambiente? x x x
iDefines el concepto, importancia, division dela quimica, bioguimica vy propiedades

10 fizicas? x x x
iCamo califica =u dominio de los conocimientos v destrezas necesarios en las

T ciencias agrarias? x x x

12 | iCdmo califica su capacidad paralaelaboracidn deplanes de negocios? X X X
iTienes un manegjo eficaz de la informacidn v las variables gque intervienen en la

13 creacian deun producto wio serviciodel campo delas ciencias agrarias? x x x
DIMENSION 3: Competencias especificas, técnicas o especializadas 8i No | Si | No | Si | Ne
iConoces, valoras v te comprometes con las culturas andinas y amazinicaz de la

H regidn parael desarrallo sostenible? x x x

1 | iCamo califica su conocimiento del quechua v las lenguas originarias amamnicas? x x x
iFomenta vy difundelaconservacionde las areas v recursos naturales v culturales en

16 laz que ze desarralla? x x x




iCamo califica suz habilidades para buscar, procesar v analizar informacian

K procedente de fuentes diverzas uzando las TICs v otrozmedios? X
iComo califica zus conocimiento delos didintos sistemas v modalidades de siembra

18 | en cultivos de imporancia econdmica de la provincia y Zonas tropicales a nivel X
nacional?

19 | ; Utiliza el pensamiento critico paraidentificar, plantear v resolver problemas? X
DIMEMSION 4: Hetacompetencias Mo Mo | S | No
iComo califica =u conocimiento de los principios basicos del pensamiento v dd

2 método cientifico deinvestigacion agricola? X
iComo califica su conocimiento de log métodos v procedimientos analiticos v

4 experimentales para la investigacidn cientifica en cienciaz agrarias? X
ifcocede & diferentes fuentes de informacion incorporando los svances dd

2 conocimiento a su desarrollo profesional .7 X
i Demuestra coherenciaentre sus argumentos y actuaciones en los debates con sus

z pares, respetando las discrepancias, vy reconoce los aportes? X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Ruiz Villavicencio Ricardo Edmundo

Especialidad del validador: Administrador de Empresas/Metodélogo

No aplicable [ ]

DNI: 09809744

06 de Octubre del 2021

>

.

Firma




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N DIMENSIONES / items Pertinencial [e1c"A%1 | (Claridads

Sugerencias

DIMENSION 1: Aprendizaje de representaciones Si No Si No Si No

24 ¢ Conoces el significado de las simbologias aplicadas en las X X X
diferentes areas de tu carrera profesional?

25 ¢SAsocias los diferentes términos aprendidos con las areas de X X X
trabajo de tu carrera profesional?

DIMENSION 2: Aprendizaje de conceptos Si No Si No Si No

26 ¢Manejas un amplio vocabulario de términos asociados a tu

carrera profesional? X X X
27 ¢ Es facil para ti retener los términos de las diferentes materias de X X X
la carrera profesional de Ingenieria Agronémica?
28 ¢Retienes con mucha facilidad el significado de las palabras X X X

impartidas en las diferentes materias de su carrera profesional?

DIMENSION 3: Aprendizaje de proposiciones Si No Si No Si No

29 ¢Manejas ideas con claridad en relacién a los diferentes simbolos

aplicados en tu carrera profesional? X X X
30 ¢Manejas los diferentes conceptos y terminologias asociadas a las X X X
representaciones graficas en las areas de tu carrera profesional?
31 ¢Formulas conceptos y discusiones de forma coherente y con X X X
claridad en las areas de Ingenieria Agronémica?
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Ruiz Villavicencio Ricardo Edmundo DNI: 09809744

Especialidad del validador: Administrador de Empresas/Metodélogo

06 de octubre del 2021

"

7 )
M\L

Firma




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: CURRICULO POR COMPETENCIAS

H* DIMENSIONES / items FPertmencia' [Relevancia® | Chridad? c .
DIMENSIDN 1: Competencias genéricas, transversaleso generales No No Ho Hgerencias

1 | iGestionastu proceso de aprendizaje de manera autdnoma v permanente? x x x
iActlaz con responsshilidad éica v ciudadana, reconociendo v respetando la

2 diversidad cultural, laautonomia v 1a dignidad delos demas? * X X
iComunicas eficazmente ideas con claridad | coherencia y consigencia, usando un

3 lenguaje formal, oral o escrito’? £ X X
iUtilizas el razonamiento |dgico-mateméatico para interpretar informacidn o solucions

4 problemas académicos v de la vida cotidiana? * X X

5 slnvestigas de manera ?ritica,reﬁexivavcreativa zobre lostemas impartidos en las x x x
asignaturaz de Ingenieria &gronamica’?
i Trabajas colaborativamente en equipos disciplinarios v multidisciplinarios de las

6 diferentes escuelas profesionales delaUniversidad * X X
iContribuyes en el dizefio & implementacion de proyectos gue  aporten

7 | rezsponzablemente al dezarrollo zodal, amhiental, cultural o cientifico en la escuela x x x
profesional?
DIMENSIDN 2: Com petencias académicas si No | i | No | Si | Ho
iUtilizas la capacidad paralakbisgueds, interpretacidn v valoracidn de lainformacidn

8 relevante requerida en tu carrera profesional? * X X

9 | ;Utilizaz los conocimientos basicos sobre biologia, ecologia v ambiente? x x X
iDefines el concepto, importancia, divizion dela quimica, bioguimica y propiedades

10 fizicasz? * X X
iComo califica su dominio de los conocimientos v destreras necesarios en las

N ciencias agrarias’y * X X

12 | i Como calificasu capacidad paralaelaboracion de planes de negocios? x x x
iTienes un manejo eficar de la informacian vy las variables gque intervienen en la

13 creacion de un producto ywio servicio del campo de las cienciaz agrarias? £ X X
DIMENSIDN 3: Competencias especificas, técnicas o especializadas si No | i | No | Si | Neo
iConoces, valoras v te comprometes con las culturas andinas v amamonicas de la

b region parael desarrollo sostenible? * X X

1 | iComo califics su conocimiento del guechua vy sz lenguas originarias amamnicas? x x X
iFomenta y difunde la conservacion de las areas v recurso s naturales v culturales en

1 laz que =e desarrolla’? * X X




iCamo califica suz habilidades para buscar, procesar v analizar informacian

K procedente de fuentes diverzas uzando las TICs v otrozmedios? X X
iComo califica zus conocimiento delos didintos sistemas v modalidades de siembra

18 | en cultivos de imporancia econdmica de la provincia y Zonas tropicales a nivel X X
nacional?

19 | ;i Utiliza el pensamiento critico paraidentificar, plantear v resolver problemas? X X

DIMEMSION 4: Hetacompetencias

iComo califica =u conocimiento de los principios basicos del pensamiento v dd

2 método cientifico deinvestigacion agricola? X X
iComo califica su conocimiento de log métodos v procedimientos analiticos v

4 experimentales para la investigacidn cientifica en cienciaz agrarias? X X
ifcocede & diferentes fuentes de informacion incorporando los svances dd

2 conocimiento a su desarrollo profesional .7 X X

- i Demuestra coherenciaentre sus argumentos y actuaciones en los debates con sus x x

pares, respetando las discrepancias, vy reconoce los aportes?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinioén de aplicabilidad: Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. llla Sihuincha Godofredo

Especialidad del validador: Doctor en Ciencias de la Educacion

DNI: 10596867

No aplicable [ ]

06 de octubre del 2021

Firma



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

\o DIMENSIONES / items Pertinencial [e1c"A%1 | (Claridads Sugerencias
DIMENSION 1: Aprendizaje de representaciones Si No Si No Si No
¢ Conoces el significado de las simbologias aplicadas en las

24 | < . . X X X
diferentes &reas de tu carrera profesional?
¢SAsocias los diferentes términos aprendidos con las areas de

25 ) . X X X
trabajo de tu carrera profesional?
DIMENSION 2: Aprendizaje de conceptos Si No Si | No Si No
¢Manejas un amplio vocabulario de términos asociados a tu

26 . X X X
carrera profesional?
¢ Es facil para ti retener los términos de las diferentes materias de

27 : S - X X X
la carrera profesional de Ingenieria Agronémica?
¢Retienes con mucha facilidad el significado de las palabras

28 |¢ . . ) : X X X
impartidas en las diferentes materias de su carrera profesional?
DIMENSION 3: Aprendizaje de proposiciones Si No Si No Si No
¢Manejas ideas con claridad en relacién a los diferentes simbolos

29 . . X X X
aplicados en tu carrera profesional?

30 ¢Manejas los diferentes conceptos y terminologias asociadas a las X X X
representaciones graficas en las areas de tu carrera profesional?
¢Formulas conceptos y discusiones de forma coherente y con

31 . . . L. X X X
claridad en las areas de Ingenieria Agrondmica?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad:

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Illa Sihuincha Godofredo

Aplicable [ X ]

Especialidad del validador: Doctor en Ciencias de la Educacion

Aplicable después de corregir [ ]

DNI: 10596867

No aplicable [ ]

06 de octubre del 2021




CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

CURRICULO POR COMPETENCIAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS
ESTUDIANTES DE INGENIERIA AGRONOMICA EN UNIVERSIDAD PUBLICA
DE QUILLABAMBA - 2021

OBJETIVO

Determinar la confiabilidad del Instrumento de investigacion empleado con la
finalidad de poder determinar algunos vacios y deficiencias planteadas en el
procedimiento de recoleccidon de datos, mediante la confiabilidad por el coeficiente
de Alfa de Cronbach.

POBLACION

La poblacién empleada en la investigacion, corresponde a 120 personas, con una
muestra de 120 personas, los mismos que representan a estudiantes de la escuela
profesional de Ingenieria Agronémica.

MUESTRA PILOTO

Para poder determinar la confiabilidad del instrumento de investigacion, se ha
seleccionado una muestra piloto de 30 personas, a las cuales se les ha aplicado el
cuestionario respectivo de tal forma con los datos poder efectuar el analisis

respectivo.

PROCEDIMIENTO

1. De la muestra total seleccionada para la investigacion, se seleccion
aleatoriamente un namero de 30 personas a las cuales se les efectud la
aplicacion de la prueba piloto.

2. En el instrumento de investigacion, las alternativas o diferentes categorias
fueron determinadas mediante una escala de tipo Likert.

3. Serealizé el cambio de variables cualitativas a valores numeéricos.

4. Para la determinacion del coeficiente del Alfa de Cronbach, se efectud el
analisis multivariado en el programa estadistico Minitab v. 17.

Resultados de la Confiabilidad del Instrumento



Para poder determinar la confiabilidad del instrumento de investigacion, se realizé
una muestra piloto de 30 estudiantes.

Una vez recabado la informacion, se procedio a registrarla en el paquete estadistico
Minitab v.17, para después determinar el Alfa de Cronbach, el cual tiene la siguiente

formula:

=z 1 o2 )

Determinacion del Alfa de Cronbach general

Alfa de N de

Cronbach elementos

0.9712 31

Fuente: Elaboracion propia, en base al programa estadistico Minitab v.17
De acuerdo a la escala planteada para el andlisis del Alfa de cronbach, los valores

para determinar la confiabilidad del instrumento son:

Excelente | Bueno | Aceptable | Cuestionable | pobre |Inaceptable

>0.9 >0.8 >0.7 >0.6 >0.5 <0.5

Conclusion: El Alfa de Cronbach del instrumento de investigacion es de 0.9712 lo
que indica que la concordancia entre las observaciones es “EXCELENTE”, por lo
cual, los resultados obtenidos en la aplicacion de la muestra piloto califican al

instrumento como confiable.

Estadistica Total



1 Pregunta 01: ¢ Gestionas tu proceso de aprendizaje de manera autdnoma y permanente? 30 120.73 16.90
Pregunta 02: ¢ Actlas con responsabilidad ética y ciudadana, reconociendo y respetando la diversidad

2 , L . 30 120.20 17.11
cultural, la autonomia y la dignidad de los demas?

3 Pregunta 03: ¢Comymcas eficazmente ideas con claridad, coherencia y consistencia, usando un lenguaje 30 120.73 17.06
formal, oral o escrito?

4 Pregunta 04: ¢UIt|I|.zas el razona?m|entc.) !oglco—matematlco para interpretar informacién o solucionar 30 120.57 17.07
problemas académicos y de la vida cotidiana?

5 Prfagunta 05: ¢Inves'F|g:i\s de mzime.ra critica, reflexiva y creativa sobre los temas impartidos en las 30 120.63 17.20
asignaturas de Ingenieria Agronémica?
Pregunta 06: ¢Trabajas colaborativamente en equipos disciplinarios y multidisciplinarios de las

6 . . . . 30 120.87 16.76
diferentes escuelas profesionales de la Universidad?
Pregunta 07: ¢Contribuyes en el disefio e implementacidn de proyectos que aporten responsablemente

7 . . s e . 30 120.57 16.79
al desarrollo social, ambiental, cultural o cientifico en la escuela profesional?

8 Pregunta 08: ¢U'F|I|zas la capacidad par§ la busqueda, interpretacién y valoracidn de la informacién 30 120.33 16.98
relevante requerida en tu carrera profesional?

9 Pregunta 09: ¢ Utilizas los conocimientos basicos sobre biologia, ecologia y ambiente? 30 120.37 16.99

10: :Defi . . T T T .

10 P’rggunta 0: ¢Defines el concepto, importancia, divisién de la quimica, bioquimica y propiedades 30 120.80 1720
fisicas?

» Pregu.nta 11: ¢Cémo califica su dominio de los conocimientos y destrezas necesarios en las ciencias 30 120.37 17.14
agrarias?

12 Pregunta 12: ¢ Cémo califica su capacidad para la elaboracién de planes de negocios? 30 120.87 16.99
Pregunta 13: ¢ Tienes un manejo eficaz de la informacidn y las variables que intervienen en la creacidn

13 . L . 30 120.73 16.91
de un producto y/o servicio del campo de las ciencias agrarias?

" Pregunta 14: ¢ Conoces, Yaloras y te comprometes con las culturas andinas y amazonicas de la regidn 30 120.23 17.00
para el desarrollo sostenible?

15 Pregunta 15: ¢ Como califica su conocimiento del quechua y las lenguas originarias amazonicas? 30 120.33 16.98




Pregunta 16: ¢Fomenta y difunde la conservacion de las areas y recursos naturales y culturales en las

16 30 120.60 16.89
gue se desarrolla?

17 Pregunta ‘17: ¢Como califica sus habilidades p'ara buscar, procesar y analizar informacion procedente de 30 120.73 17.06
fuentes diversas usando las TICs y otros medios?

18 Pregunta 18: ¢Cémo califica su conocimiento de los distintos sistemas y modalidades de siembra en 30 120.70 16.97
cultivos de importancia econdmica de la provincia y zonas tropicales a nivel nacional? ) ’

19 Pregunta 19: ¢ Utiliza el pensamiento critico para identificar, plantear y resolver problemas? 30 120.57 16.98

2 P.regtfr?ta 20:.¢Com.o c:fmlllflca slu conocimiento de los principios bdsicos del pensamiento y del método 30 120.47 17.08
cientifico de investigacién agricola?

" Pregupta 21: éCémo .callflc‘a sg’ co‘nocllr.mento 'de .Ios me'Fodos y procedimientos analiticos y 30 120.33 1797
experimentales para la investigacion cientifica en ciencias agrarias?

” Pregunta 22: e_Accede‘a diferentes fuentes de informacién incorporando los avances del conocimiento 30 120.83 16.77
a su desarrollo profesional?

” Pregunta 23: ¢nguestra Foherenaa entre sus argumentos y actuaciones en los debates con sus pares, 30 120.33 17.18
respetando las discrepancias, y reconoce los aportes?

" Pregutha 24: iConoces el significado de las simbologias aplicadas en las diferentes areas de tu carrera 30 120.47 17.08
profesional?

25 Pregun‘ta 25: ¢Asocias los diferentes términos aprendidos con las dreas de trabajo de tu carrera 30 120.60 1724
profesional?

26 Pregunta 26: ¢ Manejas un amplio vocabulario de términos asociados a tu carrera profesional? 30 120.73 16.91

o7 Pregunta. 2?: ¢Es faclll para ti retener los términos de las diferentes materias de la carrera profesional 30 120.47 16.99
de Ingenieria Agrondmica?

2 Pregur.wta 28: iRetienes con mucha facilidad el significado de las palabras impartidas en las diferentes 30 120.60 16.89
materias de su carrera profesional?

2 Pregun.ta 29: {Manejas ideas con claridad en relacion a los diferentes simbolos aplicados en tu carrera 30 120.87 16.95
profesional?

30 Pregunta 30: ¢Manejas los diferentes conceptos y terminologias asociadas a las representaciones 30 120.63 17.08

graficas en las dreas de tu carrera profesional?




3 Pregu.nta] 31: ¢Folrm.ulas conceptos y discusiones de forma coherente y con claridad en las dreas de 30 120.73 17.05
Ingenieria Agrondmica?
ALFA DE CRONBACH
Alfa
0.9712
Estadisticas del Alfa de Cronbach por Variables
Correlacion
Media Desv.Est. total Correlacion ALFA DE
Variables total total ajustada multiple CRO C
ajustada ajustada por cuadrada RONBACH
elemento
Pregunta 01: ¢Gestionas tu proceso de aprendizaje de manera auténoma y 12073 16.90 0.7121 N 0.9703
permanente?
Pregunta 02: ¢Actua}s con responsabilidad e,tlca y c.lud.adana, reconocllendo y 120.20 1711 0.5222 " 0.9714
respetando la diversidad cultural, la autonomia y la dignidad de los dem3as?
Pregynta 93: éComunicas ef.lcazmente ideas cgn claridad, coherencia vy 120.73 17.06 0.8197 " 0.9698
consistencia, usando un lenguaje formal, oral o escrito?
_Pregunta. 104: ¢Ut|||.zas el razonamlentol Io.glco—matemgtlco pan;a interpretar 120.57 17.07 0.6988 " 0.9703
informacién o solucionar problemas académicos y de la vida cotidiana?
I':’regun'ta 05: alnvesfcigas de manera cr'l'tic,a, reflex,iva'y creativa sobre los temas 120.63 17.20 0.3956 " 09723
impartidos en las asignaturas de Ingenieria Agronémica?
Pregunta 06: ¢Trabajas colaborativamente en equipos disciplinarios vy 120.87 16.76 0.7883 " 0.9699

multidisciplinarios de las diferentes escuelas profesionales de la Universidad?




Pregunta 07: ¢Contribuyes en el disefio e implementaciéon de proyectos que

aporten responsablemente al desarrollo social, ambiental, cultural o cientifico 120.57 16.79 0.6562 0.9712
en la escuela profesional?

Pregu.nta 08: ¢p’tlllzas la capacidad para la busqueda, mterpretauon y valoracién 120.33 16.98 0.8495 0.9696
de la informacidn relevante requerida en tu carrera profesional?

Pregynta 09: ¢Utilizas los conocimientos basicos sobre biologia, ecologia y 120.37 16.99 0.6629 0.9706
ambiente?

P‘regu?ta'\ 10: ¢Dfeflnes eI’ 'concepto, importancia, division de la quimica, 120.80 17.20 0.4452 0.9718
bioquimica y propiedades fisicas?

Preguntfa\ 11: ¢Como .callflca §u dominio de los conocimientos y destrezas 120.37 17.14 0.4933 0.9716
necesarios en las ciencias agrarias?

Pregur.1ta 12: ¢Como califica su capacidad para la elaboraciéon de planes de 120.87 16.99 0.6614 0.9706
negocios?

Pregunta 13: ¢(Tienes un manejo eficaz de la informacidn y las variables que

intervienen en la creacién de un producto y/o servicio del campo de las ciencias 120.73 16.91 0.8038 0.9697
agrarias?

Pregu’ntfa 14: ¢Cono§§s, valoras y te comprometces con las culturas andinas y 120.23 17.00 0.7860 0.9699
amazonicas de la region para el desarrollo sostenible?

Prfeg.untfa\ 15: ¢Clorno califica su conocimiento del quechua y las lenguas 120.33 16.98 0.8495 0.9696
originarias amazdnicas?

Pregunta 16: é{Fomenta y difunde la conservacion de las areas y recursos 120.60 16.89 0.9123 0.9691
naturales y culturales en las que se desarrolla?

I'Dregunta. ,17: ¢Como califica sus hal?llldades para buscar, procesar y'anallzar 120.73 17.06 0.8197 0.9698
informacidn procedente de fuentes diversas usando las TICs y otros medios?

Pregunta 18: éCémo califica su conocimiento de los distintos sistemas vy

modalidades de siembra en cultivos de importancia econdmica de la provincia 'y 120.70 16.97 0.6078 0.9711
zonas tropicales a nivel nacional?

Pregunta 19: ¢ Utiliza el pensamiento critico para identificar, plantear y resolver 120.57 16.98 0.8269 0.9696

problemas?




Pregunta 20: ¢Como califica su conocimiento de los principios basicos del

. , e . . , 120.47 17.08 0.7839 0.9700
pensamiento y del método cientifico de investigacién agricola?
Preg}tha 21: ¢Como califica su con.oamlt'ento. fie Ist rr’u.atodos y prgcedlmlgntos 120.33 1797 0.4254 0.9717
analiticos y experimentales para la investigacidn cientifica en ciencias agrarias?
Pregunta 22: ¢Ac<‘:ec?e a diferentes fuentes de. informacion incorporando los 120.83 16.77 0.9313 0.9689
avances del conocimiento a su desarrollo profesional?
Pregunta 23: ¢ Demuestra coherencia en.tre sus argumentos y actuaciones en los 120.33 17.18 0.8807 0.9700
debates con sus pares, respetando las discrepancias, y reconoce los aportes?
Plifegunta 2’4: éConoces el 5|gn|f|caTdo de las simbologias aplicadas en las 120.47 17.08 0.7839 0.9700
diferentes dreas de tu carrera profesional?
Pregu.nta 25: ¢Asocias los .dlferentes términos aprendidos con las areas de 120.60 1724 0.6245 0.9708
trabajo de tu carrera profesional?
Pregutha 26: ¢ Manejas un amplio vocabulario de términos asociados a tu carrera 120.73 16.91 0.8090 0.9697
profesional?
Pregunta 27: ¢E§ facil para ti rgte,ner los t,ermlnos de las diferentes materias de 120.47 16.99 0.9234 0.9693
la carrera profesional de Ingenieria Agrondmica?
.Pregun.ta 28: ¢Ret.|enes con muc.ha facilidad el S|gn|f|§ado de las palabras 120.60 16.89 0.9123 0.9691
impartidas en las diferentes materias de su carrera profesional?
Pregunta 29: ¢ Manejas ideas Fon claridad en relacién a los diferentes simbolos 120.87 16.95 0.8970 0.9693
aplicados en tu carrera profesional?
Pregunta 30': e_Mane!a.s los dlferelntes conceptos y termlnqloglas asociadas a las 120.63 17.08 0.6791 0.9704
representaciones graficas en las dreas de tu carrera profesional?
Pregunta 31: é{Formulas conceptos y discusiones de forma coherente y con 120.73 17.05 0.8263 0.9698

claridad en las areas de Ingenieria Agronémica?

ALFA DE CRONBACH
Alfa

0.9712







