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RESUMEN
La presente investigacion titulada: “Estrategias didacticas basadas en imagenes para

mejorar la comprension lectora”, cuyo objetivo fue: “Determinar la influencia de la aplicacion
de las estrategias didacticas basada en imagenes para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes del 5° grado “A” de la I.E. Agropecuario “T.R.M” Bagua- 2018”.

El estudio fue de tipo cuantitativo — aplicativa porque hace referencia a una investigacion
que describe y predice la aplicabilidad de los resultados, se concibe y planifica con fines
eminentemente practicas, directos e inmediatos dirigidos a la solucion problemas de la realidad.
La muestra al igual que la poblacion, la constituye los estudiantes del 5to Grado “A”,
conformada por veintitrés estudiantes, 11 de ellos hombre y 12 mujeres, con muestreo no
probabilistico. Se trabaj6 con las técnicas de observacion del trabajo de investigacion estuvieron
relacionadas a la observacion directa e indirecta y se aplicé dos instrumentos de evaluacién para

medir resultados antes de la aplicacién del programa y otro después de aplicarlo.

Los resultados alcanzados al término de la investigacion fueron satisfactorios: porque de
los 23 estudiantes que participaron del pre y post test; el mayor porcentaje en el pre test, en el
nivel de proceso lo asumen las dimensiones: nivel inferencial y critico — valorativo con el
91.3%, ubicandose muy distante la dimensidn literal con el 87%. Mientras que en el post test,
el nivel logro destacado fue el més alto en las tres dimensiones: literal 95.7%, seguido de la
dimensién inferencial con un 78.3% vy, la dimensién critico — valorativa alcanzo el 69.6%;

demostrando de esta manera la eficacia del programa aplicado.

Palabras clave: Estrategias didacticas, comprension lectora, imagenes, niveles de

comprension lectora.
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ABSTRACT
The present research entitled "Image-based didactic strategies to improve reading

comprehension”, whose objective was: "To determine the influence of the application of the
didactic strategies based on images to improve the reading comprehension in the students of
the fifth grade "A" From EI Agropecuario "T.R.M" Bagua - 2018 ".

The study was of a quantitative - applicative type because it refers to an investigation that
describes and predicts the applicability of the results, is conceived and planned with eminently
practical, direct and immediate ends aimed at solving problems of reality. The sample, like the
population, is the 5th grade students "A", made up of twenty-three students, 11 of them male
and 12 female, with non-probabilistic sampling. Work with observational techniques were
related to direct and indirect observation and two evaluation instruments were used to measure

results before and after implementation of the program.

The results obtained at the end of the research were satisfactory: because of the 23
students who participated in the pre and posttest; the highest percentage in the pre - test, in the
process level is assumed by the dimensions: inferential and critical - value level with 91.3%,
the literal dimension being very distant with 8.7%. While in the post test, the achievement level
was the highest in the three dimensions: literal 95.7%, followed by the inferential dimension
with 78.3%, and the critical - value dimension reached 69.6%; Thus demonstrating the

effectiveness of the applied program.

Keywords: Didactic strategies, reading comprehension, images, levels of reading

comprehension.
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I.  INTRODUCCION

Al incrementar los niveles en cuanto a lo que respecta la comprension de las lecturas no
solo siendo un reto de los docentes de la educacion primario, sino que también lo es para los de
educacién inicial con secundaria, del mismo modo de los de educacién superior universitaria y
no universitaria; al respecto desde muchos afios atrds a nivel mundial y nacional se vienen
implementado sendos esfuerzos a través de programas y proyectos, pero lamentablemente sus

resultados hasta el momento son todavia limitados.

Esta preocupacion no solo es de los maestros, lo es también de todos los agentes educativos,
especialmente de los padres de familia, quienes dia a dia estan pendientes de la educacion de
sus hijos, los mismos que exigen a sus maestros tener mejores resultados en comprension
lectora, los que quieren ver a sus hijos compitiendo en igualdad de condiciones con otros paises
y, cuando lo hacen se sienten tan orgullosos de ser peruanos que avanzan a través de

entendimiento de las ciencias.

En lo que concierne a la competencia de la lectura, ha dado cabida a que se transforme en
la capacidad magnifica que un alumno o institucion e incluso el pais entero tiene que demostrar
con la finalidad de mostrar evidencias que maneja el aspecto del intelecto asi como una
exigencia moderna del entorno. Esto se ha convertido en indicador de una forma de comprender
la vida, el entorno; como significado de dominio, poder o sencillamente, saber mas que el otro.
Por ello se explica que un pais es mas culto en la medida que comprende mas, da sentido y
soluciona sus problemas. En este sentido hoy en dia los paises se han enfrascado en una carrera
de evaluaciones y mediciones con el fin de tener indicadores certeros que reflejen dominio

comprensivo.

En estudios se ha encontrado que en el pais de Perd, la connotacion de la comprension
lectora estuvo perjudicada debido a la escasez del conocimiento comprensivo que manifiestan
los colegiales. Asimismo, lo anterior se pudo constatar en los diversos examenes desarrollados
por la UNESCO en las pruebas tituladas PISA en las cuales al pais que nos representa ha
mantenido cifras por debajo de los rangos estipulados contando desde el afio 2003 hasta el

presente. De manera que estos procedimientos dan un indicador que el pais presenta elevadas



dificultades plasmadas en porcentajes de 80% altos con deficiencia. De forma que se traduce a
una existencia de agravios ya que no se avanzé como se habia designado. Ubicandonos entre
uno de los paises ultimos en el tema de desarrollo de las capacidades de comprension en

Hispanoamérica.

De acuerdo al ultimo informe del MINEDU de la evaluacion de la ECE 2014, la
comprension lectora de los nifios esta en un nivel de inicio (14,4%), en proceso 46,2 % y en
satisfactorio el 39,3% la lectura de este proceso de la evaluacion de nuestra region de Amazonas

no alcanza el nivel 6ptimo en comprension lectora.

De acuerdo al altimo informe del MINEDU de la evaluacion de la ECE 2014 la
comprension lectora de los nifios esta en un nivel de inicio (17.8%), en proceso 43.4% y en
satisfactorio el 38.7% la lectura de este proceso de la evaluacidn de nuestra provincia de Bagua
no alcanza el nivel 6ptimo en comprension, como consecuencia da el bajo rendimiento en la

area de comunicacion.

A nivel de Amazonas los resultados de la Evaluacion Censal 2015 son alentadores, al
comparar el avance que se viene alcanzando a partir del 2007, fueron las primeras evaluaciones
censales que se aplicaron a nivel nacional a los alumnos del segundo grado del nivel primario,
al respecto: La provincia de Utcubamba avanzo del 8.9% al 44.2%. Rodriguez de Mendoza
pasa del 11.5% al 40.5%. Luya pasa del 8.2% al 39.9%. Chachapoyas pasa del 17.6% al 61.1%.
Bongara pasa del 12.4% al 49.2%. Bagua pasa del 9.3% al 51%. Dejando constancia que la
provincia de Condorcanqui recién el afio pasado 2014 participo y alcanzé el 17.4% vy, en el afio
2015 logro el 17.7%.

Las estadisticas nos sefialan que la provincia de Bagua su logros en comprension lectora
estan siendo consistentes: 2007 alcanzé el 9.3%, el 2010 alcanzo el 17.7%, el 2011 alcanzé el
21.6% el 2012 declin6 su avance alcanzando el 15.9%; el 2013 alcanzé el 20.1%, el 2014
alcanzo el 38.7% y el 2015 llegd hasta el 51%. Esta misma realidad se percibe en la IL.E.
agropecuaria de la ciudad de Bagua. De la cual mencionamos los trabajos previos de los

siguientes autores:



En México, Garcia (2012) coincide con los reportes que hace el Ministerio de Educacion
en concordancia con los resultados obtenidos en su tesis referida a la comprension de textos.
Asimismo se ha obtenido en la mayoria de estudiantes un nivel bajo, un porcentaje poco
significativo en el nivel alto. Esta investigadora precisa que los estudiantes desarrollan una
lectura mecéanica evidencidndose asi que los mismos leen pero tienen dificultades en la
comprension de los mismos, resultando una problematica escolar siendo un indicador mas
resaltante la falta de habilidades para comprender y analizar los textos asi como también el

seguimiento de instrucciones.

Segin Espin (2010) que ha realizado una investigacién en Ecuador, sostiene que la
comprension lectora representa uno de los méas grandes problemas en materia educativa,
situacion por la que se puede demostrar a través de los ratios que se presentan a nivel
internacional el bajo nivel que tiene los estudiantes, toda vez que existen docentes que aun

emplean una metodologia poco activa lo que genera procesos memoristicos y sin sentido critico

Por ello, se exhorta al estado ecuatoriano a implementar una educacién basada en

competencias llevando asi la calidad en educacion.

Cajandilay (2012) presentd una investigacion experimental con estudiantes del nivel
secundaria donde se aplicaron estrategias metacognitivas con el Gnico propdsito de fortalecer
la comprension lectora. De otro lado, se precisa que la ejecucion de la misma implica
desarrollar una serie de procesos que conlleven al estudiante un empoderamiento de habilidades
de andlisis, interpretacion 'y criticos, por ello es de gran importancia la funciéon que ejerce el
docentes generar las estrategias metacongnitivas y es precisamente que el programa aplicado a
este grupo de estudio ha tenido en cuenta. Por ultimo, se concluye que este plan debe considerar
desde la microestructura, empezando con las instituciones educativas hasta aterrizar a las macro

estructura.

Rodriguez (2017) presentd una investigacion en la universidad Metropolitana de Caracas
— Venezuela, la cual tuvo como objetivo determinar la relacion entre las variables compresién
lectora y aprendizaje en lenguaje, aplicado a 150 alumnos del cuarto grado de primaria.

Encontrando como resultados que el 56% de los participantes obtuvieron un logro previsto al



evaluar su nivel de compresion lectora, el 40% se ubico en la categoria en proceso y solo el 4%

logré una categoria destacado, ante dicha evaluacion de compresion lectora.

Cunachi y Leyva (2018), quienes desarrollaron una tesis en la UNE en la ciudad de Lima,
cuyo titulo fue “compresion lectora y nivel de aprendizaje en el curso de Comunicacion Integral
en alumnos de un CEBA en la ciudad Chaclacayo”. El objetivo que se plantearon fue vincular
las variables de estudio con el fin de encontrar constantes relacionadas entre ellas. Participaron
120 alumnos como muestra, a los que se aplicaron un instrumento que midié a cada variable y
encontrar el tipo de relacion. Encontrando como resultados que la correlacion de dichas

variables fue significativamente alta.

Claudio (2017) realiz6 una investigacion con el proposito de caracterizar la comprension
lectora de en 40 estudiantes del nivel primario de una I.E. de Cajamarca. La investigacion fue
de tipo descriptiva — explicativa con la aplicacion de un cuestionario para dicha caracterizacion.
Encontrando que el 94% de alumnos se encuentra en una categoria de inicio, demostrando que

existen serias dificultades en los participantes para lograr una compresion de textos adecuado.

Alcarraz y Zamudio (2015) realizaron su investigacion con el propésito de mejorar la
compresion lectora en 135 alumnos del 5to grado de primaria en dos instituciones educativas
de la ciudad de Huancayo. Dicha investigacion fue de tipo cuantitativa de disefio descriptivo
comparativo, en el que se aplicd un cuestionario que buscé medir el nivel de compresion de
textos, la cual ayud6 a comparar los resultados obtenidos en ambas instituciones educativas. En
donde obtuvieron hallazgos similares respecto al nivel literal, en tanto al nivel inferencial y

nivel critico, encontraron diferencias significativas.

Aponte (2018) realiz6 su investigacion con el fin de mejorar las capacidades comprensivas
de 35 alumnos del 3er grado de primaria, de una institucion educativa de la ciudad de Lima. La
investigacion planteada tuvo un disefio experimental, de tipo cuantitativo; con el que aplicé 12
sesiones de aprendizaje y un cuestionario de animacion de lectura. Encontrando en el pre test
que los alumnos tenian serios problemas en el nivel de compresion lectora, y después de aplicar
las sesiones de aprendizaje, los alumnos mostraron una mejora notable en sus capacidades de

compresion.



Triful, (2012) en su tesis cuyo objetivo fue: Mejorar el nivel de lectura inferencial mediante
la ejecucion de un programa estratégico metacognitivo en alumnos del 1V ciclo de especialidad
matematica en un 1.E.S.P.P. de la ciudad de Jaén. La investigacion se desarroll6 siendo de tipo
cuantitativa con un disefio preexperimental. La metodologia de trabajo corresponde a una
investigacion bésica aplicativa en donde: se determiné el grado de influencia que tiene el
programa de estrategias metacognitivas sobre el desarrollo del nivel de lectura inferencial. Se
elabor6 la Prueba de Lectura Inferencial, encontrandose en el pre test que los participantes
evidencian serias dificultades en el nivel de lectura inferencial, sin embargo, al aplicar el
programa estratégico, se logré6 mejorar de manera significativa dicho nivel de lectura

inferencial.

La teoria del aprender a aprender erigida por Delors (1994) se utiliza a menudo como una
formula magica para satisfacer las crecientes demandas de informacion de la sociedad y la
tecnologia. Aungue "aprender a aprender" deberia ser una parte importante de la vida diaria en
las escuelas y las aulas, resulta ser un objetivo muy dificil de alcanzar. Para la mayoria de las
escuelas y para la mayoria de los profesores, ni siquiera esta claro cémo se deberia poner en
practica e implementar "aprender a aprender"”. Los profesores utilizan el concepto en muchos
significados diferentes y definen el concepto de manera individual e idiosincrasica. Ademas, en
la literatura no existe un acuerdo general sobre la definicién de "aprender a aprender"” (Candy,
1990). Se describe como una entidad multidimensional cuyo significado varia segun el
significado que se le da a la palabra aprendizaje. "Aprender a aprender” podria describirse como
"una habilidad, o méas plausiblemente como un paquete de habilidades para estudiar, analizar
situaciones, administrar el tiempo, etc. (Rawson, 2000, p. 225 ). Pero se enfatiza que podria
haber diferencias de alcance. Las habilidades pueden ser habilidades de estudio de un alumno
gue emprende un programa bastante estructurado o un conjunto de habilidades de un alumno
autogestionado (Rawson, 2000). Aunque no existe una definicion clara, hay un énfasis creciente
en que "aprender a aprender" debe ser mas que la mejora de las habilidades de estudio o
supervivencia. Dada la variedad existente en las operacionalizaciones tanto en la practica como
en la literatura, es importante documentar las diferentes interpretaciones y reacciones de los

involucrados en la implementacion de un proyecto tan complejo. En este articulo, nos



concentramos en las diferentes interpretaciones y definiciones que los profesores dan al

"aprender a aprender".

La teoria del enfoque comunicativo funcional de Lomas y Osoro (1993), se refiere a un
conjunto desarticulado de principios que reflejan una vision comunicativa del lenguaje vy el
aprendizaje del lenguaje y que se pueden utilizar para respaldar una amplia variedad de
procedimientos en el aula. La ensefianza del lenguaje comunicativo se puede aplicar a la
ensefianza de cualquier habilidad y nivel. Los procedimientos en el aula utilizados en la
ensefianza del lenguaje comunicativo son; una variedad de juegos, juegos de roles, simulacion.
La ensefianza del lenguaje comunicativo (CLT) se refiere tanto a los procesos como a las metas
del aprendizaje en el aula. El concepto tedrico central en la ensefianza del lenguaje es la
competencia comunicativa, que se deriva desde la perspectiva multidisciplinar en donde
incluye, la linglistica, la filosofia, la psicologia, la sociologia y la investigacion en las
instituciones educativas. Para CLT es fundamental la comprensién del aprendizaje de idiomas
como una cuestion tanto educativa como politica. La ensefianza de idiomas esta
indisolublemente ligada a la politica linglistica. La ensefianza de la lengua comunicativa se
centra en el alumno. Las necesidades comunicativas de los alumnos proporcionan un marco
para elaborar los objetivos del programa con respecto a la competencia funcional. Hay unos 8
principios de la ensefianza de la lengua comunicativa, que son: La ensefianza de la lengua se
basa en una vision del lenguaje como comunicacién. Es decir, el lenguaje se ve como una
herramienta social que los hablantes utilizan para dar significado; los hablantes comunican algo

a alguien con algun propésito, ya sea oralmente o por escrito.

La teoria interactiva de Pinzas (1999) postula que la lectura combina dos tipos de procesos:
el enfoque de arriba hacia abajo, o basado en el lector, y el enfoque de abajo hacia arriba, o
basado en texto. Esta teoria afirma que ambos enfoques interacttan para dar al lector una
hipdtesis o prediccion sobre el texto. Cuando el lector no forma una prediccion inmediata, lee

mas de cerca.

Esta teoria también postula que el lector eventualmente se decide por una interpretacion de
un texto utilizando una combinacion de habilidades de comprension de nivel inferior y una

variedad de habilidades de comprensién de nivel superior. En otras palabras, la teoria



interactiva de la lectura afirma que los lectores tienen un reconocimiento automatico de palabras
e ideas que aprovechan su procesamiento de comprension de nivel inferior, pero eventualmente
traen la l6gica y el conocimiento del tema y el mundo que aprovechan su procesamiento de
comprensién de nivel superior. Esto significa que los lectores deben tener la capacidad de usar
pistas de contexto para comprender palabras desconocidas, asi como conocimientos de fondo
sobre un tema para obtener el efecto completo del texto. La teoria interactiva de la lectura asume
que estos procesos funcionan en paralelo entre si, y la falta de uso de ambos procesos da como

resultado que el lector no tenga la capacidad de comprender completamente el trabajo escrito.

Segln Priestley (2004), la participacion estudiantil requiere la participacion mental y
emocional de los estudiantes para que puedan alcanzar sus objetivos. Su participacion en clase
suele ser espontanea y se produce de forma natural. La participacion del alumno en un grupo
no es la misma, y participan de diferentes maneras. El objetivo de aumentar la participacion no
es que todos los estudiantes participen de la misma manera o al mismo ritmo. En cambio, se
trata de crear un entorno en el que todos los participantes tengan la oportunidad de aprender y
en el que la clase explore temas e ideas en profundidad, desde una variedad de puntos de vista.
Ciertos estudiantes alzaran la voz mas que otros; esta variacion es el resultado de las diferencias
en las preferencias de aprendizaje, asi como en las personalidades. El trabajo en equipo puede
ayudar a superar muchas deficiencias de los métodos de aprendizaje tradicionales y
proporcionar beneficios para los estudiantes y maestros, donde los estudiantes se vuelven mas
activos (Brown, 2012). Los estudiantes pueden aprender mejor cuando participan, se involucran
mentalmente y estan comprometidos en el proceso de investigacion, descubrimiento e
interpretacion. La formacion de un grupo en el proceso de aprendizaje, segun Conderman
(2016), tiene como objetivo mejorar los resultados de aprendizaje académico de los estudiantes.
La implementacién del aprendizaje colaborativo y cooperativo puede mejorar la capacidad
cognitiva de los estudiantes, ayudarlos a lograr el deseo de aprender y aumentar la satisfaccion
de los estudiantes. Biggs y Tang (2011) afirman que cuando los alumnos estan aprendiendo
pasivamente, sus cerebros no funcionan completamente, procesan la informacion o mantienen

la informacion de manera eficiente.



Existen grupos que se forman dentro del aula, entre ellos estan el grupo autocratico, en el
que los alumnos eligen a un jefe que es quien dirige el grupo. Dicho lider se encarga de dictar
normas que le dan el poder y control para tomar decisiones, estas normas deben ser acatadas

por todos los integrantes del grupo sin cuestionarlas (Priestley, 2004).

El grupo paternalista, es un conjunto de alumnos que se consideran familia, en el que el
lider es quien da la cara por todos los miembros ante otros grupos o circunstancias. Dicho lider

ejerce un papel de proteccion hacia los demas miembros del equipo (Priestley, 2004).

El grupo laissez — faire, aqui el lider, tiene un papel totalmente permisivo, en el que los
integrantes tienen sentimientos de abandono debido a que no perciben la participacion o
liderazgo de su coordinador. Ese tipo es ineficaz para el desarrollo u organizacion de un tipo
de actividad (Priestley, 2004).

El grupo participativo, genera una sensacion de integracion en el que todos cumplen un rol
y tienen el poder de elegir y ser elegidos, asi como también participar en las decisiones que se
van a tomar. En este grupo coordinar no significa mandar; sino sumar esfuerzos de los
miembros del equipo. Las decisiones se determinan por consenso; esto es, por acuerdo del
pleno (Priestley, 2004).

El aprendizaje por estrategias didacticas es una forma de utilizar la gestion dentro de las
aulas. Dicha gestion debe estar centrada en la organizacién de los alumnos con la integracion
de alumnos de forma heterogénea para la ejecucion y elaboracién de tareas (Priestley, 2004, p.
121).

La clase debe establecerse con estrategias cooperativas donde se evidencie el
establecimiento de metas conceptuales y actitudinales, las cuales son elementos determinantes

en el contenido y conducta del grupo para la colaboracion eficaz (Priestley, 2004).

Los materiales de trabajo deben estar distribuidos de tal forma que todos los participantes
tengan parte del material y herramientas necesarias para la ejecucién de tareas. EI nimero de
participantes debe ser impar, con el fin de que el equipo se integre y no empiece a formar
parejas, el nmero de participantes aconsejable debe ser cinco (Priestley, 2004). En las primeras



semanas en las primeras actividades del proyecto los estudiantes inician sus aprendizajes como
organizarse, turnos, compartir, preparar y presentar el trabajo; al pasar el tiempo las actividades

se tornan mas dificiles.

Para facilitar el aprendizaje a través de las estrategias didacticas tengan éxito, los equipos
deben recibir instruccion clara teniendo en cuenta las tareas, tiempos, como procesarla, tratarla
y como ha de ser la evaluacion de desempefio. Los grupos deben saber las reglas del juego y
tener las herramientas e informacidn necesaria. El establecimiento de plazos contribuye para

que el estudiante abarque y elabore planes y utilicen s el tiempo de modos eficaz.

El aprendizaje en grupo es una de las estrategias de ensefianza méas generalmente
practicadas e intensamente estudiadas en el aula escolar. Los grupos proporcionan numerosos
recursos beneficiosos para obtener mas informacion debido a la diversidad de antecedentes y
experiencias de los miembros. Gil y Mataveli (2017) sefialan que los grupos juegan un papel
vital en el aprendizaje organizacional. El aprendizaje grupal promueve que los estudiantes
logren objetos de aprendizaje compartidos. Se ha demostrado que mejora el rendimiento, la
persistencia, las actitudes de los estudiantes y obtiene una mejor comprension de si mismos.
Puede proporcionar oportunidades para que los estudiantes describan su pensamiento,
apoyando la reestructuracion cognitiva que conduce al aprendizaje. Los beneficios de
aprendizaje del aprendizaje colaborativo o grupal son mayores que los beneficios obtenidos al
trabajar individualmente (Mentz & Goosen, 2007). Los grupos pueden ser un método efectivo
para motivar a los estudiantes, fomentar el aprendizaje activo y la participacion, y desarrollar
habilidades esenciales de pensamiento critico, comunicacién y comprension lectora. El
aprendizaje grupal permite a los estudiantes expresar sus puntos de vista y aclarar sus ideas
(Chiappetta y Koballa, 2009). Es una buena estrategia para promover la participacion de los
estudiantes en el aula. Esto depende de las habilidades que tenga el lector para alcanzar la
comprension de un texto. Alguien puede tener un buen desarrollo de sus destrezas de
reconocimiento de palabras y una gran motivacion de lectura para alcanzar la comprension del
material informativo si éste es excesivamente largo, tiene muchas palabras desconocidas, las

oraciones son muy complejas o los conceptos son demasiado abstractos.



La comprension constituye, por lo tanto, es un proceso cognitivo y constructivo flexible y
continuo. Se afirma que existen procesos impulsados conceptualmente (de arriba hacia abajo)
y basados en datos (de abajo hacia arriba) que contribuyen a la construccion de un modelo de
situacion (mental) de ideas de texto. La comprension de lectura (comprensién, obtencion de
significado e interpretacion del texto) depende de una variedad de factores relacionados con el
lector, relacionados con el texto y situacionales (De Corte et al. 2001). El significado se forma
en la cabeza del lector, es decir, el conocimiento previo de una persona afecta los tipos de
significados construidos a partir de la informacidon del texto. Desde esta perspectiva, el
conocimiento existente de un individuo es un factor determinante en la adquisicién de nueva
informacion. Ademas, se considera que la comprension del texto por parte del lector esta
vinculada a la capacidad del lector para construir hipotesis, reglas, esquemas y modelos
mentales. Es un proceso bidireccional que integra informacion del modelo basado en texto con
informacion de conocimiento previo utilizando procesamiento inferencial. En este sentido, el
estudiante debe evocarse la elaboracion del significado de modo personal mientras lee las
diferentes partes o la totalidad del texto. Esto permite que el lector no sea pasivo, sino que lea

pensando sobre lo que va leyendo.

El estudiante entra en contacto con la informacion textual y pone en juego una serie de
cualidades, actitudes, experiencias, etc. que influyen en el significado del total y parte del
material informativo. De este modo, surgen dos tipos de interaccion: interna constituida por la
integracion entre lector y las partes del texto en cuanto lee siguiendo el pensamiento de las ideas
del texto. El estudiante centra la atencidn teniendo en cuenta la consistencia y congruencia del
texto acorde al planteamiento que hace el autor a lo largo del texto. Interaccion externa se queda
cuando el estudiante vincula sus saberes previos y vivencias con la informacion relevante del
texto. Permite aprehender aquello que se lee, adquirir nueva informacion, ampliar la capacidad
Iéxica, entre otras que posibilitan la medicion de las habilidades en funcion de la informacion

y correccién en el uso de los elementos del texto.

Es un proceso estratégico: Varia segun la meta. El estudiante como lector va reorientando
su estrategia a medida de su lectura teniendo en cuenta la familiarizacion con los temas, metas,

intencion, tipos de informacién y valoraciones. Lo que significa que no siempre estamos frente
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a buenos lectores porque en el proceso de lectura intervienen una variedad de variables o
factores que facilitan o no la construccion del sentido. Asimismo, el buen lector es necesario
que posea una fluidez lectora que solo se alcanza a través de acciones adecuadas y practica
constante de uso de estrategias cognitivas y autor reguladoras que permitan reparar los defectos
de comprension. En conclusion, el estudiante debe llevar adecuadamente los procesos

ejecutivos de monitoreo para determinar un buen uso de las estrategias para alcanzar la meta.

La comprension lectora es una practica dindmica sobre la lectura que facilita el desarrollo
de una variedad de habilidades que utiliza el estudiante cuando ejecuta los procesos
comprensivos. Cuando el estudiante ha seguido una estrategia adecuada los productos seran
siempre altos porque el estudiante mostrara capacidad para recordar la informacion procesada.
Estas habilidades redundaran en la capacidad de anticipar situaciones del texto, enjuiciar la
consistencia del texto, analizar las partes encontrando el sentido, entre otros. Estas capacidades
el estudiante lo puede adquirir en los procesos de su desarrollo personal. A medida que el
estudiante se va desarrollando se enfrenta a nueva informacion que se constituye en retos de
comprension y para ello debe volverse mas ducho en el manejo de los procesos comprensivos.
De aqui que s6lo comprobando que un programa planeado con cuidado a partir de la
participacion activa del estudiante desarrolla la comprension lectora entonces se puede inferir

que sirve para el desarrollo de habilidades procesuales de la comprension.
Estrategia

Es el conjunto de procedimientos didacticos secuenciales y ordenados que se utilizan en la
aplicacion de métodos y técnicas, como una ruta a seguir en el desarrollo de tareas especificas
que ejecutan los educandos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que se siguen en el aula

y el plantel, y que les permiten obtener mejorar logros o resultados de aprendizaje.
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Didactica

Es el arte de ensefar utilizando un conjunto de procedimientos o caminos que nos permitan
utilizar adecuadamente el camino y alcanzar los fines educativos que se tiene programado con

la sana intencién de brindar elementos de bien para las personas.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son procedimientos secuenciales y graduales de ensefianza-
aprendizaje, donde el docente usa diversas formas que hacen reflexionar y flexibilizar la
ensefianza en los alumnos, promoviendo el logro de aprendizaje; y que los educandos también
utilizan para descubrir el conocimiento durante el desarrollo de las actividades pedagdgicas y

educativas
Imagen

Es la percepcion que una persona menor o adulta tiene de las cosas relacionando con el
mundo fisico o emocional que ha vivido, es por ello que a mayor contacto con la realidad mayor
sentido figurativo o imagen tiene de las cosas, las mismas que también responden a las

diferentes experiencias ya sea negativas o positivas que haya experimentado su vida.
Programa de estrategias didacticas

Son el conjunto de actividades que organizan los docentes, organizando e implementando
con el uso de materiales didacticos e imagenes que permitan a los alumnos analizar, reflexionar,

criticar y comprender una ensefianza.
Comprension lectora

Conjunto de procesos internos y externos que una persona tiene cuando se pone en contacto
con un texto escrito, con el proposito de descubrir el mensaje que posee de acuerdo a un

contexto socio cultural y econémico.
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Formulacién del Problema: ;Cémo influye la aplicacion de estrategias didacticas basadas
en imagenes para mejorar la comprension lectora, en estudiantes del 5° grado de la I.E.

Agropecuario “T.R.M” Bagua — Amazonas 20187

El estudio se justifica tedricamente porque ayuda a comprender un texto es un
requerimiento y necesidad fundamental de todo ser humana para interrelacionarse mejor con el
mundo en que se desenvuelve, es por ello que la compresion lectora es una necesidad basica
que los alumnos del nivel primario deben dominar debido a que ello, les permitira analizar,
inferir, expresarse adecuadamente, mejorar su vocabulario, etc; y es mas, se vuelve mas

interesante cuando esto dominio humano se lo hace con conocimiento de referencias cientifica.

A nivel metodoldgico, se justifica porque demuestra que cuando el docente aplica
estrategias adecuadas, logrard en los alumnos desarrollar un pensamiento critico, con
habilidades para solucionar problemas y tomar las mejores decisiones basadas en evidencia,
valore su cultura identidad conllevando a que contribuya integral, para ser mas creativo y
competitivo en la sociedad. Estrategias que estan plasmadas en el plan de intervencion
pedagdgica y que se desarrollaran mediante la aplicacion de sesiones de aprendizaje, en

alumnos del 5to grado del nivel primario.

Desde el punto de vista practico después de haber participado en las diferentes sesiones de
aprendizaje disefiadas en el plan de intervencion pedagdgica los estudiantes estaran en
condiciones de disfrutar de todo tipo de texto que se interponga en sus manos o vista en los
diferentes espacios sociales donde se desenvuelve, escuela, hogar, barrio, caminatas, paseos,

excursiones, eventos de capacitacion, etc.

Hipotesis: Ha.- Si se aplican las estrategias didacticas basada en imagenes entonces mejora
el nivel de comprension lectora en los estudiantes del Quinto Grado “A” de la |.E. Agropecuario
“TRM”, Bagua 2018.

Ho.- Si no se aplican las estrategias didacticas basada en iméagenes entonces no mejora el
nivel de comprension lectora en los estudiantes del Quinto Grado “A” de la I.E. Agropecuario
“TRM”, Bagua 2018.
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Objetivos general: Determinar la influencia de la aplicacion de las estrategias didacticas

basada en imagenes para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del 5° grado “A” de

la I.LE. Agropecuario “T.R.M” Bagua- 2018.
Objetivos Especificos:

Diagnosticar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de 5° grado “A” de la
Institucion Educativa Agropecuario “TRM”. Bagua, Amazonas, 2018; antes de la aplicacion

del programa.

Disefiar el programa de estrategias didacticas basado en imagenes para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del 5° grado “A” de la I.LE. Agropecuario “T.R.M”

Bagua- 2018.

Verificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de 5° grado “A” de la
Institucion Educativa Agropecuario “TRM”. Bagua, Amazonas, 2018; después de la aplicacion

del programa.

Contrastar los resultados del pretest y el postest después de aplicar el programa de
estrategias didacticas basado en imagenes para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 5° grado “A” de la L.E. Agropecuario “T.R.M” Bagua- 2018”.
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Il. METODO
2.1. Disefio de la investigacion

Esta investigacion de acuerdo con Hernandez et al. (2014), se elabordé enmarcado en un
paradigma positivista, siguiendo un enfoque cuantitativo y un nivel explicativo, asimismo el

disefio se considera cuasi experimental de acuerdo al esquema siguiente:

G: 0O X O]

Leyenda:

G: Grupo Unico

Oa: Pretest

X: Estrategias didacticas basada en imagenes.

O2: Post test, después de haber aplicado el Programa

2.2.  Variables

Variable Independiente. (V.1.)

Programa de estrategias didacticas basada en imagenes: es una serie de acciones que se
organizan e implementan que hacen uso de materiales y herramientas con el fin de incentivar y

mejorar la comprension lectora en el que se logre una reflexion critica en los alumnos.
Variable Dependiente. (V.D.)

Comprension lectora: Conjunto de procesos internos y externos que una persona tiene cuando se
pone en contacto con un texto escrito, con el proposito de descubrir el mensaje que posee de acuerdo a

un contexto socio cultural y econémico” (autora). (Pearson, Roehler, Dole y Duffy -1992).
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2.2.1. Operacionalizacion de las Variables

Tabla 1.Operacionalizacion

Variable

Dimensiones

Indicadores

Técnica
Instrumentos

Variable  dependiente:
Programa de estrategias
didacticas basadas en
imagenes.

Variable

Variable dependiente
Comprension lectora

Estrategias didacticas basadas en

Imégenes

lectura

Niveles de

Interpretar

Retener

Organizar

Valorar

Dimensiones

Literal

Inferencial

Critico-valorativo

Formarse una opinion.

Infiere significados por el contexto.

Deduce conclusiones.

Relaciona datos y predecir algunas consecuencias.
Conceptos fundamentales y datos para responder
preguntas.

Detalles aislados y coordinados.

Formula predicciones

Sigue instrucciones

Resume y generaliza.

Capta el sentido de lo leido.

Separa hechos de opiniones.

Diferencia lo verdadero de lo falso.

Diferencia lo real de lo imaginario.

Indicadores

Reconoce datos explicitos en el texto.
Identifica personajes de un texto.

Identifica ideas principales del texto.
Reconoce el tema central.

Realiza deducciones e inferencias.

Juzga la realizacion del texto.

Valora el mensaje.

Emite juicios de valor a favor o en contra.

Observacioén

Instrumentos

Pretest

Postest

FUENTE: elaboracidn propia.
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2.3.  Poblaciéon y muestra
Poblacion

La poblacion estd conformada por 23 alumnos varones y mujeres del Sto grado “A” del
nivel de primaria de la L.E. Agropecuario “TRM”- Bagua, segun consta en la Nomina de

Matricula del afio escolar 2018.
Muestra

La muestra esta formada por el total de la poblacion, es decir los 23 alumnos del 5to
Grado “A”, quienes estan conformados por 11 varones y 12 mujeres. Debido a ello, el tipo

de muestro que se ha hecho es el no probabilistico.

SEXO TOTAL
H M

11 12 23

Fuente: Némina de matricula 2018.

2.4.Técnicas y procedimientos de recoleccion de datos
Técnicas

Entrevistas.- esta técnica se usa con frecuencia debido a que proporciona elementos de
juicio desde la realidad en que ocurren los hechos y donde la fenomenologia se esta
estudiando, dichos datos son de vital importancia para la ejecucion satisfactoria de la

investigacion.

La observacion: esta técnica se utiliza principalmente para el planteamiento del
problema que se enmarca la investigacion, debido a ello, se puede argumentar que a mayor

observacion, mayor panorama y certeza en la busqueda de los resultados.
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Instrumentos

Los son las herramientas con las que se va a medir los resultados que se plantean en el
estudio, mediante dichos instrumentos se recogen la informacion que sirve para el analisis

posterior.

El Test: es un instrumento que se usa en la pedagogia, y mas aun en la medicion de la

comprension lectora, debido a que esta estructurado de manera sencilla.
2.5.Procedimiento

En primer lugar, antes de la recoleccion de informacidn, se ha solicitado la autorizacion
del director de la I.E., haciendo uso de una constancia de permiso que ha sido emitida
formalmente por la Universidad César Vallejo. De igual manera, se ha presentado una
solicitud de autorizacién y un acta, con el pedido de consentimiento para que los padres
acepten que sus hijos participen de la investigacion, en el que los nifios formen parte de los
test realizados antes y después de la estimulacion al grupo experimental.

2.6.Métodos de analisis

Los datos recopilados se analizaron utilizando la estadistica descriptiva y la inferencial,
con la primera se ha elaborado gréaficos, tablas, medias de tendencia central y de dispersion,
en cuanto a la estadistica inferencial, se ha utilizado pruebas de hip6tesis empleando las

herramientas de Excel y SPSS version 26.
2.7. Aspectos éticos

Los principios éticos que se han considerado en la presente investigacion se mencionan:

Responsabilidad: estd ligado a los lineamientos éticos que se relacionan con el
desarrollo de la tesis.

Sinceridad y honestidad: se refiere a la seriedad de los investigadores respecto a que si
existe alguna necesidad de ocultar o restringir informacion con el fin de no perjudicar los

resultados que se pueden obtener con la investigacion.

Consentimiento: se refiere a la autorizacion que se debe pedir por parte del investigador

hacia los involucrados.
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I1l. RESULTADOS

Presentamos en este capitulo los anélisis y resultados de acuerdo a sus objetivos planteados.

A continuacion:
Analisis del pre test - grupo experimental.

Tabla 2.
Dimensidn literal

N f %
Inicio 0 0
Proceso 20 87
Logro previsto 3 13
Logro destacado 0 0.00
Total 23 100.00

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

Figura 01
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FUENTE: Tabla N° 01.

Segun tabla y Figura 01 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de la I.E.
Agropecuaria: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron en el pre
test en la dimension literal el 87% se encuentra en el niveles proceso, mientras que el
13% se ubican el nivel logro previsto, dejando en evidencia la necesidad urgente de

ejecutar la propuesta pedagogica en mencion.
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Tabla 3

Dimension inferencial

N F %
Inicio 0 0
Proceso 21 91.3
Logro previsto 2 8.7
Logro destacado 0 0.00
Total 23 100.00

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

Figura 02
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FUENTE: Tabla 02.

Segun tabla y Figura 2 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de la I. E.
Agropecuario: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron en el pre
test, el 91.3% se encuentra en el nivel proceso, y sélo el 8.7% se ubica en el nivel logro
previsto; demostrandose de este modo un bajo nivel inferencial en los estudiantes por

lo que se requiere la implementacion del programa en mencién.
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Tabla 4

Dimension critico - valorativo

N F %
Inicio 2 8.7
Proceso 21 91.3
Logro previsto 0 0.00
Logro destacado 0 0.00
Total 23 100.00

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

Figura 03
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Segun tabla y Figura N°03 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de
la I.LE. Agropecuario: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron
antes de la intervencion, el 8.7% se encontrd en un nivel inicio y el 91.3% en un nivel
proceso; esto implica que existe un nivel muy bajo en comprension criterico -
valorativo en los estudiantes, requiriendo de forma urgente la implementacion del

programa
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Analisis comparativo del pre test segiin dimensiones grupo experimental
Tabla 5.

Dimensiones literal, inferencial y critico — valorativo.

NIVEL LITERAL INFERENCIAL CRITICO-
VALORATIVO
Inicio 0 0 8.7
Proceso 87 91.3 91.3
Logro Previsto 13 8.7 0
Logro Destacado 0 0 0
Total 100 100 100

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

GRAFICO COMPARATIVO ENTRE DIMENSIONES
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Segun tabla y Figura 04 se constata que el mayor porcentaje se concentra en el nivel
proceso; la dimensién literal alcanzo el 87% y las dimensiones inferencial y critico —
valorativo el 91.3% y, muy distante el nivel logro previsto con las dimensiones literal
13% e inferencial con el 8./%; mientras que en el nivel inicio se ubicé la dimension
critico — valorativo con el 8.7%; constatdndose de esta manera que el nivel critico -

valorativo requiere mayor atencion.
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Analisis Del Post Test - Grupo Experimental

Tabla 6

Dimensidn literal

NIVEL FRECUENCIA PORCENTAJE
Inicio 0 0
Proceso 0 0

Logro Previsto 1 4.3
Logro Destacado 22 95.7
Total 23 100

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

FIGURA 05
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Segun tabla y Figura 05 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de la I.E.

Agropecuario: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron en el pos

test en la dimension literal el 95.3% se encuentra en el nivel logro destacado y el 4.3%

se ubica el nivel logro previsto, demostrandose de esta manera que el programa de

estrategias didacticas mejord el nivel de comprension de lectora.



Tabla 7

Dimension inferencial

NIVEL FRECUENCIA PORCENTAJE
Inicio 0 0
Proceso 0 0

Logro Previsto 5 21.7
Logro Destacado 18 78.3
Total 23 100

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

Figura 06
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Segun tabla y Figura 06 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de la I.E.

Agropecuario: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron en el pos

test el 78.3% se encuentra en el nivel logro destacado, mientras que el 21.7% se ubica

en el nivel logro previsto, demostrandose de este modo que la aplicacion del programa

de estrategias didacticas mejoro la comprension lectora.
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Tabla 8

Dimensidn critico - valorativo

NIVEL FRECUENCIA PORCENTAJE
Inicio 0 0
Proceso 0 0
Logro Previsto 7 30.4
Logro Destacado 16 69.6
Total 23 100

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria.

Figura 07

NIVEL CRITICO - VALORATIVO

70
60
50
40
30
20
0 P P

INICIO PROCESO LOGRO
PREVISTO

LOGRO
DESTACADO

Segun tabla y Figura 07 se constata que de los 23 estudiantes de quinto grado de la I.E

Agropecuario: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, que participaron en el pos

test en la dimension critico - valorativo el 69.6% se encuentran en el nivel logro

destacado y el 30.4% se ubica el nivel logro previsto, demostrandose de esta manera

que laaplicacion del programa de estrategias didacticas mejoro la comprension lectora.
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Analisis comparativo del pos test segin dimensiones

Grupo experimental

Tabla 9

Dimensiones literal, inferencial y critico — valorativo.
NIVEL LITERAL INFERENCIAL CRITICO -

VALORATIVO

Inicio 0 0 0
Proceso 0 0 0
Logro Previsto 4.3 21.7 304
Logro Destacado 95.7 78.3 69.6
Total 100 100 100

FUENTE: Prueba de comprensién lectora para estudiantes de quinto grado de educacién primaria

Figura 8
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De acuerdo a lo mostrado en la tabla y figura 8, se evidencia que no existen alumnos
en los niveles inicio y tampoco en el nivel en proceso, para las dimensiones

literal, inferencial y criterial; asi mismo el mayor porcentaje se encuentra en el nivel
logro destacado que logré alcanzar la dimensién literal con el 95.7%, seguido de la
dimensién inferencial con el 78.3% vy el critico — valorativo que alcanzo el 69.6%;
mientras que el nivel logro previsto el mayor porcentaje lo alcanzaron la dimensiones
critico valorativo con el 30.4% seguido del nivel inferencial cuyo porcentaje fue del
21.7%.
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Analisis comparativo del pre y post test segun dimensiones - grupo experimental

Tabla 10
Comprension lectora en las dimensiones literal, inferencial y critico -valorativo

entre el pre y post test.

PRE TEST POST TEST
NIVEL LITERAL INFERENCIAL |CRITICO - VALORATIVO|LITERAL INFERENCIAL |CRITICO - VALORATIVO
INICIO 0 0 8.7 0 0 0
PROCESO 87 91.3 91.3 0 0 0
LOGRO PREVISTO 13 8.7 0 4.3 21.7 30.4
LOGRO DESTACADO 0 0 0 95.7 78.3 69.6
TOTAL 100 100 100 100 100 100

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria

Figura 09
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Segun cuadro y Figura 09 se muestra que del total de 23 alumnos participantes en el
pre y post test; el porcentaje mas alto en el pre test en el nivel proceso lo asumen las
dimensiones: inferencial y critico — valorativo con el 91.3%, ubicandose muy distante
la dimension literal con el 87%. Mientras que en el post test, el nivel logro destacado
fue el mas alto en las tres dimensiones: literal 95.7%, seguido de la dimension
inferencial con un 78.3% vy, la dimensién critico — valorativa alcanzo el 69.6%;

demostrando de esta manera la eficacia del programa aplicado.
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Pruebas de hipotesis.

Prueba de normalidad del pre test

Tabla 10

Prueba de Normalidad de las puntuaciones obtenidas en el pre test.

Prueba de Shapiro Wilk para una muestra

Dim1: Dim2: Dim3: Critico
Literal Inferencial - Valorativo
N 23 23 23
Media 2,13 2,09 1,91
Parametros normales®® I?e_swamon 344 288 288
tipica
Diferencias mas Abs_o_luta ,517 ,532 ,532
extremas P05|t|ya ,517 ,532 ,381
Negativa -,352 -,381 -,532
Z de Shapiro Wilk 2,480 2,550 2,550
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,000

La tabla 10 evidencia que al trabajar con un grupo de datos inferior a cincuenta se

utiliza la prueba de normalidad de Shapiro — Wilk.

Prueba de normalidad del post test

Tabla 11

Prueba de Normalidad de las puntuaciones obtenidas en el Post test.

DIMENSION: DIMENSION: DIMENSION:
LITERAL INFERENCIAL CRITICO -

VALORATIVO
N 23 23 23
Parametros normalesP Medi-a _ _ 3,9 3,78 370
Desviacion tipica ,209 422 470
Absoluta ,539 479 437
Diferencias mas extremas Positiva AL7 ,303 ,259
Negativa -,539 -,479 -,437
Z de Shapiro Wilk 2,585 2,300 2,095
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,000

Fuente: Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion primaria

La tabla 11 evidencia que al trabajar con un grupo de datos inferior a cincuenta se
utiliza la prueba de normalidad de Shapiro — Wilk
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IV. DISCUSION

Para determinar la influencia de las estrategias didacticas basadas en imagenes en
relacion a la mejora de la comprension lectora se tuvo como soportes teoricos a las teorias
implicitas de compresion textual, las mismas que se explicitaron a través del enfoque desde
la concepcion del lector, a través de una codificacion y empleo del lenguaje;
simultaneamente se dimensionado la variable comprension lectora en comprension, literal,
inferencial y critico valorativo. Del mismo modo influyé notablemente la literatura asistida
por las teorias que sustentan las estrategias didacticas entre ellas la teoria de la identificacion
del constructo, la teoria de la perspectiva en desarrollo, ademas de las dimensiones de las
mismas entre ellas dimension espacial, dimensién econémica, dimensién sociocultural y
dimensién ciudadana; insumos que han conllevado a tener una vision clara del fenémeno de

estudio y alcanzar los siguientes resultados en relacion al pre y post test.

Del total de estudiantes que participaron, el porcentaje mas alto en el pre test, en el nivel
de proceso lo asumen las dimensiones: nivel inferencial y critico — valorativo con el 91.3%,
ubicandose muy distante la dimension literal con el 8.7%. Mientras que en el post test, el
nivel logro destacado fue el mas alto en las tres dimensiones: literal 95.7%, seguido de la
dimension inferencial con un 78.3% vy, la dimension critico — valorativa logré alcanzar un
69.6%; cuyo resultado demuestra que el programa aplicado logré un resultado

eficientemente positivo. Segun tabla y Figura 09.
En relacion al objetivo especifico 01

Para alcanzar un diagnostico serio del nivel de compresion de lectura en los alumnos
participantes de la presente investigacion, se ha aprovechado la experiencia que posee la
investigadora debido a que trabaja en dicha institucion educativa, ademas de la informacion

recolectada a nivel internacional, nacional y local.

En México, Garcia (2012) sostiene que la mayoria de estudiantes tienen un nivel bajo,
un porcentaje poco significativo en el nivel alto. Esta investigadora precisa que los
estudiantes desarrollan una lectura mecanica evidenciandose asi que los mismos leen pero
tienen dificultades en la comprension de los mismos, resultando una problematica escolar
siendo un indicador mas resaltante la falta de habilidades para comprender y analizar los
textos asi como también el seguimiento de instrucciones. Esto indica que una proporcion

sustancial de estudiantes tendrian problemas con actividades mas complejas que se extienden
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mas alla del texto en si (por ejemplo, comparar y contrastar ideas o hacer inferencias mas
alla del texto). Esto es particularmente preocupante dada la importancia de las habilidades
de comprension para el éxito en la escuela, en el lugar de trabajo y en la vida cotidiana (por

ejemplo, la comprensién de los periddicos y los formularios y contratos que se firmaran).

Dada la importancia de la decodificacion para la comprension lectora, no es
sorprendente que los déficits de decodificacion a menudo resulten en dificultades de
comprension. Sin embargo, Garcia (2012) estima que entre el 10 y el 15% de los nifios de 7
a 8 afios de edad tienen un rendimiento normal en las medidas de decodificacion, pero adin
experimentan déficits en la comprension lectora; es decir, estos nifios se caracterizan por
tener un déficit especifico de comprensién lectora (SCD). Aunque esta estimacion varia
dependiendo de los criterios utilizados para identificar a los nifios con SCD, los estudios de
identificacidn a gran escala han demostrado que la prevalencia de SCDis probablemente sea
de alrededor del 8% para nifios entre las edades de 9 y 14 afos. Incluso una tasa de
prevalencia del 8% significaria que un promedio de dos estudiantes en un aula podria cumplir
con los criterios para la SCD. Lomas y Osoro (1993), proporcionan un marco integral para
comprender los procesos y habilidades involucrados en la comprension lectora; los déficits
en la comprension podrian ser el resultado de una variedad de fuentes mas alla de la
decodificacion, incluidas las diferencias en la sensibilidad a la estructura de la historia, la
creacion de inferencias, el monitoreo de la comprension, el procesamiento sintactico, la

memoria de trabajo verbal y las habilidades del lenguaje oral.
En relacion al objetivo especifico 02

El programa de estrategias didacticas basado en imagenes para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes del 5° grado “A” de la I.LE. Agropecuario “T.R.M” Bagua- 2018;
se fundamenta en pedagogos y psicologos de mayor trascendencia y cuyos aportes han
impulsado una educacion de calidad. En este sentido hemos tenido en cuenta los aportes de
Piaget (1986) y sus estadios centrandose por completo en las operaciones formales (a partir
de los 12-13 afios) puesto que, los estudiantes beneficiarios pertenecen al 50 Grado de
Educacién Primaria, V Ciclo, siendo también este autor el que acufio los términos de
conflicto cognitivo, asimilacién y acomodacion; donde el estudiante despues de haber leido
ha memorizado, pero no de manera mecanica sino comprensivamente estariamos afirmando
gue sus conocimientos los ha ubicado en la memoria de largo plazo; es decir que ha logrado

desarrollar los procesos de asimilacion y acomodacion. Afirmando que: el conocimiento es
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una construccion interna que ocurre en el sujeto, diferenciandose el nivel de complejidad en
cada etapa de desarrollo o teoria de los estadios; que deben conocer el maestro para que

asuma las funciones de orientador, guia o facilitador del aprendizaje.

La teoria del aprender a aprender erigida por Delors (1994) se utiliza a menudo como
una formula magica para satisfacer las crecientes demandas de informacion de la sociedad y
la tecnologia. Aunque "aprender a aprender" deberia ser una parte importante de la vida
diaria en las escuelas y las aulas, resulta ser un objetivo muy dificil de alcanzar. Para la
mayoria de las escuelas y para la mayoria de los profesores, ni siquiera esta claro como se
deberia poner en préactica e implementar "aprender a aprender”. Los profesores utilizan el
concepto en muchos significados diferentes y definen el concepto de manera individual e
idiosincrasica. Ademas, en la literatura no existe un acuerdo general sobre la definicion de
"aprender a aprender” (Candy, 1990). Se describe como una entidad multidimensional cuyo
significado varia segun el significado que se le da a la palabra aprendizaje. "Aprender a
aprender™ podria describirse como "una habilidad, o méas plausiblemente como un paquete
de habilidades, que involucra habilidades de estudio, analisis critico, administracion del

tiempo, planificacion, establecimiento de metas, etc.” (Rawson, 2000, p. 225).

La teoria del enfoque comunicativo funcional de Lomas y Osoro (1993), se refiere a un
conjunto desarticulado de principios que reflejan una vision comunicativa del lenguaje vy el
aprendizaje del lenguaje y que se pueden utilizar para respaldar una amplia variedad de
procedimientos en el aula. La ensefianza del lenguaje comunicativo se puede aplicar a la
ensefianza de cualquier habilidad y nivel. Los procedimientos en el aula utilizados en la
ensefianza del lenguaje comunicativo son; una variedad de juegos, juegos de roles,
simulacion. La ensefianza del lenguaje comunicativo (CLT) se refiere tanto a los procesos
como a las metas del aprendizaje en el aula. El concepto teorico central en la ensefianza del
lenguaje es la competencia comunicativa, que se deriva desde la perspectiva multidisciplinar
en donde incluye, la linguistica, la filosofia, la psicologia, la sociologia y la investigacion en
las instituciones educativas. Para CLT es fundamental la comprensién del aprendizaje de
idiomas como una cuestion tanto educativa como politica. La ensefianza de idiomas esta
indisolublemente ligada a la politica linglistica. La ensefianza de la lengua comunicativa se
centra en el alumno. Las necesidades comunicativas de los alumnos proporcionan un marco

para elaborar los objetivos del programa con respecto a la competencia funcional.
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La teoria interactiva de Pinzas (1999) postula que la lectura combina dos tipos de
procesos: el enfoque de arriba hacia abajo, o basado en el lector, y el enfoque de abajo hacia
arriba, o basado en texto. Esta teoria afirma que ambos enfoques interactian para dar al
lector una hipdtesis o prediccion sobre el texto. Cuando el lector no forma una prediccion
inmediata, lee mas de cerca. Esta teoria también postula que el lector eventualmente se
decide por una interpretacion de un texto utilizando una combinacion de habilidades de
comprension de nivel inferior y una variedad de habilidades de comprension de nivel

superior.

De acuerdo con la visién de abajo hacia arriba de la comprension de lectura (Daneman
y Carpenter, 1980), los lectores pasan de una comprension de partes del lenguaje (por
ejemplo, letras, palabras) a una comprension del significado o del todo. Se cree que la
comprension es un producto de la adquisicion de subhabilidades organizadas
jerarquicamente. Por lo tanto, las habilidades de reconocimiento de palabras de nivel inferior
preceden al desarrollo de habilidades mas complejas que conducen a una eventual
comprension de frases, oraciones y parrafos. También se cree que la automaticidad en el
procesamiento y la comprension del texto escrito afecta la comprension del texto. La
automaticidad se refiere al hecho de que los lectores competentes pueden leer texto
automaticamente y que no necesitan centrarse conscientemente en el reconocimiento de
palabras de nivel inferior. Por lo tanto, los nifios con problemas de decodificacion asignan
mayores recursos cognitivos al reconocimiento de palabras, y menos a la comprension,
mientras que los lectores competentes pueden dedicar mayores recursos cognitivos a

procesos cognitivos de nivel superior.
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En relacién al objetivo especifico 03

Para verificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de 5° grado “A” de la
Institucion Educativa Agropecuario “TRM”. Bagua, Amazonas, 2018; después de la
aplicacion del programa; se realizaron sendas actividades previas a ello, entre ellas
coordinaciones permanentes con ayuda del director, los docentes de grado y aula, padres de
familia del grupo experimental y lo primordial que fue la aplicacion del programa propuesto,
el mismo que se logré contar también con la ayuda de los padres de familia y los estudiantes

involucrados en la experiencia.

La literatura que influenci6 directamente en estos resultados para hacer tomar
conciencia de la importancia del estudio estuvo relacionado con el desarrollo de las sesiones
de aprendizaje mediante fichas de lectura; ademas de los antecedentes de estudio realizados

en el nivel secundario y educacion superior universitaria entre ellos:

Rodriguez (2017) presentd una investigacion en la universidad Metropolitana de
Caracas — Venezuela, la cual tuvo como objetivo determinar la relacion entre las variables
compresion lectora y aprendizaje en lenguaje, aplicado a 150 alumnos del cuarto grado de
primaria. Encontrando como resultados que el 56% de los participantes obtuvieron un logro
previsto al evaluar su nivel de compresion lectora, el 40% se ubicé en la categoria en proceso
y solo el 4% logrd una categoria destacado, ante dicha evaluacion de compresion lectora.
Asimismo, encontrd una correlacion directa entre las variables de estudio con un nivel de

significancia de p=0.000.

Cunachi y Leyva (2018), quienes desarrollaron una tesis en la UNE en la ciudad de
Lima, cuyo titulo fue “compresion lectora y nivel de aprendizaje en el curso de
Comunicacion Integral en alumnos de un CEBA en la ciudad Chaclacayo”. El objetivo que
se plantearon fue vincular las variables de estudio con el fin de encontrar constantes
relacionadas entre ellas. La investigacion fue de tipo cuantitativo, con un disefio descriptivo
correlacional. Participaron 120 alumnos como muestra, a los que se aplicaron un instrumento
que midié a cada variable y encontrar el tipo de relacién. Encontrando como resultados que

la correlacion de dichas variables fue significativamente alta.
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En relacidn al objetivo especifico 04

Para contrastar los resultados del pretest y el postest después de aplicar el programa de
estrategias didacticas basado en imagenes para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 5° grado “A” de la L.LE. Agropecuario “T.R.M” Bagua- 2018”; se utilizo la
estadistica descriptiva simple donde se represento los datos obtenidos a traves de tablas,
Figuras e interpretaciones de cada una de las dimensiones de las dos variables, luego se
contrastd los resultados alcanzados de cada variable y, finalmente se contrastaron los

resultados por dimensiones obtenidas de las dos variables.

Para comprobar si se acepta o rechaza la hipétesis, de ha hecho uso de la estadistica
inferencial, donde se aplic6 las pruebas no paramétricas del método de Shapiro Wilk y por
ser la muestra menor de 50 se aplico la prueba no paramétrica de U de Mann — Whitney,
obteniendo resultados que permitieron la aceptacién de la hip6tesis de investigacion por ser
los datos menor de 0.005. Esta informacion permitid visibilizar que después de aplicar el
programa, ningan alumno se encuentra en los niveles inicio y proceso en las dimensiones
literal, inferencial y criterial; asi mismo el mayor porcentaje se encuentra en el nivel logro
destacado que alcanzo la dimension literal con el 95.7%, seguido de la dimension inferencial
con el 78.3% vy el critico — valorativo que alcanzd el 69.6%; mientras que el nivel logro
previsto el mayor porcentaje lo alcanzaron la dimensiones critico valorativo con el 30.4%

seguido del nivel inferencial con el 21.7%. Tabla y Figura N° 08.
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V. CONCLUSIONES

Después de aplicar el programa la investigadora llega a concluir que:

1. El nivel de compresion lectora de lectora de los estudiantes de quinto grado de la I. E.
Agropecuaria: “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua, antes de aplicar el programa
estd en proceso la dimension literal alcanzo el 87% vy las dimensiones inferencial y

critico — valorativo el 91.3%, lo que demuestra un déficit lector.

2. El disefio del programa de estrategias didacticas demostrd consistencia durante la
aplicacion de las sesiones de aprendizaje porque contd con los insumos teoricos de las
dimensiones de la variable dependiente comprensién lectora y su correlacién con las

dimensiones de las estrategias didacticas.

3. Después de aplicar el programa de estrategias didacticas a la luz de los resultados
obtenidos se afirma que el esfuerzo valio la pena a verificar resultados satisfactorios,
ningun alumno se encuentra en los niveles inicio y proceso en las dimensiones literal,

inferencial y criterial.
4. Después de aplicar el programa los resultados evidencian que en el nivel logro destacado

lider6 la dimension literal con el 95.7%, seguido de la dimension inferencial con el

78.3% y el critico — valorativo que alcanzo el 69.6%.
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VI. RECOMENDACIONES

1. A los directores de las I.E. de la ciudad de Bagua sugerirles que promuevan en sus
instituciones educativas la propuesta de estrategias didactica para elevar el nivel de

comprension lectora en sus alumnos.

2. A los docentes de la Institucion Educativa Agropecuario “Toribio Rodriguez de
Mendoza” de Bagua, hacerles saber que es de urgente necesidad implementar estrategias
de didacticas de comprension lectora para de esta manera estar mejor preparados para las

distintas evaluaciones que el Ministerio viene implementando.

3. A los padres y madres de familia de la Institucion Educativa Agropecuario “Toribio
Rodriguez de Mendoza” de Bagua, replicar esta experiencia con sus hijos y contagiar la
iniciativa a todos los padres de la escuela y de esa manera elevar niveles de competencia

de lectura.
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ANEXOS

ANEXO 01
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DE
QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

DATOS GENERALES:
LI NOMBRE: ...
1.2 GRADO : Quinto
1.3 SECCION & ittt
1.4 NIVEL : Primaria
LD FECHA 1

INSTRUCCIONES:
2.1 Lee detenidamente el siguiente texto las veces que creas por conveniente

para dar respuesta a las preguntas formuladas.

Zapatitos nuevos

Como si fuera una avecilla que tiene las alas heridas, me acurruqué en el
regazo de mama para sentir la luz de su corazén poblado de estrellas y un dia
me hablé. jHijo, mafiana te compraré zapatos nuevos, se me llena el alma de
lagrimas al ver los que tienes! Me acaricid y creia estar rodeado de cantos

interminables.

Cuando me los
puse, el olorcito a
cuero nuevo y el
color marron

brillante,
endulzaron mis

primeras

tristezas y sali a

exhibirlos,

desperdigando

alegrias; luego, con dos amiguitos, fuimos a bafiarnos en la acequia que corria
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cerca del pueblo. Con amoroso cuidado los coloqué sobre unos palos y nos

metimos al agua para darnos un refrescante chapuzoén.

Después que salimos, los busqué y, al no hallarlos, muchas lagrimas
empafaron mis 0jos y recordé a mi mama juntando dinero semana tras semana
para comprarmelos. Con las primeras estrellas que vibraron misteriosamente
en el crepusculo, temeroso llegué a casa. Ella, mi pobre madre, me junt6 a su
pecho, miré con gran tristeza mis pies descalzos y un profundo suspiro rasgo
sus penas. No dormi en toda la noche, pero con el primer dardo de alba, caminé
hasta la acequia y la recorri cuesta abajo buscandolos.

Cada hojarasca sobre la arena dibujaba en mis retinas el color marrén de mis
zapatos, corria alegre y no era mas que la ilusion jugando con mis ansias; de
pronto, observé entre unas florecillas a una ranita que saltaba en un mismo
lugar, grupos de mariposas revoloteaban alrededor, al acercarme, me di cuenta
de gue estaba enredada en los pasadores de mi perdido calzado, con inmensa
alegria la salvé del aprieto, suelta la ranita, croaba su libertad y a saltos fue a
esconderse debajo de una hoja grande. Luego me ocupé de sacar los zapatos
y cuando los tuve en mis manos, como si fueran personitas los acariciaba, un

canto de ilusiones me sacudio el cuerpo entero.

Mi madre, al verme con ellos, me cargd dandome besos con su ternura
inmensa, y yo, el nifio que sofiaba bajando estrellas para que el mundo se haga
bueno, le dije: jMamita, quisiera ser grande, colocar una escalera bien larga,
hasta alcanzar el cielo, para bajarme el lucero mas brillante y ponerlo junto a tu
corazdn hermoso para que nunca se apague! Me volvié a besar y me quedé

dormido en sus brazos.

RULLY FALLA FAILOC (Peruano)
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2.2 Contesta segun lo solicitado en cada pregunta de acuerdo al analisis

realizado en la lectura.

COMPRENSION LITERAL:

I. Reconoce personajes y hechos de la lectura. Marca con (X) la

respuesta:

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

Quién o quiénes son los personajes principales del texto leido:

El nifio y la ranita
El nifio y su madre
El niflo y sus dos amiguitos

El nifio

Los personajes secundarios del texto leido son:

La madre y el nifio
Los amiguitos, la ranita y las mariposas
Las mariposas, la ranita y el nifio

La madre, la ranita y las mariposas

La mama un dia le hablé al hijo:

Mafana te compraré zapatos nuevos
Mafana te compraré zapatos nuevos marrones
Mafana te compraré otros zapatos bonitos y brillantes

Marfiana te compraré zapatos nuevos marrones y de cuero

La mama compro zapatos con:

Dinero que sacé del banco
Dinero prestado
Dinero juntado

Dinero regalado

El nifio al perder los zapatos:

Lleg6é a su casa triste
Lleg6 a su casa temeroso
Llego a su casa llorando

Lleg6 a su casa con gran tristeza
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6. El nino fue a buscar los zapatos en:

a) El medio dia
b) La mahana
C) Latarde

d) La noche

COMPRENSION INFERENCIAL:

7.

Me acaricid y creia estar rodeado de cantos interminables. Se infiere que:
a) El nifio cantaba mientras estaba acurrucado

b) Acariciaba a su madre mientras él cantaba

c) Su madre acostumbraba cantarle para que se duerma

d) Los pajaritos cantaban por la noche

Con las primeras estrellas que vibraron misteriosamente en el crepusculo,
quiere decir:

a) Al amanecer

b) Al medio dia

c) Al anochecer

d) Al dia siguiente

. Identificael orden de las ideas principales de acuerdo alos parrafos del

texto

Ordena las siguientes ideas empleando numeros:
a) O cCaminé hasta la acequia

b) C_DTemeroso llegué a casa

C) C_JMuchas lagrimas empafiaron mis 0jos

d) < No dormi toda la noche

10. Ordena las siguientes ideas empleando numeros

a) O Observé entre unas florecillas a una ranita
b) C_DlLaarena dibujaba en mis retinas el color marrén de mis zapatos
C) C_2Un canto de ilusiones me sacudio el cuerpo entero

d) < >Coninmensa alegria la salvé del aprieto

[ll. Compara acciones de los personajes. Coloca (V) o (F)
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11. Entre el nifio y su madre podemos deducir que hay una relacion de:

a) desobediencia y dedicacion ()

b) Amoryentrega( )

12. Del texto podemos deducir que las acciones de madre e hijo son:
a) Entendimientoy aprecio ( )

b) Desprecioy aprecio ( )

COMPRENSION CRITERIAL

13. ¢ Cuél es el mensaje que transmite la lectura?

14. ¢ Crees que es bueno tratarnos bien con los padres? ¢ Por qué?

15. ¢Te gusta el trato del nifio con su madre? ¢ Por qué?

16. ¢Qué opinas sobre la actitud de la madre con su hijo?
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ANEXO N° 02
FICHA TECNICA

. NOMBRE:
Prueba de comprension lectora para estudiantes de quinto grado de educacion

primaria.

. AUTORES:

Br. Rosi Margarita Gonzalez Sanchez.

. OBJETIVO:
Determinar la influencia de las estrategias didacticas en el mejoramiento de la
comprension lectora en los alumnos de quinto grado de educacién primaria de la

I.E. Agropecuario. “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua.

. USUARIOS:
23 estudiantes nifios y nifias de quinto grado de educacién primaria de la I.E.

Agropecuario. “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua.

. MODO DE APLICACION.
El presente instrumento esta estructurado en base a 16 items, que responde a
tres dimensiones: Comprension literal, comprension inferencial y comprension

critica - valorativa. Las mismas que estan organizadas de la siguiente manera:

DIMENSION: COMPRENSION LITERAL.

1. La primera pregunta responde al indicador personajes principales, tiene
cuatro alternativas, de las cuales so6lo una es la correcta; tiene un peso de 1
punto.

2. La segunda pregunta responde al indicador personajes secundarios, tiene
cuatro alternativas, de las cuales solo una es la correcta; tiene un peso de 1
punto.

3. La tercera pregunta responde al indicador hechos importantes, presenta

cuatro alternativas. Equivale a un puntaje de 1.
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4. La cuarta pregunta responde al indicador hechos importantes, también tiene
cuatro alternativas. Tiene un puntaje de 1.

5. La quinta pregunta responde al indicador encuentra respuestas en el texto,
presenta cuatro alternativas. Tiene como valor 1 punto.

6. La sexta pregunta responde al indicador encuentra respuestas en el texto,

tiene cuatro alternativas. Equivale a un puntaje de 1.

DIMENSION: COMPRENSION INFERENCIAL

7. La séptima pregunta responde al indicador infiere hechos, tiene cuatro
alternativas, de las cuales so6lo una es la correcta y tiene un peso de 1 punto.

8. La octava pregunta responde al indicador Infiere hechos, tiene cuatro
alternativas para marcar la respuesta correcta y tiene un peso de 1 punto.

9. La novena pregunta responde al indicador identifica el orden de ideas, tiene
cuatro ideas principales para ser ordenadas enumerandolas en un circulo,
equivale a 1 punto.

10. La décima pregunta responde al indicador identifica el orden de ideas,
tiene cuatro ideas principales, para ser ordenadas enumerandolas en un
circulo, equivale a 1 punto.

11.La onceava pregunta responde al indicador compara relaciones de los
personajes, tiene un dos alternativas; una verdadero y la otra falso, de las
cuales debe elegir y marcar una; equivale a 1 punto

12. La doceava pregunta responde al indicador compara acciones de los
personajes, tiene dos alternativas: una verdadero y la otra falso, de las

cuales debe elegir y marcar una; equivale a 1 punto.

DIMENSION: COMPRENSION CRITERIAL

13. La treceava pregunta responde al indicador reflexiona sobre el mensaje,
consta de dos renglones en blanco para contestar, tiene un peso de 2 puntos.

14. La catorceava pregunta responde al indicador reflexiona sobre el trato,
consta de dos renglones en blanco para responder la pregunta. Equivale a 2
puntos.

15. La quinceava pregunta responde al indicador critica, presenta dos renglones

en blanco para contestar. Equivale a 2 puntos.
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16. La dieciseisava pregunta responde al indicador critica sobre la actitud,
consta de dos renglones donde responderan la pregunta y tiene peso de 2

puntos.

6. ESTRUCTURA:

VALORACION
z
O Logro
% E REACTIVO desta
w = Inicio | Proceso II;Ogr_o cado
2 revisto
a) 0-10) | 11-13) | #4-170 | (18-
20)
¢Quién o quiénes son los
personajes principales del texto?
1 | a) El nifo y la ranita
b) El nifio y su madre
c) El nifio y sus dos amiguitos
d) El nifio
Los personajes secundarios del
- .
fé texto son:
||.|_J a) La madre y el nifio
- b) Los amiguitos, la ranita y las
zZ 2 mariposas
e
% c) Las mariposas, la ranita y el
%J nifio
g d)La madre, la ranita y las
&) mariposas
La mama un dia le hablé al hijo:
a) Mafiana te compraré zapatos
nuevos
3 b) Mafana te compraré zapatos
nuevos marrones
c) Mafiana te compraré otros
zapatos bonitos y brillantes
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d) Mafana te compraré zapatos

nuevos marrones y de cuero

La mama le compro6 zapatos con:
a) Dinero que saco del banco
b) Dinero prestado

c) Dinero juntado

d) Dinero regalado

El nifio al perder los zapatos:

a) Llegd a su casa triste

b) Lleg6 a su casa temeroso

c) Llegd a su casa llorando

d) Llegé a su casa con gran

tristeza

El nifio fue a buscar los zapatos
en:

a) El medio dia

b) La mafiana

c) Latarde

d) La noche

NIVEL INFERENCIAL

Me acaricidé y creia estar rodeado

de cantos interminables. Se

infiere que:

a) El niflo cantaba mientras
estaba acurrucado

b) Acariciaba a su madre

mientras él cantaba
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c) Su madre acostumbraba
cantarle para que se duerma
d) Los pajaritos cantaban por la

noche

Con las primeras estrellas que
vibraron misteriosamente en el

crepusculo, quiere decir:

8
a) Al amanecer
b) Al medio dia
c) Al anochecer
d) Al dia siguiente
Ordena las siguientes ideas
empleando nimeros
a) < Caminé hasta la acequia
9 | b) € Temeroso llegué a casa
C) C_>Muchas lagrimas
empafiaron mis 0jos
d) C_>No dormi toda la noche
Ordena las siguientes ideas
empleando ndmeros
a) > Observé entre unas
florecillas a una ranita
b) < La arena dibujaba en mis
10 retinas el color marron de mis

zapatos

C) C_DUn canto de ilusiones me
sacudio el cuerpo entero

d) C_>Con inmensa alegria la

salvé del aprieto
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11

Coloca (V) o (F). Entre el nifio y su
madre podemos deducir que hay
una relacion de:

a) desobediencia y dedicacion

()
b) Amory entrega ( )

12

Coloca (V) o (F). Del texto
podemos deducir que las
acciones de madre e hijo son:

a) Entendimiento y aprecio ( )

b) Desprecio y aprecio( )

NIVEL CRITERIAL

13

¢Cuél es el mensaje que

transmite la lectura?

14

¢, Crees que es bueno tratarnos
bien con los padres? ¢ Por qué?

15

¢, Te gusta el trato del nifio con su
madre? ¢ Por qué?

16

¢, Qué opinas sobre la actitud de la
madre con su hijo?
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7. ESCALA

7.1 Escala general:

Escala Puntaje Rango Condicion
Inicio Q) [01 - 16) Deficiente
Proceso (2) [17 - 32) Regular
Logro Previsto 3) [ 33— 48) Bueno
Logro Destacado 4) (49-64) Eficiente
7.2. Escala parcial:
DIMENSION ESCALA RANGO CONDICION
Inicio 1-6 Deficiente
Comprension Proceso 7-12 Regular
literal. _
Logro previsto 13-18 Bueno
Logro destacado | 19 - 24 Eficiente
DIMENSION ESCALA RANGO CONDICION
Inicio 1-6 Deficiente
Comprension Proceso 7-12 Regular
inferencial
Logro previsto 13-18 Bueno
Logro destacado | 19- 24 Eficiente
DIMENSION ESCALA RANGO CONDICION
Inicio 1-4 Deficiente
Comprension Proceso 5-8 Regular
critica _
Logro previsto 9-12 Bueno
Logro destacado | 13- 16 Eficiente
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8. FIABILIDAD Y VALIDEZ.
El instrumento obtuvo una fiabilidad y validez de contenido a través del método

alfa de cron Bach el mismo que mostré una alta confiabilidad con un puntaje
promedio de 0.825.
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Anexo 3
PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS BASADO EN IMAGENES
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
I.DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa . Agropecuario “Toribio Rodriguez de

Mendoza” de Bagua

1.2. Beneficiarios : Estudiantes del 5to. Grado de Educacion Primaria.
1.3. Duracion : Marzo — Mayo 2018.
1.4. Responsable : Bachiller Rosi Margarita Gonzalez Sanchez

ll. FUNDAMENTACION

El programa se fundamenta en pedagogos y psicélogos de mayor
trascendencia y cuyos aportes han impulsado una educacion de calidad.
En este sentido hemos tenido en cuenta los aportes de Piaget(1986) y
sus estadios centrandose por completo en las operaciones formales (a
partir de los 12-13 afios) puesto que, los estudiantes beneficiarios
pertenecen al 5° Grado de Educacién Primaria, V Ciclo, siendo
también este autor el que acuiié los términos de conflicto cognitivo,
asimilacion y acomodacion; donde el estudiante después de haber
leido ha memorizado, pero no de manera mecanica sSino
comprensivamente estariamos afirmando que sus conocimientos
los haubicado en lamemoria de largo plazo; es decir que halogrado
desarrollar los procesos de asimilaciéon y acomodacion. Afirmando
gue: el conocimiento es una construccion interna que ocurre en el
sujeto, diferenciandose el nivel de complejidad en cada etapa de
desarrollo o teoria de los estadios; que deben conocer el maestro
para que asuma las funciones de orientador, guia o facilitador del

aprendizaje.

Ausubel (2008) considera que toda situacion de aprendizaje puede
analizarse desde el modo en que la informacién se hace disponible al

aprendiz y desde la forma mediante la cual se incorpora la nueva
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informacion. Asi, esa forma de incorporar el aprendizaje determina que éste
puede ser significativo o repetitivo y, la estrategia utilizada puede
determinar dos formas de aprendizaje: aprendizaje por recepcion o
aprendizaje por descubrimiento (guiado y autbnomo). El autor muestra
gue aunque el aprendizaje y la instruccidén actuan, son relativamente
independientes, de tal manera que ciertas formas de ensefianza no

conducen necesariamente a un tipo determinado de aprendizaje.

Freiré (1936) propuso una educacion liberadora, que critica a la educacion
bancaria, aporté con la aplicacion de la investigacion accion en América
latina. Su obra "pedagogia del oprimido" representa, la expresion del
hombre para con su medio; pero con gran sentido critico, Segun el autor
podemos interpretar es por ello que le damos énfasis e incluso
relacionamos con la lectura critica, considerada también en las

estrategias de aprendizaje y niveles de lectura(...).

Lev Vygotsky (1934), aporta el concepto de Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP) el cual define como la distancia entre el nivel de resolucion de una
tarea que una persona puede alcanzar actuando independientemente y el
nivel que puede alcanzar con la ayuda de otra persona mas competente en
esa tarea, por lo tanto, seria en la ZDP donde se producirian instancias en
las cuales el educando alcanzara nuevas maneras de entender, de
procesar, de ordenar, de organizar la informacion a partir de la ayuda y los
recursos ofrecidos por otros y asi desencadenar el proceso de
construccion, modificacién, enriquecimiento y diversificacion de los
esquemas mentales. Se puede afirmar, entonces, que aportar un apoyo
ajustado al aprendizaje escolar supone crear ZDP e intervenir en ellas.
(Onrubia, 1996, citado por Torres, 2013)

[ll. OBJETIVO

Disefar y aplicar el programa de estrategias didacticas basado en imagenes
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del 5° grado “A” de

educacion Primaria de la I.E. Agropecuario “T.R.M” de Bagua .

IV. ESTRATEGIAS
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Las estrategias a utilizar sera el trabajo en grupo haciendo uso del analisis,

reflexion, critica y la comprension individual y colectiva de imagenes

presentadas.

V. MEDIOS Y MATERIALES

Entre los materiales que se hara uso son papelotes, plumones, fotografias, de

los medios como: videos, TV, retroproyector, Data Show, laptop.

V. DISTRIBUCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y

ACTIVIDADES
Comprende textos discontinuos o de otro tipo sobre temas de
Competenc | su interés, identifica los aspectos elementales de la lengua, los
ia procesos y estrategias que aplica expresa el valor de un texto,
como fuente de disfrute, conocimiento o informacion.
_ Expresa la comprensién de lo leido a través de imagenes
Capacidad | . . o .
visuales del aniversario de la institucion educativa.
Cronograma2016
N° Nombre de la
o o Responsable o
Actividad Actividad N = Q
() o ©
= < =
Aplicacion del pre .
01 Investigadora X
test
Andlisis, reflexion,
critica 'y
comprension de
02 imagenes sobre el | Investigadora X
aniversario de la
institucion
educativa
Analisis, reflexion,
03 criticay Investigadora X
comprension de
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imagenes del
aniversario de la
provincia de

Bagua.

04

Analisis, reflexion,
criticay
comprension de
imagenes de la
celebracién del dia
de la madre.

Investigadora

05

Analisis, reflexion,
criticay
comprension de
imagenes de la
celebracién del dia
del padre.

Investigadora

06

Andlisis, reflexion,
criticay
comprension de
imagenes de la
celebracion del dia

del maestro.

Investigadora

07

Analisis, reflexion,
criticay
comprension de
imagenes de las

fiestas patrias

Investigadora

08

Analisis, reflexion,
criticay
comprension de

imagenes de la

Investigadora

56




celebracion del dia
de la juventud.

Analisis, reflexion,
criticay
comprension de
iméagenes de un _
09 ) _ Investigadora X
dia de trabajo
comunal de los
padres de familia y

docentes.

Aplicacién del post _
10 Investigadora X
test

VIl. EVALUACION
El programa sera avaluado semanalmente en relacion al cumplimiento de
las actividades, objetivos, materiales y estrategias considerados en el

programa.

VIIl. REFERENCIAS

Ausubel, D. (2008). Aprendizaje significativo. Nueva York, Estados Unidos.

Lima; Peru

Freiré, P. (1976). Educacion liberadora. Brasil.

MINEDU (2015). Rutas de Aprendizaje. Lima. Peru

MINEDU (2015). Disefio Curricular Nacional. Lima. Peru

MINEDU (2015). Mapas de progreso. Lima. Peru

MINEDU (2015). Médulo de Actualizacién sobre condiciones para producir
textos

Piaget, J. (1986). Aportes psicopedagdgicos. Suiza, Ginebra.

Santillana (2015). Comunicacion 5to Grado de Educacion Primaria. Lima. Peru

Vygotsky, L (1934). Zona de desarrollo préximo. Moscu.

Vygotsky, L., Tharp, H. & Gallimore, V. (1988). Pre requisitos del nifio para
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iniciarse en la lectura. Moscu.

Bagua, Marzo 2018

Br. Rosi Margarita Gonzéalez Sanchez
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Anexo 2
“Ano del dialogo y la Reconciliacion Nacional”
SESION DE APRENDIZAJE
|. DATOS INFORMATIVOS

1.1. DOCENTE : Rosi Margarita Gonzales Sanchez

1.2. AREA : Comunicacion

1.3. GRADO : 5to. “A”

1.4. INSTITUCION EDUCATIVA: Agropecuario “Toribio Rodriguez de Mendoza”
de Bagua

IIl. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD
Andlisis, reflexion, critica y comprension de imagenes sobre el aniversario de
la institucion educativa
lIl. PROPOSITO
Expresa la comprension de lo leido a través de imagenes sobre el aniversario de
la institucion educativa.
IV. CONDICIONES DE APRENDIZAJE
= Espacio agradable.
= Trato amable.
= Materiales significativos.
= Competividad permanente.
V. RETO COGNITIVO.
Expresan de manera comprensiva sobre las imagenes del aniversario de la
institucion educativa.
VI. COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADOR
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

Comprende textos | Expresa la | Expresa de  manera
discontinuos o de otro tipo | comprension de lo | comprensiva el mensaje
sobre temas de su interés, | leido a través de | leido en imagenes
identifica los aspectos | imagenes visuales | visuales del aniversario
elementales de la lengua, | del aniversario de la | de la institucion educativa.
los procesos y estrategias | institucion
gue aplica expresa el valor | educativa.

de un texto, como fuente de
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disfrute, conocimiento o

informacion.

VII. SECUENCIA DE ACCIONES.

Repasan las normas de convivencia del aula.

En grupal total la docente comenta con sus nifios/as sobre cémo fue el

aniversario de la institucion educativa en el afio 2017

- Para ello plantea las siguientes interrogantes (Antes de la lectura).
Anexo 1

- ¢ Cuando se celebra el aniversario de la institucion educativa?

- ¢ Como nos organizamos para celebrar el aniversario de la institucion
educativa?

- ¢ Como celebramos el aniversario de la institucion educativa?

En grupos pequefios se le entrega fotografias del aniversario de la

institucion educativa con las siguientes interrogantes (Durante la lectura)

Anexo 2

- ¢ Qué actividad se esta realizando en el aniversario?

- ¢Quiénes se hallan participando en dicha actividad?

- ¢Como evaluarias la participacion de los padres de familia, alumnos,
docentes y administrativos?

- ¢ Como evaluarias tu participacién en dicha actividad?

- ¢ Qué crees que faltd mejorar en dicha actividad?

- ¢ De qué manera mejorarias la actividad?

- ¢Por qué tendriamos que celebrar el aniversario de la institucion
educativa de esa manera?

Luego intercambian las fotografias con los deméas grupos y analizan,

reflexionan, critican conforme a las interrogantes trabajadas

anteriormente.

Trabajando individualmente elaboran un resumen reconstructivo sobre las

imagenes observadas del aniversario de la instituciéon educativa donde

refleje el analisis, reflexion, critica constructiva y la comprension individual

de lo observado con respecto al tema realizado (Después de la lectura

de iméagenes)
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e Anexo 3

Resumen reconstructivo

Fotografias o . Critica Comprension
Analisis | Reflexion _ o
constructiva individual

g A W N

= Comentan sobre el tema realizado:
¢, Qué aprendieron? ¢Como lo hicieron? ¢Qué dificultades tuvieron?
¢, Coémo se sintieron? ¢ Qué les falta aprender?
= Participan activamente en una evaluacion de la ficha de verificacion de
logros de aprendizaje (Anexo 4)
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Anexo 1

Interrogantes Antes de la lectura

¢, Cuando se celebra el aniversario de la institucién educativa?

¢ ComMo nos organizamos para celebrar el aniversario de la institucion
educativa?

¢, Como celebramos el aniversario de la institucién educativa?
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Anexo 2

Interrogantes Durante la lectura

¢, Qué actividad se esta realizando en el aniversario?

¢, Quiénes se hallan participando en dicha actividad?

¢, Como evaluarias la participacién de los padres de familia, alumnos,
docentes y administrativos?

¢, Como evaluarias tu participacion en dicha actividad?

¢, Qué crees que falté mejorar en dicha actividad?

¢ De qué manera mejorarias la actividad?

¢Por qué tendriamos que celebrar el aniversario de la institucion

educativa de esa manera?
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Anexo 3

Resumen reconstructivo después de la lectura de imagenes

Fotografias

Resumen reconstructivo

Anéalisis

Reflexiéon

Critica

constructiva

Comprension

individual
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Anexo 4

VERIFICACION DE LOGROS DE APRENDIZAJE

1.Actividad | : Andlisis, reflexion, critica y comprension de imagenes sobre el aniversario
de la institucion educativa.

2.Grado : 5to. 3. Seccion: “A” 4. Fecha:

5. Docente | : Bach. Rosi Margarita Gonzalez Sanchez

6. Criterios e Indicadores de Evaluacién

Criterios O Desempefio
Efectividad Puntualida | Participa | Respe | Trabajo
d cion to en
equipo
Indicadores
Expresa de | Presenta | Participa | Respe | Aporta =
manera sus activame |ta la | activame L%
N comprensiva el | trabajos a | nte en la | opini6 | nte en la | 2
o Alumnos | mensaje leido en |la hora o | ejecuciéon | n  de | ejecucion ?g
imagenes visuales | fecha de las | sus de la 'é
del aniversario de | indicada tareas compa | tarea e}
la institucion | (A-B-C) | asignada | fieros | asignada =
educativa (A-B-C) S y .
(A-B-C-) | compa | (A-B-C)
feras
(A-B-
C)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
1
0
1
1
1
2
1
3
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Firma de la docente:
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