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Resumen

La presente investigacion titulada: Influencia de las practicas evaluativas de los
docentes en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de
inglés, en la I.LE. JEC “Coronel José Galvez”, en el Distrito de Comas, afio 2019,
tuvo como objetivo: Determinar la incidencia de las practicas evaluativas de los
docentes en el logro de los aprendizajes de los estudiantes de una escuela publica
en el Distrito de Comas, afio 2019. Se empled la investigacién basica, nivel
descriptivo correlacional, de enfoque cuantitativo y disefio no experimental de corte
transversal. La muestra estuvo conformada por 150 estudiantes del VII ciclo del
area de inglés. El instrumento utilizado fue un cuestionario y el analisis documental.
Se concluyd que las précticas evaluativas de los docentes inciden
significativamente en el logro de los aprendizajes, por cuanto el puntaje Wald de
5,524 que es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,008 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipétesis nula e
inferir que las practicas evaluativas de los docentes inciden significativamente en el

logro de los aprendizajes de los estudiantes.

Palabras clave: Evaluacion, practica evaluativa, evaluacion formativa,

aprendizaje, logro de aprendizaje.
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Abstract

The present entitled: Influence of the evaluative practices of the teachers on the
achievement of the learnings of the students of the 7th cycle of the English area, in
the I.E. JEC Coronel José Géalvez, in the District of Comas, year 2019, aimed at:
Determine the incidence of the evaluative practices of teachers and the
achievement of the learnings of students in the 7th cycle of the English area, at the
I.E. JEC Coronel José Galvez in the Comas District, 2019, a study carried out in the
context of a more formative evaluation involving students in the construction of their
learning. Regarding the methodology, basic research, a descriptive correlational
level, a quantitative approach and a non-experimental cross-sectional design were
used. The sample consisted of 150 students from the VII cycle of the English area.
The instrument used was a questionnaire and documentary analysis. It was
concluded that the evaluation practices of teachers have a significant impact on the
achievement of learning, since the Wald score of 5,524 is greater than 4 which is
the cut-off point for the analysis model and is reinforced by p = 0,008 < a 0.05 that
allows the rejection of the null hypothesis and infer that the evaluative practices of
the teachers has a significant impact on the achievement of the learnings of the
students of the VII cycle of the English area, of the I.E. JEC Coronel José Galvez in

the District of Comas.

Keywords: Evaluation, evaluation practice, formative evaluation, learning,

learning achievement.
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Introduccioén

La préactica evaluativa de los docentes y su influencia en el logro de los
aprendizajes en educacion basica siempre ha sido prioridad debido a las criticas
gue es objeto por estar relacionada aun a practicas tradicionales que se mantienen
en el tiempo y que en vez de favorecer el aprendizaje entorpece este proceso que

va en contra del desarrollo de la autonomia del estudiante.

Por tal motivo, muchos paises en el mundo han decidido medir los
aprendizajes de sus estudiantes con pruebas estandarizadas argumentando que les
permite mejorar sus sistemas educativos y que les sirve como cimiento para
elaborar politicas y programas educativos en mejora de la calidad educativa para
ofrecer un mejor servicio ante un mundo tan cambiante que necesita personas que
desarrollen la parte cognitiva y sus destrezas durante toda la vida. Sin embargo,
estas practicas han ido deteriorando el verdadero sentido de la evaluacion, siendo
los estudiantes muchas veces forzados para que dominen contenidos que requieren

estas evaluaciones generando en ellos el odio hacia la escuela.

Asi mismo, durante estos ultimos afios, en paises como centro américa y
américa del sur han llegado a ser ejemplo de cambio en educacion, debido a las
considerables mejoras en la aplicacion de programas y politicas educativos en
donde se implica a todos los protagonistas de la educacién: escuela, padres de
familia, estudiantes, comunidad y, en especial, al docente. Con el propoésito de

mejorar la educacion y el cambio del paradigma que tiene el maestro en la escuela.

En américa latina 9 paises de la regidn participaron en la evaluacién PISA
2015 que se da cada tres afos y que midié los estandares de aprendizajes en:
competencia lectora, competencia cientifica, competencia matematica, educacion
financiera y resolucién colaborativa de problemas de los cuales algunos
sobresalieron en la regiébn como Chile y nuestro pais con una leve mejoria pero que

todavia se mantiene en uno de los ultimos lugares de los 72 paises evaluados. Este



tipo de evaluaciones estandarizadas en nuestro pais deberia de servir para
identificar en el momento oportuno estudiantes y escuelas vulnerables para
ayudarlas a mejorar y no solo censurarlas y hacerles sentir mal por sus bajos

resultados.

En nuestro pais se evalla el desempefio del maestro cada 5 afios y es de
caracter obligatorio para todo docente nombrado que se encuentra en actividad en
el sector estatal y que esta prevista en la ley de reforma magisterial con la finalidad
de incrementar la calidad de la practica docente en todos los niveles y favorecer la
formacion integral de los estudiantes. Estas evaluaciones tienen preocupados a
muchos docentes debido a la idea que se tiene que es una manera subjetividad de
evaluar la préactica profesional en el aula y el temor a ser despedidos de su centro
laboral.

Por consiguiente, se puede percibir que los docentes manifiestan una actitud
de nerviosismo ante las més recientes evaluaciones implantadas por el gobierno.
Viven su actividad profesional con angustia y temor, pues ellos son conscientes que
son parte de la emergencia de la educacion en el pais y a la vez que son parte de
la solucidn ante esta realidad. Esta preocupacion que siente el docente genera un
clima poco agradable para realizar su funcién de una manera plena, provocandole

(en cierta medida) perjuicio a su salud generado por el estrés.

En la I.LE. JEC Coronel José Galvez en el distrito de Comas - Collique se
requiere que las practicas de evaluacion de los docentes sean formativas, que se
evalle el proceso y no solamente el producto final, que involucre en su proceso de
aprendizaje al estudiante y que no solo sea un simple espectador, que se le ayude
a identificar sus errores y poder corregirlas a tiempo, que se le ayude a descubrir
sus propias estrategias de aprendizaje para que pueda ser autbnomo en su vida.
Asimismo, ellos merecen recibir una buena educacion y a tener éxito en ella, ya que
se ha observado a muchos estudiantes desmotivados sin buenos referentes en

casa, que prefieren evadirse de clase y que son permanentemente desaprobados,



gue han perdido la confianza en si mismos, generando repitencia y abandono

anticipado del sistema educativo.



. Marco Tebdrico

Se ha tomado en consideracion los siguientes trabajos previos que
respaldan las variables en estudio, tal es el caso: Gonzales & Bermudez (2017), en
Colombia, sostienen que la forma de evaluar que desarrollan los docentes debe ser
formativa. No solo se debe considerar los contenidos como eje central de la
educacioén, sino que debe fomentar en los estudiantes el desarrollo de sus procesos
mentales y la autorregulacion de sus aprendizajes. Martelo & Sanmartin (2015), en
Colombia, concluyen que hay evidentes disonancias desde la perspectiva del
docente como de los estudiantes. Los estudiantes perciben que la evaluacion es
técnica, sumativa y no formativa y los docentes perciben que sus evaluaciones son
practicas y que se evallan procesos. Rahman (2018), en Bangladesh, concluye que
los maestros solo evaltan logros de aprendizaje, se fomenta el aprendizaje de la
memoria y contindan usando métodos tradicionales para evaluar, el estudio sugiere
cambiar las practicas actuales con estrategias de evaluacion para garantizar una
educacién de calidad. Fuentes & Solis (2015), en Nicaragua, concluyen en su
estudio que los docentes perciben que la evaluacion que utilizan evalla procesos
del aprendizaje, pero en realidad, en la practica, la evaluacion es sumativa. No se
fomenta la regulacion y autorregulacién de los aprendizajes. Guerra & Pinzon
(2018), en Colombia, el estudio concluye que hay falta de conocimiento de los
docentes sobre una planificacién organizada y la ejecucion de un proceso evaluativo
coherente, pertinente y eficaz que contribuya a fortalecer los aprendizajes de los

estudiantes.

De manera similar, en los antecedentes nacionales. Achulla (2018)
concluye que en la escuela en estudio fomenta la practica evaluativa con enfoque
formativo ya que se promueve que el estudiante sea consciente de su aprendizaje
y se involucre en su proceso de evaluacion, asi como el empleo de instrumentos
con enfoque formativo. Guillen (2018) en su estudio concluye que hay significativa
relacion entre ambas variables, demostrando que el trabajo docente consolida
resultados favorables en los estudiantes mediante la evaluacion educativa. Burga

(2018) concluye que la autoestima esté relacionada con los logros de aprendizaje.
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Se recomienda detectar con anticipacion elementos extrafios que puedan perjudicar
los resultados de aprendizaje. Carlos (2018) El estudio sefiala que hay relacion
significativa entre valores morales y logros de aprendizaje de los estudiantes. Se
recomienda fomentar el desarrollo cognitivo, afectivo y autbnomo para el logro de
aprendizajes significativos y convivir en un entorno de valores morales. Silva (2018),
el estudio concluye que a mayor experiencia del docente mejor desempefio en su
practica evaluativa. Se recomienda realizar diagnésticos de las competencias

evaluativas con el propésito de detectar necesidades o debilidades de los docentes.

Las variables préacticas evaluativas de los docentes y el logro de los
aprendizajes estan sustentadas en las siguientes teorias: Ley General de
Educaciéon N° 28044 (2003) donde indica que: “la evaluacion es un proceso
permanente de comunicacion y reflexién sobre los resultados del aprendizaje. Es
formativa porque se orienta a mejorar esos procesos y se ajusta a las caracteristicas

y necesidades de los estudiantes” (art. 30).

Es asi que al seleccionar teorias sobre evaluacion va mas alla de simples
definiciones tradicionales ya que es parte fundamental para que se dé el
aprendizaje, por eso presentamos definiciones relacionados a evaluacion formativa.
Curriculo Nacional (2016) menciona que la evaluacibn es un procedimiento
constante de reflexion y comunicacion sobre los estandares de aprendizajes. Es
considera formativo, continuo e integral porque procura identificar dificultades,
progresos y logros que desarrollan los estudiantes en clase con el propésito de
regularla de manera oportuna a los que las requieren. La funcién de la evaluacion
no solo es certificar sino también fomentar mejoras en los resultados de aprendizaje
y en la practica docente. Santos (2013) menciona que la evaluacién es algo
inherente al ser humano por eso es indispensable saber si se cumple con lo
planificado, a qué ritmo, a qué costo y con qué efectos secundarios se desarrolla el
proceso educativo, esta evaluacion ayudara al docente a comprender y mejorar el
aprendizaje de sus estudiantes. Diaz & Hernandez (2005) mencionan que una

adecuada evaluacion genera buena ensefianza en el aula. El proceso ayuda a



comprobar que ocurra algun tipo de aprendizaje, a regular e identificar
circunstancias y dificultades que ayuden a favorecer o alterar dicho proceso.
Anijovich & Gonzales (2011) mencionan que la evaluacion acredita el logro de los
saberes a un nivel superior y emite juicios de valor con el propdsito de reflexionar,
diagnosticar, regular, retroalimentar y mejorar los aprendizajes. Sin embargo, en la
practica se da mayor importancia a resultados finales y no al proceso que desarrolla
el estudiante en el aula. Ravela, Picaroni & Loureiro (2017) mencionan lo siguiente:
La evaluacién esta explicita o implicita en toda decision que se toma y todo
resultado puede ser discutible. ElI ser humano toma decisiones en todo momento,
pero previas a estas, las decisiones siempre son evaluadas sobre las repercusiones
gue pueda acarrear dicha eleccion. Asimismo, si la evaluacion se realiza de una
manera apropiada, las conclusiones seran consistentes dejando a un lado la
subjetividad y aplicando principios éticos en estas valoraciones. Sanmarti (2007),
menciona que la parte mas importante del proceso de aprendizaje es la evaluacion
ya que va a repercutir de qué y como se ensefia o se aprende. El plantea que el
proceso educativo debe ser regulada. La autoevaluacion permite al estudiante
apropiarse de objetivos, estrategias y elaborar sus propios criterios de evaluacion
gue le permitird acrecentar su motivacion y generarle menos estrés con el proposito
de contribuir a preservar su autoestima. Struyf, Vandenberghe & Lens (2001)
mencionan que se debe evaluar los conocimientos construidos por los estudiantes,
los procesos cognitivos complejos, las habilidades y las actitudes para que se
considere valida y autentica con el proposito de planificar futuras lecciones,
diagnosticar fortalezas y debilidades, monitorear el progreso de los estudiantes y
optimizar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Cano (1999), Poblete (2007),
Escudero (1993) y Sancho (1993) mencionan que la evaluacién es una referencia
gue ayuda a tomar decisiones racionales y debe ser til, proporcionar informacién
permanente para ser considerada transparente, ética, evitar la subjetividad y
garantizar informaciéon integral (Morillo, Torrez, & Solé, 2016). Popham (2009)
menciona que la evaluacién es un problema pedagdgico complejo porque el
maestro no tiene capacitacion basica en evaluacion y esto le genera dificultades en

su practica pedagdgica ya que a menudo, elige formas, supuestamente, mas faciles



de evaluar que van en contra de una evaluacion formativa (Harro-Loit & Neeme,
2017).

Por otro lado, son de gran importancia el desarrollo de las practicas
evaluativas de los docentes en las aulas porque propicia aprendizajes, identifica
deficiencias, es permanente y conlleva a una gran responsabilidad. Anijovich &
Gonzales (2011) mencionan que los docentes que desarrollan buenas practicas
evaluativas tienen grandes posibilidades de propiciar mejores aprendizajes en sus
estudiantes, al brindarles un ambiente acogedor, relaciones positivas en aula, el
identificar la diversidad y los estilos de aprendizaje para promover la autorregulacion
de sus errores con los espacios y el tiempo necesario, el verificar que se cumpla
con lo previsto sin dejar de lado la rigurosidad de los aprendizajes.

Tobon (2005) menciona que las buenas practicas evaluativas identifica las
particularidades, habilidades, potencialidades, los estilos y ritmos de aprendizaje
con el proposito de regularlas para generar la consolidacion de los saberes y la
mejora de las practicas evaluativas. De ahi la diferencia que hay entre la practica
evaluativa diferenciada que se desarrolla en el aula y la que se intenta homogenizar
y estandarizar los saberes afectando el proceso formativo que se tiene que dar en
el aula. Santos (2014) menciona que la reflexion de la evaluacion propicia que el
docente mejore su practica evaluativa para que desarrolle buenos aprendizajes.
Muchos docentes pierden la oportunidad de identificar los obstaculos, logros, sus
particularidades personales, su entorno, intereses, necesidades y puedan
demostrar sus logros, aciertos o desaciertos en su proceso de aprendizaje. Ravela,
Picaroni & Loureiro (2017) mencionan que la practica evaluativa de un docente
exige corregir gran cantidad de trabajos, y, sobre todo, obliga a tomar decisiones
dificiles, sobre la base de informacion limitada, que puede afectar la trayectoria
educativa del estudiante y coloca al docente en una gran disyuntiva, esto le sucede
a todo docente ya que durante la valoracion se reflexiona si se esta actuando con
justicia y principios éticos 0 no se estéa siendo totalmente justos. Hernandez (2017)
menciona la persistencia a desarrollar practicas evaluativas tradicionales debido a

la resistencia al cambio; ya que muchas veces se prefiere comprobar o medir



contenidos y no darle importancia a la diferencia, diversidad y la forma que aprenden
los escolares, muchas veces por temor a lo nuevo o a equivocarse, dando mayor
énfasis a la parte instrumental de la evaluacion, descuidando principios éticos que

debe guiar y apoyar los procesos de aprendizaje.

Por otra parte, la evaluacion formativa es continua y permanente ya que
permite que el estudiante se involucre, corrija y evalle sus logros. La evaluacion
formativa es un término educativo empleado por primera vez por Scriven (1967), al
describirlo como un proceso sistematico que emite juicios de valor, es continuo y
permanente del acto evaluador, se fundamenta en procedimientos que garantiza
objetividad, con la finalidad de generar juicios de valor relacionados a un hecho o
evento educativo. Moreno (2016) menciona lo siguiente: La evaluacion formativa es
permanente, por tal motivo, se puede acceder con facilidad a evidencias y poder ser
ajustada y mejorada con anticipacion los aprendizajes. La evaluacion tiene dos
propositos: certificar el rendimiento y facilitar el aprendizaje mediante informacion
gue se obtiene de resultados, los estudiantes estan capacitados para juzgar sus
propios logros e identificar sus errores y mejorarlos (evaluacion formativa). Shepard
(2019) menciona que la evaluacion formativa debe de estar incluida en las
evaluaciones que se dan en las aulas, porque ayuda a generar competencias
graduadas en los estudiantes. La retroalimentacion es de suma importancia y se
debe de generar en el aula para que se dé el aprendizaje ya que es un principio
fundamental de la evaluacion formativa. La retroalimentacion puede resultar
perjudicial si el maestro solo se dedica a compararlos y no enfocarse en el
desempeiio de las tareas. Alsalhanie, Das, & Abdus-Samad (2017) mencionan que
la funcién de la evaluacién formativa es monitorear el aprendizaje y ayudar al
docente a proporcionar retroalimentacién continua en mejora del proceso de
aprendizaje, asimismo ayuda a identificar fortalezas y debilidades con la finalidad
de corregirlas y superarlas en el momento oportuno y poder alcanzar los estadndares
requeridos. Souvignier & Hasselhorn (2018) mencionan que la evaluacion formativa
son aquellas evaluaciones del rendimiento que ayuda a proporcionar comentarios
sobre fortalezas y debilidades a los estudiantes con el proposito de corregirlas, y al

docente con el propésito de obtener informacion diagnostica y poder tomar
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decisiones, graduarlas y optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Diaz &
Hernandez (2005) mencionan que en la evaluacion formativa se debe de tomar
decisiones durante el proceso de aprendizaje, brindar orientacion para corregir
dificultades mediante la mejora de estrategias o actividades, replantear o hasta
reemplazar lo planificado con el fin de mejorar los aprendizajes mediante la
observacion. Popham (2008) menciona que evaluacion formativa es un
procedimiento planificado cimentado en evidencias del aprendizaje con el propésito
de regular la ensefianza y mejorar el rendimiento de acuerdo a los objetivos
previstos. Se sugiere que el docente realice ajustes didacticos, que el estudiante
ajuste procedimientos para mejorar los resultados de su aprendizaje y crear un
ambiente de aprendizaje favorable. Perrenoud (1998) sefiala que en la evaluacion
formativa se debe dar la retroalimentacion para reforzar el aprendizaje y contribuir
a la regulacion del proceso para que se dé un aprendizaje continuo e involucrar a
los estudiantes en sus tareas para que lleguen a concluirlas en el tiempo previsto y
puedan lograr los objetivos propuestos. Bennett (2011) Sostiene que la evaluacion
formativa es utilizada por estudiantes y maestros con el objetivo de generar
retroalimentacion, ajustar la ensefianzay el aprendizaje continuo y poder mejorar el
desempefio de los estudiantes mediante la comunicacion de los criterios a ser
evaluados, el cuestionamiento, las tareas de aprendizaje, la retroalimentacion, la
autoevaluacion y la coevalucion para involucrar al estudiante en su proceso de
aprendizaje. Anijovich & Gonzales (2011) mencionan que la evaluacion formativa o
autentica permite reflexionar sobre la diversidad de los estudiantes y la probabilidad
gue todos logren aprender mediante actividades variadas y retadoras que permitan
resolver problemas de su entorno que le sea Util en su vida y le encuentre sentido a
lo que aprende en la escuela ya que esto le va a ayudar a su desarrollo personal y
auténomo durante toda la vida. Torres (2013) menciona que la evaluacion formativa
es procesual, permite que el estudiante conozca los objetivos y criterios con los
cuales sera evaluado, involucra a docentes y estudiantes en procesos de
autoevaluacion y coevaluacion, brinda informacion continua, posibilita la reflexion
de resultados y la revision de la metodologia para corregir dificultades, el docente

emplea actividades variadas como: exposiciones, juegos, dramatizaciones, etc.



Jorba & Casellas (1997) proponen que el proceso educativo debe de ser
regulado y autorregulado permanentemente por el docente y el estudiante. A esto
se le llama “La regulacion continua de los aprendizajes”, y que tiene como objetivo
ayudar al estudiante a progresar en la construccion del nuevo conocimiento, a
detectar dificultades y a proporcionar la ayuda necesaria antes que se convierta en
un obstaculo insuperable. Esta propuesta tiene 6 dimensiones: (1) La regulacién
de laensefianza cuando el maestro adecua los procesos para regular la ensefianza
al ritmo del aprendizaje como ajustar y adaptar estrategias segun las necesidades
y progresos de los estudiantes en su desempefio. (2) La autorregulacion del
aprendizaje cuando el estudiante realiza una reflexion juiciosa de su aprendizaje,
con el objetivo de generar estrategias propias que le ayuden a aprender, a corregir
deficiencias en el momento oportuno mediante el esfuerzo, la perseverancia y la
motivacion intrinseca para llegar a ser autbnomos. Zimmerman (2000) menciona
gue la autorregulacion es la capacidad del estudiante para asumir el control y la
responsabilidad de su aprendizaje mediante el uso de la motivacion intrinseca para
el logro de objetivos personales (Baas, Castelijns, Vermeulen, Martens , & Segers,
2015). (3) Monitoreo y retroalimentacion William (2011) menciona "Las
actividades de monitoreo brindan a los estudiantes informacion que les ayuda a
comprender donde estan en su aprendizaje” (Baas, Castelijns, Vermeulen, Martens
, & Segers, 2015). Sadler (1989) menciona "Por lo tanto, la retroalimentacién no solo
debe describir donde estdn los estudiantes en su aprendizaje, sino también
aumentar la comprension de los pasos que deben seguir para reducir la brecha
entre su actual desempefo actual y su objetivo (Baas, Castelijns, Vermeulen,
Martens , & Segers, 2015). Cotton (1988) menciona que la funcion del monitoreo es
vigilar, supervisar, examinar o verificar y hacer el seguimiento de los aprendizajes
con el propésito de tomar decisiones del proceso y brindar retroalimentacion
oportuna. Los estudiantes deben de experimentar un alto grado de éxito mientras
se enfrentan con material nuevo y complejo para despertar su interés y aumentar
su esfuerzo y cuando el desempeiio es deficiente, no solo se debe retroalimentar

sino se debe reensefiar hasta que el estudiante domine la tarea. (4) Enfasis en
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objetivos y contenidos es continua y permanente la evaluacion formativa ya que
cuenta con resultados y evidencias de aprendizajes de los estudiantes, toda esta
informacion ayuda al docente a regular, ajustar los procesos de aprendizaje y
conseguir objetivos y metas planificadas. Anijovich y Gonzales (2011) mencionan
que los estudiantes pueden lograr aprender mucho mejor mediante actividades
variadas y retadoras que le permitan dar solucion a dificultades que se les presente
en su entorno. Torres (2013) menciona que la evaluacion formativa permite que el
estudiante conozca los objetivos propuestos y los criterios con los cuales sera
evaluado. (5) Suministro de informacion continua Rotger (1990) menciona que,
en la evaluacion formativa el estudiante necesita informacidn continua y permanente
para que pueda reflexionar sobre los obstaculos que se le presente en su
aprendizaje y pueda autorregularlas e involucrarse en su propio aprendizaje. (6)
Diversificacion de actividades evaluativas de acuerdo a Castillo & Cabrerizo
(2010) mencionan en su propuesta que el profesor debe de emplear variadas y
multiples actividades evaluativas idoneas, pertinentes, desafiantes y retadoras para
despertar el interés hacia sus aprendizajes. Moreira (2017) menciona en su
propuesta que el estudiante necesita emplear materiales variados y no solo el uso
del libro, asi como participar activamente en variadas actividades colaborativas,

seminarios, proyectos, etc. y no solo utilizar la pizarra.

Asimismo, el aprendizaje se da desde el primer instante de vida y es
significativa si se aprende con emocion y curiosidad. Pritchard (2008) sefiala que el
aprendizaje es el proceso de adquirir conocimientos, el desarrollo de la comprension
y la adquisicion de habilidades para aprender a hacer algo; y requiere un esfuerzo
por parte del individuo y alguna actividad mental (compromiso) para que este
aprendizaje sea duradero y pueda utilizarse en cualquier contexto. El aprendizaje
ocurre desde el primer momento de la vida y continta después de la escuela. Knud
llleris (2016) sostiene que el aprendizaje es el procedimiento mental que se da en
el individuo y que conduce a cambios, ya que genera que éste desarrolle
competencias porque el aprendizaje es parte del desarrollo humano, asi también

son procesos de interaccion que se da entre individuos con su entorno material y
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social que son condiciones previas para el proceso de aprendizaje. Los aprendizajes
estan en permanente cambio hasta que se superpone un nuevo conocimiento o se
olvida conocimientos que ya no son utilizados. Ausubel menciona que el
aprendizaje significativo es la reestructuracion de ideas, percepciones, esquemas o
conceptos que tiene en su estructura mental el estudiante y la adquiere por
recepcion o descubrimiento y se incorpora por repeticion o significado. La nueva
informacion que se ensefia debe de estar relacionado con lo que el estudiante ya
sabe y va a depender mucho de la predisposicién que tenga frente a su aprendizaje
y la potencialidad significativa que tengan los materiales o contenidos (Diaz &
Hernandez, 2005). Moreira (2017) menciona que en estos Ultimos afios no es
suficiente aprender conocimientos nuevos de una manera significativa, sino que es
imprescindible aprenderlos de una manera critica y desaprender conocimientos que
no son relevantes ya que hacen perder el rumbo. Por eso se debe fomentar en los
estudiantes que cuestionen, se debe emplear materiales variados, equivocarse esta
bien porque se aprende de los errores, que no solo sea un receptor sino un critico
de los nuevos conocimientos, el lenguaje es conocimiento y de lo que se percibe se
abstrae, debe de participar activamente en variadas actividades colaborativas,
seminarios, proyectos, etc. y no solo utilizar la pizarra. Sadez (2014) sefala que el
aprendizaje a través de la neurooeducacion es importante porque el conocimiento
se capta a través de los sentidos, pasa a través del sistema limbico y llega a la
corteza cerebral donde se da las funciones cognitivas. La emocién y la curiosidad
son parte importante para obtener conocimiento y son ingredientes secretos del
aprendizaje ya que se aprende lo que se ama. Los ejercicios y el deporte generan
gue los musculos se contraigan segregando una proteina llamada irisina que va al
cerebro y estimula la plasticidad cerebral creando nuevas neuronas, nuevas

conexiones o sinapsis que son la base del aprendizaje.

En el Peru antes se denominaba logros de aprendizaje, ahora el curriculo
nacional lo denomina estandares de aprendizaje ya que tiene un enfoque
formativo. Curriculo nacional (2016) menciona que los estandares de aprendizaje

son descriptores del progreso permanente y continuo de la competencia por niveles
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o ciclos en la educacién béasica que debe lograr todo estudiante al culminar el ciclo.
Los estandares de aprendizaje ayudan a verificar el desempefio actual de los
escolares con el deseado y poder regular, retroalimentar y adaptar el aprendizaje
que se da en el aula. Sirve de modelo para realizar evaluaciones en el aula, a nivel
nacional o internacional. Sineace (2016) menciona que los estandares de
aprendizaje son metas de aprendizaje concretas que los estudiantes deben de
lograr durante su escolaridad y contribuye a conseguir la calidad y la equidad en la
educacion a estudiantes de todos los niveles socioecondmicos o culturales. El
objetivo de esta propuesta es mejorar el desempefio docente en clase para
desarrollar estudiantes competentes que puedan acceder a la educacion superior y
proseguir aprendiendo durante toda su vida. Navarro (2003) menciona que los
logros de aprendizaje despiertan demasiado interés en todos los miembros de la
comunidad educativa ya que sale a relucir actitudes, prejuicios y comportamientos
gue benefician o perjudican los resultados de aprendizaje. Curriculo nacional (2011)
menciona que los logros de los aprendizajes son resultados de aprendizaje al
concluir una temporada o afio lectivo y son verificables mediante indicios o
evidencias de aprendizaje. Covington (2000) menciona que los buenos logros de
aprendizaje influyen mucho en el aprendizaje de calidad al que tienen acceso los
estudiantes; y la voluntad de seguir aprendiendo, va a depender de los objetivos
sociales y académicos que trae cada estudiante. Estos logros son resultado de un
conflicto emocional interno que le anima a esforzarse para lograr el éxito e impedir
el fracaso mediante la persistencia, la autorregulacion y el involucramiento en sus

aprendizajes.

Los logros de aprendizaje o estandares de aprendizaje se manifiestan
mediante escala de calificacion de los aprendizajes. Chavez (2009) menciona
gue la escala de calificacion es un instrumento que contiene los logros de
aprendizaje de los escolares, emplea simbolos, nUmeros o imagenes, ahi refleja lo
gue el estudiante realiza en clase, informa al docente el proceso de evaluacién y

poder corregir y adaptar el aprendizaje. Monografias.com (2009).
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Curriculo nacional (2016) sefiala que la siguiente escala de calificacién son las
mismas en la Educacion Basica: (a) Logro destacado Cuando el escolar pone de
manifiesto un nivel mas alto a lo deseado relacionado a su competitividad,
demostrando que su aprendizaje va mas alla de lo que se espera. (b) Logro
esperado Cuando el escolar pone de manifiesto el nivel esperado con relacién a su
competitividad, demostrando logro satisfactorio en el tiempo y en las actividades
previstas. (3) En proceso Cuando el escolar esta cerca con relacion a su
competitividad, por ello necesita seguimiento y acompafiamiento para lograrlo. (4)
En inicio Cuando el escolar demuestra un minimo avance en relacion a su
competitividad respecto a las actividades previstas, muestra dificultad por ello

necesita el acompafiamiento permanente del profesor.

El problema general del estudio se enuncia por medio de la interrogante:
¢En qué medida las préacticas evaluativas de los docentes incide en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas?; y como problemas especificos:
a)¢En qué medida la regulacion de la ensefianza incide en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas?, b)¢,En qué medida la autorregulacion
de la ensefianza incide en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VIi
ciclo del area de inglés, de la l.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas?,
c) ¢En qué medida el monitoreo y la retroalimentacion incide en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas?, d) ¢En qué medida el énfasis en
objetivos y contenidos incide en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del
VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de
Comas?, e) ¢En qué medida el proveer informacion continua incide en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Gélvez en el Distrito de Comas? Y f) ¢ En qué medida la diversificacion

de actividades evaluativas incide en el logro de los aprendizajes de los estudiantes
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del VIl ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de

Comas?

En todo proceso de investigacion se evidencia la Justificacién. Esta
investigacién es importante porque da respuesta a uno de los problemas delicados
gue tienen las escuelas a nivel nacional. En el pais, la practica evaluativa de los
docentes todavia mantiene el modelo tradicional, debido a que aun hay resistencia
al cambio, totalmente opuesto a lo que propone el ministerio de educacién, donde
menciona que todos los docentes deben de evaluar procesos y regularlas en el
momento oportuno, respetando los estilos y ritmos de aprendizaje para evitar la
desmotivacion, frustracion, repitencia y abandono anticipado de la escuela.
Justificacidn tedrica. En el ambito tedrico hay un especial interés de conocer como
las investigaciones han contribuido a brindar conocimientos actualizados sobre
evaluacion desde un enfoque formativo, la practica evaluativa, el aprendizaje y a
partir de ahi generar cambio de actitudes de los docentes en mejora de las practicas
evaluativas que se da en el aula. Cuan importante es cambiar el chip en el docente
y que se sienta motivado para indagar en la literatura informacién novedosa, que
estd al alcance de todos, en beneficio propio y la de sus estudiantes a pesar de las
adversidades, la sobrecarga de trabajo y con estudiantes cada vez menos
predispuestos con sus aprendizajes. Justificacion social. La investigacion busca
proporcionar informacion util a toda la comunidad educativa y que pueda brindar
mejoras en la forma de evaluar de los docentes para que los estudiantes optimicen
sus niveles de logro mediante una evaluacidon que les motive a seguir aprendiendo
y que le encuentre sentido a lo que hacen en la escuela; para evitar estudiantes que
prefieran evadirse, utilizar celular en horas de clase, preferir conversar que
involucrarse en sus aprendizajes o no hacer nada. Justificacion préactica. Se
decidié realizar este estudio debido a la problemética que tiene la escuela con la
indisciplina y la desmotivacion por los aprendizajes de sus estudiantes ocasionando
gran cantidad de desaprobados en cada bimestre. La investigacion permitira dar a
conocer a los docentes sobre las opiniones que tienen los estudiantes sobre las

formas de evaluar de sus maestros. Ayudando al docente a reflexionar y a
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replantear su practica evaluativa con el propdsito de mejorar el desempefio
académico de los estudiantes y Justificacion metodolégica. El estudio contribuye
a ampliar informacién sobre evaluacion, practica evaluativa, aprendizaje y poder
contrastarlo mas adelante con otras investigaciones y analizar las posibles
variaciones. También se justifica porque se emple6 una encuesta que fue validada
por expertos en metodologia, pedagogia y que podra ser utilizada en

investigaciones posteriores relacionadas con las mismas variables de estudio

En todo trabajo de investigacion los objetivos propuestos se deben de
cumplir, tal es el caso del Objetivo general. Determinar la incidencia de las
practicas evaluativas de los docentes en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en
el Distrito de Comas; y los objetivos especificos; a) Determinar la incidencia de la
regulacién de la ensefianza en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del
VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de
Comas; b) Determinar la incidencia de la autorregulacion del aprendizaje en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la |.E. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas; c) Determinar la incidencia del
monitoreo y la retroalimentacion en el logro de los aprendizajes de los estudiantes
del VIl ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de
Comas: d) Determinar la incidencia del énfasis en objetivos y contenidos en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas e) Determinar la incidencia de proveer
informacion continua en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo
del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas y f)
Determinar la incidencia de la diversificacion de actividades evaluativas en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Como soluciones tentativas se plantea como Hipo6tesis general. Las
practicas evaluativas de los docentes inciden significativamente en el logro de los

aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
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Coronel José Galvez en el Distrito de Comas; y la Hipotesis especificas: a) La
regulacion de la ensefianza incide significativamente en el logro de los aprendizajes
de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, de la |.E. JEC Coronel José Galvez
en el Distrito de Comas; b) La autorregulacién de los aprendizajes incide
significativamente en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del
area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Gélvez en el Distrito de Comas; c) El
monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC
Coronel José Gélvez en el Distrito de Comas; d) El énfasis en objetivos y contenidos
incide significativamente en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VI
ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas;
e) Proveer informacion continua incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Gélvez en el Distrito de Comas y f) La diversificacion de actividades
evaluativas incide significativamente en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VIl ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas.
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[I. Metodologia
3.1 Tipoy disefio de investigacion

La investigacion es basica o tedrica porque nace de un conjunto de hipotesis y tiene
como proposito ser modificada o poder ser agregada mas teorias que contribuyan
a mejorar futuros estudios. Valderrama (2015). La investigacion es de disefio no
experimental de corte transversal porque se realizé en el afio 2019, considerada
como un estudio descriptivo causal ya que determina el nivel de influencia que se
halla en las dos variables. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) manifiestan que
los estudios no muestran el manejo alterado de las variables porque no son
experimentales. Es de corte transversal porque la recoleccion de datos se toma en
un tiempo y en una sola oportunidad. Es hipotético deductivo el método utilizado,
segun Sanchez y Reyes (2015) afirman que se aplica después de la elaboracion de
hipotesis sobre la base de respuestas que se infieren para ser confirmada o
rechazada. De acuerdo a Hernandez et. al. (2014) mencionan que el estudio es de
enfoque cuantitativo, porque se emplea la encuesta para recolectar datos que
seran registrados y poder ser comprobadas las hipotesis formuladas mediante el
analisis estadistico y verificar las teorias utilizadas para determinar el grado de
incidencia de las variables.

Nivel

Fue empleada el nivel de regresién ordinal con el propoésito de buscar el nivel de
incidencia de las variables.

Se denota el nivel de regresion ordinal en el diagrama esquematico:

R2
VX

v

Vy

Leyenda
VX = Préactica evaluativa de los docentes
Vy = logro del aprendizaje

R2 = Seudo R cuadrado
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3.2. Variables y operacionalizacion

Bauce, Cordova & Avila (2018) mencionan que toda variable debe ser medible y
observable para tener una medicidén real de los hechos o del fenOmeno que se
estudia con el proposito de ser comprobadas y contextualizadas; sin embargo,
encontramos elementos generales y abstractos en las variables que hace imposible
la observacion del fenébmeno involucrado, es a partir de ello que se operacionaliza
las variables con el objetivo de darle significado a estos elementos para el proceso
de investigacion y transformarlas en observables y medibles. La operacionalizacion
de las variables facilita el proceso de medicién u observacién para hacerla mas
especifica y confiable, posibilita la modificacibn de las variables generales y
abstractas a concretas y precisas de ser medibles y observables.

Variable independiente: Practicas evaluativas de los docentes

Definiciébn conceptual, segun Jorba & Casellas (1997) mencionan que la
evaluacion es pieza fundamental de la regulacion de los aprendizajes y es
responsabilidad del docente atender las diversidades, identificar los estilos y ritmos
de aprendizaje mediante el recojo de informacion y el reconocer en el proceso los
progresos, éxitos o dificultades con el propésito de apoyar a los estudiantes a
progresar en la construccion de la nueva informacion y mejorar la practica evaluativa
del docente.

Variable dependiente: logros de aprendizaje

Definiciébn conceptual, segun Curriculo nacional (2016) menciona que los
estandares de aprendizaje o logros de aprendizaje son descriptores del progreso
permanente y continuo de la competencia por niveles o ciclos de la educacién que
debe lograr todo estudiante al culminar el ciclo. Los estandares de aprendizaje
ayudan a verificar el desempefo actual de los escolares con el deseado y poder
regular, retroalimentar y adaptar el aprendizaje que se da en el aula. Asimismo, sirve

de modelo para realizar evaluaciones en el aula, a nivel nacional o internacional.
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3.3 Poblacién, muestra, muestreo
Estudio de tipo censal

De acuerdo a Hernandez et. al. (2010) sostienen que unos conjuntos de hechos
pertenecen a una poblacion que pueden tener una variedad de detalles, pueden ser
observados, estudiados y sobre las cuales se intenta generalizar resultados.
Asimismo, se consideré el 100% de la poblacién porque se considera que es una
cantidad facil de manejar. Palella y Martins (2012) mencionan que el investigador
tiene dos alternativas: incorporar a todos los individuos de la poblacién lo que
implica hacer un censo o estudio tipo censal u optar por una cantidad definida de
unidades de la poblacion (muestra). Por consiguiente, para esta investigacion se
opto un estudio tipo censal.

El estudio de tipo censal estuvo conformado por 150 escolares del VI ciclo del nivel
secundaria del area de inglés de la |.E. JEC “Coronel José Galvez” en el distrito de
Comas.

Distribuidos del siguiente modo:

Tabla 3

Disposicion de la poblacién de estudiantes del VII ciclo del nivel secundaria

Secciones Poblacion %
3°A 27 18
3°B 25 17
3°C 26 17
4° B 22 15
4°C 14 9
5°A 16 11
5°B 20 13
Total 150 100

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica de recolecciéon de datos

Rodriguez (2010) menciona que las técnicas, son medios utilizados para recabar

informacién, como la observacion, cuestionario, encuestas, entrevistas, etc. Y la
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encuesta permite recolectar informaciébn y percepciones de una muestra
significativa para luego ser analizada e interpretada las variables (Gaudy, 2007, p.2).
Se empled la encuesta como técnica para recoger datos y de esta informacion se
llevd a cabo el analisis descriptivo para esta investigacion.

Para evaluar la variable logros de aprendizaje fue utilizada la técnica del analisis

documental mediante la recoleccion de datos de las actas de evaluacion final.

Instrumentos de recoleccién de datos

En esta investigacion, para evaluar la variable, practica evaluativa del docente, fue
aplicado un cuestionario que contaba con 30 reactivos a través de la escala tipo
Likert que esta destinado a recoger y reunir datos de una forma coherente y
ordenada de las variables. Antes de su aplicacién el cuestionario fue supeditado a
prueba de confiabilidad y validez.

Ficha técnica

Nombre: Caracteristicas asociadas a la evaluacion formativa

Autor: Denisse Montalvan Alburqueque (2017)

Diversificado por: Criollo Nieto, Alejandrina

Afo: 2019

Forma de aplicacién: Individual

Tiempo de aplicacion: 15 minutos

Descripcion: Esta conformada por 30 items con 5 alternativas cada una: deficiente,
regular, bueno, muy bueno, excelente. Comprende 6 dimensiones: regulacion de la
ensefianza (4 items), autorregulacion del aprendizaje (5 items), monitoreo y
retroalimentacion (6 items), énfasis en objetivos y contenidos (5 items), provee
informacion continua (3 items), diversificacion de actividades evaluativas (7 items);
Ambito de aplicacion: Estudiantes de secundaria del VI ciclo

Areas que se evalla: Se evalla en el area de inglés sobre la opinién que tienen los

escolares respecto a la practica evaluativa de sus maestros.
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Validez de contenido

El instrumento de recojo de informacion fue sometido a la rigurosidad de la
validacion por intermedio del juicio de expertos y a la evaluacion detallada de la

relevancia, pertinencia, claridad y fiabilidad del contenido del instrumento.

Tabla 4

Juicio de expertos
Experto Aplicabilidad
Dra. Lidia Luz Cruz Neyra Aplicable
Dr. Valeriano Rubén Flores Rosas Aplicable
Dr. Jorge Victorio Echevarria Aplicable
Dr. Rogil S4nchez Quintana Aplicable

Confiabilidad

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) mencionan que los resultados son
coherentes y consistentes porque el instrumento es confiable y esto se establecié a
través del uso del coeficiente alfa de Crobanch en un muestreo piloto de 27

estudiantes con particularidades similares al estudio de tipo censal.
Confiabilidad de la variable practicas evaluativas de los docentes

Se obtuvieron los Coeficientes Alfa de Cronbach por medio del uso del Software
Estadistico SPSS 25 ubicados en la siguiente tabla

Tabla 5
Confiabilidad de la variable practicas evaluativas de los docentes — Alfa de
Crobanch
Variable Numero de Items Coeficiente alfa de cronbach:
a
Practicas evaluativas
de los docentes 30 0,854
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En la tabla 5 se puede observar que los coeficientes Alfa de Cronbach para la
variable practicas evaluativas de los docentes es mayor que 0,854 por lo cual el

instrumento es confiable.

Confiabilidad de las dimensiones de practicas evaluativas de los docentes
Tabla 6

Coeficientes alfa de Cronbach de las dimensiones de la variable préacticas
evaluativas de los docentes

Dimensiones Numero de items Coeficiente alfa de
Cronbach: a

Regulacion de la

enseflanza 4 0,851

Autorregulacion del

aprendizaje S 0,792

Monitoreo y

retroalimentacion 6 0,819

Enfasis en objetivos y

contenidos 5 0,791

Provee informacion

continua 3 0,802

Diversificacion de

actividades evaluativas 7 0,809

Total de items 30

En la tabla 6 se observa que las 6 dimensiones de la variable practicas evaluativas
de los docentes de los coeficientes Alfa de Cronbach, son superiores a 0,791 lo cual

evidencia que el instrumento es confiable.

3.5 Métodos de andlisis e interpretacion de datos

Fue utilizado el coeficiente Alfa de Cronbach para obtener la fiabilidad de los items
del instrumento. Después de la evaluacion e interpretacion de los resultados, se
elaboro figuras y tablas para la estadistica descriptiva. Se aplicé La prueba de
normalidad para comprobar las hipétesis. La prueba que se utilizara sera la prueba

de hipétesis de acuerdo a la aplicacion de la prueba de Kolmogorov-Smirnov,

23



asimismo se utilizé la prueba de Wald para poner a prueba el valor de estimacién

en la muestra.

3.6 Aspectos éticos

Seguiremos los siguientes fundamentos:

Mantener en reserva la identidad de los escolares

El respeto a las fuentes utilizadas y a los derechos de autor
La no alteracion del resultado.

Evaluar la semejanza con otros estudios mediante el software turnitin.
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IV. Resultados
Andlisis descriptivo
Tabla 7

Distribucion de frecuencias de Practica evaluativa de los docentes del VIl ciclo del
area de inglés, de la I.E.JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, afio 2019

Niveles Frecuencia Porcentaje %
Deficiente 23 15,3
Regular 56 37,4
Bueno 45 30,0
Muy bueno 26 17,3
Total 150 100,0

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Porcentaje

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

Practica evaluativa de los docentes

Figural. Nivel de Practica evaluativa del docente

De la tabla 7 y figura 1, del 100% de encuestados de la variable practica evaluativa
de los docentes, perciben un nivel deficiente 15,3%; regular 37,4%; bueno 30,0% y
muy bueno el 17,3%; predominando el nivel regular en la variable préacticas
evaluativas de los docentes. Se puede observar que existe un ligero descontento

por la forma como los docentes evalUan las cuales deben ser superadas.

25



Tabla 8

Dimensiones de préactica evaluativa de los docentes del VII ciclo del nivel

secundaria del area de inglés de la I.E. JEC “Coronel José Galvez” en el Distrito

de Comas.
Dimensiones Niveles Frecuencia Porcentaje %
Deficiente 23 15,3%
. . Regular 59 39,3%
Regulacién de la ensefianza
Bueno 44 29,3%
Muy bueno 24 16,0%
Deficiente 25 16,7%
. o Regular 58 38,7%
Autorregulacion del aprendizaje
Bueno 43 28,7%
Muy bueno 24 16,0%
Deficiente 26 17,3%
) ] . Regular 61 40,7%
Monitoreo y retroalimentacion
Bueno 41 27,3%
Muy bueno 22 14,7%
Deficiente 24 16,0%
’ . . ) Regular 58 38,7%
Enfasis en objetivos y contenidos.
Bueno 41 27,3%
Muy bueno 27 18,0%
Deficiente 26 17,3%
] » ) Regular 58 38,7%
Provee informacién continua
Bueno 43 28,7%
Muy bueno 23 15,3%
Deficiente 25 16,7%
Diversificacion de actividades Regular 61 40,7%
evaluativas. Bueno 40 26,7%
Muy bueno 24 16,0%
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Fractica evaluativa de
los docentes

Regulacidn de la enzefianza
Autorregulacion del
aprendiZaje

Monitoreoy |
retroalimentacion

Enfasis en objetivos v
contenidos.

Provees informacion continua

Diversificacion de
actividades evaluativas.

Porcentaje

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

Practica evaluativa de los docentes

Figura 2. Niveles de las dimensiones de practica evaluativa de los docentes

De acuerdo con la tabla 8 y figura 2 de datos, en Regulacion de la ensefianza el
15.3% de escolares encuestadas perciben un nivel deficiente, regular el 39.3%,
bueno el 29.3% y muy bueno el 16.0%, predominando el nivel regular; en
Autorregulacion del aprendizaje el 16.7% de escolares encuestadas perciben un
nivel deficiente, regular el 38.7%, bueno el 28.7% y muy bueno el 16.0%,
predominando el nivel regular; en Monitoreo y retroalimentacion el 17.3% de
escolares encuestadas perciben un nivel deficiente, regular el 40.7%, bueno el
27.3% Yy muy bueno el 14.7%, predominando el nivel regular; en Enfasis en objetivos
y contenidos el 16.0% de escolares encuestadas perciben un nivel deficiente, regular
el 38.7%, bueno el 27.3% y muy bueno el 18.0%, predominando el nivel regular; en
Provee informacion continua el 17.3% de escolares encuestadas perciben un nivel
deficiente, regular el 38.7%, bueno el 28.7% y muy bueno el 15.3%, predominando

el nivel regular y en Diversificacion de actividades evaluativas. el 16.7% de escolares
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encuestadas perciben un nivel deficiente, regular el 40.7%, bueno el 26.7% y muy bueno el

16.0%, predominando el nivel regular.

Tabla 9

Distribucién de frecuencias de logro de aprendizaje de los estudiantes del VII ciclo
del area de inglés, de la I.E.JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, afio
2019

Niveles Frecuencia Porcentaje %
En Inicio 24 16
Logro previsto 93 62
En proceso 33 22
logro destacado 0 0
Total 150 100

Elaboracion segun datos de actas de evaluacion

Porcentaje

En inicio En proceso Logro previsto  Logro destacado

Logros de aprendizaje

Figura 3. Nivel de logro de aprendizaje

De acuerdo a la tabla 9 y figura 3 se observé que en la variable logros de

aprendizajes predomino el nivel en proceso 62%, en inicio el 16%, en logro previsto
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el 22% y en logro destacado ninguno en los estudiantes del VII ciclo del area de

inglés, de la I.E.JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, afio 2019

Prueba de Hipotesis

Ho: No hay disparidad significativa entre la distribucion idénea y la distribucion
normal de la informacion.

Hi: Hay disparidad significativa entre la distribucion idénea y la distribucion normal
de la informacion.

Regla de decision:

Sig. > 0,05; No es rechazada la hipotesis nula

Sig. < 0,05; Es rechazada la hipoétesis nula

Tabla 10

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para practicas evaluativas de los docentes y sus

dimensiones
Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Practicas

Regulacion Enfasisen  Provee Diversificacion evaluativas

de la Autorregulacion Monitoreo y objetivos y informacion de actividades de los

ensefianza del aprendizaje retroalimentacién contenidos continua evaluativas docentes

N 150 150 150 150 150 150 150
Estadistico ,120 ,073 ,097 ,097 ,120 ,084 121
de prueba

Sig. ,000¢ ,023¢ ,000¢ ,000¢ ,000¢ ,004¢ ,000¢
asintética

(bilateral)

c. Correccién de significacion de Lilliefors.

En la tabla 10 de la prueba de Kolmogorov-Smirnov, las significancias de la variable
practicas evaluativas de los docentes y sus dimensiones son menores a 0,05. Por
lo tanto, p<0,05, se descarta la hipétesis nula ya que no sigue una distribucion

normal para la variable practicas evaluativas de los docentes y sus dimensiones.
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Tabla 11

Prueba de Kolmogorov-Smirnov de logro de los aprendizajes

Logros de aprendizaje

N 150
Estadistico de prueba ,160
Sig. asintotica (bilateral) ,000°

c. Correccion de significacion de Lilliefors.

En la tabla 11 de la prueba de Kolmogorov- Smirnov la significancia es de 0,000 en
la variable logros de aprendizaje. Por lo tanto, p<0,05, se descarta la hipotesis nula

ya que no sigue una distribucion normal.

Resultados inferenciales
Prueba de bondad de ajuste

Tabla 12
Prueba de bondad de ajuste de practicas evaluativas de los docentes en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Bondad de ajuste Chi-cuadrado gl Sig.

. 5 Pearson 6,238 6 ,007
Regulacion de la ensefianza Desvianza 7.984 6 009
. o Pearson 8,407 6 ,010
Autorregulacion del aprendizaje Desvianza 8.844 6 003
. . y Pearson 3,429 6 ,003
Monitoreo y retroalimentacién Desvianza 3.498 6 004
. _ . _ Pearson 8,462 6 ,006
Enfasis en objetivos y contenidos. Desvianza 9.534 6 006
) . . Pearson 4,244 6 ,004

Provee informacion continua Desvianza 4.905 6 006
Diversificacion  de  actividades Pearson 7,913 6 ,006
evaluativas. Desvianza 8,174 6 ,006

En cuanto a la informacion obtenida de la prueba del nivel de significancia chi
cuadrado de Pearson sefiala que siendo p: 0,007, 0, 010, 0, 003, 0,006, 0,004, y
0,006 < 0,05 se descarta la hipotesis nula, por consiguiente, el resultado indica que

mejora el ajuste de forma significativa de las variables.
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Prueba de Variabilidad

Tabla 13
Prueba de variabilidad de practicas evaluativas de los docentes en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Pseudo R cuadrado
Practicas evaluativas de los

docentes Cox y Snell Nagelkerke McFadden
Regulacién de la ensefianza 012 130 011
Autorregulacién del

. ,015 ,160 ,012
aprendizaje
Monitoreo y 014 ,150 ,012
retroalimentacion
Enfasis en objetivos y

) ,010 ,110 ,004
contenidos
Provee informacion ,015 ,160 ,012
continua
Diversificacion de

,015 ,0.180 ,013

actividades evaluativas.

Funcion de enlace: Logit

Se pone en evidencia los resultados de la prueba equivalente al coeficiente de
determinacién R? de modelos lineales, que sintetiza la proporcion de variabilidad del
conocimiento relacionada con los aspectos de prediccion logros de aprendizaje;
donde los valores de variacion indicado por el modelo Nagelkerke determina en solo
13.0% de Regulacion de la ensefianza; 16.0% en Autorregulacion del aprendizaje;
15.0% en Monitoreo y retroalimentacion , 11.0% en Enfasis en objetivos y
contenidos , 16.0% en Proveer informacion continua y 18.0% en Diversificacion de

actividades evaluativas.

Hipotesis general
Ho. Las précticas evaluativas de los docentes no inciden significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la

|.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas
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Hi. Las practicas evaluativas de los docentes inciden significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Tabla 14

Estimacion de parametros para la prueba de incidencia de Las practicas evaluativas
de los docentes en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del

area de inglés, de la I.LE. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ = 1] -2,252 1,313 2,945 1 ,006 -4,825 ,320

[LOGAPRENDIZ = 2] -,910 1,295 ,494 1 ,002 -3,449 1,628

[LOGAPRENDIZ = 3] ,481 1,293 ,138 1 ,010 -2,054 3,016

Ubicaciéon [PRACEVADOC=1] ,278 1,333 3,743 1 ,005 -2,335 2,891

[PRACEVADOC=2] -,198 1,310 4,623 1 ,000 -2,766 2,369

[PRACEVADOC=3] ,202 1,317 5,524 1 ,008 -2,380 2,783
[PRACEVADOC=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 14, Las préacticas evaluativas de los docentes incide
significativamente en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de
5,524 que es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de
analisis y es fortalecido por p = 0,008 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis nula y
deduce que las préacticas evaluativas de los docentes incide significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la
I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Hipdtesis especifica 1
Ho. La regulacion de la ensefianza no incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas
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Hi. La regulacion de la ensefianza incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 15
La regulacion de la ensefianza incide en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VI ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ = 1] -2,240 1,312 2,912 1 ,008 -4,812 ,333

[LOGAPRENDIZ = 2] -,909 1,295 1,492 1 ,003 -3,447 1,630

[LOGAPRENDIZ = 3] ,475 1,293 2,135 1 ,004 -2,060 3,009

Ubicacion [REGENSENANZ=1] -,236 1,385 1,029 1 ,005 -2,951 2,479

[REGENSENANZ=2] ,071 1,306 3,003 1 ,007 -2,488 2,630

[REGENSENANZ=3] ,063 1,318 5,202 1 ,002 -2,520 2,647
[REGENSENANZ=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 15, La regulacion de la ensefianza incide significativamente
en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald de 5,202 que es superior
de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es fortalecido
por p = 0,002 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deduce que la regulacién de
la ensefianza incide significativamente en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la |.E. JEC Coronel José Gélvez en

el Distrito de Comas

Hipodtesis especifica 2
Ho. La autorregulacion de los aprendizajes no incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas
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Hi. La autorregulacion de los aprendizajes incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 16
La autorregulacion de los aprendizajes incide en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ = 1] -2,239 1,313 2911 1 ,088 -4,812 ,333

[LOGAPRENDIZ = 2] -,910 0,295 1,494 1 ,002 -3,448 1,628

[LOGAPRENDIZ = 3] 476 0,293 2,135 1 ,003 -2,059 3,011

Ubicacion [AUTOREGENS=1] ,087 0,327 1,004 1 ,008 -2,513 2,687

[AUTOREGENS=2] ,146 0,310 4,012 1 ,001 -2,422 2,714

[AUTOREGENS=3] -,136 0,019 5,211 1 ,000 -2,722 2,449
[AUTOREGENS=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 16, La autorregulacion de los aprendizajes incide
significativamente en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de
5,211 que es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de
analisis y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis nula y
deduce que la autorregulacién de los aprendizajes incide significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la

|.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Hipotesis especifica 3
Ho. El monitoreo y la retroalimentacién no incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas
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Hi. El monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 17
El monitoreo y la retroalimentacion incide en el logro de los aprendizajes de los

estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ =1] -2,044 411 24,770 1 ,000 -2,849 -1,239

[LOGAPRENDIZ = 2] 711 355 4,013 1 ,005 -1,406 -,015

[LOGAPRENDIZ = 3] ,671 354 3,590 1 ,008 -,023 1,366

Ubicacion [MONITRETROA=1] ,305 ,488 5,391 1 ,002 -,651 1,261

[MONITRETROA=2] ,234 425 4,303 1 ,002 -,599 1,067

[MONITRETROA=3] 347 448 7,602 1 ,000 -,530 1,225
[MONITRETROA=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 17, EI monitoreo y la retroalimentacion incide
significativamente en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de
7,602 gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de
analisis y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y
deduce que el monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la |.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Hipotesis especifica 4
Ho. El énfasis en objetivos y contenidos no incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.
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Hi. El énfasis en objetivos y contenidos incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 18
El énfasis en objetivos y contenidos incide en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ = 1] -2,249 1,312 2,937 1 ,007 -4,822 ,323

[LOGAPRENDIZ = 2] -,908 1,295 1,491 1 ,003 -3,446 1,630

[LOGAPRENDIZ = 3] ATT 1,293 2,136 1 ,002 -2,057 3,012

Ubicacion [ENFOBJCONT=1] ,296 1,328 1,060 1 ,003 -2,306 2,898

[ENFOBJCONT=2] -,159 1,309 3,015 1 ,903 -2,725 2,407

[ENFOBJCONT=3] ,123 1,322 5,209 1 ,006 -2,468 2,713
[ENFOBJCONT=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 18, ElI énfasis en objetivos y contenidos incide
significativamente en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de
5,209 que es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de
analisis y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y
deduce que el énfasis en objetivos y contenidos incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la |.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Hipotesis especifica 5
Ho. Proveer informacién continua no incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.
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Hi. Proveer informacion continua incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 19
Proveer informacion continua incide en el logro de los aprendizajes de los

estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite

Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior

Umbral [LOGAPRENDIZ = 1] -2,236 0,312 2,903 1 ,008 -4,808 ,336

[LOGAPRENDIZ = 2] -,907 0,295 1,490 1 ,004 -3,445 1,631

[LOGAPRENDIZ = 3] AT72 0,293 2,133 1 ,005 -2,063 3,007

Ubicacion [PROVINFCONT=1] -,006 0,324 4,000 1 ,006 -2,601 2,588

[PROVINFCONT=2] ,031 0,311 5,000 1 ,001 -2,538 2,600

[PROVINFCONT=3] ,091 0,320 6,705 1 ,005 -2,496 2,679
[PROVINFCONT=4] 02 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 19, Proveer informacion continua incide significativamente en
el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 6,705 que es superior
de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis y es fortalecido
por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deduce que Proveer
informacion continua incide significativamente en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VIl ciclo del &rea de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas.

Hipotesis especifica 6

Ho. La diversificacion de actividades evaluativas no incide significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la
I.LE. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.
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Hi. La diversificacion de actividades evaluativas incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.

Tabla 20
La diversificacion de actividades incide en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en

el Distrito de Comas

Intervalo de confianza al 95%

Estimacio Desv. Limite
Estimaciones de parametro n Error Wald gl Sig. Limite inferior superior
Umbral [LOGAPRENDIZ =1] -2,244 1,313 2,92 1 ,007 -4,817 ,328
4
[LOGAPRENDIZ = 2] -,909 1,295 2,49 1 ,003 -3,448 1,629
3
[LOGAPRENDIZ = 3] ATT 1,293 3,13 1 ,002 -2,058 3,012
6
Ubicacion [DIVACTEVALUAT=1] -,239 1,341 1,03 1 ,009 -2,867 2,389
2
[DIVACTEVALUAT=2] ,007 1,310 2,00 1 ,006 -2,561 2,576
0
[DIVACTEVALUAT=3] ,202 1,314 7,02 1 ,008 -2,373 2,777
4
[DIVACTEVALUAT=4] 02 . . 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

De acuerdo a la tabla 20, La diversificacion de actividades incide significativamente
en el logro de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 7,024 que es
superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deduce que la
diversificacion de actividades incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.
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V. Discusion

La intencién de esta investigacion fue determinar la incidencia que existe
entre las practicas evaluativas de los docentes y el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC Coronel José Galvez en
el Distrito de Comas. Para conseguir los estadisticos descriptivos y los resultados
inferenciales de las variables de estudio se emple6 el software SPSS V25 de
estadistica predictiva en correspondencia con las hipétesis y los objetivos
planteados en la investigacion; asimismo se aplicé instrumentos a las variables
practica evaluativa de los docentes y logro de los aprendizajes.

Los resultados descriptivos demostraron que en la variable practica
evaluativa de los docentes de la tabla 7 y figura 1; el 37,4 de los estudiantes
advierten que la practica evaluativa de sus maestros se encuentra en un nivel
regular, predominando este nivel en la variable. Ante estos resultados, se puede
observar que existe un ligero descontento de los estudiantes por la forma como los
docentes evallan sus aprendizajes las cuales deben ser superadas. Lo sustenta
Jorba y Casellas (1997).

Los resultados descriptivos evidenciaron en la variable logro de aprendizaje
de la tabla 9y figura 3; predomind el nivel en proceso de los estudiantes con el 62%
en esta variable. Ante estos resultados se percibe un alto porcentaje de estudiantes
gue no estan obteniendo el logro previsto al culminar el ciclo. Lo sustenta Minedu
(2016).

Para comprobar el objetivo general con los resultados, En la tabla 14 se
puede conocer la incidencia de las practicas evaluativas de los docentes en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje Wald es de 5,524
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis
y es fortalecido por p = 0,008 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deduce que
las practicas evaluativas de los docentes incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés. Esto quiere decir

gue los estudiantes van a obtener mejores resultados de aprendizaje cuando las
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practicas evaluativas de sus maestros sean formativas, ya que estas evaluaciones
son permanentes y permite identificar con anticipacion deficiencias y poder
regularlas oportunamente con el propdésito de generar reflexién juiciosa en ellos para
gue asumen el control de sus aprendizajes formando estudiantes autbnomos. Este
resultado guarda relacion con lo que sostienen Gonzales y Bermudez (2017),
guienes sefialan que las practicas evaluativas que imparten los docentes debe de
ser formativa y que no solo se debe considerar los contenidos como eje central de
la educacion, sino que se debe promover el desarrollo integral de cada estudiante
para que pueda tomar conciencia en su forma de aprender. Similarmente en la
investigacion realizada por Achulla (2018) menciona en su investigacion que, en la
escuela en estudio se fomenta la practica evaluativa con enfoque formativo ya que
promueve que el estudiante sea consciente de su aprendizaje y se involucre en su
proceso de evaluacion. Ante los resultados obtenidos y los estudios realizados
podemos afirmar que la practica evaluativa que desarrollan los docentes es un
problema pedagogico complejo, ya que no hay una buena formacidén basica en
evaluacion y esto le genera dificultades en su practica pedagdgica que va en contra
de una evaluacién formativa. Muchos docentes perciben que evallan procesos,
pero los estudiantes perciben que su evaluacién no es formativa. Muchos docentes
persisten en mantener practicas evaluativas tradicionales, fomentan el aprendizaje
memoristico y no dan importancia a la diferencia, diversidad y la forma de aprender
de los estudiantes muchas veces por desconocimiento, por temor a lo nuevo o0 a
equivocarse, dando mayor énfasis a la parte instrumental de la evaluacion y

descuidando principios éticos que debe primar en los procesos de aprendizaje.

En concordancia con el objetivo especifico 1, En la tabla 15 se puede conocer
gue la regulacién de la ensefianza incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje Wald de 5,202
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis
y es fortalecido por p = 0,002 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis nula y deduce que

la regulacion de la ensefianza incide significativamente en el logro de los
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aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés. Ante estos
resultados la regulacion de la ensefianza es sumamente importante para mejorar el
desempeiio de los estudiantes porque permite regular la ensefianza al ritmo del
aprendizaje del estudiante, al respecto en la investigacion realizada por Guerra &
Pinzdén (2018) concluyen que regulacién de la ensefianza incide significativamente
en el logro de los aprendizajes; asimismo Jorba y Casellas (1997) mencionan que
la regulacion de la ensefianza se da cuando el profesor adecua procedimientos con
el objetivo de regular la ensefianza con el aprendizaje, asi como adaptar y adecuar
estrategias de acuerdo a las necesidades y progresos de los escolares. Muchas
veces el sentir de la gran mayoria de docentes es que se intenta regular la
ensefianza de acuerdo al ritmo de aprendizaje del estudiante sin embargo por
exceso de alumnos en el aula no todos son atendidos como deberia de ser, ya que

la ensefanza es casi personalizada con el enfoque formativo.

En concordancia con objetivo especifico 2, En la tabla 16 se puede conocer
gue la autorregulacion de los aprendizajes incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas., dado que el puntaje Wald de 5,211
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis
y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deduce que
la autorregulacion de los aprendizajes incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés. Ante estos
resultados, la autorregulacién en el proceso de aprendizaje fomenta estudiantes
autbnomos ya que seran capaces de automotivarse y ser perseverantes ante los
fracasos. Al respecto en la investigacion realizada por Silva (2018) con la
investigacion titulada La Préactica docente y las Competencias Evaluativas de los
Profesores del Colegio Tecnologico Don Bosco de Arica. 2017.. Concluye que
segun la prueba del pseudo R cuadrado demuestra que la autorregulacion de los
aprendizajes incide significativamente en el logro de los aprendizajes mencionan
gue la autorregulacién del aprendizaje. Asimismo, Zimmerman (2000) menciona

gue la autorregulacion es la capacidad del estudiante para asumir el control y la
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responsabilidad de su propio aprendizaje mediante el uso de la motivacion
intrinseca para el logro objetivos personales (Baas, Castelijns, Vermeulen, Martens
, & Segers, 2015). La autorregulacion es la reflexion juiciosa que hace el estudiante
frente a su forma de aprender, esto le ayuda a generar estrategias que le ayude a
corregir deficiencias en el momento oportuno mediante su esfuerzo, persistencia y
motivacion intrinseca que le ayude a ser autonomo. Esto debe estimular todo

docente en el aula.

En concordancia con el objetivo especifico 3, en la tabla 17 se puede conocer
gue el monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje Wald es de 7,602
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto corte para el modelo de analisis y
es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deducir que el
monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés. Guillen (2018) con
la tesis titulada La evaluacién educativa y el logro de los aprendizajes en los
estudiantes de cinco afios de la I.E N°89 El Huarango, Comatrana, Ica, 2018., segun
la prueba del pseudo R cuadrado evidencia el monitoreo y la retroalimentacion
incide significativamente en el logro de los aprendizajes de los estudiantes. De
acuerdo a William (2011) menciona que las actividades de monitoreo brinda a los
estudiantes informacion que les ayuda a comprender donde se encuentran en su
aprendizaje (Baas, Castelijns, Vermeulen, Martens , & Segers, 2015). Asi mismo,
Sadler (1989) menciona que la retroalimentacion no solo debe describir donde estan
los estudiantes en su aprendizaje, sino también generar en ellos la comprension del
camino que deben de seguir para tomar conciencia sobre su desempefio actual y el
objetivo previsto (Baas, Castelijns, Vermeulen, Martens , & Segers, 2015). Ante
estos resultados y los estudios realizados todo docente debe brindar informacion
real al estudiante sobre su desempefio actual; y mediante la retroalimentacion
reducir la diferencia que hay entre el desempefio real y el deseado. El docente debe

de fomentar en el estudiante la reflexion y la generacién de estrategias para
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identificar las dificultades que pueda tener y poder corregirlas en el momento

oportuno. Lo sustentan: Lo sustentan: Jorba y Casellas (2017) y Minedu (2016)

En concordancia con el objetivo especifico 4, en la tabla 18 se puede conocer
que el Enfasis en objetivos y contenidos incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje Wald de 5,209
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis
y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deduce que
el énfasis en objetivos y contenidos incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés. Al respecto en la
investigacioén realizada por Achulla (2018) con la tesis titulada La préactica evaluativa
de los aprendizajes en el area de Comunicacion del nivel secundario desde las
percepciones de sus principales actores. Los resultados puesto que el puntaje Wald
es de 5,209 que es superior de 4. En lo que respecta al punto de corte para el
modelo de andlisis y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis
nula y deduce que los objetivos y contenidos incide significativamente en el logro de
los aprendizajes. Asi mismo Anijovich (2011) mencionan que los estudiantes
pueden lograr aprender mucho mejor mediante actividades variadas y retadoras que
le permitan dar solucion a problemas de su entorno. Torres (2013) menciona que la
evaluacion formativa permite que el estudiante conozca los objetivos propuestos y
los criterios con los cuales sera evaluado. Ante estos resultados y estudios
realizados se sabe que la evaluacién formativa es una evaluacion continua y
permanente siempre cuenta con evidencias de aprendizajes de los estudiantes, esta
informacion ayuda al docente a regular, ajustar los procesos de aprendizaje y lograr

los propésitos y metas planificadas.

En concordancia con el objetivo especifico 5, en la tablal9 se observa que,
Proveer informacion continua incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.LE. JEC

Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje de Wald es de
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6,705 que es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de
analisis y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y
deducir que proveer informacion continua incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, al respecto en la
investigacioén realizada por Martelo & Sanmartin (2015) con la tesis titulada Practica
Evaluativa del Docente en el aula. Los resultados dado que el puntaje Wald es de 5,209
gue es superior de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deducir Proveer
informacion continua incide significativamente en el logro de los aprendizajes; lo
sustentan: De acuerdo a Rotger (1990) menciona que, en la evaluacién formativa el
estudiante necesita informacién continua y permanente para que pueda reflexionar
sobre los obstaculos que se le presente en su aprendizaje y pueda autorregularlas.
Esta permanente informacion sobre su proceso de aprendizaje por parte del docente
generara en el estudiante tenga mas predisposicion e involucramiento en su propio
aprendizaje, sobre qué y como esta aprendiendo y que estrategias puede emplear
para mejorar su aprendizaje en el momento oportuno y poder corregirlas a tiempo y
no esperar el Gltimo momento cuando ya no tiene solucion, generando en ellos una

actitud de desmotivacion hacia sus aprendizajes.

En concordancia con el objetivo especifico 6, en la tabla 20 se observa que,
La diversificacion de actividades evaluativas incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E. JEC
Coronel José Galvez en el Distrito de Comas, dado que el puntaje Wald es de 7,024
gue es superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis
y es fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deduce que
la diversificacion de actividades incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del area de inglés, en tal sentido el
estudio realizada por Gonzales & Bermldez (2017) titulada Las practicas evaluativas de
los docentes en educacién basica primaria caso de una |. E. Privada de la ciudad de
Popayan, Concluye que Los resultados dado que el puntaje Wald es de 5,209 que es
superior de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es fortalecido

por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deduce que La diversificacion de
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actividades evaluativas incide significativamente en el logro de los aprendizajes; lo
sustentan: De acuerdo a Castillo y Cabrerizo (2003) mencionan que el profesor debe
de emplear variadas y multiples actividades evaluativas idoneas y pertinentes,
desafiantes y retadoras para los estudiantes para despertar su interés hacia sus
aprendizajes. Asi como Moreira (2017) menciona en su propuesta que el estudiante
necesita emplear materiales variados y no solo el uso del libro, asi como participar
activamente en variadas actividades colaborativas, seminarios, proyectos, etc. y no

solo utilizar la pizarra.
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VI. Conclusiones

Primera:

Para la prueba de la hipdtesis general Se permite conocer que Las
practicas evaluativas de los docentes incide significativamente en el logro
de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 5,524 que es superior
de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis y es
fortalecido por p = 0,008 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deducir
gue las practicas evaluativas de los docentes incide significativamente en
el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de

inglés, de la I.E. JEC Coronel José Gélvez en el Distrito de Comas

Segunda: De acuerdo a la hipétesis especifica 1 Se permite conocer que La

Tercera:

Cuarta:

regulacion de la ensefianza incide significativamente en el logro de los
aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 5,202 que es mayor de 4 en
lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis y es fortalecido
por p = 0,002 < a 0.05 que rechaza la hipétesis nula y deducir que la
regulacion de la ensefianza incide significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la I.E.

JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

De acuerdo a la hipotesis especifica 2; Se permite conocer que La
autorregulacion de los aprendizajes incide significativamente en el logro
de los aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 5,211 que es superior
de 4 en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deducir
gue la autorregulacion de los aprendizajes incide significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés,

de la |.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

De acuerdo a la hipoétesis especifica 3. Se permite conocer que El
monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro de los
aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 7,602 que es superior de 4

en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es
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Quinta:

Sexta:

fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hipotesis nula y deducir
gue el monitoreo y la retroalimentacion incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de

la I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

De acuerdo a la hipétesis especifica 4. Se permite conocer que El énfasis
en objetivos y contenidos incide significativamente en el logro de los
aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 5,209 que es superior de 4
en lo que respecta al punto de corte para el modelo de andlisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis nula y deducir
gue el énfasis en objetivos y contenidos incide significativamente en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del &rea de inglés,

de la |.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

De acuerdo a la hipotesis especifica 5. Se permite conocer que Proveer
informacion continua incide significativamente en el logro de los
aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 6,705 que es superior de 4
en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza de la hipétesis nula y deducir
gue Proveer informacion continua incide significativamente en el logro de
los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de la

|.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas

Séptima: De acuerdo a la hipotesis especifica 6. Se permite conocer que la

diversificacion de actividades incide significativamente en el logro de los
aprendizajes, dado que el puntaje Wald es de 7,024 que es mayor de 4
en lo que respecta al punto de corte para el modelo de analisis y es
fortalecido por p = 0,000 < a 0.05 que rechaza la hip6tesis nula y deducir
gue la diversificacién de actividades incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los estudiantes del VII ciclo del area de inglés, de

la |I.E. JEC Coronel José Galvez en el Distrito de Comas.
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VIl. Recomendaciones

Teniendo en cuenta la relevancia que tiene esta investigacion y en funcion a los

resultados conseguidos se propone algunas sugerencias que deben de ser tomadas

en cuenta tanto por la escuela que fue objeto de estudio, asi como para futuras

investigaciones; para ello se da a conocer las siguientes recomendaciones:

Primera:

Fomentar talleres y comunidades de aprendizaje dirigido a los docentes

sobre evaluacion formativa.

Segunda: Implementar comunidades de aprendizaje para ayudar al docente a

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Sexta:

desarrollar habilidades para regular los aprendizajes de los estudiantes

de acuerdo a los ritmos y estilos de aprendizaje.

Fomentar la reflexién y la autorregulacion en los estudiantes para que
puedan tomar conciencia sobre la forma en que aprenden y seguir

mejorando para que puedan llegar a ser autbnomos.

Brindar informacién pertinente y coherente a los estudiantes sobre donde
se encuentran en su aprendizaje y que pasos necesitan seguir para

acortar la brecha con el objetivo previsto.

Dar a conocer a los estudiantes los objetivos planteados y los criterios
con los cuales van a ser evaluados antes de iniciar la sesién o la unidad

de aprendizaje.

Presentar actividades desafiantes y retadoras para captar la atencién de

los estudiantes e involucrarlos en su proceso de aprendizaje.

Séptima: Brindar informacién continua de su proceso de aprendizaje a los

Octava:

estudiantes para que reflexionar sobre sus dificultades y pueda

autorregularlas en el momento adecuado y oportuno.

Implementar comunidades de aprendizaje para ayudar al docente a
elaborar variadas y multiples actividades evaluativas idoneas y
pertinentes, desafiantes y retadoras para despertar el interés en los

estudiantes.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
Titulo: Influencia de las practicas evaluativas de los docentes en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del VIl ciclo del &rea de inglés de la I.E. JEC

Coronel José Galvez, Comas 2020
Autor: Br. Alejandrina Dionicia Criollo Nieto

Problema

Objetivos

Hipétesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢En qué medida las
practicas evaluativas de
los docentes inciden en el
logro de los aprendizajes
de los estudiantes del VII
ciclo del area de inglés, de
la I.LE. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de
Comas?

Problemas Especifico 1:
¢En qué medida la
regulacion de la
ensefianza incide en el
logro de los aprendizajes
de los estudiantes del VII
ciclo del area de inglés, de
la I.LE. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de
Comas?

Problemas Especifico 2:
¢En qué medida la
autorregulaciéon de la
ensefianza incide en el
logro de los aprendizajes
de los estudiantes del VII
ciclo del area de inglés, de
la I.LE. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de
Comas?

Problemas Especifico 3:
¢En qué medida el
monitoreo y la
retroalimentacién  incide
en el logro de los
aprendizajes de los

Objetivo general:

Determinar la incidencia
de las practicas
evaluativas de los
docentes en el logro de
los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo
del area de inglés, de la
I.E. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de
Comas.

Objetivo especifico 1:
Determinar la incidencia
de la regulacién de la
ensefianza en el logro de
los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo
del area de inglés, de la
I.E. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de
Comas.

Objetivo especifico 2:
Determinar la incidencia
de la autorregulacion del
aprendizaje en el logro
de los aprendizajes de
los estudiantes del VII
ciclo del area de inglés,
de la ILE. JEC Coronel
José Galvez en el
Distrito de Comas.
Objetivo especifico 3:
Determinar la incidencia
del monitoreo en la
retroalimentacion en el
logro de los aprendizajes

Hipotesis general:

Las précticas evaluativas de los
docentes inciden significativamente
en el logro de los aprendizajes de
los estudiantes del VI ciclo del area
de inglés, de la I.LE. JEC Coronel
José Galvez en el Distrito de
Comas

Hipotesis especifica 1:

La regulacion de la ensefianza
incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de
inglés, de la I.E. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de Comas.
Hipotesis especifica 2:

La  autorregulaciéon  de los
aprendizajes incide
significativamente en el logro de los
aprendizajes de los estudiantes del
VIl ciclo del &rea de inglés, de la |.E.
JEC Coronel José Gélvez en el
Distrito de Comas.

Hipotesis especifica 3:

EIl monitoreo y la retroalimentacion
incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de
inglés, de la I.E. JEC Coronel José
Galvez en el Distrito de Comas.
Hipétesis especifica 4:

El énfasis en objetivos y contenidos
incide significativamente en el logro
de los aprendizajes de los
estudiantes del VII ciclo del area de

Variable 1: Practicas evaluativas de los docentes

Dimensiones Indicadores ftems Escala de Niveles y
medicién rangos
y Gradia el ritmo de la
Regulacionde la | ensefianza al ritmo del | 1.2.3.4
ensefianza izai
aprendizaje Deficiente
Crea espacios de reflexion 1-20%
para que el estudiante
Autorregulacion pueda mejorar
del aprendizaje permanentemente su | 5,6,7,8,9 Regular
proceso de aprendizaje.
21-40 %
Promueve la motivacion, la
Monitoreo y autorregulacion y la Escala de Likert Bueno
retroalimentacién autoeficacia. 1011,12,13,14,15
—_ 0,
; ) Evalla procesos para 41-60 %
Enfasis en conseguir las metas y los | 16,17,18,19,20
ObJEtIVQS y objetivos propuestos. Muy bueno
contenidos
) ) Escala nominal 61-80 %
Ofrece informacion para
Provee involucrar al estudiante
informacion sobre _qué y como esta 21,22,23 Excelente
continua aprendiendo.
81 -100
. e Selecciona entre las mas
Dl\;erglfg:aC|on de variadas y multiples 24,25,26,27,28,29,30
ac '\I" ‘? es actividades evaluativas
evaluativas dependiendo de la materia
a evaluar.
Variable 2: Logro de los aprendizajes
. . . P Escala de
Dimensiones Indicadores Iltems medicién Rangos

56




estudiantes del VII ciclo | de los estudiantes del VII | inglés, de la I.E. JEC Coronel José Cuando el escolar pone de
del area de inglés, de la | ciclo del area de inglés, | Galvez en el Distrito de Comas. manifiesto un nivel
I.LE. JEC Coronel José | de la I.LE. JEC Coronel | Hipoétesis especifica 5: superior a lo esperado con
Galvez en el Distrito de | José Galvez en el | proveerinformacion continua incide relacién a la competencia.
Comas? ' Distrito de Comas. significativamente en el logro de los Logro destacado Esto quiere decir que 20-18
Problemas Especifico 4: | Objetivo especifico 4: | aprendizajes de los estudiantes del muestra aprendizajes que
¢En qué medida el énfasis | Determinar la incidencia | VIl ciclo del &rea de inglés, de la I.E. van mas alla del nivel
en objetivos y contenidos | del énfasis en objetivosy | JEC Coronel José Galvez en el esperado..
incide en el logro de los | contenidos en el logro de | Distrito de Comas. Cuando el escolar pone de
aprendizajes de  los | los aprendizajes de los Hlpot.eS|s.eTspe-C|f|ca 6: N Logro esperado manifiesto el nivel
estudiantes del VIl ciclo | estudiantes del VIl ciclo | |a diversificacion de actividades esperado con relacién a la
del area de inglés, de la | del area de inglés, de la | evaluativas incide competencia, mostrando 17-14
I.E. JEC Coronel José | I.E. JEC Coronel José | significativamente en el logro de los dominio  satisfactorio en
Gélvez en el Distrito de | Galvez en el Distrito de | aprendizajes de los estudiantes del todas las tareas
Comas? Comas. Vi ciclo del drea de inglés, delaLE. | £ecala de planteadas y en el tiempo
Problemas Especifico 5: | Objetivo especifico 5: JEC Coronel José Galvez en el | i o de los previsto.
¢En qué medida el | Determinar la incidencia | Distrito de Comas. aprendizajes Cuando el escolar esta )
proveer informacién | de proveer informacién préximo o cerca al nivel Escala ordinal
continua incide en el logro | continua en el logro de esperado en relacion a la
de los aprendizajes de los | los aprendizajes de los competencia, por lo cual 13-11
estudiantes del VII ciclo | estudiantes del VII ciclo En proceso necesita seguimiento
del area de inglés, de la | del area de inglés, de la durante un tiempo
I.E. JEC Coronel José | I.LE. JEC Coronel José conveniente para lograrlo.
Gélvez en el Distrito de | Galvez en el Distrito de
Comas? Comas. Cuando el escolar
Problemas Especifico 6: | Objetivo especifico 6: demuestra un avance
¢En qué medida la | Determinar la incidencia minimo en relacion a la
diversificacion de | de la diversificacion de competencia conforme al
actividades  evaluativas | actividades evaluativas nivel esperado. Demuestra
incide en el logro de los | en el logro de los dificultad en el avance de 10-
aprendizajes de los | aprendizajes de los En inicio las tareas por lo cual
estudiantes del VIl ciclo | estudiantes del VII ciclo necesita mas tiempo de
del area de inglés, de la | del area de inglés, de la seguimiento e intervencion
.E. JEC Coronel José | I.E. JEC Coronel José del profesor.
Gélvez en el Distrito de | Galvez en el Distrito de
Comas? Comas.
Nivel - disefio de Poblacién y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
investigacion
] Variable 1: Practica evaluativa de los docentes
Nivel: Poblacién: estudio tipo DESCRIPTIVA:
- censal Técnicas: Encuesta
Basica e Tabla de frecuencia
150 estudiantes Instrumentos: Cuestionario . Figura de barras
Disefio:

No experimental de corte
transversal

Método:

Autor: Denisse Montalvan Alburquerque

Afio: 2017

Monitoreo: Autor de tesis

Ambito de Aplicacion: I.E. JEC “Coronel José Galvez”

Forma de Administracién: Directa

INFERENCIAL:

Estadistico regresion ordinal
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Hipotético deductivo

Variable 2: Logro de aprendizaje
Técnicas: Anlisis documental
Instrumentos: Actas y registros

Autor: MINEDU

Afo: 2016

Monitoreo: Autor de Tesis

Ambito de Aplicacion: I.E. JEC “Coronel José Galvez”
Forma de Administracién: Directa
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Anexo 2: Instrumento de recoleccion de datos

S —

ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CUESTIONARIO EXPLORATORIO PARA EL ESTUDIANTE SOBRE LAS PRACTICAS EVALUATIVAS DE
LOS DOCENTES

Estimado estudiante, ante todo, gracias por participar en esta encuesta. Con este cuestionario
pretendemos conocer las practicas evaluativas que los docentes imparten en el logro de tus aprendizajes
en el area de inglés, le rogamos que conteste con total sinceridad las preguntas que le vamos a formular.
Marque con un aspa (x) las siguientes afirmaciones.

Siendo

5 Excelente
4 Muy bueno
3 Bueno

2 Regular

1 Deficiente

ITEMS 1 2 3 4 5
REGULACION DE LA ENSENANZA

1. El profesor cuando ensefia, detecta nuestras deficiencias,
errores y logros de aprendizaje.

2. Eltiempo asignado para realizar actividades (practicas,
didlogos) es apropiado para aprender dentro de los limites
de la clase.

3. Las tareas y actividades especificas estan planteadas de
acuerdo a nuestras caracteristicas personales.

4. El profesor fomenta las relaciones positivas y un ambiente
acogedor en el aula para un mejor aprendizaje.
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE

5. El profesor me da la oportunidad de autoevaluar mi

proceso de aprendizaje.

Pongo atencidn y empefio cuando efectio mis tareas.

Reflexiono sobre mis aprendizajes, mis aciertos y errores.

Reflexiono sobre cdmo me siento con mi desempefio.

Reflexiono sobre qué quiero mejorar y qué me propongo

hacer para mejorar.

MONITOREO Y RETROALIMENTACION

10. El profesor revisa nuestras tareas y nos informa como
vamos progresando en nuestros aprendizajes.

11. El profesor revisa nuestras tareas y nos informa si
estamos logrando los objetivos de aprendizaje.

12. Las actividades que realizamos nos estimulan a seguir
aprendiendo.

© o N
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13.

El profesor respeta nuestras opiniones y considera
nuestro punto de vista.

14.

El profesor nos guia y acomparia durante el desarrollo de
nuestras tareas en clase.

15.

El profesor nos evalia como vamos progresando en
nuestros aprendizajes durante el desarrollo de nuestras
actividades en clase.

ENFASIS EN OBJETIVOS Y CONTENIDOS

16.

El profesor comunica lo que espera que aprendamos al
inicio de cada clase y al principio de cada unidad.

17.

El profesor fomenta la reflexion y el analisis para encontrar
nuestros errores y lograr nuestros objetivos.

18.

Las actividades y tareas realizadas nos permite saber que
lo aprendido es util en nuestra vida.

19.

El profesor presenta actividades atractivas y desafiantes
gue capta nuestra atencion.

20.

El profesor dedica un tiempo suficiente dando énfasis al
dominio del estudiante en las actividades realizadas.

PROVEE INFORMACION CONTINUA

21.

El profesor nos brinda informacion continua sobre nuestro
progresos individuales.

22.

El profesor nos entrega de manera oportuna nuestras
notas e informacién de nuestros progresos.

23.

El profesor nos evalla mediante preguntas, entrevista y
didlogos.

DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES EVALUATIVAS

24.

Desarrollamos diferentes y variadas actividades en el aula
gue son interesantes y agradables.

25.

Realizamos actividades en equipos y en parejas.

26.

El profesor plantea proyectos para desarrollar en casa en
forma individual.

27.

El profesor nos deja tareas y proyectos para desarrollar en
forma grupal.

28.

Los trabajos realizados mas importantes se colectan y se
organizan en un folder u otro material.

29.

El profesor nos evalia empleando laminas, dibujos,
historias, juegos u otros materiales como apoyo.

30.

Las tareas y actividades especificas las elegimos
libremente de acuerdo a nuestro agrado.

GRACIAS
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Anexo 3: Certificado de validez

ﬁ ucv

]

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

N° [ DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia? Claridad® Sugerencias
REGULACION DE LA ENSENANZA st | No | si | No | si | No
1 El profesor cuando ensefia, nuestras defici errores y logros / / /
de aprendizaje.
2 El tiempo asignado para realizar actividades (practicas, dialogos) es /
apropiado para aprender dentro de los limites de la clase. és /
3 Las tareas y actnvldades especmcas estan planteadas de acuerdo a /
nuestras c: / : /
4 El profesor fomenta las relacuones posmvas y un ambiente acogedor en el /
aula para un mejor aprendizaje. / /
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE Si No Si No Si No
5 El profesor me da la oportunidad de autoevaluar mi proceso de aprendizaje. 7 (&
6 Pongo atencién y empefio cuando efectio mis tareas. / /
7 Reflexiono sobre mis aprendizajes, mis aciertos y errores. 74 /
8 Reflexiono sobre como me siento con mi desempefio. / s
9 Reflexiono sobre qué quiero mejorar y qué me propongo hacer para,
mejorar. £ /
MONITOREO Y RETROALIMENTACION Si No Si No Si No
10 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa como vamos progresando / /
en nuestros aprendizajes. %
11 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa si estamos logrando los /
objetivos de aprendizaje. /
12 | Las actividades que realizamos nos estimula a seguir ap d / /
13 | El profi respeta pini y considera nuestro punto de vista. / /
14 | El profesor nos guia y acompafa durante el desarrollo de nuestras tareas
en clase. / & /
15 | El profesor nos evalia como vamos progresando en nuestros aprendizajes /
durante el desarrollo de nuestras actividades en clase. / /
ENFASIS EN OBJETIVOS Y CONTENIDOS Si No Si No Si No
16 | El profesor comunica lo que espera que aprendamos al inicio de cada clase A 7
y al principio de cada unidad.
17 | El profesor fomenta la reflexion y el analisis para encontrar nuestros errores /
y lograr nuestros objetivos. i /
18 | Las actividades y tareas realizadas nos permite saber que lo aprendido es / /
util en nuestra vida.
19 | El profesor presenta actividades atractivas y desafiantes que capta nuestra / 7
atencion.
20 | El profesor dedica un tiempo suficiente dando énfasis al dominio del
estudiante en las actividades realizadas. “ /4 /
PROVEE INFORMACION CONTINUA Si No Si | No | Si | No
21 | El profesor nos brinda informacion continua sobre nuestro progresos / 7 /
individuales.
22 | El profesor nos entrega de manera oportuna nuestras notas e informacion / 7
de nuestros progresos.
23 | El profesor nos evaltia mediante preguntas, entrevista y dialogos. Vi 7
DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES EVALUATIVAS Si No Si | No | Si | No
24 | Desarrollamos diferentes y variadas actividades en el aula que son / 7
interesantes y agradables. /
25 | Realizamos actividades en equipos y en parejas. 7 7/ /
26 | El profesor plantea proyectos para desarrollar en casa en forma individual. i / 7
27 | El profesor nos deja tareas y proyectos para desarrollar en forma grupal. / Z 7
28 | Los trabajos realizados mas importantes se colectan y se organizan en un /
folder u otro material. S L
29 | El profesor nos evaltia empleando laminas, dibujos, historias, juegos u otros /
materiales como apoyo. Z v
30 | Las tareas y actividades especificas las elegimos libremente de acuerdo a /
nuestro agrado. / /

Observaciones (precisar si hay

Opinién de aplicabilidad:  Aplicabl [}<]

Aplicable después de corregir [

1

No aplicable [ ]

- -~
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: V/Y’WW Floyzes, Rosug

b O FAESZO. ......
Especialidad del validad @.G

en... Educeesnz £y

=AM T Yo, e %

1Pertinencia: El item eofresponde al concepto tedrico formulado.
L ia: El item es p para rep al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensidn

Q3. de..l2.....del 2019.

plat

Firma del Experto 4\fom\ante.
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

N° I DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevy&lﬁ{ Claridad?® Sugerencias
REGULACION DE LA ENSENANZA si”] N | sC[ mo No
1 El profesor cuando ensefia, detecta nuestras deficiencias, errores y logros
de aprendizaje.
2 El tiempo asignado para realizar actividades (practi i ) es
apropiado para aprender dentro de los limites de la clase.
3 Las tareas y actividades especificas estan planteadas de acuerdo a
nuestras caracteristicas personales.
4 | El profesor fomenta las relacicnes positivas y un ambiente acogedor en el
aula para un mejor aprendizaje.
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE /f No No No
5 El profesor me da la oportunidad de autoevaluar mi proceso de aprendizaje.
6 | Pongo atencion y empefio cuando efectuo mis tareas.
7 Reflexiono sobre mis aprendizajes, mis aciertos y errores.
8 | Reflexiono sobre como me siento con mi desempefio.
9 Reflexiono sobre qué quiero mejorar y qué me propongo hacer para . /
mejorar. £
MONITOREO Y RETROALIMENTACION A | o | s v | 5 no
10 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa como vamos progresando
en nuestros aprendizajes.
11 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa si estamos logrando los
objetivos de aprendizaje.
12 | Las actividades que realizaros nos estimula a seguir aprendiendo.
13 | El profesor respeta nuestras opiniones y considera nuestro punto de vista.
14 | El profesor nos guia y acompana durante el desarrollo de nuestras tareas
en clase.
15 | El profesor nos evalia como vamos progresando en nuestros aprendizajes
durante el desarrollo de r actividades en clase.
ENFASIS EN OBJETIVOS Y CONTENIDOS A N | s v | 5| N
16 | El profesor comunica lo que espera que aprendamos al inicio de cada clase
| y al principio de cada unidad.
17 | El profesor fomenta la reflexién y el analisis para encontrar nuestros errores
y lograr nuestros objetivos.
[18 [ Las actividades y tareas realizadas nos permite saber que lo aprendido es 7 D i
util en nuestra vida.
19 | El profesor presenta actividades atractivas y i que capta nuestra 7 / 7
atencién.
20 | El profesor dedica un tiempo suficiente dando énfasis al dominio del /
estudiante en las actividades realizadas. P4 /
PROVEE INFORMACION CONTINUA Si | No | si | No | Si | No
21 | El profesor nos brinda informacion continua sobre nuestro progresos /
individuales. /
22 | El profesor nos entrega de manera oportuna nuestras notas e informacion A 7

de nuestros progresos.

/
23 | El profesor nos evallia mediante preguntas, entrevista y dialogos. S /
DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES EVALUATIVAS Si

24 | Desarrollamos diferentes y variadas actividades en el aula que son b7 7
inter y agradables. %
25 | Realizamos actividades en equipos y en parejas. Z
26 | El profesor plantea proyectos para desarrollar en casa en forma individual. 7 P
27 | El profesor nos deja tareas y proyectos para desarrollar en forma grupal. o
28 | Los trabajos realizados mas importantes se colectan y se organizan en un / /
| | folder u otro material.
29 | El profesor nos evalia leando lami dibujos, historias, juegos u otros v o
materiales como apoyo. i
30 | Las tareas y actividades especificas las elegimos libremente de acuerdo a / /

nuestro agrado.

. ~

Observaciones (precisar si hay suficiencia): [24
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [K Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: ....\I.Z.C.TEKE{Q..E(é’/ﬂ.!.//fl‘.[ﬂ?(#f..jé—gaﬁ ............
ONI: .0 F6.60176...........

Especialidad del validador: ﬁ#ljlmrjfﬂaé&l

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulade.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al components o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

AT de. LY....del 2019.

Nota: ia, se dice suficiencia cuando los items
son suficientes para medir la dimension
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ESCUELA DE POSTGRADO P

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia?z | Claridad? Sugerencias
REGULACION DE LA ENSENANZA Si | No | Si | No | Si | No
1 El profesor cuando ensefia, detecta nuestras deficiencias, errores y logros f / 7
de aprendizaje.
2 El tiempo asignado para realizar actividades (practicas, dialogos) es / / /
apropiado para aprender dentro de los limites de la clase.
3 | Las tareas y actividades especificas estan planteadas de acuerdo a / / .
nuestras caracteristicas personales.
4 El profesor fomenta las relaciones positivas y un ambiente acogedor en el / /
aula para un mejor aprendizaje. /
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE Si No Si | No | Si | No
5 | El profesor me da la oportunidad de autoevaluar mi proceso de aprendizaje. 7 /
6 Pongo atencion y empeio cuando efectlio mis tareas. / Vi ¥
Z Reflexiono sobre mis aprendizajes, mis aciertos y errores. o o
8 | Reflexiono sobre como me siento con mi desempefio. / /
9 Reflexiono sobre qué quiero mejorar y qué me propongo hacer para. /
mejorar. Vi V4
MONITOREO Y RETROALIMENTACION Si No Si No Si No
10 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa como vamos progresando 7 / /
en nuestros aprendizajes.
11 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa si estamos logrando los / /
objetivos de aprendizaje. £
Las actividades que realizamos nos estimula a seguir aprendiendo. e £ /
13 | El profesor respeta nuestras opiniones y considera nuestro punto de vista. Y / /
14 | El profesor nos guia y acompafia durante el desarrollo de nuestras tareas Vi 7 /
en clase.
15 | El profesor nos evaltia como vamos progresando en nuestros aprendizajes /
durante el desarrollo de nuestras actividades en clase. / o
ENFASIS EN OBJETIVOS Y CONTENIDOS si No Si [ No | Si | No
16 | El profesor comunica lo que espera que aprendamos al inicio de cada clase 7 i J
y al principio de cada unidad.
17 | El profesor fomenta la reflexion y el analisis para encontrar nuestros errores / / /
y lograr nuestros objetivos.

18 | Las actividades y tareas realizadas nos permite saber que lo aprendido es / /
util en nuestra vida. /
19 | El profesor presenta actividades atractivas y desafiantes que capta nuestra / 7
atencién. £
20 | El profesor dedica un tiempo suficiente dando énfasis al dominio del Vi
estudiante en las actividades realizadas. / / =
PROVEE INFORMACION CONTINUA si No Si | No | Si | No
|21 | El profesor nos brinda informacién continua sobre nuestro progresos ¢ 7
individuales.
22 | El profesor nos entrega de manera oportuna nuestras notas e informacion / 74 /
de nuestros progresos.
23 | El profesor nos evalia mediante preguntas, entrevista y dialogos. o /
DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES EVALUATIVAS Si No Si No Si No
24 | Desarrollamos diferentes y variadas actividades en el aula que son / V
interesantes y agradables. /
25 | Realizamos actividades en equipos y en parejas. 7 P
26 | El profesor plantea proyectos para desarrollar en casa en forma individual. ¥ i W
27 | gl profesor nos deja tareas y proyéctos para desarrollar en forma grupal. 7
28 | Los trabajos realizados mas importantes se colectan y se organizan en un 7
| folder u otro material.
29 | El profesor nos evallia empleando laminas, dibujos, historias, juegos u otros Y
materiales como apoyo. /
30 | Las tareas y actividades especificas las elegimos libremente de acuerdo a /
nuestro agrado. 7 /
Observaci (precisar si hay sufici ) e
Opinién de aplicabilidad: Aplicabl Aplicable después de corregir [ J/g No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez d @Mg: §%‘&%}$f P ;{
ONI: .69 248 .

Especialidad del validador: “—Qéwv'fe_/‘[é‘ﬁ/éc;é »94/6/7;7@///: L /ﬂgfw/ KO%VW'; Y2Q\
S

*Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. de.. / ....del 2019.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es.
conciso, exaclo y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados -
son suficientes para medir la dimension Fi el Exponﬁmams.
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? | Claridad? Sugerencias
REGULACION DE LA ENSENANZA Si | No [ st | No | si | No
1 El profesor cuando ensefia, detecta nuestras deficiencias, errores y logros Y 7
de aprendizaje.
2 | El tiempo asignado para realizar actividades (practicas, dialogos) es /
apropiado para aprender dentro de los limites de la clase. /
3 Las tareas y actividades especificas estan planteadas de acuerdo a
nuestras caracteristicas personales. 4 /
4 | El profesor fomenta las relaciones positivas y un ambiente acogedor en el /
aula para un mejor aprendizaje. Z
AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE Si No Si No Si No
5 | El profesor me da la oportunidad de autoevaluar mi proceso de aprendizaje. | / e
6 | Pongo atencion y empefio cuando efecttio mis tareas. 7 /
7 | Reflexiono sobre mis aprendizajes, mis aciertos y errores. /
8 | Reflexiono sobre cémo me siento con mi desempefio. 7z 7
9 | Reflexiono sobre qué quiero mejorar y qué me propongo hacer para . v
mejorar. / /.
MONITOREO Y RETROALIMENTACION Si No Si No Si No
10 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa como vamos progresando z 7 i
en nuestros aprendizajes. « :
11 | El profesor revisa nuestras tareas y nos informa si estamos logrando los 5 o /
objetivos de aprendizaje. £ 3
12 | Las actividades que realizamos nos estimula a seguir aprendiendo. / 2 B4
13 | El profesor respeta nuestras opiniones y considera nuestro punto de vista. o i 7
14 | El profesor nos guia y acompaiia durante el desarrollo de nuestras tareas >
en clase. % & i
15 | El profesor nos evaltia como vamos progresando en nuestros aprendizajes
durante el desarrollo de nuestras actividades en clase. 2 / /
ENFASIS EN OBJETIVOS Y CONTENIDOS Si No Si | No | Si | No
116 | EI profesor comunica lo que espera que aprendamos al inicio de cada clase o
y al principio de cada unidad. Z
17 | El profesor fomenta la reflexion y el analisis para encontrar nuestros errores
y lograr nuestros objetivos. 7
18 | Las actividades y tareas realizadas nos permite saber que lo aprendido es 7 / 7
util en nuestra vida. /
19 | El profesor presenta actividades atractivas y desafiantes que capta nuestra / J/ U /
atencion. K
20 | El profesor dedica un tiempo suficiente dando énfasis al dominio del / / 7
| estudiante en las actividades realizadas. /
PROVEE INFORMACION CONTINUA Si No Si No Si No
21 | El profesor nos brinda informacion continua sobre nuestro progresos 7/
individuales. /
22 | El profesor nos entrega de manera oportuna nuestras notas e informacion / 7
de nuestros progresos. £
23 g profesor nos evaltia mediante preguntas, entrevista y dialogos. o /
DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES EVALUATIVAS Si No Si No Si No

24 | Desarrollamos diferentes y variadas actividades en el aula que son
interesantes y agradables.

g

25 | Realizamos actividades en equipos y en parejas.

26 | El profesor plantea proyectos para desarrollar en casa en forma individual.

it b 5 S R

27 | El profesor nos deja tareas y proyectos para desarrollar en forma grupal.

28 | Los trabajos realizados mas importantes se colectan y se organizan en un
| folder u otro material.

29 | El profesor nos evaltia empleando laminas, dibujos, historias, juegos u otros /
materiales como apoyo.

R SR S S B

30 | Las tareas y actividades especificas las elegimos libremente de acuerdo a
nuestro agrado. v

/.
/
/.
&%

/

Observaciones (precisar si hay suficiencia) H’»)’ SU’/—iubd._ LEM ,Iﬂdf*—‘?- oA /“-Cc}a A W

Opinién de aplicabilidad: Aplicable b(] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: ....... L’D")LUZ ...... CKUZ

one:...O84.0.6.28 2.

No aplicable [ ]

Especialidad do valdador:....... 4. VA LUAL.C.LOM. ... [ACREDIT A 0N,

P

1Pertinencia: El item corresponde al conceplo terico formulado.

2Ry ia: El item es iado para repi al (]
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

bz L)

Flrm@! Exzno Informante.
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Anexo 4: Operacionalizacion de las variables

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable Practica evaluativa de los docentes
Dimensiones Indicadores items Escalas Niveles de
rangos
Gradia el ritmo de la 1,2,3,4
Regulacion de ensefianza al ritmo del
la ensefianza aprendizaje.
Crea espacios de Deficiente
Autorregulacion  reflexion para que el 56789
del aprendizaje  estudiante pueda mejorar
permanentemente su
proceso de aprendizaje.
_ Promueve la motivacion, Escala de Regular
Monitoreo y | laci6 |
] _la autorregulacion y la Likert
retroalimentacié o 10,11,12,13,14,15
autoeficacia.
n
Enfasis en Evalla procesos para Escala  Bueno
objetivos y conseguir las metas y los 16.17.18.19.20 nominal
contenidos. objetivos propuestos.
Ofrece informacién para Muy bueno
Provee
. L involucrar al estudiante 21,22,23
informacién
. sobre qué y coémo esta
continua
aprendiendo.
Selecciona entre las mas Excelente

Diversificacion
de actividades

evaluativas.

variadas y multiples

actividades evaluativas
dependiendo de la materia

a evaluar.

24,25,26,27,28,29,
30
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable Logros de aprendizaje

Dimensiones

Indicadores

ftems

Niveles de
Escalas
rangos

Logro

destacado

Logro

esperado

Escala de
calificacién
de los En

aprendizajes. proceso

En inicio

cuando el escolar pone de
manifiesto un nivel superior a
lo esperado con relacién a la
competencia. Esto quiere decir
gue muestra aprendizajes que
van mas alla del nivel

esperado.

Cuando el escolar pone de
manifiesto el nivel esperado
con relacién a la competencia,
mostrando dominio
satisfactorio en todas las
tareas planteadas y en el

tiempo previsto.

cuando el escolar est4
proximo o cerca al nivel
esperado en relacion a la
competencia, por lo cual
necesita seguimiento durante
un tiempo conveniente para

lograrlo.

cuando el escolar demuestra
un avance minimo en relacion
a la competencia conforme al
nivel esperado. Demuestra
dificultad en el avance de las
tareas por lo cual necesita mas
tiempo de seguimiento e

intervencién del profesor.

20-18

Escala 17-14

ordinal

13-11

10-00
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