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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación entre logro de 

aprendizaje de Matemática y Comprensión Lectora en estudiantes del cuarto grado 

de Primaria de una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 

2022. Esta investigación es de enfoque cuantitativo, de tipo básico y de nivel 

correlacional. La muestra estuvo conformada por 110 estudiantes de 4º grado de 

Primaria y las técnicas que se emplearon en la recolección de datos fueron la 

encuesta y la prueba pedagógica. Los resultados del análisis de los datos 

demostraron que existe una correlación baja, positiva entre las variables estudiadas 

(r = 0,36), además con relación a la prueba de hipótesis se hallan evidencias de 

una correlación significativa entre ambas variables (.000). Este resultado implica 

que si bien es cierto existe una relación positiva está tiene un valor bajo, que no 

permite aseverar una predicción o ser sustento para una intervención.  

Palabras clave: Logro de Aprendizaje del área de Matemática, 

Comprensión Lectora, niveles de logro. 
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Abstract 

The objective of this research was to determine the relationship between 

learning achievement of Mathematics and Reading Comprehension in fourth grade 

students of a public Educational Institution of San Juan de Lurigancho Lima 2022. 

This research has a quantitative approach, basic type and correlational level. The 

population consisted of 110 students in the 4th grade of Primary School and the 

techniques used in data collection were the survey and the pedagogical test. The 

results of the data analysis showed that there is a low, positive correlation between 

the variables studied (r = 0.36), and in relations to the hypothesis test, there is 

evidence of a significant correlation between both variables (.000). This result 

implies that the greater the ability to read comprehension, the higher the level of 

achievement in the area of mathematics. 

Keywords: Learning Achievement in the area of Mathematics, 

Reading Comprehension, achievement level.
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I. Introducción

Hoy en día, es difícil para la población escolar resolver con eficacia 

problemas del área matemática que incluyan la lectura previa de un texto. Un 

ejemplo de ello son los datos que se halló en el estudio ECE-2014, que confirmó 

que solo el 26% de los estudiantes resolvieron eficazmente los problemas 

planteados en la prueba, lo que indica un bajo nivel de logro en este aspecto. Esto 

se debe al hecho de que los problemas matemáticos muestran casos de la vida 

real y a partir de ahí propone descubrir una operación matemática para resolver 

el problema. (Ministerio de Educación, 2015). 

En todos los escenarios académicos se valora a la comprensión de textos 

como una fase fundamental en el aprendizaje y una competencia principal en el 

desarrollo humano, porque brinda una herramienta que ya no sólo les sirve para 

comunicar, sino también para aprender. La solución de un problema implica la 

realización de actividades: el análisis del contenido textual que plantea el 

problema y la ejecución de las operaciones matemáticas implicadas en él. Por 

esta razón debemos tener en cuenta que, para comprender el problema 

matemático, los estudiantes deben alcanzar un cierto grado de habilidad lectora 

para determinar la operación matemática que debe realizarse y llegar al resultado 

final. Además, es importante visualizar que actualmente la competencia 

matemática se evalúa en relación a la capacidad del estudiante resolver 

problemas. En consecuencia, si los estudiantes no comprenden el texto del 

problema, no serán capaces de resolverlo. 

Todo lo observado nos lleva a formular la siguiente problemática: ¿Existe 

relación entre el logro de aprendizaje del área matemática y la comprensión 

lectora en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución Educativa 

pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022? Así mismo, establecemos de 

manera específica los siguientes preguntas : ¿Existe relación entre logro de 

aprendizaje del área Matemática y la comprensión literal en estudiantes del cuarto 

grado de Primaria de una Institución Educativa pública de San Juan de 

Lurigancho, Lima 2022? seguido de ¿Existe relación entre el logro de aprendizaje 
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del área  Matemática y la comprensión inferencial en estudiantes del cuarto grado 

de Primaria de una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 

2022? Y por último ¿Existe relación entre el logro de aprendizaje del área 

Matemática y la comprensión criterial en estudiantes del cuarto grado de Primaria 

de una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022? 

 

La presente tesis se justifica teóricamente porque aporta un cuerpo teórico 

sólido de las variables de análisis: logro de aprendizaje del área matemática y de 

la comprensión lectora y presenta evidencias acerca de la asociación entre estas, 

lo cual sería una fuente de información para ayudar a estudios similares 

relacionados con el tema. Asimismo, se justifica en un plano práctico debido a que 

las conclusiones obtenidas pueden ser útiles para crear aplicaciones de prevención 

en las que los docentes enseñen a los estudiantes técnicas de comprensión lectora 

dentro del desarrollo de problemas con operaciones matemáticas o propuestas de 

intervención con el fin de  asegurar el éxito escolar, con énfasis en la materia de 

matemática, y tiene una justificación metodológica debido a que se corrobora las 

propiedades psicométricas de los instrumentos, registros que pueden ser 

beneficiosos para las futuras investigaciones. 

 

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se formula de manera general el 

siguiente objetivo: Determinar la relación entre el logro de aprendizaje del área 

Matemática y la comprensión lectora en estudiantes del cuarto grado de Primaria 

de una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

 

 También establecemos de manera específica los siguientes objetivos:  

Determinar si existe relación entre el logro de aprendizaje del área Matemática y la 

comprensión literal en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución 

Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

 

Determinar si existe relación entre logro de aprendizaje del área Matemática 

y Comprensión inferencial en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una 

Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 
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Determinar si existe relación entre el logro de aprendizaje del área 

Matemática y comprensión criterial en estudiantes del cuarto grado de Primaria de 

una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

Ante ello, se formula de manera general la siguiente hipótesis:  

 

Existe relación entre el logro de aprendizaje del área Matemática y la 

comprensión lectora en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución 

Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022.  

Además, establecemos de manera específica las siguientes hipótesis:  

 

Existe relación entre logro de aprendizaje del área Matemática y la 

comprensión literal en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución 

Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

 

Existe relación entre logro de aprendizaje del área Matemática y la 

comprensión inferencial en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una 

Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

 

Existe relación entre logro de aprendizaje del área Matemática y la 

comprensión criteriall en estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución 

Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 
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II. Marco teórico 

 

En el ámbito nacional, encontramos investigaciones como la de García 

(2016), quien evaluó a 113 estudiantes matriculados en tercer ciclo de una unidad 

escolar, y concluyó en su investigación que la comprensión de textos y la capacidad 

para resolver problemas matemáticos correctamente están fuertemente asociadas. 

Llerena (2017), en su investigación de tipo correlacional realizado con 220 

estudiantes de una institución educativa superior pública, aseveró que los puntajes 

de comprensión de textos y el éxito escolar, específicamente en el ámbito de las 

matemáticas de están notablemente relacionados. 

Condori (2019) comprobó que hay suficientes evidencias para afirmar que, 

entre la comprensión de lecturas y la solución de problemas del área matemática, 

presentan una correlación fuerte a partir de la evaluación de 252 estudiantes de 6º 

grado entre damas y varones de la Secretaría Municipal de Educación de Puno. 

Esteves e Isidro (2021) en su trabajo de tesis se propusieron descubrir la 

conexión entre la comprensión de textos y el éxito escolar en alumnos de 5º y 6º 

grado de una colección de estudiantes universitarios de una organización pública 

de Kimbiri, Cuzco 2020. La muestra estuvo compuesta por noventa estudiantes del 

III ciclo educativo. El estudio concluyó las variables se correlacionan positivamente, 

asumiendo la comprensión lectora como una variable que predice el rendimiento 

en el área de matemática.  

Por último, Basilio (2022) propuso técnicas de comprensión lectora en la 

Institución Educativa Pómape para mejorar el promedio de los estudiantes 

universitarios en matemáticas, concluyendo que aplicar técnicas para comprender 

textos contribuyó a los docentes a la mejora de la enseñanza de sus clases y a los 

estudiantes dentro del ejercicio del análisis y comprensión de problemas 

matemáticos. 

En cuanto al ámbito internacional, se toman en consideración los 

siguientes estudios: 
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Barrientos (2015) ha demostrado que la comprensión lectora como 

estrategia de selección de símbolos y variables dispone a los estudiantes resolver 

problemas matemáticos con facilidad. En consecuencia, se puede afirmar que el 

entrenamiento en las técnicas de comprensión lectora ayuda a conocer y observar 

las operaciones matemáticas básicas para resolver los problemas del área 

matemática. 

Rodríguez (2015) validó en un estudio que existe una correlación fuerte, 

positiva entre el puntaje alcanzado en una prueba de comprensión lectora y la 

cantidad de problemas resueltos eficazmente en estudiantes de cuarto ciclo de una 

escuela no pública en Santa Catarina.  

Couso y Vieiro (2017) se propusieron determinar la implicación de la 

comprensión de textos para resolver los problemas matemáticos. Por esta razón se 

decidieron por una muestra de 24 niños de IV ciclo matriculados en una facultad 

pública dentro de la provincia de A Coruña. El análisis de correlación sugiere una 

correlación alta entre la comprensión de estudio y la fijación de problemas, además 

de entre la fijación de problemas y el cálculo.  

Casimiro (2017) en su trabajo de campo que realizó con alumnos de 

primer grado del Instituto Colaborativo Los Trigales de Quetzaltenango. A través 

del análisis de la información, se ha determinado que la implementación de 

estrategias para comprender las lecturas permite resolver de manera correcta los 

problemas de matemática. 

 Después de analizar los antecedentes locales e internacionales de las 

variables de estudio, se analizarán las teorías relacionadas con el tema, 

comenzando por la primera variable: Logro de Aprendizaje en el Área de 

Matemática.  

Según el Ministerio de Educación (2016) el logro de aprendizaje se 

describe como el resultado que obtienen los estudiantes, después de un método de 

entrenamiento y en relación con los objetivos planificados en la malla curricular de 

su respectivo grado académico.  

Guerrero et al. (2014), el logro académico es el resultado final que los 
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estudiantes esperan después de un proceso de aprendizaje, y es también un 

indicador para monitorear a los estudiantes. Abarca los conocimientos, 

capacidades, comportamientos y actitudes que los estudiantes deben reunir en una 

determinada etapa o disciplina.  

Servan (2010) define que estas consecuencias se describen como 

productos cuantitativos y/o cualitativos definidos dentro del currículo y como 

resultados de las pruebas de los alumnos en algún momento del procedimiento de 

formación y dominio. MINEDU (2017) identifica el éxito educativo matemático en 

términos del desarrollo de actitudes y habilidades para la resolución de problemas 

asociados a los números y al cálculo. Por lo tanto, garantiza que los alumnos 

reconozcan los números y puedan reconocer situaciones relacionadas con los 

números y las cantidades. Esta interpretación se respalda en el enfoque teórico de 

la resolución de problemas, que considera a los estudiantes los docentes y su 

contexto en general como parte de su formación en las matemáticas, es decir 

visualiza las matemáticas como parte de las actividades humanas (Brousseau, 

1986).  

Trigo (2008), resolver problemas es una actividad que ha tenido un 

impacto sustancial en los planes curriculares del área de matemática y en las 

propuestas curriculares y estrategias de enseñanza de matemática. En este 

sentido, es fundamental tener en cuenta que la matemática surge de actividades 

reales en las que se dan alternativas de solución. Estas actividades se dan en el 

contexto de prácticas tradicionales y sociales que pueden abarcar temas que 

abordan directa o indirectamente las matemáticas Por otro lado, la resolución de 

problemas se refiere a la gestión y solución de retos o problemas en los que se 

desconoce previamente el método o la respuesta. En resumen, la utilidad de las 

matemáticas se basa en otorgar alternativas de solución a problemas que viven en 

el día a día de los estudiantes, lo que les permite emitir opiniones, hablar y 

expresarse con eficacia, y reconocer e interpretar el entorno que les rodea, para lo 

cual es necesario fomentar el desarrollo de las siguientes capacidades. 

Resolver problemas de cantidad. Incluye que el estudiante comprenda 

las ideas de cantidades, números, sistemas de gran variedad, sus operaciones y 

propiedades. Además, poner esta comprensión en contexto y utilizarla para copiarla 
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en la vida real. Significa, además, discriminar si la respuesta que se busca requiere 

o no una estimación o un cálculo preciso y, para ello, elegir técnicas, aparatos de 

medida y otros métodos únicos. Esta competencia incluye las siguientes 

actividades: convierte cantidades a enunciados numéricos, interpreta los números 

y operaciones, utiliza estrategias para el cálculo, explica las relaciones numéricas, 

aplicación de técnicas y métodos de cálculo, razonamiento simple de relaciones y 

operaciones numéricas. (MINEDU, 2017) 

Resolver problemas de regularidad, equivalencia y variabilidad. Esto 

significa que el estudiante puede describir los puntos de equivalencia, cómo 

cambian las magnitudes con respecto a otro valor, y generalizarlos usando reglas 

que le permitan encontrar valores que no conocen, definir y hacer predicciones.  

Esta competencia incluye las siguientes habilidades: Convierte datos a 

enunciados algebraicos, interpreta las funciones algebraicas, utiliza estrategias 

para identificar leyes algebraicas, trabaja con el cambio y equivalencias convertir 

información en expresiones algebraicas y gráficas, aplicar técnicas y 

procedimientos para encontrar principios de equivalencia y generales, y argumentar 

los teoremas de intercambio y relaciones de equivalencia (MINEDU, 2017). 

Resolver problemas de forma, movimiento y posición. Permite a los 

estudiantes navegar por el espacio y describir sus posiciones y movimientos, así 

como las posiciones de los objetos a su alrededor, y describir objetos en formas 

geométricas de dos dimensiones y tres dimensiones. Esto asegura que el 

estudiante efectué mediciones de perímetros, áreas, volúmenes y que logre 

construir figuras geométricas para diseñar objetos y planos, utilizando estrategias 

para medir y crear. Abarca las siguientes habilidades: forma objetos con figuras 

geométricas, interpreta las formas y relaciones geométricas, utiliza estrategias para 

la orientación espacial. (MINEDU, 2017) 

Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. Esto se debe 

a que el estudiante analiza los hechos sobre un escenario específico, lo que le 

permite tomar decisiones, ampliar las previsiones asequibles y las conclusiones que 

pueden ser apoyadas a través de las estadísticas adquiridas. Para ello, los 

estudiantes seleccionan, organizan y presentan estadísticas que proporcionan 



8 
 

datos para el análisis, interpretación y la inferencia de la información. Consiste en 

las siguientes actividades: impartir información con el uso de gráficos, hablar de la 

comprensión de las normas estadísticas y de posibilidad, el uso de técnicas y 

estrategias para acumular y el método de la información, y ayudar a las 

conclusiones o decisiones basadas totalmente en los registros recibidos. (MINEDU, 

2017) 

Para abordar la segunda variable comprensión lectora, hallamos los 

siguientes referentes teóricos. 

Cooper (1998) la define como el método que incluye la ejecución del 

significado a través de la información de las ideas más críticas de un texto y su 

contacto con la información precedente; también se caracteriza por una interacción 

consistente con el lector. La definición se apoya en la de Sole (2004), quien señala 

que el contenido textual ya no sólo involucra la comprensión lectora, sino también 

al lector con sus expectativas y sus conocimientos anteriores; porque los lectores 

comprenderán hechos del contenido textual en sus experiencias personales. La 

mayoría de los autores de comprensión lectora hablan de lo que constituyen los 

grados descritos a continuación. 

Nivel literal: Este es el grado de comprensión de la información que el lector 

lee en el contenido textual, indicando que después de que dicha información es 

absolutamente descubierta dentro del contenido textual, la comprensión comienza 

a desarrollarse. Por otro lado, Cervantes et al.  (2017) señala que los lectores deben 

comprender las frases y los enunciados críticos del texto. Además, Durango (2017) 

agrega que es donde se decodifican las palabras y oraciones y donde el receptor 

puede reconstruir o interpretar lo que se dice directamente en el contenido textual. 

Pisa (2018), se entiende realmente como sus lectores interactúan dinámicamente 

con los textos, formulan sus propios pensamientos y los utilizan de acuerdo con sus 

objetivos y metas.  

Nivel inferencial: en este grado, los lectores pueden conocer las relaciones 

entre los argumentos mostrados dentro del contenido textual, esto seguramente 

puede resultar útil para aclarar una idea o dar una conclusión. Algunos elementos 

no se utilizan o no se toman en consideración dentro del texto y da lugar a la noción 
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de utilizar las ideas. Por otro lado, León (2003) indica que es toda aquella 

información que no está definida de inmediato dentro del texto y que incluye la 

forma de un mensaje no leído por el lector. 

Nivel crítico: Considerado como el nivel de máxima dificultad, pero, es el 

nivel al que hay que aspirar ya que significa que los estudiantes están incluso 

haciendo juicios de costo mientras estudian, donde la comprensión o experiencia 

juega una función muy vital del lector, esta será la base para distinguir de los datos 

contenidos en el texto. En la misma línea, Alanis (2017) argumenta que se trata de 

una creación a partir de los juicios personales de los lectores, en los que hay 

respuestas subjetivas, mismas a los personajes presentes en el texto y de los 

personajes que dan opiniones en el texto, por esta razón cuando los docentes 

entrenan en este grado, es crucial tener en cuenta las motivaciones de los 

estudiantes. Finalmente, Pisa (2018) indica que este nivel se basa principalmente 

en el uso de las propias ideas y experiencias de los estudiantes al interactuar con 

el texto. 

Epistemología 

La teoría científica que sustenta el modelo de aprendizaje es el 

constructivismo, el cual se origina como una moderna epistemología que se 

interesa por conocer el origen del conocimiento humano, de esta manera se basa 

totalmente en estándares de la didáctica, la sociología, la formación y la psicología 

para dar una explicación de que las personas del origen de sus capacidades, lo 

cual ha brindado valiosa información en cada etapa de la historia. También 

destacan que el saber se construye activamente con la ayuda del problema y no se 

recibe pasivamente utilizando el entorno, y que sugieren, a través de sus diversos 

representantes, una oportunidad que promueve el estudio vivo en el que el alumno 

es el protagonista. (Ausubel, 1997; Piaget, 1978; Bruner, 1983) 
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III. Metodología  

3.1. Tipo y diseño de investigación  

En primer lugar, el estudio corresponde a un tipo de investigación de nivel 

básico porque se basa principalmente en diferentes estudios, y se propone 

observar fenómenos educativos para vender nuevos conocimientos para descubrir 

usos dentro del área práctica proporcionar un método a un problema diagnosticado 

(Sierra, 2008). 

También es de tipo correlacional, porque se propone hallar el grado de 

correlación estadística que existe entre las variables sometidas a análisis y sin 

recurrir a otras variables para generar conclusiones importantes. (Bilbao y Escobar, 

2020). 

Además, utiliza un esquema de estudio no experimental dado que no hay 

manipulación intencional de ninguna de las variables y los datos se recogen del 

contexto natural en el que vive el sujeto a evaluar. (Hernández et al, 2014). 

Esquema del Diseño: 

     

 

          M 

 OX 

R 

OY 

Dónde:  

M   : Muestra 

OX:. Observación a la Variable logro de aprendizaje en el área Matemática 

OY: Observación de la variable comprensión lectora 

R:   Relación entre las variables          

3.2. Variables y operacionalización  

Logro de aprendizaje en Matemática.  
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Comprensión Lectora 

Variable 1: Logro de Aprendizaje del área Matemática 

 

El logro del aprendizaje en matemáticas está vinculado con el desenvolvimiento de 

su competencia, expresado en la capacidad para resolver problemas que 

involucren los números y las operaciones de cálculo, es decir garantiza la 

comprensión que tiene un estudiante sobre los números y la habilidad para dar 

significado a situaciones que involucran números y cantidades (MINEDU, 2017) 

 

Tabla 1 

 Operacionalización de la variable Logro de aprendizaje en Matemática  

DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA Y 

VALORES 

NIVELES Y 

RANGOS 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Convierte cantidades a 

enunciados numéricos 

Interpreta los números y 

operaciones 

Utiliza estrategias para el cálculo 

Explica las relaciones numéricas  

 

AD=18-20 

A= 14-17 

B=11-13 

 C=0-10 

 

 

AD=Logro 

destacado 

A=Logro 

esperado 

B=En 

proceso 

C=En inicio 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

 

Convierte datos a enunciados 

algebraicos 

Interpreta las funciones 

algebraicas 

Utiliza estrategias para identificar 

leyes algebraicas  

Trabaja con el cambio y 

equivalencias 
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Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

 

Forma objetos con figuras 

geométricas  

Interpreta las formas y relaciones 

geométricas 

Utiliza estrategias para la 

orientación espacial  

Comprende las relaciones de 

forma y movimiento 

 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos 

e incertidumbre 

 

Presenta datos con cuadros y 

elementos estadísticos  

Explica la teoría estadística 

Utiliza estrategias para recaudar y 

analizar datos 

Argumenta sus decisiones  

      

 

 

 Fuente. MINEDU (2017) 
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Variable 2: Comprensión Lectora: es la capacidad de entender lo que se lee, tanto 

en términos de los significados de las palabras que componen el texto como en 

términos del significado a través y más allá de lo que propone el texto. (Cooper, 

1998; Solé, 2004) 

Tabla 2 

Operacionalización de la variable Comprensión Lectora 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS ESCALA 

Y VALORES 

NIVELES Y 

RANGOS 

Comprensión 

literal 

Reconoce detalles  

Reconoce ideas principales 

Recuerda con precisión un 

texto. 

Reconoce la secuencia de 

un texto. 

1,5,8, 

10,11 

  SI =1 

  N0=0 

Inicio 

Proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

Comprensión 

inferencial 

Establece relación entre 

partes del texto  

Formula suposiciones  

Interacciona entre el lector 

y el texto.  

Despierta sentimientos y/o 

emociones  

3,6,9 

12, 

13,14, 

16,17,1

8,19 

Comprensión 

criterial 

Dar el punto de vista sobre 

un texto 

Integrar la lectura con las 

experiencias propias. 

Elabora un resumen propio. 

Construye juicios sobre el 

actuar de los personajes 

2,4, 

7,15,20 

Fuente. Mantilla (2017) 
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3.3. Población, muestra y muestreo 

La población total está compuesta por 150 estudiantes del cuarto 

grado de Primaria de una Institución Educativa ° 1174 “Virgen del Carmen” 

del distrito de San Juan de Lurigancho – Lima, de la cual se seleccionó una 

muestra de 110 estudiantes, a partir de la técnica de muestreo no 

probabilístico y de conveniencia, que implica trabajar con una población a la 

que es más probable que el investigador tenga alcance y esté cerca.     

Además, tuvo como criterios de inclusión a todos los estudiantes que 

están motivados a responder las preguntas de la prueba y como criterios de 

exclusión, no se cuantificó a los participantes que no estén predispuestos 

para resolver las preguntas de la prueba propuesta. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

El instrumento utilizado para la variable logro de aprendizaje del área 

matemática fue el acta de evaluación del año 2021, donde se informan los 

logros de aprendizaje de los estudiantes del 4to grado de la Institución 

Educativa N° 1174 “Virgen del Carmen” del distrito de San Juan de 

Lurigancho – Lima , cuya escala de medición representa los siguientes 

niveles de logro: logro destacado (18-20); nivel de logro esperado (14-17); 

nivel de logro en proceso (11-13) y nivel de logro en inicio (00- 10). 

Con respecto a la variable comprensión lectora se utilizó la encuesta 

como técnica, según García et al (2006) es una técnica que incluye una serie 

de interrogantes en formato de preguntas que permite recoger información 

sobre un tema de investigación específico. Así mismo, se consideró como 

instrumento el cuestionario, el cual de acuerdo a la definición de Hernández 

et al. (2010) son un conjunto de preguntas redactadas con la finalidad de 

recoger opiniones de las personas o información. Este cuestionario para 

evaluar la comprensión lectora, contiene 20 preguntas, que evalúan las tres 

dimensiones: literal, inferencial y criterial, la cual fue elaborada por Ministerio 
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de Educación (MED), y adaptado por Carola Estefanía Rosas Vargas en el 

año 2018. 

Ficha técnica: Comprensión lectora 

Nombre: Lecturas de comprensión lectora  

Autor: Ministerio de Educación (MED), adaptado por Vargas, R. (2018)  

Objetivo: Medir a los estudiantes la comprensión  

Tipo de técnica: Prueba 

Tiempo de aplicación: 30 minutos.  

Edad de aplicación: 10 a 11 años.  

Número de ítems: 20 ítems para medir la variable comprensión lectora. 

Dimensiones: literal, criterial, inferencial.  

3.5. Procedimientos 

El estudio comenzó con la identificación de la realidad, observada con la 

ayuda de la construcción del marco teórico, basado principalmente en la evaluación 

de diversas fuentes de registros, obteniendo las bases teóricas de las variables. 

Posteriormente, se eligieron los instrumentos y se programó la fecha de recojo de 

datos enseguida, se procesó la información mediante el uso del software y se 

obtuvieron datos descriptivos e inferenciales que se reportaron en la sección de 

resultados. Por último, se redactó la sección discusión y se han extraído las 

conclusiones y recomendaciones, teniendo en cuenta los objetivos del estudio. 

3.6.  Métodos de análisis de datos 

En las hojas de cálculo Excel se registraron los datos recogidos, 

posteriormente se transfirieron como una base de datos al software estadístico 

SPSS, para su respectiva evaluación.  En primer lugar, se realizó el análisis 

descriptivo a través de las medidas de tendencia relevantes y las tablas de 

frecuencias, y para la evaluación inferencial, se analizó la distribución de los datos 

con las pruebas estadísticas de normalidad obtenida mediante la prueba Shapiro 
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Wilk. Luego se contrastan las hipótesis de estudio con el coeficiente de correlación 

Spearman se elige esta prueba estadística en consideración al tipo de variables de 

trabajo y la distribución de los datos. 

3.7. Aspectos éticos 

En el presente trabajo se solicitó autorización a las autoridades de la 

Institución Nº 1174 "Virgen del Carmen" del distrito de San Juan de Lurigancho - 

Lima para recoger las actas de notas y la participación de los estudiantes en la 

prueba de comprensión lectora. Finalmente, la redacción de este trabajo ofrece 

citas y referencias de acuerdo a los contenidos y autores consultados 

respectivamente. 
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IV. Resultados

4.1. Análisis descriptivos 

 Tabla 3 

Frecuencia y porcentajes del nivel de logro del área matemática en estudiantes de 

cuarto de primaria 

Figura 1. Niveles de Logro de Aprendizaje del área matemática en estudiantes de 

cuarto de primaria 

Los resultados que se aprecian en la tabla 3 y la figura 1, nos muestra que los 

estudiantes alcanzaron los siguientes niveles de Logro de Aprendizaje del área 

matemática: 0.0 % en el nivel inicio, el 0,09 % en el nivel proceso, el 81,3% en el 

nivel esperado y finalmente el 17% alcanzó el nivel destacado. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Inicio 0 0,0 

Proceso 1 0,9 

Esperado 90 81,8 

Destacado 19 17,3 

Total 110 100,0 

0% 0.9%

81,3%

17,3%

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Inicio Proceso Esperado Destacado

Logro de Aprendizaje del área matemática
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Tabla 4 

Frecuencia y porcentajes del nivel de comprensión lectora en estudiantes de 

cuarto de primaria 

Figura 2. Niveles de Comprensión Lectora en estudiantes de cuarto de primaria 

Los resultados obtenidos que se observan en la tabla 4 y la figura 2, nos muestra 

que los estudiantes alcanzaron los siguientes niveles de comprensión lectora: 

43,6% en el nivel inicio, el 32,7% en el nivel proceso, 23,6% en el nivel esperado y 

finalmente ningún estudiante alcanzó el nivel destacado. 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Inicio 48 43,6% 

Proceso 36 32,7% 

Esperado 26 23,6% 

Destacado 0 0,0% 

Total 110 100,0% 

43.6%

32.7%

23.6%

0.0%
0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Inicio Proceso Esperado Destacado

Comprensión Lectora
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4.1.1. Resultados inferenciales 

Tabla 5 

 Pruebas de normalidad de la variable 1 y 2 

En la tabla 5 los valores de la prueba de normalidad Kolmorov-Smirnov muestran 

una significancia de p=0,000; en donde (p < 0,05), concluyendo que, los datos no 

se distribuyen con normalidad, por lo que se decidió utilizar por una prueba 

estadística no paramétrica: coeficiente Rho Spearman.  

Tabla 6 

Correlación del Logro de Aprendizaje en el área matemática y la comprensión 

lectora en estudiantes de cuarto de primaria  

En la tabla 6, el valor arrojado por la prueba rho de Spearman evidencia que existe 

una correlación baja y positiva (r = 0,36). Además, con relación a la prueba de 

hipótesis se hallan evidencias de una correlación significativa entre ambas variables 

(.000) Este resultado nos permite rechazar la hipótesis nula, por lo que sí existe 

relación entre la comprensión lectora y el logro de aprendizaje de Matemática en 

estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución Educativa pública de 

San Juan de Lurigancho, Lima 2022 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico Gl Sig. 

Logro de aprendizaje 

matemática 

,491 109 ,000 

Comprensión lectora ,090 109 ,030 

Variables 

Comprensión 

lectora 

Logro de aprendizaje del área 

matemática .369 .000 
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Tabla 7 

Correlación del Logro de Aprendizaje en el área matemática y las dimensiones de 

la comprensión lectora en estudiantes de cuarto de primaria  

La tabla 7 evidencia la existencia de una correlación baja positiva baja y significativa 

entre el Logro de Aprendizaje en el área matemática y las dimensiones de la 

comprensión lectora. Específicamente en la dimensión literal existe una correlación 

baja y positiva (r = 0,36), con respecto a la dimensión inferencial existe una 

correlación baja y positiva (r = 0,24) y en la dimensión criterial existe una correlación 

baja y positiva (r = 0,24) Además con relación a la prueba de hipótesis para todas 

las dimensiones existe una correlación significativa con el Logro de Aprendizaje en 

el área matemática. 

Dimensiones Rho de Spearman P 

Literal .395 .000 

Inferencial .246 .000 

Criterial .240 .000 
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V. Discusión

El objetivo del presente estudio fue determinar si existe relación entre el logro

de aprendizaje del área matemática y la comprensión lectora en estudiantes de 4° 

grado de una institución pública de San Juan de Lurigancho, Lima.  El análisis de 

los resultados evidencian que existe una correlación baja, positiva entre las 

variables estudiadas (r = 0,36) y con respecto a las dimensiones de la comprensión 

lectora, notamos que las correlaciones más bajas corresponden al nivel inferencial 

y de criterio (r = 0,24) .Sin embargo con relación a la prueba de hipótesis para todas 

las dimensiones de la comprensión lectora existe una correlación significativa con 

el Logro de Aprendizaje en el área matemática .Este resultado implica que si bien 

es cierto existe una relación positiva está tiene un valor bajo, que no permite 

aseverar  una predicción o ser sustento para una intervención.  

Sin embargo, autores que investigaron el mismo tema en los últimos años 

hallaron un panorama más claro por ejemplo Córdova (2022) quien halló una 

relación positiva, alta y significativa  (rho = 0,738) entre la comprensión de textos y 

la solución de problemas de matemática en los alumnos de 4º grado y llega a la 

conclusión  que  existe correlación entre cada una de las variables lo que demuestra 

la importancia de ser capaces de tratarlas colectivamente en el caso de plantear 

programas para mejorar las destrezas para resolver problemas matemáticos. 

En otras palabras, los alumnos deben organizarse primero en el estudio de 

la comprensión para que inmediatamente después sean capaces de abordar la 

aritmética en condiciones superiores. En este sentido, Blanco y Blanco (2009) 

consideran que un elemento clave en la decisión de los problemas matemáticos 

está relacionado con la comprensión de los enunciados de las operaciones 

matemáticas. En esta situación, el estudio comprensivo de los enunciados es de 

máxima importancia si se pretende que los alumnos no utilicen otras fuentes para 

resolver los problemas planteados. 

Mientras que, desde un enfoque cualitativo, López (2021) destaca que la 

excelencia en las matemáticas se relaciona inmediatamente con la manera en que 

los estudiantes logran comprender el estudio de los problemas planteados. 
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Además, resalta la comprensión lectora como capacidad transversal para analizar 

resultados, interpretarlos y explicarlos. 

Por otro lado Domínguez y Tovar (2021), proponen una intervención con 

diferentes estrategias de comprensión lectora orientadas a mejorar la competencia 

matemática, de lo cual  concluyeron que el 80% de los estudiantes que recibieron 

intervenciones con estrategias de comprensión lectora con actividades que incluyen 

cambiar el lenguaje textual al lenguaje matemático, mostraron un  progreso 

importante en la solución efectiva de problemas matemáticos y en las habilidades 

de razonamiento matemático. 

Asimismo, en últimos años, numerosos autores han presentado programas 

de intervención que permiten entrenar el estudio de las matemáticas, a partir de 

elementos del lenguaje escrito con el fin de explicar y traducir el lenguaje 

matemático; esta traducción entre los dos lenguajes es importante para remediar el 

problema de muchos estudiantes que tienen dificultades para resolver problemas 

matemáticos. Otro componente asociado que localizamos en este panorama es el 

deseo de motivar a los estudiantes a examinar y comprender la lógica de las 

matemáticas, ya que, si se quiere reconocer las relaciones implícitas en el 

contenido textual y trabajarlo, es necesario traducir el lenguaje matemático  

Un ejemplo claro es el manual avanzado por Cervantes, que propone el 

proyecto: "Resolución de problemas en matemáticas a través de la comprensión 

lectora". Parte de este módulo didáctico es la edición de un libro electrónico 

organizado por Antonio Ruiz y Martín, que es muy utilizado como texto instructivo 

por docentes de España  

Con respecto a los resultados descriptivos, es necesario mostrar que 

considerando la variable: comprensión lectora, muestra que la mayor parte de los 

estudiantes se encuentran un nivel inicio 50,4%, se puede entender que los 

estudiantes no comprenden completamente la relevancia de esta para el desarrollo 

de su aprendizaje. En consecuencia, Carrillo (2007) encontró en su trabajo de 

investigación que menos del 50% de los encuestados leyeron y entendieron el texto 

completo, destacando las dificultades de comprensión lectora que enfrentan por 

estos motivos, al igual que Ugarriza (2006). Los docentes deben intervenir de 
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manera decisiva en la promoción de la lectura, así como en el proceso pedagógico 

que incluye el desarrollo de rutas estratégicas de comprensión adecuadas en las 

materias que abarcan. 

En cuanto a los resultados descriptivos de la variable logro de aprendizaje 

del área matemática, los resultados muestran resultados más positivos ya que el 

81,8% de, los estudiantes se ubicaron en el nivel esperado, sin embargo es 

cuestionable que la competencia matemática se halla evaluado en función del 

enfoque de resolución de problemas como lo plantea el MINEDU ya que se tomaron 

directamente de un acta de notas y no podemos asegurar que el docente a cargo 

de la evaluación lo haya considerado. 

A pesar de que la resolución de problemas existe desde hace mucho tiempo 

en los escenarios educativos, los estudiantes aún no pueden aceptarla como algo 

fundamental en su preparación académica. Santos (2007) argumenta que la 

resolución de problemas debe convertirse necesariamente en una práctica 

constante porque posibilita que los estudiantes puedan ampliar su conocimiento de 

las matemáticas. Esto se resume cuando dice que el término "problema" no solo se 

refiere a situaciones específicas frecuentes o poco frecuentes en las que el 

estudiante trata de encontrar una solución, sino que también incluye la necesidad 

de aprender ciertos conceptos matemáticos. 

Para lograr el éxito escolar en el campo de las matemáticas, es necesario 

leer en detalle, comprender las relaciones y estructuras lógicas establecidas 

críticamente y, por lo tanto, organizar la información es importante para comprender 

las relaciones lógicas. Por lo tanto, los docentes necesitan diseñar estrategias para 

que los estudiantes desarrollen estas habilidades más allá de la idea de una sola 

tarea intelectual. A partir de las características del perfil del alumno, cada profesor 

debe elegir cuál, o quizás la mejor, técnica para mejorar la habilidad para resolver 

problemas. Hay varias formas de aprovechar al máximo el acto de plantear y 

resolver un problema. Estas técnicas deben elegirse de acuerdo con las 

características psicológicas de la persona que ingresa al impactante mundo de la 

exploración matemática.  
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Es necesario fomentar entre todos los docentes, la relevancia de 

comprender textos en el desempeño escolar, específicamente en la asignatura de 

matemática, por ello es esencial presentar evidencias, la presente tesis nos da un 

alcance de la relación existente, sin embargo es necesario seguir investigando y 

esclareciendo esta relación hasta el punto de llevarlo a un valor predictivo, para que 

puede ser implementado en diferentes niveles, desde la prevención promoción para 

mejorar la competencia matemática y asegurar el logro esperado en todos los 

estudiantes hasta como estrategia de intervención para estudiantes que ya 

presenten dificultades en esta área. 
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VI. Conclusiones

Existe una relación estadísticamente significativa entre el logro de 

aprendizaje en el área de matemática y la comprensión lectora en estudiantes del 

cuarto grado de Primaria de una Institución Educativa pública de San Juan de 

Lurigancho, Lima 2022.  

Existe una relación estadísticamente significativa entre las dimensiones de 

la comprensión lectora y el logro de aprendizaje en el área de matemática en 

estudiantes del cuarto grado de Primaria de una Institución Educativa pública de 

San Juan de Lurigancho, Lima 2022. 

Los niveles de comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado de 

Primaria de una Institución Educativa pública de San Juan de Lurigancho, Lima 

2022 son:  el 43,6% en el nivel inicio, el 32,7, 0% en el nivel proceso, 23,6% en el 

nivel esperado y finalmente ningún estudiante alcanzó el nivel destacado. 

Los niveles de Logro de Aprendizaje del área matemática son: 0.0 % en el 

nivel inicio, el 0,09 % en el nivel proceso, el 81,3% en el nivel esperado y finalmente 

el 17% alcanzó el nivel destacado. 
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VII. Recomendaciones

➢ Profundizar en el análisis de las variables para hallar resultados con valores

predictivos.

➢ Diseñar programas para incentivar la lectura, aplicando diversas técnicas

que permitan a los estudiantes desarrollar la comprensión de textos en sus

diferentes niveles: literal, inferencial y criticidad.

➢ Fomentar la lectura de textos con contenidos que incluyan vocabulario

matemático de acuerdo a la edad de los estudiantes.

➢ Realizar capacitaciones permanentes a los educadores que imparten el área

de matemática para comprender la relevancia de la comprensión lectora en

su área.

➢ Construir guías para seguir el proceso y solucionar un problema matemático

que incluyan como prioridad la comprensión del texto.

➢ Involucrar todos los agentes educativos en el proceso de enseñanza y

aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes a través de la solución de

problemas matemáticos que se encuentran en actividades de la vida diaria
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ANEXOS 

ANEXO 1: Matriz de operacionalización de variables 

VARIABLES 

DE ESTUDIO 

DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

DIMENSIÓN 

INDICADORES 

ESCALA 

DE 

MEDICIÓN 

 Logro de 

Aprendizaje 

en 

Matemática 

Conjunto de 

conocimientos, 

habilidades, 

destrezas y valores 

que debe alcanzar 

el aprendiz en 

relación con los 

objetivos o 

resultados 

de aprendizaje previ

stos en el diseño 

curricular. (MINEDU 

2017) 

Actividad llevada a 

cabo por el 

estudiante para 

mejorar el 

desempeño como 

lector de textos 

académicos. 

LOGRO 

DESTACADO 

AD 

18-20

LOGRO 

PREVISTO 

A 

14-17

EN PROCESO B 

11-13

 EN INICIO C 

0-10

Comprensión 

lectora 

 Capacidad de 

entender lo que se 

lee, en referencia 

al significado de las 

palabras que forman 

un texto, y el sentido 

dentro y fuera del 

argumento total. 

(Cervantes 2019) 

Categorías 

relacionadas con 

las operaciones 

empleadas para 

seleccionar la 

información 

pertinente 

responder las 

preguntas de la 

Prueba. 

Comprensión 

 Literal 

Si = 1 

No = 0 

Comprensión 

 Inferencial 

Comprensión 

 Criterial 



 

 

ANEXO 2: Prueba de comprensión lectora  

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 3: Acta de notas de 3er. Grado  de primaria -Matemática - 2021 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

  



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

  



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 4: Base de datos en Excel de los puntajes de Comprensión lectora  

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

ANEXO 5: Base de datos en Excel de los puntajes del logro de aprendizaje del área matemática  

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

ANEXO 7. Análisis correlaciónales en el software SPSS  
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