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Resumen

El estudio plante6 como objetivo determinar en qué medida el programa
canciones infantiles mejora el aprendizaje de la conciencia fonolégica en
estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022. Esta investigacion aplicada, de
enfoque cuantitativo y disefio tipo cuasi experimental, trabajé con una muestra
conformada por 33 estudiantes del grupo control y 32 del grupo experimental, a
quienes se les aplicdé en dos ocasiones el test de ELO de 97 items de validez y
confiabilidad través del alfa de Cronbach igual a 0.85. Los resultados descriptivos
enunciaron que en el postest el grupo experimental obtuvo 89.3% en el nivel alto,
el 3.6% alcanzo6 el nivel medio y un 7.1% continud en el nivel bajo de conciencia
fonologica, mientras que los resultados inferenciales usando la U de Mann
Whitney (726.00; 870.00; 1141.00; 455.00) sirvieron para comprobar la hipétesis
general y especificas con valoraciones de sig.= 0.000, en todos los casos las
hipotesis alternas son valoradas. Concluyendo que se determind que el programa
de canciones infantiles mejord significativamente el aprendizaje de la conciencia
fonolégica en los estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022 y sus

dimensiones discriminacion auditiva, fonoldgico, sintactico y semantico.

Palabras clave: conciencia fonolégica, canciones infantiles, ensefianza
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Abstract

The study aimed to determine to what extent the nursery rhymes program
improves the learning of phonological awareness in primary school students
Callao-2022. This applied research, with a quantitative approach and quasi-
experimental design, worked with a sample made up of 33 students from the
control group and 32 from the experimental group, to whom the 97-item validity
and reliability test was applied twice of Cronbach's alpha equal to 0.85. The
descriptive results stated that in the post-test the experimental group obtained
89.3% in the high level, 3.6% reached the medium level and 7.1% continued in the
low level of phonological awareness, while the inferential results using the Mann
Whitney U (726.00; 870.00; 1141.00; 455.00) served to verify the general and
specific hypotheses with values of sig= 0.000, in all cases the alternative
hypotheses are valued. Concluding that it was determined that the nursery rhyme
program significantly improved the learning of phonological awareness in
elementary students on primary school Callao-2022 and its auditory, phonological,

syntactic and semantic discrimination dimensions.

Keywords: phonological awareness, nursery rhymes, teaching
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l. INTRODUCCION

En el ambito internacional de acuerdo a la Organizacién de las Naciones Unidas
para la educacion, la ciencia y la cultura (UNESCO, 2017) en América Latina y el
Caribe, un 26% de los nifios de primaria que estan en la edad no leen
competentemente. Durante estos afios se presentdé una problemética en el
aprendizaje de fonemas que se nota en la lectura y escritura que debe ser
desarrollada en los primeros afios de escolaridad. En el caso de México, segun el
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2017), una media de los
nifos y nifas de 6° de primaria consiguieron resultados bajos en lenguaje y
comunicacion, por lo que no sélo es la infraestructura sino también la calidad de
los disefios pedagogicos, el disfrute de las sesiones y el desarrollo de

caracteristicas utiles que las influyen.

En el ambito peruano, segun el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (prueba PISA), en los resultados del afio 2019, el Pera tuvo 401
de promedio en comprension lectora, que en la region aun estamos por debajo de
paises como Chile con 452; Colombia con 412 o Brasil que logré6 un 413. La
lectura y escritura en los nifios surge de estudiar el codigo alfabético en su lengua
materna, estas habilidades psicolinglisticas complejas e importantes dan su gran
valor personal, académico y social en nuestra sociedad. Esto esta relacionado
con las habilidades en conciencia fonolégica y con otras dos habilidades en el
procesamiento fonoldgico que son la memoria verbal de corto plazo y la rapidez

de adquisicion de la informacion fonolégica en la memoria a largo plazo.

En la IE sucedi6 que los estudiantes ingresantes al primer grado no
desarrollaron en su nivel inicial la conciencia fonologica, esto ocurrié por los dos
afos de pandemia por el SarsCov-2, que segun las normativas nos mantuvieron
en cuarentenas y con una educacion remota de pocas horas y de manera
desigual porque no participaban de las sesiones de aprendizaje, esto

acompafado de la falta del acceso a la tecnologia basica y economia.

Es en ese tiempo donde estos estudiantes no tuvieron el fomento de la
conciencia fonologica en sus dimensiones de discriminacion auditiva, aspecto

fonoldgico, sintactico y semantico, en muchos casos han sido bajas, por tanto los



estudiantes del tercer ciclo se encontraron en un nivel de logro en inicio, esto
segun uno de los puntos pedidos en el Curriculo Nacional de Educacién Bésica
(CNEB) dejando un punto de estudio y necesidad de proponer actividades mas

presenciales y vividas para los infantes.

Ante esta situacion se presento el siguiente problema general: ¢ Cual es el
efecto del programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia
fonologica en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022? De esta se
desprenden los siguientes problemas especificos: ¢Cual es el efecto del
programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonolé6gica en su
dimension de discriminacion auditiva en estudiantes de primaria de una IE,
Callao-2022?, ¢(Cuél es el efecto del programa canciones infantiles en el
aprendizaje de la conciencia fonolégica en su dimension aspecto fonolégico en
estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022?, ¢ Cual es el efecto del programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonol6gica en su dimension
de aspecto sintactico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022? v,
¢Cual es el efecto del programa canciones infantiles en el aprendizaje de la
conciencia fonolégica en su dimension de aspecto semantico en estudiantes de

primaria de una IE, Callao-20227?

El presente programa tuvo justificacion tedrica a la variable dependiente
conciencia fonologica que segun Araya (2019) es la interiorizacion de los
elementos fonéticos del lenguaje oral adquiriendo procesos que se realizan como
segmentar palabras, quitando o agregando fonemas, uniéndolas en secuencias
fonémicas y otras actividades. La justificacibn practica dio sugerencias para
mejorar el desarrollo de las capacidades fonéticas que aporta al trabajo docente y
el empleo en las sesiones de aprendizaje a las canciones infantiles. La
justificacion metodolégica tomd el enfoque cuasi experimental, de caracter
cuantitativo, la prueba que se uso tiene la validez y confiabilidad para medir la
influencia del programa canciones infantiles en el desarrollo de la conciencia

fonoldgica.

Por ello, se planted el siguiente objetivo general: Determinar el efecto del

programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en



estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022. Asi mismo sus objetivos
especificos fueron: Determinar el efecto de las canciones infantiles en el
aprendizaje de la conciencia fonologica en su dimension discriminacion auditiva
en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022; determinar el efecto de las
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en su dimension
aspecto fonoldgico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022, determinar
el efecto de las canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonoldgica
en su dimension aspecto sintactico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-
2022y determinar el efecto de las canciones infantiles en el aprendizaje de la
conciencia fonolégica en su dimension aspecto semantico en estudiantes de

primaria de una IE, Callao-2022.

Para lo cual planteamos la siguiente hipotesis general: La aplicacion del
programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022. Y como hipoétesis
especificas: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el
aprendizaje la conciencia fonoldgica en su dimension discriminacién auditiva en
estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022; la aplicacion del programa
canciones infantiles influye en el aprendizaje de la conciencia fonologica en su
dimension aspecto fonoldgico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022,
la aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la
conciencia fonologica en su dimension aspecto sintactico en estudiantes de
primaria de una IE, Callao-2022 y la aplicacion del programa canciones infantiles
influye en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en su dimension aspecto

semantico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022.



Il. MARCO TEORICO

En referencia a los trabajos previos revisados en el contexto nacional sobre la
variable conciencia fonoldgica, en la tesis de Tenorio (2019) se planted el objetivo
de demostrar qué efectos produce el Programa “TENSA” de conciencia fonoldgica
en el aprendizaje de la lectura en el primer grado. La metodologia empleada fue
cuasi experimental. Los resultados mostraron que el desarrollo de los procesos
lectores en las sesiones de clase permitié a los nifios mejorar su aprendizaje en la
lectura. Se concluydé que el programa influyd significativamente en los procesos

del aprendizaje de la lectura.

Para la variable conciencia fonoldgica en la de tesis Espinoza y Parra
(2019), el objetivo fue demostrar si el programa “Chiquifono” aumenta la
conciencia fonologica de los estudiantes de primer grado de primaria. La
metodologia empleada fue cuasi experimental. Los resultados del post test
mostraron que en el grupo experimental los estudiantes se ubicaron en el nivel
casi alto. Por tanto, se concluyé que el programa “Chiquifono” si mejoré de

manera significativa la conciencia fonolégica de los estudiantes del primer grado.

Para la variable canciones infantiles, en la tesis de Arana y Leyva (2017) el
objetivo fue demostrar que el uso de las canciones infantiles aumenta el nivel de
conciencia fonologica de los estudiantes de cinco afios. La metodologia empleada
fue cuasi experimental. Los resultados mostraron la diferencia en el incremento
del desarrollo de la conciencia fonoldgica en el grupo de estudiantes que recibe el
estimulo. Se concluyd que el uso de canciones infantiles mejor6 la calidad en el

nivel de conciencia fonoldgica.

Continuando con la conciencia fonolégica, en su articulo Pérez (2018) el
objetivo fue demostrar que el programa “Jugando con los fonemas” influye en la
conciencia fonoldgica de los estudiantes de 1° grado de primaria. La metodologia
empleada fue cuasi experimental. Los resultados mostraron que el programa tuvo
implicancia significativa en los estudiantes. Se concluyé que hubo influencia
significativa del programa ejecutado en las dimensiones de la conciencia

fonologica de los estudiantes.



Para la variable conciencia fonologica, en el articulo de Tasayco y Samameé
(2021) su objetivo fue demostrar que el programa “Comunicandonos” mejoro el
vocabulario expresivo de los nifios. La metodologia empleada fue cuasi
experimental. Los resultados mostraron que en el grupo experimental aumentaron
sus promedios en la habilidad comunicativa. Se concluyé que el uso de
estrategias didacticas como canciones, rimas, pictogramas y otros alentaron el

objetivo planteado.

En referencia a los trabajos previos revisados en el contexto internacional de
la variable conciencia fonologica, en la tesis de Rivera (2018) el objetivo fue
analizar el papel de la musica en el desarrollo de las habilidades metalinguisticas
en educacion infantil. La metodologia usada fue cuasi experimental. Los
resultados mostraron que la percepcidon del ritmo esta vinculada con la habilidad
de segmentacion fonolégica y la deteccidn de silabas. Se concluyé que las
habilidades musicales, las referidas al ritmo, tienen un efecto positivo en la

conciencia fonoldgica en nifios pre lectores.

Para la variable conciencia fonoldgica, en su articulo Gutiérrez y Diez (2017)
establecieron el objetivo de validar un programa de ensefianza en el desarrollo de
las habilidades fonoldgicas para ser usado en el aprendizaje del lenguaje escrito
en los primeros grados de escolarizacion. La metodologia usada fue cuasi
experimental. Los resultados mostraron que el programa de la conciencia
fonolégica favorecié el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura. Se
concluyé que el programa facilitd el aprendizaje de la escritura y la lectura a partir

de tareas de conciencia fonoldgica.

Siguiendo con la variable conciencia fonoldgica, en su articulo Porta (2020)
expresd que el objetivo fue demostrar qué combinacién de habilidades tendrian
un efecto significativo sobre los nifios que reciban la intervencion combinada. La
metodologia usada es cuasi experimental. Los resultados mostraron que el
impacto fue importante en la comprension lectora como en el desarrollo del
vocabulario. Se concluyé que los estudiantes donde se aplicé la intervencion
combinada realizaron un rendimiento sobresaliente a los del grupo de

comparacion.



Para la variable conciencia fonoldgica, en su articulo Sanchez y Requena (2018)
plantearon como objetivo determinar el efecto del programa “Jugando con los
sonidos” para aumentar los niveles de la conciencia fonologica en los estudiantes
de transicibon de una IEP Colombiana. La metodologia usada fue cuasi
experimental. Los resultados evidenciaron un rango promedio superior en el grupo
experimental confrontado con el grupo control. Se concluyé que la efectividad del
programa pudo mejorar los niveles de la conciencia fonolégica en los estudiantes

del nivel de transicion.

En el articulo de Soto y Soto (2017) el objetivo fue de demostrar que el
Programa de Desarrollo de Conciencia Fonoldgica (PDCF) con en el uso de una
Aplicacion Informética Fonolégica con Realidad Aumentada (AIFRA) mejora el
nivel de conciencia fonologica. La metodologia usada fue cuasi experimental. Los
resultados mostraron la efectividad de la aplicacion del programa en contrastacion
del desarrollo de la conciencia fonolégica usando el sistema convencional. Se
concluy6 que el uso del AIFRA mejora el PDCF y es innovador para entrenar la

conciencia fonoldgica.

Se continud la investigacion sobre la conciencia fonolégica como parte
importante en el proceso del lenguaje oral y escrito en los estudiantes. Para esto

tenemos las bases tedricas de acuerdo a las dimensiones a desarrollar.

Definieron Gonzales et al. (2015), a la conciencia fonolégica como el hecho
de que el habla se puede segmentar en unidades menores, basado en los
procesamientos fonoldgicos y la velocidad de denominacion, asi como la aptitud
de mencionar por estimulos visuales objetos, digitos, letras o colores
familiarizados con el estudiante que le permita recuperar la informacion fonoldgica
contenida en su memoria a largo plazo y le proporcione datos sobre el uso de las

muestras ortograficas en su proceso cognitivo y linguistico.

La conciencia fonologica, definio Defior (2008), en como se responde al
conocer la sonoridad del lenguaje que tiene efecto en el aprendizaje de la lectura
permitiendo la escritura dentro de un sistema alfabético no solo usando las reglas
que corresponden al grafema y fonema, sino también a su estructura sonora

que



conllevan el aprender dichas habilidades dentro de aquellas organizaciones dadas

en niveles de logro.

La conciencia fonolégica, defini6 Bravo (2002) es saber discriminar los fonemas
porque son las expresiones acusticas minimas y necesarias para que las palabras
obtengan significado. Esto nos indica la importancia del fonema en el inicio del
habla y escritura de las personas y en especial de los infantes, que iran
adaptandolo como medio expresivo minimo de formacion de un mensaje hablado

y escrito por su necesidad comunicativa.

La conciencia fonologica, manifestd Defior (1996) que es parte del
procesamiento metalingiistico para el dominio de las reglas de reciprocidad entre
grafema-fonema, es decir la aptitud que adoptamos al reflexionar sobre nuestra
lengua sin relacionarlo necesariamente con la intencibn comunicativa, esta
capacidad nos hace conscientes que hay unidades dentro del habla y es lo que

debemos interiorizar de ella.

La conciencia fonoldgica se definié entonces como la capacidad que el ser
humano tiene en el analisis y posterior segmentacion de los componentes del
habla desde las palabras, sonidos y fonemas hacia la realizacion de operaciones
diversas y profundas sobre ellas. Entonces todos nuestros actos del habla tienen
en uso muchas formas de organizar nuestra comunicacion a través de

componentes minimos. (Goémez et al., 2007)

La conciencia fonologica, como proceso del lenguaje y del pensamiento nos
expresd Vygotsky (1995) que existe un vinculo entre la palabra y el
pensamiento, y que no solo es un acto desarrollado del momento, sino que es un
proceso continuo que va y viene de correspondencia secuencial y ciclica, esto
permiten los cambios estructurales que son parte del desarrollo en el sentido

funcional de la palabra y del pensamiento.

Entonces, se explicé que en cada dimension de estudio, en los procesos
mentales que desarrollan los nifilos dentro de las experiencias de aprendizaje en
sus aulas, tomemos en cuenta que el lexicon del nifio es su diccionario mental y

en el espafiol almacena datos de la sintactica, semantica y fonologia de las



palabras que escucha y aprende en su entorno (Barén y Miiller, 2014) y en el cual
se desarrollan las dimensiones de la conciencia fonolégica de las cuales

hablaremos en las siguientes lineas.

La dimension de la discriminacion auditiva, como dijeron Vargas y Villamil (2007),
es un modelo explicativo donde las letras y palabras se distinguen en paralelo y
asi el nifio percibe una palabra que continua en un impulso de accion a las
unidades que realizan el reconocimiento de letras dentro de las palabras, esto

gracias a la acustica minima relacionada con el significado de las palabras.

Esta discriminacion auditiva, nos dijo Revenga (1994) que al igual que otros
estimulos, es la forma como la informacién nueva se adhiere con lo que el
nifios ya sabe para luego ubicarse a las peculiaridades nuevas propuestas y llegar
a un punto mas alto del desarrollo intelectual. Esto debido a que el ambiente
social aporta los estimulos previos que un infante ira haciendo parte de su bagaje

cultural en el lenguaje.

Asi también, todo el proceso auditivo y visual debe ser continuo, para Cuetos
(2010), significo que la informacidén obtenida de los estimulos esta presente por
poco tiempo en la memoria icénica si dejar de almacenar muchas partes de
detalles brindados por el estimulo y que pasa a la memoria visual sin activar
alguna interpretacion cognitiva por tratarse de un primer paso, es decir una

primera accion de procesamiento.

Entonces de acuerdo a Barén y Miller (2014), hay existencia de un
mecanismo mental abstracto, es el dispositivo de adquisicion del lenguaje (DAL)
que permite originar, segun el idioma natural donde se presenta, una frase del
idioma natural a través de las secuencias de sonidos y significados, ya que el
dispositivo de adquisicion del lenguaje son los encargados del desarrollo

lingtistico humano.

Por tanto, para aprehender y desarrollar la discriminacion fonética auditiva y
visual nos explicé Defior (1994), consiste en que el orden alfabético debe ser tan
ideal y partir de un nivel béasico, entonces para el lenguaje oral, estas son

ondulaciones fonoldgicas seguidas de energias sonoras, de donde la



segmentacion del habla es un hecho perceptivo-cognitivo, es decir, recepcion del

estimulo y desarrollo del procesamiento del lenguaje en el pensamiento.

La dimensién del aspecto fonoldgico para Vargas y Villamil (2007) convirtié a
la lectura como un instrumento del lenguaje relacionado a las actividades
linglisticas basicas originadas al hablar o escuchar y esto en cualquier infante de
cualquier idioma de donde parte su lenguaje, es decir si es el espafiol incluso
tiene sus modismos, entonaciones y significados que es donde se entiende un

primer lector.

Nos mencioné Gardner (2001), que para la fonologia hay que tener una
sensibilidad acuciosa y asi distinguir los sonidos de las palabras leidas en papel
son adquiridas y transmitidas en sus formaciones y representaciones de
musicalidad al ser pronunciadas. Estos cuentan con una estructura métrica central
que en la poesia se expresan con una claridad que conmueve y el declamador
observa como se muestran las emociones brindadas de un estimulo auditivo en el

oyente.

Respecto a la lectura, Revenga (1994) manifesté que actualmente es muy
comun no detenerse a estudiar o conocer la evolucidén razonable y continua que
desde nifio se tiene que estructurar al entrar al nivel de lectura mecanica y asi con
el tiempo llegue al nivel superior y definitivo dandole de este modo a la lectura la
estructura de funcionalidad comunicativa y analitica necesaria dentro de la lectura

comprensiva.

Entonces, una vez iniciada la escolaridad en primaria, se ve en las aulas y
en los primeros grados, como estadio inicial de la lectura, a los nifios apoyarse de
recursos en la codificacion fonolégica, pero esta ir4 disminuyendo de a pocos con
su madurez evolutiva hacia un uso mas formal y controlado. (Defior, 1994) Es la
lectura entonces un proceso que tiene un tiempo de inicio y un desarrollo

continuo.

En este proceso de lectura Cuetos (2010), nos expresO que la manera y
proceso que realiza la persona en el momento de la lectura esta en detenerse a

ver una parte pequefa del texto, acto seguido procede un movimiento sacadico



que es ver rapidamente pero siempre guardando ideas Unicas que se relacionan
con la otra zona a seguir leyendo, este proceso es repetitivo y la nueva fijacion

construye la otra idea vinculada a la intencion del texto en su conjunto.

Nos aclar6 también Cuetos (2010), que existe el efecto palabra que consiste
en discriminar o hallar una letra cuando esta pertenece a la palabra, y es mas
dificil distinguirla si esta suelta en varios espacios. Lo que explica que la
metodologia usada en las aulas sea la global y de ahi se va repartiendo en las
unidades minimas, es decir en fonemas y no al contrario como antes de los afios

setenta que es cuando se inici6 este debate.

Por tanto Vygotsky (1995), manifestd claramente que, en la evolucién de la
formacion del concepto intervienen acciones espontaneas (familia y sociedad) y
no espontaneas (textos escritos), éstas siempre se relacionan y se alimentan
ciclicamente, siendo afectados por factores externos (medios de comunicacion)
tanto como factores internos (necesidad comunicativa), donde el ideal es Unico y

siempre es opuesto entre ellos.

La dimensién del aspecto sintactico, Vargas y Villamil (2007) nos definié a la
escritura como la pintura de la voz, mostrando la forma de la expresion oral en
que estamos inmersos y su obligatoriedad simbdlica al trazarse en la redaccion
convirtiéndose en signos que facilitan la comunicacién. De esta manera escritura
y lectura son resultados de nuestra actividad cognitiva superior, nuestro

pensamiento e inteligencia.

También desprendemos como manifestaron Velarde et al. (2012), que al
desarrollar la escritura debemos hacerlo de acuerdo a sus dos partes, una es la
escritura productiva y usa los signos gréaficos establecidos en la lengua y permite
gue nuestras destrezas comunicativas se expresen en ideas, conocimientos,
sentimientos, etc.; la otra es la escritura reproductiva la cual se refiere al copiado

o al dictado de las palabras que escribimos.

Gardner (2001), manifestdé que para el dominio de la sintaxis debemos tener
en cuenta el orden de las reglas que la rigen al ordenarlas en palabras y su

variedad de entonaciones y funciones para un determinado contexto, es decir que
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para entender hay que leer, hay que saber que se ha escrito, como se ha escrito,
para que se ha escrito y par quien se escribe; un mensaje por mas sencillo que

sea su redaccion tiene una gran intencion comunicativa.

A esto nos manifesté Cuetos (2009) que la estructura sintactica merece dos
especificaciones de importancia como el tipo de la oracion gramatical que vamos
a usar imperativa, interrogativa, etc. esto para enviar el mensaje al lector u
oyente; y la colocacion de las palabras funcionales, es decir los enlaces o
conectores que le daran sentido a la oracion escrita y que el lector necesita para

comprender el mensaje o intencién del autor.

Se considerd también en el aspecto semantico, segun Barén y Miller (2014),
gue para el infante las expresiones tienen un unico significado establecido incluso
una sola forma de escribirse, dandoles sonidos y conceptos rapidos y mecanicos
sin posibilidad de ampliar la informacion inmersa en la palabra que con otro uso
expondra un nuevo concepto, es decir, se refiere a una sola “cosa o situacion”,

pero esto con la practica ampliara su vocabulario.

Asi mismo, Gardner (2001) se detuvo en el saber de los significados y
connotaciones que se le da a una palabra estamos ingresando ya al area de la
semantica que es la investigacion global de las representaciones centrales que
tiene el lenguaje. Aqui nos hace referencia también a los usos
contextualizados de las palabras como significante y significado, pues existen

muchas acepcionesy hay que reconocerlos en el contexto de una oracion.

Este aspecto semantico fue importante para Defior (1994), cuando expreso
que en los numerosos estudios realizados, sus resultados sustentaron la
concepcion de que el codigo fonoldgico interviene trascendentemente en la
escritura y resaltdo de este modo, que los niflos con dificultades de aprendizaje
presentan muchas veces problemas con el aspecto fonolégico. Por tanto, el

desarrollo fonolégico no debe interrumpirse durante los primeros afios escolares.

La dimension del aspecto semantico, segun Vygotsky (1995) es el primer
logro del desarrollo de su lexicon infantil gracias a la necesidad de palabras, asi

mediante preguntas a sus pares y mayores aprende los signos que se relacionan
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a los elementos cercanos, los conceptos se forman como resultado de las
funciones complejas, sin limitarse a la asociacion, la atencion, la inferencia u
otros, pues quedan imprecisas sin el uso del signo o palabra, que ordena nuestras

operaciones mentales hacia soluciones de tareas constantes.

Finalmente, contextualiz6 Cuetos (2009) que dentro del sistema semantico
estan representados todos los significados de las palabras. Este sistema es
general y estable dentro de las variedades linglisticas con la que nos expresamos
como lectura, escritura, comprension o produccidn, entonces es necesario
determinar el significado y este se da cuenta en el sistema semantico, pues sera

ahi donde le den funcionalidad, en los contextos en que estén propuestos.

Para este estudio sobre la conciencia fonoldgica, usamos el programa de
canciones infantiles como estrategia de prevencion, motivaciéon y adecuacion
metodolégica donde Llanga e Insuasti (2019) manifiestan que la muasica es un
facilitador y expositor de los pensamientos emotivos vinculados a la vida diaria de
donde se aprende y siempre se compone situaciones narrativas como el aseo, el

orden, los valores y la diversion; todo esto ayuda a su aprendizaje.

En este programa se usé las canciones infantiles y como lo manifesté
Vygotsky (1995) nos permite desplegar la instruccion, el entrenamiento o
adiestramiento de los origenes principales de los conceptos que tienen los
infantes, quienes direccionan su conocimiento primigenio y van en busca de su
desarrollo asociado a su emotividad, es decir hacia una evolucion mental

conjunta.

El programa canciones infantiles, consistié en el uso del repertorio infantil
tradicional, con jitanjaforas y retahilas recopiladas en los cantos infantiles y del
repertorio con los ritmos folkléricos y moderno donde se han creado las letras de
muchas canciones didacticas y recreativas a los cuales se les dio el uso
pedagogico, como recurso de apoyo en el desarrollo del programa y su efecto en

la conciencia fonolégica en los estudiantes de primer grado.

Gardner (2001) en el desarrollo de su teoria, especificamente en la

inteligencia musical, nos dice que las personas tienen un determinado esquema
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para apreciar la musica como su composicion en coros y estrofas muchas veces
repetidas siendo esta un génesis de la capacidad para intentar realizar sus
propias creaciones con su incipiente recurso auditivo y vocal, del mismo modo

sucede con la iniciacion al habla y escritura.

Explico Gardner (2001), con respecto a la relacion de la musica con la
conciencia fonolégica se puede detallar que en muchos niveles del lenguaje parte
desde el estadio fonoldgico le sigue a las palabras y significados llegando hasta
una gran composicion escrita; en la musica sucede lo mismo pues existe la
sensibilidad a ciertos tonos u estrofas que luego se construyen en composiciones

musicales respetando sus propias normas de creacion.

Explicé Gardner (2001), que existe una conexion entre la conciencia
fonoldgica y la inteligencia musical, asi aclaré que se puede y debe siempre usar
los diferentes niveles de organizacién y comprension que se realiza con una obra
literaria, un poema, una novela, etc. y en analogia la musica puede y debe ser
apreciada desde el mismo contexto estructurado de analisis en todos sus

aspectos como producto musical.

La escuela y el aula con musica, de acuerdo a Pascual (2006), nos
manifesté que se caracterizan por considerar el contenido del sonido musical
como las canciones y el no musical como los efectos sonoros del medio natural y
espacial, ademas de su mixtura con los géneros contemporaneos con la clasica o
folklorica del propio contexto o de origenes occidentales, en este caso la funcién
de percepcién y su expresion en el canto, el tocado de instrumentos y la danza

muestran su proceso Yy actitud frente a ellos y hacia el resto.

La influencia musical en la motivacion y aprendizaje de la conciencia
fonologica nos expresé Pascual (2006), que también en la escuela debe estar
presente desde la educacion infantil para favorecer el ejercicio funcional de la
musica usando la voz y todas las variedades sonoras incluidas el cuerpo. Este es
un gran aporte en el que un maestro debe tener acceso al cancionero infantil con

contexto alegre, folklérico y universal.
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[l METODOLOGIA
3.1Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

Este estudio fue una investigacion aplicada, de acuerdo a Maletta (2009) es
porque el conocimiento es claro pero se usa en un espacio especifico viendo
varios objetivos donde confirma una teoria y determina sus parametros
cuantitativos en esa realidad especifica, para luego llevarlo a un espacio en donde

no se inicié y asi asentar mas bases teéricas en el desarrollo técnico.

La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, segun Hernandez et al. (2014)
que debido a su rigurosidad, dandole especificaciones en algunas fases donde
esta resaltada una intencion, ademas estéd delimitada ya que de ahi parten los
objetivos y preguntas de la exploracion revisando la literatura hasta construir el

marco teorico.

3.1.2 Disefio de investigacion

Se determin6 el disefio de esta investigacibn como experimental, pues se
manipulan y prueban los procesos, incentivos, influencias o participacion de las
variables independientes y observar su efecto sobre las variables dependientes
donde esta el control de la experiencia. (Hernandez et al., 2014). Se enmarcoé el
disefio de corte longitudinal porque se desarrolla a través de un tiempo de

aplicacion del programa en sesiones cronogramadas.

El disefio fue de tipo cuasi experimental, que seguin Hernandez et al. (2014)
se llamo asi porque esta experiencia recurre a un grupo o conjunto de situaciones
expuestas a la ejecucion de la variable independiente mientras que al otro no,
luego estos dos grupos son comparados para conocer si hay semejanza o

diferencia en el desarrollo de la variable dependiente.
El diagrama del disefio de investigacion fue el siguiente:

Grupo experimental 01 X 02
Grupo control O1 02
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Donde
O1: Pre prueba
X: Programa Canciones Infantiles
0O2: Pos prueba

3.2Variable y operacionalizacion

Variable independiente: Programa canciones infantiles

Definicion conceptual

El modelo de programas esta propuesto para anticiparnos a los problemas, su fin
siempre es la prevencion de estos en el desarrollo global de la persona.
(Bisquerra, 2006).

Definicién operacional

El programa canciones infantiles se ejecutd en doce sesiones programadas y
coordinadas con la docente de aula del primer grado, donde los estudiantes
tuvieron participacion activa en la percepcion y desarrollo de los trabajos
aplicados en este estudio. Este consistio en emplear las canciones infantiles
seleccionadas y dirigidas pedagdgicamente para desarrollo de las dimensiones de

la conciencia fonolégica.

Variable dependiente: Conciencia fonoldgica

Definicion conceptual

La conciencia fonoldgica es la profundizacion en la discriminacion de los fonemas,
debido a que son expresiones sonoras bdasicas y necesarias para que las
palabras obtengan un significado. (Bravo, 2002).

Definicién operacional

La variable conciencia fonoldgica se evalu6 con el puntaje final que se obtuvo en
la Prueba de Evaluacion del Lenguaje Oral — ELO, la valoracion de los items fue
a través de la escala tipo Likert. Se tomd en cuenta las dimensiones de
discriminacion auditiva, aspecto fonoldgico, aspecto sintactico y aspecto
semantico.

Indicadores

De la dimension discriminacibn auditiva: Reconoce la igualdad o

diferencia entre dos palabras. De la dimension aspecto fonoldgico: Tiene la
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capacidad de repetir las palabras mencionadas. De la dimensién aspecto
sintactico: Repite con facilidad las palabras que se les va mencionando, puede
armar una frase con las palabras mencionadas y detalla lo observado en las
laminas. De la dimensién aspecto semantico: Sefala las figuras segun lo
indicado, conoce el significado de las palabras que se les menciona y responde

de forma adecuada a las preguntas.

Escala de medicién

La escala nominal
3.3Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1 Poblacién

Para Hernandez et al. (2014) son todos aquellos que van a ser examinados y en
donde se deben universalizar los resultados obtenidos. Por tanto, la poblacion de
estudiantes para esta investigacion conté con 163 nifios y nifias matriculados en
el afio escolar 2022 en una institucion educativa del Callao.

e Criterios de inclusién

La poblacién estuvo compuesta por estudiantes de primer grado del nivel primario
de la IE, ubicada en una zona urbana del Callao, donde los estudiantes tienen 6
aflos de edad. La poblacion matriculada esta dividida en cinco secciones que
realizan sus clases en diferentes turnos.

e Criterios de exclusion

Los estudiantes de las secciones A, B y C no participaron del programa. Ademas
la seccién D, del turno mafiana particip6 como el grupo control. Mientras que la
seccion E, del turno tarde fue donde se aplicé el programa, siendo el grupo
experimental aplicAndosele el programa e instrumento. Ademas, del total de
estudiantes, solo se consideraron las 28 muestras de ambos grupos, debido a la

inasistencia del resto de estudiantes.
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Tabla 1

Distribucidn de estudiantes por seccion.

Poblacién
Grado Seccidén Turno Total
1° A Manana 32
1° B Manana 32
1° C Mafiana 32
1° D Manana 33
1° E Tarde 32
Total 161

3.3.2 Muestra

Para Hernandez et al. (2014), es una parte de la poblacion, es decir una fraccién
de elementos con caracteristicas comunes que se ha tomado de la poblacion

donde pertenecen.

La muestra estuvo integrada por 32 estudiantes del primer grado de primaria
del turno tarde de la IE en el Callao, que representa al grupo experimental. De
otro lado, el grupo control conté con 33 estudiantes del primer grado del turno

mafana de la misma |E.

Tabla 2
Distribucién de estudiantes por género.
Muestra
Grado y seccién Femenino Masculino Total
1°D 18 14 33
1°E 15 20 32
Total 65

3.3.3 Muestreo

El muestreo fue no probabilistico por conveniencia puesto que tienen criterio de
relacion acordes a las caracteristicas y entorno donde se desarrolla la
investigacién. Estd determinada por una serie de particularidades que los
investigadores consideraran en su decision de eleccion al momento de tomarlas

de la muestra que tienen criterios mas complejos. (Cortés e Iglesias, 2004).
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El programa canciones infantiles se ejecutd en conjunto con los nifios y nifias del
grupo experimental, donde se vi6 a influencia en el aprendizaje de la conciencia
fonoldgica en estudiantes de primaria, en este estudio participan estudiantes de

primer grado.

3.3.4 Unidad de analisis

Todos los nifios y nifias de primer grado matriculados en el turno mafiana que
tienen la edad cronoldgica de 6 afios segun normativa vigente del ministerio de
educacion. En presente estudio estuvo conformada en el turno mafana que

tienen 6 afnos.

3.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos
Técnicas

Las técnicas e instrumentos, explicd Hernandez (2018), que para recolectar los
datos significaria administrar los instrumentos para recoger la informacién
pertinente de las variables a estudiar en los casos elegidos es decir, sirven para
medir las variables incluidas en las hipotesis y es eficaz cuando el instrumento
recoge la realidad que representa a las variables a estudiar con el uso de técnicas

y herramientas que se utilizan para recopilar, reunir o recoger cierta informacion.

En esta investigacion se empled la encuesta, como explicé Arias (2012) por
ser de forma oral requiere de un interrogatorio “cara a cara” entre el encuestador
que pregunta y el encuestado que responde desarrollandose el cuestionario con
la herramienta en pre prueba y pos prueba a cada uno de los estudiantes

matriculados en el aula de primer grado turno mafiana y tarde de la IE del Callao.

Instrumento
En esta investigacion se uso el instrumento de recoleccion de informacién la

Prueba de Evaluacién del Lenguaje Oral (ELO). Ver anexo 2.

Validez

Es la carencia de cambios, muestra la conexion entre lo que se mide y lo que
realmente se quiere medir. (Palella y Martins, 2006) el contenido del instrumento
de la Evaluacion del Lenguaje Oral (ELO) fue propuesto por Rodriguez (2010) que

a su vez es fue una adaptacion de la evaluacion utilizada por Meléndez (2008), la
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misma que tiene el objetivo de comprobar la capacidad de los estudiantes en los

aspectos relevantes de la expresion oral.

Confiabilidad

La confiabilidad, de acuerdo a Palella y Martins. (2006), es la falta de error casual
en un instrumento de recoleccion; por tanto en la prueba de Evaluacion del
lenguaje oral (ELO), fue adaptado por Meléndez mediante la técnica de
consistencia interna, donde se uso el Alfa de Cronbach. La puntacién lograda
para la discriminacion auditiva fue de 0.79 (poco confiable), el aspecto fonoldgico
obtuvo 0.82, en el sintactico 0.79; y en el semantico 0.75. Estos resultados indican

alta confiabilidad. Ver anexo 3.
3.5Procedimientos

El presente estudio se ejecutd en diversos ambitos, para iniciar se buscé el
instrumento que tiene que aplicarse de acuerdo a la variable dependiente
conciencia fonoldgica, este instrumento es de validez en Per( y asi su aplicacion
en la creacién del programa. Se continué con la coordinacion y permiso a la

direccion de la institucion educativa.

Como siguiente accion, se realizd la aplicacion del instrumento de pre
prueba y pos prueba en sus respectivas aulas de estudios, al grupo control y al
grupo experimental, siendo estos estudiantes de primer grado, que tienen 6 afios

de edad, de género masculino y femenino.

Se elaboré un programa de canciones infantiles, donde se desarrollaron
sesiones aplicativas, incluidas la pre prueba y la pos prueba. ElI programa se
realizé en el aula de clases de primer grado turno tarde en las fechas que se

detallaron en el cronograma.
3.6 Método y anélisis de datos

Se recogi6 toda la informacion de pre prueba y post prueba del grupo
experimental y grupo control, luego se realizo la carga de datos al programa de

Microsoft Excel. Finalmente, la prueba SPSS permitid la contrastacion de las
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hipotesis y medir la eficacia del Programa canciones infantiles en el aprendizaje

de la conciencia fonologica en los estudiantes de primaria de una IE Callao-2022.
3.7Aspectos éticos

Para la realizacion de este estudio de investigacién, se coordiné con las
autoridades y miembros de la IE como el director, subdirectora, docentes tutores,
padres de familia y los nifios. Se les explicO sobre el programa de canciones
infantiles, los pasos y horarios para la realizacion de la evaluacion del pre y post
test. También se les explicO que los estudiantes que se guardara en reserva su
identidad. Las informaciones obtenidas fueron manejadas responsablemente sin
variacion de los resultados y las fuentes citadas en el presente estudio de

investigacion estan referenciadas, garantizando la veracidad del estudio.

Los principios éticos usados fueron: Beneficencia, como principio dirigido a
la practica del bien, esto respaldo a la institucién educativa y a los integrantes, que
los resultados investigados los beneficien de manera directa o indirecta. No
maleficencia, principio que respaldo a los participantes en no padecer dafio fisico
ni psicolégico. Autonomia, principio que respaldo a los participantes, la voluntaria
participacion en la investigacion. Justicia, principio que implicé desarrollar justa y
equitativamente, a la muestra, la administracién del programa. De este modo se

garantizé el desempefio de los aspectos éticos en este estudio.
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IV. RESULTADOS
Luego del recojo de datos con el instrumento ELO para la variable dependiente
conciencia fonolégica y sus dimensiones, se obtuvieron los siguientes resultados.

4.1 Resultados descriptivos

Variable Conciencia fonoldgica

Tabla 5

Conciencia fonoldgica: niveles en el pretest y postest.

Conciencia fonolégica

Pretest Postest

G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control

f % f % f % f %
Alto 1 3.6% 4 14.3% 25 89.3% 1 3.6%
Medio 8 28.6% 6 21.4% 1 3.6% 9 32.1%
Bajo 19 67.9% 18 64.3% 2 7.1% 18 64.3%
Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0%

Figura 1
Conciencia fonoldgica: niveles en el pretest y postest.

Conciencia fonologica: Pretest - Postest

100% 89.3%
80%
° 67.9% 64.3% 64.3%
60%
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9 2 U 32.1% :
40% 28.6% 21.4% 0 Medio
20% 14.3% Alto
3.6% 7.1% 3 6% 3.6%
0%
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
Pretest Postest

En la tabla 5 y en la figura 1; segun los niveles de la variable Conciencia
fonoldgica se observo en el pretest la evidente la similitud de ambos grupos, con
una concentracion mayor en los niveles bajo y medio. Sin embargo, en el postest
se observé un cambio muy favorable al grupo experimental pues el 89.3% de este
grupo habia logrado el nivel alto, mientras que el 3.6% habia alcanzado el nivel
medio y solamente un 7.1% del total continuaba en el nivel bajo de Conciencia
fonoldgica, no asi en el grupo de control el cual lamentablemente tuvo lecturas

similares al pretest de dicho grupo.
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Dimensién: Discriminacion auditiva

Tabla 6
Discriminacion auditiva: niveles en el pretest y postest.

Discriminacién auditiva

Pretest Postest

G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control

f % f % f % f %
Alto 5 179% 9 32.1% 26 92.9% 7 25.0%
Medio 11 39.3% 14 50.0% 1 3.6% 19 67.9%
Bajo 12 429% 5 17.9% 1 3.6% 2 7.1%
Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0%

Figura 2
Discriminacion auditiva: niveles en el pretest y postest.

Discriminacion auditiva: Pretest - Postest
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En la tabla 6 y figura 2 se muestra la distribucién por niveles de Discriminacion
auditiva, datos que observaron en los grupos experimental y de control. En el
pretest, ambos grupos presentaron una distribucién relativamente similar de

Discriminacién auditiva, con preponderancia del nivel medio en ambos grupos.

A diferencia del pretest, en el postest se observé que el 92.9% de los estudiantes
del grupo experimental habia alcanzado el nivel alto de Discriminacion auditiva,
mientras que el 3.6% se habia quedado en el nivel medio y solamente 3.6%
continuaba en el nivel bajo. Mientras que en relacion al pretest, el grupo de control

practicamente no varid su composicion por niveles de Discriminacion auditiva.
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Dimension: Aspecto fonolégico

Tabla 7

Aspecto fonoldgico: niveles en el pretest y postest.

Aspecto fonologico

Pretest Postest
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
f % f % f % f %
Alto 11 39.3% 8 28.6% 17 60.7% 18 64.3%
Medio 17 60.7% 20 71.4% 11 39.3% 10 35.7%
Bajo 0 0.0% O 0.0% O 0.0% 0 0.0%
Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0%
Figura 3
Aspecto fonoldgico: niveles en el pretest y postest.
Aspecto fonologico: Pretest - Postest
100%
80% 7+-4%
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0%
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
Pretest Postest

En la tabla 7 y figura 3 se muestra la distribucién por niveles del Aspecto

fonologico, donde se presentaron diferencias en el pretest, tanto el grupo

experimental como el grupo de control. En el postest, se observé que los grupos

mencionados presentaron similitudes, donde el grupo experimental presenté un

39.3% en el nivel medio y 60.7% en el nivel alto, mientras que el grupo control

obtuvo 35.7% en el nivel medio y 64.3% en el nivel alto.
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Dimension: Aspecto sintactico

Tabla 8
Aspecto sintactico: niveles en el pretest y postest.

Aspecto sintéctico

Pretest Postest
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
f % f % f % f %
Alto 0 0.0% O 0.0% O 0.0% 0 0.0%
Medio 4 14.3% 20 71.4% 24 85.7% 24 85.7%
Bajo 24 85.7% 8 28.6% 4 14.3% 4 14.3%
Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0%

Figura 4
Aspecto sintactico: niveles en el pretest y postest.

Aspecto sintactico: Pretest - Postest
100%

85.7% 85.7% 85.7%
80% 71.4%
60%
Bajo
40% 28.6% Medio
20% 14.3% 14.3% 14.3% Alto
0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0%
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
Pretest Postest

En la tabla 8 y figura 4, en relacion al Aspecto semantico, en el pretest los grupos
participantes del estudio no presentaron similitudes en su distribucién por niveles,
el grupo experimental present6 85.7% en el nivel bajo y 14.3% en el nivel medio,
mientras que el grupo control presentd un 28.6% en el nivel bajo y 71.4% en el

nivel medio.

En el postest, los grupos mencionados presentando similitudes en el nivel medio

con 85,7% para ambos, ambos con notable mejoria respecto del pretest
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Dimension: Aspecto semantico

Tabla 9

Aspecto semantico: niveles en el pretest y postest.

Aspecto semantico

Pretest Postest
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
f % f % f % f %
Alto 10 35.7% 20 71.4% 24 85.7% 11 39.3%
Medio 4 14.3% O 0.0% 2 7.1% 6 21.4%
Bajo 14 50.0% 8 28.6% 2 7.1% 11 39.3%
Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0%

Figura 5
Aspecto semantico: niveles en el pretest y postest.

Aspecto semantico: Pretest - Postest
100%

85.7%
80% 7+-4%
60%  50.0% .
35,79 39.3%  39.3% Bajo
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14.3% 21.4% Alto

o) .
20% ’ 7.1% 7.1%
0.0%
0%
G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control
Pretest Postest

En la tabla 9 y figura 5 se observd, que en el pretest los grupos presentaban
diferencias favorables al grupo de control. Esta situacion fue distinta en el postest,
en esta ocasion el grupo experimental mejoré respecto de los resultados
obtenidos en el pretest;, asi, el 87.5% habia logrado el nivel alto, el 7.1%
alcanzé el nivel medio y solamente el 7.1% continuaba con un nivel bajo. Mientras
que el grupo de control involucioné en dicho aspecto semantico en el postest

respectodel pretest.
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4.1.1 Prueba de normalidad

Tabla 10
Variable conciencia fonoldgica y sus dimensiones.
Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Discriminacion 0.938 28 0.096
auditiva
Experimental Aspecto fgnolégico 0.888 28 0.006
Aspecto sintactico 0.456 28 0.000
Aspecto semantico 0.780 28 0.000
Conciencia fonolégica 0.967 28 0.498
Pretest Discriminacién
" 0.911 28 0.021
auditiva
Control Aspecto fqnolc’)gico 0.888 28 0.006
Aspecto sintactico 0.433 28 0.000
Aspecto semantico 0.774 28 0.000
Conciencia fonolégica 0.881 28 0.004
Discriminacion 0.687 28 0.000
auditiva
Experimental Aspecto fgnolégico 0.735 28 0.000
Aspecto sintactico 0.325 28 0.000
Aspecto semantico 0.628 28 0.000
Conciencia fonologica 0.633 28 0.000
Postest Discriminacién
i 0.860 28 0.002
auditiva
Control Aspecto fqnolc’)gico 0.813 28 0.000
Aspecto sintactico 0.343 28 0.000
Aspecto semantico 0.936 28 0.087
Conciencia fonoloégica 0.939 28 0.106

En el pretest, solamente la Discriminacion auditiva del grupo experimental
(p=0.096) y la Conciencia fonologica de este mismo grupo (p=0.498) procedian de
distribuciones normales y en el caso del postest, solamente el Aspecto semantico
(p=0.087) y la Conciencia fonolégica (p=0.106) siguieron distribuciones normales.
En consecuencia, se concluye que no se puede aplicar pruebas parameétricas
para evaluar las similitudes o discrepancias entre los grupos, por lo cual se opta
por tomar las pruebas no paramétricas, una de las cuales es la U de

Mann-Whitney.
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4.2. Estadistica inferencial
4.2.1. Hipotesis general

HO: La aplicacién del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje

de la conciencia fonologica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022.

H1: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la

conciencia fonoldgica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022.
Significancia de la prueba: a = 0.05
Decision: si p<a — se rechaza HO

Tabla 11
Conciencia fonoldgica, prueba estadistica U de Mann-Whitney: Pretest — Postest.

Grupo N Rango . Suma de U 7 0
promedio rangos
PRETEST
Experimental 28 25.93 726.00 320 -1.1877 0.235
Control 28 31.07 870.00
POSTEST
Experimental 28 40.75 1141.00 49 -5.6449 0.0000
Control 28 16.25 455.00

En el pretest, se encontré similitud de condicidon entre los grupos control y
experimental en cuanto a Conciencia fonolégica (p=0.235), condicién que cambid
en el postest, en donde ambos grupos mostraron diferencias significativas
(p=0.000) y en donde ademas el rango promedio del grupo experimental (40.75)

fue mayor al rango promedio del grupo control (16.25)

En consecuencia, se rechaz6 la hipétesis nula y se afirmé que al 5% de
significancia hubo suficiente evidencia estadistica para determinar que la
aplicacién del programa Canciones infantiles influyd en el aprendizaje de la

conciencia fonoldgica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022

27



4.2.2. Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

HO: La aplicacion del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje
la conciencia fonolégica en su dimension discriminacién auditiva en estudiantes

de primaria de una IE. Callao- 2022.

H1: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje la
conciencia fonolégica en su dimension discriminacion auditiva en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.
Significancia de la prueba: a = 0.05

Decision: si p<a — se rechaza HO

Tabla 12
Discriminacion auditiva, prueba estadistica U de Mann-Whitney: Pretest — Postest.
Grupo N Rango _ Suma de U 7 b
promedio rangos

PRETEST
Experimental 28 30.804 862.500 327.500 -1.069 0.285
Control 28 26.196 733.500

POSTEST
Experimental 28 40.70 1139.50 50.5 -5.6050 0.000
Control 28 16.30 456.50

En el pretest, los grupos control y experimental presentaron similitudes en cuanto
a Discriminacion auditiva (p=0.285), en cambio en el postest ambos grupos
mostraron diferencias significativas (p=0.000) observandose que el rango

promedio del grupo experimental (40.70) fue mayor al del grupo control (16.30)

En consecuencia, se rechazo la hipotesis nula y, al 5% de significancia, se afirmo
que hubo suficiente evidencia estadistica para admitir que la aplicacion del
programa canciones infantiles influyé en el aprendizaje la conciencia fonoldgica
en su dimension discriminacion auditiva en estudiantes de primaria de una IE.
Callao- 2022.
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Hipotesis especifica 2

HO: La aplicacién del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje
de la conciencia fonolégica en su dimension aspecto fonoldgico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.

H1: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la
conciencia fonologica en su dimension aspecto fonolégico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.
Significancia de la prueba: a = 0.05

Decision: si p<a — se rechaza HO

Tabla 13
Aspecto fonologico, prueba estadistica U de Mann-Whitney: Pretest — Postest.
Grupo N Rango _ Suma de U 7 0
promedio rangos

PRETEST
Experimental 28 20.071 562.000 156.000 -4.049 0.000
Control 28 36.929 1034.000

POSTEST
Experimental 28 29.59 828.50 361.5 -0.5267 0.598
Control 28 27.41 767.50

En el caso del pretest se hall6 diferencia significativa en el Aspecto fonoldgico de
los grupos experimental y de control (p=0.000) en donde el grupo de control
(rango promedio=36.929) estaba por encima del grupo experimental (rango
promedio=20.071), sin embargo en el postest ambos grupos ya eran similares en

el aspecto referido (p=0.598)

En consecuencia, se rechazé la hipotesis nula, es decir, al 5% de significancia, se
afirmo6 que hubo suficiente evidencia estadistica para admitir que la aplicacion del
programa canciones infantiles influyd en el aprendizaje de la conciencia
fonoldgica en su dimensién Aspecto fonoldgico en estudiantes de primaria de una
IE. Callao- 2022.
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Hipotesis especifica 3

HO: La aplicacién del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje
de la conciencia fonolégica en su dimension aspecto sintactico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.

H1: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la
conciencia fonolégica en su dimension aspecto sintactico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.
Significancia de la prueba: a = 0.05
Decision: si p<a — se rechaza HO

Tabla 14
Aspecto sintactico, prueba estadistica U de Mann-Whitney: Pretest — Postest.

Grupo N Rango _ Suma de 7 0
promedio rangos
PRETEST
Experimental 28 22.04 617.000 211.000 -2.979 0.003
Control 28 34.96 979.000
POSTEST
Experimental 28 28.54 799.00 391 -0.0269 0.979
Control 28 28.46 797.00

En el caso del pretest se obtuvo diferencia significativa en el Aspecto sintactico de
los grupos experimental y de control (p=0.003) con apreciable ventaja del grupo
de control (rango promedio=34.96) por sobre el grupo experimental (rango
promedio=22.04), esta diferencia inicial cambié en el postest en donde ambos

grupos presentaron similitudes en el aspecto referido (p=0.979)

En consecuencia, se rechazo la hipétesis nula, es decir, al 5% de significancia la
evidencia estadistica llevo a afirmar que la aplicacion del programa canciones
infantiles influyé en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en su dimension

aspecto sintactico en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022.
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Hipotesis especifica 4

HO: La aplicacién del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje
de la conciencia fonoldgica en su dimension aspecto semantico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.

H1: La aplicacion del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la
conciencia fonolégica en su dimensién aspecto semantico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.
Significancia de la prueba: a = 0.05

Decision: si p<a — se rechaza HO

Tabla 15
Aspecto semantico, prueba estadistica U de Mann-Whitney: Pretest — Postest.
Grupo N Rango _ Suma de U 7 0
promedio rangos

PRETEST
Experimental 28 25.929 726.000 320.000 -1.188 0.235
Control 28 31.071 870.000

POSTEST
Experimental 28 36.96 1035.00 155 -4.0288 0.0001
Control 28 20.04 561.00

En el caso del pretest, hubo similitud en el Aspecto semantico de los grupos
experimental y de control (p=0.235), pero en el postest las diferencias si fueron
significativas (p=0.0001) afiadiendo que el rango promedio del grupo experimental

(36.96) fue mayor que el rango promedio del grupo de control (20.04)

En consecuencia, se rechazd la hipétesis nula y se concluyéo que al 5% de
significancia en la evidencia estadistica, fue suficiente para afirmar que la
aplicacion del programa canciones infantiles influyd en el aprendizaje de la
conciencia fonologica en su dimension aspecto semantico en estudiantes de

primaria de una IE. Callao- 2022.
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V.  DISCUSION

A continuacion, se presentaron las discusiones a través de los resultados de este
estudio en las dimensiones planteadas, que fueron comprobadas mediante la U
de Mann-Whitney, discutidos con los resultados y conclusiones de los

antecedentes y las teorias.

En la estadistica descriptiva, respecto al objetivo general sobre la variable
conciencia fonoldgica, se ubicé al grupo experimental en un 89,3% en el nivel alto,
el 3,6% se encontrd en el nivel medio y el 7,1% en el nivel bajo; con respecto del
grupo control este se ubico con un 3,6 % en el nivel alto, el 32,1% se encontro en

el nivel medio y el 64,3% en el nivel bajo.

Defior (1996) teorizd que el proceso metalinglistico es necesario para el manejo
de las reglas de conexion entre el grafema-fonema, es decir la aptitud que
adoptamos al reflexionar sobre nuestra lengua sin relacionarlo necesariamente
con la intencibn comunicativa, esta capacidad nos hace conscientes que hay
unidades dentro del habla y es lo que debemos interiorizar de ella. Del mismo
modo, Baezzat, Moradi y Motaghedifard, (2018), teoriza que las habilidades de
conciencia fonoldgica son basicas para el proceso de escritura y memoria auditiva
ademas son capaces de dividir palabras en silabas y hacer una conexién entre
letras y sonidos para adquirir destrezas en el lenguaje oral que requiere de otras
habilidades cognitivas y surgen a la edad de 5 o 6 afios cuando los infantes

comienzan la escuela.

Los resultados descriptivos para el objetivo 1, tabla 6, para la dimension
discriminacion auditiva, ubicé en el postest al grupo control con 67,9% en el nivel
medio y el grupo experimental aumentd del rango bajo con 42.9% y medio con
39.3% al nivel alto con 92,9%. Lo obtenido es parecido a Sanchez y Requena
(2018) quienes en sus resultados revelaron el grupo experimental alcanzaron un
nivel superior en la discriminacion auditiva mediante rimas, mientras que el otro
grupo se mantuvo en nivel promedio. También concuerda con lo que hallaron
Arana y Leyva (2017), quienes encontraron adelantos en la discriminacion
auditiva mediante las rimas y aliteraciones. También concuerda con GrofCikova y

Macajova (2021), quienes consideraron la evaluacion de la rima como parte
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basica de conciencia fonolégica en aspectos de terminar la rima en la cancion

infantil, el entendimiento de las rimas y la produccién de rimas.

Los resultados inferenciales para la hipétesis 1, tabla 12, exhibieron para la
dimension discriminacién auditiva que logré un rango promedio de 40,70 en el
grupo experimental y 16,30 en el grupo control, asi mediante la U de Mann-
Whitney por Sig.= 0.000< 0.05 se comprobo la aceptaciéon de H1 concluyéndose
que el programa canciones infantiles influyé en el aprendizaje de la conciencia
fonologica en su dimension discriminacion auditiva en estudiantes de primer
grado. Lo obtenido es parecido a Sanchez y Requena (2018), quienes
confirmaron la diferencia resaltante entre los totales obtenidos después de la
realizacion del programa planteado, de 54,2% en el pretest al 91,7% en el postest.
También tienen similitud con lo conseguido por Arana y Leyva (2017), quienes
mostraron que el grupo experimental tuvo valores significativos de 12,63% en el
pretest al 21,94% en el postest. De igual manera, Ahadi & Mokhlessin (2018)
dieron resultados con diferencias resaltantes en los puntajes totales en la
discriminacion final de fonemas. Del mismo modo, Wilsenach (2019) mostr6é en

sus resultados las mejoras notables para identificar mas silabas que fonemas.

Cuetos (2010) teoriz6 que la informacion obtenida de los estimulos esta presente
por poco tiempo en la memoria iconica si dejar de almacenar muchas partes de
detalles brindados por el estimulo y que pasa a la memoria visual sin activar
alguna interpretacion cognitiva por tratarse de un primer paso, es decir una

primera accion de procesamiento.

Los resultados descriptivos para el objetivo 2, tabla 7, para la dimensién aspecto
fonoldgico, se ubicé en el postest al grupo control con 64,3% en el nivel alto y el
grupo experimental aumenté del rango medio con 39,3% al nivel alto con 60,7%.
Lo obtenido concuerda con Rivera (2017), quien mostro que el grupo experimental
llegdé a un 85% cuando se refiere a analizar en la palabra: principio, medio o final;
su complejidad variada, su accesibilidad en identificar y aislar sonidos en especial
los sonidos intermedios. De igual manera para Espinoza y Parra (2019), el grupo
experimental llegé a un 100%, afirmando que se usar canciones con
caracteristicas enfocadas permitieron discriminar los fonemas con ayuda del

canto. También Vidal et al., (2020) evidenciaron la diferencia resaltante cuando el
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grupo experimental, que tuvieron las clases de musica, mejoraron en lo fonolégico

respecto al grupo control que tuvieron las clases de artes visuales.

Los resultados inferenciales para la hipotesis 2, tabla 13, exhibieron para la
dimension aspecto fonoldgico que ambos grupos tuvieron un rango promedio, de
29,59 en el experimental y 27,41 en el control, se comprobo las diferencias por
medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 lo indic6 que se acepta la
H1, pues hubo cambios significativos con la aplicacion del programa canciones
infantiles que influy6 en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en estudiantes
de primer grado. Estos resultados concuerdan con Sanchez y Requena (2017),
donde se aplico el programa “Jugando con los Sonidos” en el grupo experimental,
estos en el Pos—Test alcanzaron el 100% con un nivel de fonemas superior y un
62.5% del grupo control mostré un nivel promedio de fonemas. También se
asemeja con el estudio de Soto y Soto (2017), quienes en los resultados del grupo
experimental, donde se aplicé el AIFRA, los niveles de conciencia fonolégica
fueron mayores que los del grupo control; como lo demostro el analisis estadistico
en el Post-test. Ademas es similar con Donicht et al., (2018) quienes describieron
que el desempefio ortografico de los nifios sucede por imitacién y los errores
encontrados corroboran que los errores fonolégicos son los mas frecuentes entre
los estudiantes. De igual manera, los hallazgos de Golubovi¢ et al., (2019)
mostraron que la evaluacion a través de la prueba FONT en el rendimiento
fue alto, de un 73,3% a un 90,8% en las diferentes tareas de conciencia

fonologica.

Gardner (2001) teoriz6 que para la fonologia hay que tener una sensibilidad
acuciosa y asi distinguir los sonidos de las palabras leidas en papel son
adquiridas y transmitidas en sus formaciones y representaciones de musicalidad
al ser pronunciadas. Estos cuentan con una estructura métrica central que en la
poesia se expresan con una claridad que conmueve y el declamador observa
coémo se muestran las emociones brindadas de un estimulo auditivo en el oyente,
asi como lo demostr6 Steinbrink et al., (2019) en sus resultados en ambos
estudios, en cuanto a la generacién del ritmo y la percepcién del tono son los

predictores importantes de la conciencia fonoldgica.

Los resultados descriptivos para el objetivo 3, tabla 8, para la dimension aspecto
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sintactico, se ubicé en el postest al grupo control con 85.7% en el nivel medio y el
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grupo experimental aumenté del rango medio con 14.3% al nivel medio con
85.7%. Lo obtenido concuerda con Tasayco y Samameé (2021), donde el 50% del
grupo experimental obtuvo puntajes por encima al promedio, en tanto el grupo
control el 88% seguia en el nivel de deficiente, la intervencion a través de
programas muestra resultados alentadores y responden al objetivo planteado.
También concuerdan con Freitas y Lisb6a, (2019) quienes manifestaron que las
palabras silabas brindaron mas a la ejecucion de tareas de segmentacion silabica

logrando un rango entre 92% y 97%.

Los resultados inferenciales para la hipoétesis 3, tabla 14, exhibieron en la
dimensién aspecto sintactico en ambos grupos un rango promedio de 28,54 en el
experimental y 28,46 en el control, asi se comprobé diferencias no resaltantes por
medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 lo que indic6 que se
acepta la H1 pues hubo cambios significativos en la aplicacion del programa
canciones infantiles que influyé en el aprendizaje la conciencia fonoldgica en su
dimensién aspecto sintactico en estudiantes de primer grado. Lo obtenido
concuerda con Porta (2020), quien mostr6 que el grupo que recibié la
intervencién combinada (CF + Vocabulario) manifestaron un desempefio superior
al del grupo de comparacion, incluso a los que recibieron la intervenciéon solo en
CF en las pruebas de vocabulario y comprension lectora. También, de acuerdo a
Rodrigues et al., (2018) las tareas de conciencia fonolégica se desarrollaron
segun la edad y aptitudes académicas de los padres con formacién superior, pues
sus hijos se desempefiaron mejor. También, de acuerdo a Choi & Ha, (2018)
segun la estrategia, los estudiantes que presentaban trastornos del sonido del
habla mostraron desempefios mas bajos en relacibn a los estudiantes con
desarrollo tradicional, pero las tareas visuales resaltaron en ambos grupos mejora
en las habilidades de conciencia fonolégica. Ademas, de acuerdo a los resultados
de Winn et al., (2020) los estudiantes con deficiencias lectoras usaron el programa
Reading Doctor y su evaluacién mostré mejor lectura de palabras, division de

grafemas y decodificacion.

Cuetos (2009) teorizé que la estructura sintactica merece dos especificaciones de
importancia como el tipo de la oracion gramatical que vamos a usar imperativa,

interrogativa, etc. esto para enviar el mensaje al lector u oyente; y la colocacion
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de las palabras funcionales, es decir los enlaces o conectores que le daran
sentido a la oracion escrita y que el lector necesita para comprender el mensaje o
intencion del autor. Asi lo demostraron Mun et al., (2017) quienes en su
investigacién trabajaron con tres grupos, de estos, la intervencion robotica

promovié una metodologia eficaz para los nifios con deficiencias lectoras.

Los resultados descriptivos para el objetivo 4, tabla 9, para la dimension aspecto
semantico, ubicé en el postest al grupo control con 39,3% en el nivel alto y el
grupo experimental aumenté del rango alto con 35.7% al nivel alto con 85,7%. Lo
obtenido es similar a Tenorio (2019), quien demostro los efectos que produjo el
Programa “TENSA” de conciencia fonolégica en el aprendizaje de la lectura en
nifios del primer grado, con el desarrollo de los procesos lectores en las sesiones
de clase. Lo obtenido es similar a Kim et al. (2019), quien mostré que el
entrenamiento de la memoria de trabajo linguistico aumenta el rendimiento en las
medidas de las habilidades relacionadas con la lectura y la memoria de trabajo,
aungue no haya mucha diferencia con el grupo control en el resultado del postest.
También, para Wasserstein y Lipka, (2019) quiénes evaluaron diez habilidades de
conciencia fonoldgica donde sus resultados fueron que el tratamiento a las silabas
comparado con los fonemas o consonantes en End K fue mejor con una media de
47% superior al rendimiento de los participantes en Early K, que obtuvieron un
29%. Ademas, para Barton-Hulsey et al., (2018) los resultados de los estudiantes
con habla limitada tuvieron habilidades sobresalientes en la conciencia fonolégica,

es decir, un mayor lenguaje receptivo y adquisicion de los sonidos de las letras.

Los resultados inferenciales para la hipotesis 4, tabla 15, exhibieron para la
dimensién aspecto semantico que ambos grupos tuvieron un rango promedio de
36,96 en el experimental y 20,04 en el control, comprobandose diferencias
significativas por medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 que
confirmd la aceptacion de H1 y se concluy6 que el programa canciones infantiles
influy6 en el aprendizaje la conciencia fonoldgica en estudiantes de primer grado.
Lo obtenido por Pérez (2017) fue similar, se mostré en sus resultados de los
grupos participantes, que el programa “jugando con los fonemas” tuvo influencia
significativa en contar fonemas. Lo obtenido por Gutiérrez y Diez (2017) fue

similar, porque se mostro los cambios luego de aplicado la intervencion

37



comparandose el pretest con el postest siendo significativos los avances en cada
una de las variables estudiadas. Lo obtenido por Stappen y Van Reybroeck,
(2018) fue parecido, se mostr6 que de los dos grupos, donde fue la intervencion
de conciencia fonolégica devel6 respuestas positivas en el uso de los procesos
subléxicos de la ortografia, de otro lado la intervencion de denominacion rapida
automatizada ayudo en la velocidad de lectura de palabras. Lo obtenido por
Parpucu y Din¢ (2017) mostr6 que aplicar antes y después de ejecutar el
Programa Colorful World of Sounds, su escala de sensibilidad fonoldgica solo al
grupo experimental, resulté con puntuaciones significativas en el total de
conciencia fonoldgica y sus subdimensiones. Lo obtenido por Patscheke et al.,
(2016) fue parecido, ya que se asigné al azar en tres grupos, una evaluacion de
inicio y final revelandose un aumento notable en el grupo de musica respecto del

grupo de habilidades fonoldgicas en la conciencia fonoldgica.

Cuetos (2009) teoriz6 que dentro del sistema semantico estan representados
todos los significados de las palabras. Este sistema es general y estable dentro de
las variedades linglisticas con la que nos expresamos como lectura, escritura,
comprension o produccion, entonces es necesario determinar el significado y este
se da cuenta en el sistema semantico. Esto nos lleva a entender que la
intervencidon del habla no debe dedicarse a corregir la articulacion incorrecta de
los fonemas, también debe estimular e incentivar el desarrollo de los procesos

que se tiene en el mecanismo del habla. (Gallego et al., 2017).
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VI.  CONCLUSIONES

Primera:

En la conciencia fonoldgica, en el postest se observé que el grupo experimental el
89.3% logro el nivel alto, mientras que el grupo de control tuvo lecturas similares a
su pretest. Se observé un cambio favorable en el grupo experimental luego de
aplicarse el programa. Segun Pascual (2006), la influencia musical es la

motivacion y desde la educacion infantil favorece la voz.

Segunda:

En la dimension discriminacion auditiva, se encontré en el grupo experimental al
92,9% en el nivel alto, mientras en el grupo control el 25,0% se ubicd en el nivel
alto. Se observdé un cambio destacable en el grupo experimental luego de
aplicarse el programa. Segun Defior (1994), el orden alfabético debe partir al

lenguaje oral, seguidas de energias sonoras, como un hecho perceptivo-cognitivo.

Tercera:

En la dimension aspecto fonolégico, se encontré en el grupo experimental al
60,7% en el nivel alto; mientras en el grupo control el 64,3% se ubicé en el nivel
alto. Se observé que en el grupo experimental no hubo cambios luego de
aplicarse el programa. Segun Defior (1994), para inicial la lectura, los nifios se

apoyan de recursos en la codificacidon fonoldgica, que disminuird con su madurez.

Cuarta:

Para la dimensién aspecto sintactico, se encontr6 en el grupo experimental al
85,7% en el nivel medio; mientras el grupo control el 87,5% Se observo que en el
grupo experimental no hubo cambios luego de aplicarse el programa. Segun
Cuetos (2009), el tipo de la oracion que vamos a usar envia un mensaje al lector u

oyente; y debe comprenderse el mensaje o intencion del autor.

Quinta:

Para la dimension aspecto semantico, se encontré en el grupo experimental al
85,7% en el nivel alto, mientras el grupo control el 39,3 % se ubico en el nivel alto.
Se observd un cambio destacable en el grupo experimental luego de aplicarse el
programa. Segun Cuetos (2009), el sistema semantico representa a todos los

significados de las palabras en las variedades linglisticas donde se expresen.
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Vil. RECOMENDACIONES

Primera:

Hacer de conocimiento a la comunidad cientifica los resultados de esta
investigacion con la finalidad de mejorar el desarrollo de las habilidades fonolédgicas
en los niflos de primer y segundo grado con el conocimiento de la cocniencia
fonologica en cada una de sus dimensiones y etapas como la ruta fonolégica y la
ruta semantica que son los ejes de los estudios que explican la evolucion del
lenguaje.

Segunda:

Los directores y especialistas de la EBR, en educacion primaria, deben capacitar
en el uso de estrategias enfocadas que partan de una situacion de dificultad de
aprendizaje que se presente en el aula y brindar los ajustes razonables que
permitan la integraciéon de conocimientos proyectados en minimizarlos y completar
los desempefios de cada estudiante en su conciencia fonologica y desarrollo del
lenguaje, esto como parte de los propdésitos implementados en el DUA.

Tercera:

Los docentes del tercer ciclo de educacion primaria, es decir primer y segundo
grado, deben implementar una didactica dinamica y variada en las diversas areas
curriculares, exportando la ritmica y significado de las palabras interpretadas en
las canciones, no solo con un fin ludico sino también pedagdgico que integre el
analisis del contenido narrativo presentado.

Cuarta:

Los estudiantes del tercer ciclo de educacién primaria deben recibir como parte de
su desarrollo y actividad pedagdgica a la musica; este album musical debe estar en
todos sus géneros, siempre buscando el fin pedagdgico, para dar mayor énfasis
en el desarrollo de las dimensiones discriminacién auditiva, fonoldgica, sintactica y
semantica presentada en este estudio donde la conciencia fonolégica es nuestro
centro.

Quinta:

Los estudiantes de los otros ciclos de educacion primaria deben desarrollar la
actividad descriptiva y creativa de la redaccion de composiciones musicales,

poéticas o teatrales como parte de su practica y conciencia fonolégica.
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ANEXOS



ANEXO 1: Matriz de consistencia.

Titulo: Programa Canciones Infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022.
Autora: Dina Mariluz Callata Mamani

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Variable dependiente: conciencia fonolégica
¢ Cual es el efecto del Determinar el efecto del La aplicacion del programa
programa canciones infantiles ~ programa canciones infantiles canciones infantiles influye Dimensiones Indicadores ftems  Escalade Niveles y
en el aprendizaje de la en el aprendizaje de la significativamente en el medicién rangos
conciencia fonologica en conciencia  fonolégica en aprendizaje de la conciencia Discriminacion Reconoce la igualdad o 112
estudiantes de primaria de estudiantes de primaria de fonologica en estudiantes de Auditiva diferencia entre dos Tipo Likert Bajo
una IE, Callao-2022? una IE. Callao-2022. primaria de una IE. Callao- palabras.

2022. 1 1-25
PROBLEMAS ESPECIFICOS  OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS Aspecto Tiene la capacidad de repetir 1-45 Muy Bajo
¢ Cual es el efecto del Determinar el efecto de las La aplicacion del programa Fonoldgico las palabras mencionadas.
programa canciones infantiles  canciones infantiles en el canciones infantiles influye 2 Medio
en el aprendizaje de la aprendizaje de la conciencia significativamente en el Bajo
conciencia fonolégica en su fonolégica en su dimensiéon aprendizaje la conciencia 30-70
dimension de discriminacion discriminacion auditiva en fonologica en su dimension 3
auditiva en estudiantes de estudiantes de primaria de discriminacion auditiva en Medio Bajo
primaria de una IE, Callao- una IE. Callao-2022. estudiantes de primaria de Alto
20227 una IE. Callao-2022. 4
¢Cual es el efecto del Determinar el efecto de las La aplicacion del programa Aspectos Repite con facilidad las 1-20 Medio 75-99
programa canciones infantiles  canciones infantiles en el canciones infantiles influye Sintacticos palabras que se les va
en el aprendizaje de la aprendizaje de la conciencia significativamente en el mencionando. 5
conciencia fonoldgica en su fonoldgica en su dimensiéon  aprendizaje de la conciencia Tiene la capacidad de arma Medio Alto
dimension aspecto fonolégico  aspecto  fonolégico en fonoldgica en su dimensién una frase con las palabras
en estudiantes de primaria de  estudiantes de primaria de aspecto fonologico en mencionadas. 6
una IE, Callao-2022? una IE. Callao-2022. estudiantes de primaria de Detalla lo observado en Alto

una |E. Callao-2022. laminas.
¢Cual es el efecto del Determinar el efecto de las La aplicacion del programa Aspectos Sefiala las figuras segin lo  1-20 7
programa canciones infantiles  canciones infantiles en el canciones infantiles influye Semanticos indicado. Muy Alto

en el aprendizaje de la
conciencia fonologica en su
dimension de aspecto
sintactico en estudiantes de
primaria de una IE, Callao-
20227

¢ Cual es el efecto del
programa canciones infantiles
en el aprendizaje de la
conciencia fonolégica en su
dimension de aspecto
semantico en estudiantes de
primaria de una IE, Callao-
20227

aprendizaje de la conciencia
fonolégica en su dimension
aspecto sintactico en
estudiantes de primaria de
una IE. Callao-2022.

Determinar el efecto de las
canciones infantiles en el
aprendizaje de la conciencia
fonolégica en su dimension
aspecto semantico en
estudiantes de primaria de
una IE. Callao-2022.

significativamente en el
aprendizaje de la conciencia
fonolégica en su dimensién
aspecto sintactico en
estudiantes de primaria de
una IE. Callao-2022.

La aplicacién del programa
canciones infantiles influye
significativamente en el
aprendizaje de la conciencia
fonolégica en su dimension
aspecto semantico en
estudiantes de primaria de
una |E. Callao-2022.

Conoce el significado de las

palabras que se les
menciona
Responde de forma

adecuada a las preguntas.

Variable independiente: Programa canciones infantiles

Desarrollo del programa en 12 sesiones.




ANEXO 2: Operacionalizacion de las variables.

Variable de Definicién Definicion Dimensiones Indicadores item Escalade Niveles y
estudio conceptual operacional medicion rangos
Conciencia La conciencia La variable Discriminacion  Reconoce la igualdad o diferencia 1-12 Tipo Likert Bajo
fonologica fonologica es la conciencia fonolégica  Auditiva entre dos palabras. 1
profundizacionen  se evaluara con el Aspecto Tiene la capacidad de repetir las 1-45 Muy Bajo 1-25
la discriminacion puntaje final que se Fonolégico palabras mencionadas. 2
de los fonemas, obtenga en la Prueba “aAgnecios Repite con facilidad las palabras que  1-20 Bajo Medio
por cuanto son de Evaluacion del Sintacticos se les va mencionando. 3
expresiones Lenguaje Oral-ELO. Tiene la capacidad de armar una Medio Bajo 30-70
acustica.s basicas y frase con las palabras mencionadas. 4
necesarias para Detalla lo observado en laminas. Medio Alto
que las palabras Aspectos Senfala las figuras segun lo indicado. 1-20 _5
o.bte.n.gan un Semanticos Conoce el significado de las palabras Medio Alto 75-99
significado. que se les menciona. 6
Responde de forma adecuada a las Alto
preguntas. 7
Muy Alto
Programa El modelo de El programa canciones infantiles se ejecuté en doce sesiones programadas y coordinadas con la docente de aula del
Canciones  programas esta primer grado, donde los estudiantes tuvieron participacion activa en la percepcion y desarrollo de los trabajos aplicados
infantiles propuesto para en este estudio. Este consisti6 en emplear las canciones infantiles seleccionadas y dirigidas pedagdgicamente para

anticiparnos a los
problemas, su fin
siempre es la
prevencion de
estos en el
desarrollo global
de la persona.

desarrollo de las dimensiones de la conciencia fonolégica.




ANEXO 3: Instrumento.

INSTITUTO DE ORIENTACION SteoL AEO EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL

Tol 915541204 « Fax. 915541203 (ELO)

E I O PERFIL DE DESARROLLO Y ERRORES DETECTADOS

[ PRUEBA PARA LA EVALUACION GRUPOS CENTILES E INTERPRETACION **
DEL LENGUAJE ORAL Baremo de anos [P.D.*[P. 15 [10-25 [ 3035 [ 40-60 | 65-70 | 75-90 | 95-99 |

. = Muy Medio |, .| Medio ["Muy
B2 !
boiy | Boio | "o | Medio Alto

alto Alto |
- - 1. DISCRIMINACION Auomvnl | | |

Apellidos | Descripcion de errores:

Nombre

Fecha de Nacimiento | ~ ] Fechaactual | y so
1 Il. ASPECTOS FONOLOGICOS l l
Nivel de ensenanza | Grupo [ = 2 s

Centro | Ciudad |

Descripcion de errores:

lll. ASPECTOS SINTACTICOS 1 I

Descripcion de errores:

INgTRUCCIONES GENERALES PARA LA APLICACION DE LA PRUEBA

/ La aplicacion debe hacerse de forma individual, en lugar aislado de ruidos y plantearse

IV. ASPECTOS SEMANTICOS | |

en forma de “juego”. ks
Descripcion de errores:

/ Es fundamental que el alumno/a entienda la tarea, para ello emplearemos el tiempo y los
recursos necesarios.

7 Sugerimos que anote en esta hoja las respuestas de los apartados lll b, lllc, IVby IY c
y posteriomente se realice la valoracion. Para el resto anote directamente su valoracion DESARROLLO GLOBAL I

D. : Puntuacion Directa

Puntuacién Centi

Aalar con una cruz el grupo centil correspondiente a la P.C. en cada uno de los asg

OBSERVACIONES:
AUTORES

José Luis Ramos Sanchez
Isabel Cuadrado Gordillo
Inmaculada Fernandez Antelo

1.5.B.N.: 978-84-9727-278-0 - Depdsito Leg
Editorial EOS. Avda. Reina Victotia, 8, 2° planta. 2800 , € s.es + 91554 1204
Es propiedad. Reservados odos los derechos
Prohibida la reproduccion parcial o total por cualquier procedimiento repre

5+ 91550 1204 ) )

1.DISCRIMINACION AUDITIVA DE FONEMAS:
PRUEBA PARA LA/EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL 2
B % Debe: aztar muf atento, vaz 3 escuchar doz palabraz f tendriz que decirme zi zon igualez o 2i no zon
Austores:José Luis Ramos Sinchez, Isabel Cusdrado Gordilo e inmacidads Feméndez Antelo
PEFET S iquales. Vamos o reslizar unoz ejsmploz: pala - bata, vazo - paza...;lo has entendido? Pues empezamos:
Adaptacién a Lima f Callao: Mg. Carmen Magali Meléndez Jara
A|E A E
1.pna-pans 5.Aspa-Aps Slara-als
APELLIDOS Y NOMBRES: MASCULING 2.tapatabs 6.tia-tia 10.sapo-zabo.
3.batebate 7.cols-gola 1120005020
FEVENIND
4.cuma-cuma 8 fate-chate 12.colle-colle
I | | | ON A-E=
(G Joice e oK N 2. ASPECTOS FONOLOGICOS:
= ez Bajo Medio Bajo Ako Tu tarea shora va a conzistr an repstic laz palabraz cuf o te vafa diciendo ,,Er:e‘ndide? Empezamos:
(NsB) 8 NSA) 3)  Sishas | b)  Sisbas | cSiabas compieas d)Sisbas complejas ) Palabras largas con
Directas. inversas f mixtas ) [45) silsbas complejas
| IE. | | UBICACION | A A A A A
1.Pino 10. Mants 19. Broma 28. Bluza 37. Autobiz
RO O PRESENTA 2. Chifs 1. Alo 20.Gripo 29. Plums 38. Periddico
EETTAL I EL LENGUAJE ORAL SE INTERESA POR LA LECTURA 3 Bote 12. Palma 21 Tigre 30. Blands 39, Calorifico
PARTICULAR |
= i 5 N5 = = — 4.Loro 13. Faita 22. Criztal 31.Csble 40. Estrefiado
| | | | VECES I | 5. Seds 14 Vueka 23. Grande 32. Plants £1. Acaudalado
&Cuar? 6.Ceno 16. Arma. 24 Cofre 33, Fluente £2. Tranzformacion
DIRNO | 7. L 16. Cozme. 265. Prado 34. Cima 2. Cosmopolita
O i ASSTIOA D ROBLEMAS DE MEMORIA? =
= I | G | | o 8Fafs 17. Pierna 26. Trampa 35. Flaco. 24, Frigorifico
e = = = =
TATADRE TRABAIAFUBRADEL | 5 e = 9.Sierrs 18.Cama 27. Dragén 36. Globo 45 Farmacolégico
HoGaR
NO no I | si | no | si l Punta): Puntb): Puntc): Puntd): Punte):
S <En qué? ZCuar = :
= ZEn que? 2 Puntuacién (= concede un 1 por acierto  P.D. ez | zuma de loz acierioz de loz & apartad: |
3 3ASPECTOS SINTACTICOS:
qué?
e e Ve P - 3) Memoria Verbal de Oraciones (Terminar dezpuéz de 2 fracazes consecutivos): Ahora debez repatr fa
- . Dra. Esther Veiarde, Dr. Anfbal Meza, Or. e JOIY o8 Dackne,
. Ricardo Canalez, Mg. Roza Montoya, Ms. Herbert Robles, Lic. Carlo Arroyo, oracién que fo te diga. Empezamos:
Eded Montal | Lic. ¥zabe! Hernincez, Lic. Efizabeth Sinchez, Lic. Jenny Carvo, Lic. M: R —— ~T
Enewtipo | Angels Barrazz, Lic. Rozana Gomex, Lic. Angélica Saicedo, Lic. Graciela Garcia,
o | Lic. Regina Angulo, Pz Suzana Lingsn Huaman y Ps. Sandra Patricia Meléndez Me gusta dibujar y hacer deporte.
DIAGNOSTICO | Jara. 2. Estuve jugando en el parque con un tren eléctrico.
3. Es divertido ir de campamento Sevando una carpa grande.
4. Amiamigo Pedro le dieron una patada en [a rodilla.
5. En la escuela recojo mis trabajos antes de salir al recreo.
PUNTUACION




b) Ccmasicién oral de oraciones dada una palabra (Temminar dezpués de 2 fracazos consecutivoz).

Ahcrs 1 debes decir una cracién con una pakbra que fo t= diga. Vesmos un sjemplo

Ejemplo. Libro | "Me gustan los libros con dibujos™

012

1. Circo

2. Regalo

3. Foto

4. Colores

5. Pelicula

PUNTUACION

¢) Descripcion de acciones:

Situacion o acciones que describe

Limina 1. Ahors quiero que [ 1.

mires esta dmina f me digas

situaciones o acciones que shi

ocurren (EI parque)

Lamina 2. Ahora debes hacer

lo mismo pero con esta ldmina

de la plafa (La plafa)

i i Bl Bl Bl Bl o Rl

0.

PUNTUACION

6. ASPECTOS SEMANTICOS:
a) VOCABULARIO |- Sefialar dibujos por su definicion.

Mostrando Iz Lamina lll pedimos al alumno que sefiale los objetos que comesponden con la

b) VOCABULARIO Ii: Expresar el significado de palabras. (Teminar después de 3 fracasos
consecutivos) Ahora debes decirme qué es o qué significan cada una de las palabras que yo te
vaya diciendo.

Palabras

RESPUESTAS

012

6. Tenedor

7. Abrigo

8. Gomo

8. Bumro

10.Lintema

11.Diamante

12.Contagiar

13.Sétano

14.Estrofa

15.Retener

PUNTUACION

< COMPRENSION ORAL DE NARRACIONES: Recordando la NARRACION que te acabo de leer
debes contestar a las siguientes preguntas.

definicion
01

1. Sefala lo que sirve para dar luz. (foco)
2. Senala lo que sirve para hundir clavos. {martilio)
3. Sefiala lo que sirve para ver las cosas aumentadas de tamano.  (lupa)
4. Sefala lo que es un medio de transporte aéreo. (avién)
5. Sefiala la forma geométrica que tiene cinco puntas. (estrella)

[ PuNTUACION

PREGUNTAS RESPUESTA 0.1

1. écémn se llama el nifio de la historia?

2, ;Qué le pasa al pequeio pajarito?

3. ;Dénde lo llevé Beto?

4. ;Con qué alimets ol pajarito? {7)

5. 4Qué hizo el pajarito para agradecer a

Beto que le habia salvado la vida?

PERFIL DE DESARROLLO Y ERRORES EUNTHACION
PUNTAJES DIRECTOS OBTENIDOS Total
PD
DISCRIMINACION
iy ACIERTOS I ERRORES | ACIERTOS - ERRORES
ASPECTOS SILABAS 5. SILABAS SABAS PALASRAS
FONOLOGICOS 'DIRECTAS INVERSAS compLe comns LARGAS CON
¥ MIXTAS bl sy SiLABAS
COMPLUAS
ASPECTOS Memoria verbal on oral de ipcion de
SINTACTICOS de oraciones oraciones dada una acciones.
paisbra
ASPECTOS Vocabulerio | o C ion oral
de

Tabla 3

Ficha técnica de instrumento de la conciencia fonolégica ELO.

TOTAL DE TODA LA PRUEBA

Ficha técnica del instrumento de conciencia fonolégica

Evaluacion del lenguaje oral (ELO)

Autores: José Luis Ramos Sanchez, Isabel Cuadrado Gordillo e

Inmaculada Fernandez Antelo.

Lugar: Madrid - Espana

Adaptado por:
Fecha adaptacion: 2008

Lugar de adaptacion: Limay Callao - Peru

Fecha de aplicacién: 2022

Ps. Magali Meléndez

Finalidad: Medicién del lenguaje oral: discriminacién auditiva,

aspectos fonolégicos, sintacticos y semanticos.

Administracion: Individual

Duracion: 15 a 20 minutos




ANEXO 4: Base de datos prueba piloto.

TEST DE EVALACION DEL LENGUAJE ORAL
ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO

TOTAL: 20 ESTUDIANTES

0.7914083

12
1.65
6.01

Sumatoria
alfa

k{numero items});

Vi{varianzaitem)
Vt(varianzatotal)

12

12

10|

12
11
10

12
11

12

DIMENSION DISCRIMINACION AUDTIVA

ITEM 10|ITEM 11 [ITEM 12 |TOTAL

ITEM 9

ITEM 8

ITEM 7

ITEM 6

ITEM 5

ITEM 4

ITEM 3

ITEM 2

VALOR

1

ITEM 1

NIVEL

ACIERTO|
ERROR

E1
E2
E3

E4
ES
E6

1 |TESTELO

3

10 (E7

11 |[E8
12 |E9
13 |E10
14 |E11
15 |E12
16 [E13

19 |[E16
20 |E17
21 |E18
22 |E19
23 |E20

24
25

25,
27

28

20
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Tabla 4

Confiabilidad del instrumento de Evaluacion del Lenguaje Oral

Estadistico de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N° de preguntas

97

0,85




ANEXO 5: Autorizacion de institucion.

h\l UNIWERSIDAD CTESAR VALLEIO

“Decenio de is Igusidad de Cportunidades para mujeres y hombres”
“ARD cel Fortalecimisnto os 1» Soberanis Nacional”

Lime, 14 Ce junio de 2022
Carta P. 0263-2022-UCV-VA-EPG-FO4/)

Uc.

YVAN TARAZONA
ORECTOR

IE 3022 "CARLOS PHILIPS™

Oe mi mayor consideracon:

Es grato dirigirme = usted, pars presentas s CALLATA MAMANI, DINA MARILUZ; icent®caca con
oMl K® 41671&81oon:odgoo=murmn'm97zs csmamuelpmgamauehﬂ.mﬂhm
PROSLEMAS DE APRENDIZAE quen.enelnamoue:utessmnducznheaiaobwwondesugaooue
MAESTRA, e encuentrs cesamroliando &f trabsjo de westigacion tituiado:

PROGRAMA CANCIONES INFANTILES EN EL APRENDIZAJE DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA EN UNA IE. CALLAO 2022

Cmﬁ\esderw&gxmamdema.dumemdgmpemmrsmam
estudiante, s fin de que pueds obtener mmmacorg en J2 institucion que usted representa, que e
permita desamoliar su trabejo ce iwestizacion. Nusstr astudisnte investigador CALLATA MAMANI, DINA
MARILUZ azume el compromiso de alcanzar 2 su despacho jos resultados de este estudio, iuezo de haber
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ANEXO 6: Carta de consentimiento.

CONSENTIMIENTO

Yo, Rocio Marns Flor Silva Trelles con DNI: 40684762, acepto de maners
voluntara que mi menor hijo(s) Bances Silva, Patrck |aircon DNI: 78534930,

estudiante del 1ro E del nivel primarnio participe como sujeto de estudio en ls
investigacion titulads: Programa canciones infantiles en el aprendizaje de la
concienciafonologica en estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022,
dingids porla docente del nivel primansa Dina Manluz Csllata Mamanicon DNI:
42672628, pars fines de investigacion.

He recibido una explicacion clara y complets scerca del objetivo genersl y
proposito delas entevistas, asicomode las razones especificas porlas que se
desamolls el programa.

También he sidoinformadadela presencis e interaccion de ls docente con los
estudiantesen elsuls pars ls ejecucion de las sesiones, asi como s maners en
que se usaran los resultados, no existiendo algun tipo de nezgo o beneficios
directos e indirectos de mi voluntariado en el estudio, entendiendo que Is
participacionde mihijo(s) norepercutira en las actividades desamolladas porls
docente de suls, no me generara gastos adicionsles; y en caso decida no
continuarconls parbcipacionde mimenorhijo(s) nohabra sfectacionalguna, por
el contrano se guardars estrcts confidencislidad sobre los datos obtendos

producto de ests investigacion.

Casllso, junio del2022.

Nombre: Rocio Maria Flor Silva Trelles
DNI: 40634782




ANEXO 7: Evidencias de trabajo estadistico SPSS 21.

Archivo Edicion Ver Datos Transformar Analizar Marketing directo Graficos Uilidades Ventana Ayuda
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_1_ id Numérico 3 0 id Ninguna ~ Ninquna 8 = Derecha g Ordinal \ Entrada
—5— gpo Numérico 3 0 Grupo {1, Experim... Ninguna 8 =Derecha  ghNominal v Entrada

3 ftest Numérico 3 0 Test {1, Pretest}... Ninguna 8 =Derecha  ghNominal "\ Entrada
4l Numérico 3 0 Discriminacion ... Ninguna ~ Ninguna 8 =Derecha ¢ Escala \ Entrada
:5__— dda Numérico 3 0 Aspecto fonolo... Ninguna ~ Ninguna 8 =Derecha ¢ Escala \ Entrada
—6— daf Numérico 3 0 Aspecto sintact... Ninguna ~~ Ninguna 8 =Derecha ¢ Escala \ Entrada

[ dast Numérico 3 0 Aspecto seman... Ninguna ~ Ninguna 8 =Derecha ¢ Escala “ Entrada
__8_ dasm Numérico 3 0 Concienciafon... Ninguna ~ Ninguna 8 =Derecha ¢ Escala \ Entrada
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:13: dasm cat  Numérco 1 0 Concienciafon... {1, Bajo}...  Ninguna 8 = Derecha g Ordinal \ Entrada
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ANEXO 8
PROGRAMA CANCIONES INFANTILES
EN EL APRENDIZAJE DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Nombre: Programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia
fonolégica

1.2. Docente: Callata Mamani, Dina Mariluz

1.3. Grado: 1ero Seccion: “E”

1.4. Lugar: IE 5084 - Callao

1.5. Duracioén: del 13 de junio al 15 de julio del 2022

II. OBJETIVOS:

2.1 OBJETIVO GENERAL:

Mejorar el desarrollo de la conciencia fonologica a través del “Programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonoldgica en estudiantes
de primaria de una IE. Callao-2022"

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Mejorar el desarrollo de la discriminacion auditiva a través del “Programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonolégica en
estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022”

e Mejorar el desarrollo del aspecto fonoldgico a través del “Programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonologica en
estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022”

e Mejorar el desarrollo del aspecto sintactico a través del “Programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonologica en
estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022”

e Mejorar el desarrollo del aspecto semantico a través del “Programa
canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonologica en
estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022”



SESION DE APRENDIZAJE 1: ONOMATOPEYAS

COMPETENCIA SESION DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 1 Discriminacion | Reconoce la igualdad o
lengua materna. auditiva. diferencia entre dos

sonidos.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

INICIO

AN

Se desarrolla las actividades permanentes.

Se emite la cancion “CANCION DEL SECRETO”
https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA

por radio y se coloca la cancion escrita en papelografo.
Se pide que mencionen las palabras que recuerden de la cancién y las
evoquen.

DESARROLLO

Se presenta el material concreto de los seres en objetos y/o imagenes.

Se explica la actividad a desarrollar.

= Observamos los seres y recordamos que son.

= Respondemos a las siguientes preguntas: ;Es un animal? ;Es un
objeto? ;Qué tamarno tiene? ;Donde lo puedo encontrar? ;Es un ser
vivo? (se menciona las caracteristicas del ser vivo) ¢ Es un ser no
vivo? (se menciona las caracteristicas del ser no vivo) ;Que nos
brinda (beneficio: alimento, transporte, etc. o dafo: enfermedad,
miedo u otros)?

Se entrega un material a cada grupo.

Por grupos desarrollan la actividad propuesta. Realiza el sonido que

emite cada ser, es decir, onomatopeyas animal (ladra, grazna, etc.; objeto

(timbre, lata, et) o naturaleza (lluvia, rayo, etc.)

Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta.

CIERRE

Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ¢ Que hicieron? ;Coémo lo hicieron? ; Qué se entendio?

¢ Podemos hacer esto con mas palabras? ; Podemos hacer esto con
otras oraciones?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS

Cancionero, fichas de trabajo.
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps

https://www.youtube.com/watch?v=5o0gaxsrMKAY

https://www.youtube.com/watch?v=T4H8mVU90oHE



https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps
https://www.youtube.com/watch?v=5oqaxsrMKAY
https://www.youtube.com/watch?v=T4H8mVU9oHE

SESION DE APRENDIZAJE 2: SEGMENTACION SILABICA

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 2 Aspecto Reconoce la conformacién
lengua materna. fonoldgico silabica de las palabras.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

INICIO

AN NN

<\

Se desarrolla las actividades permanentes.

Se emite la cancion “SILABAS Y APLAUSOS”
https://www.youtube.com/watch?v=0OPDDwgCbQjg

por radio y se coloca la cancion escrita en papelografo.

Se pide que mencionen las palabras que recuerden de la cancion y las
evoquen.

Se escribe 5 palabras mas resaltantes de la cancion.

DESARROLLO

Se presenta el material concreto de los seres en objetos y/o imagenes.

Se explica la actividad a desarrollar.

= Observamos los seres y recordamos sus nombres para pronunciarlas.

= Respondemos: jLas palabras son largas? ;Coémo sabemos cuantas
partes tiene la palabra? ; Existen palabras cortas? ; Estos sonidos son
silabas?

Se entrega un material a cada grupo.

Por grupos desarrollan la actividad propuesta. Realiza la segmentacion

silabica de cada uno de los sustantivos presentados: tren, moto, isla,

lechuga, helicoptero, etc.

Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta.

CIERRE

Se realiza la retroalimentacién con las fichas de trabajo.

Siempre se pregunta ¢Que hicieron? ; Coémo lo hicieron? ;Qué se
entendio? ;Podemos hacer esto con mas palabras? ;Podemos hacer
esto con otras oraciones?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=2fj\Wt4006Jc

https://www.youtube.com/watch?v=ccK3YZjInME

https://www.youtube.com/watch?v=k0WBijM4kiiE



https://www.youtube.com/watch?v=OPDDwgCbQjg
https://www.youtube.com/watch?v=2fjWt40o6Jc
https://www.youtube.com/watch?v=ccK3YZjInME
https://www.youtube.com/watch?v=k0WBjM4kiiE

SESION DE APRENDIZAJE 3: JITANJAFORAS Y RETAHILAS

COMPETENCIA SESION DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 3 Discriminacion | Reconoce el sonido de las
lengua materna. auditiva. silabas y sus variedades.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

v' Se desarrolla las actividades permanentes.

v' Se emite la cancién por radio y se coloca la cancién escrita en
papelografo. SUPERCALIFRAGILISTICOESPIALIDOSO
https://www.youtube.com/watch?v=LTo4hMKFoMU

Se pide que mencionen las palabras (jitanjaforas) creadas de la cancion.
Se pronuncia y ellos repiten.

INICIO

v
v

e Se presenta el material en imagenes de algunos sustantivos nombrados
en la cancion.

e Se explica la actividad a desarrollar.

= Escuchamos la palabra nueva y dificil de pronunciar, lo repiten en
imitacion.

= Respondemos a las siguientes preguntas: ¢ Existen palabras
desconocidas? ;Podemos crear palabras raras? ;Esas palabras
significan algo? ¢ Esas palabras se usan como cédigos secretos?
¢,Conoces alguna palabra asi, y cuando lo usas?

Se entrega una jitanjafora a cada grupo para que lo pronuncien.

Por grupos desarrollan la actividad propuesta.

Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta.

DESARROLLO

Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ;Cémo lo hicieron? ;Qué se entendi6?

¢ Podemos hacer esto con mas palabras? ;Podemos hacer esto creando
oraciones?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo, etc.

https://www.youtube.com/watch?v=rJWek1eoP5M
https://www.youtube.com/watch?v=IgfN-PN5F88



https://www.youtube.com/watch?v=LTo4hMKFoMU
https://www.youtube.com/watch?v=rJWek1eoP5M
https://www.youtube.com/watch?v=lqfN-PN5F88

SESION DE APRENDIZAJE 4: ; DONDE ESTAN LAS SILABAS?

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 4 Aspecto Reconoce las silabas al
lengua materna. fonologico inicio, medio y final de las

palabras.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

v' Se desarrolla las actividades permanentes.

v' Se emite la cancién por radio y se coloca la cancién escrita en
papeldgrafo. MAMA GATITA

https://www.youtube.com/watch?v=DeskEL8xfY]

v' Se pide que mencionen las palabras de la cancién con la silaba que
termina en “do”.

INICIO

e Se presenta el material con palabras terminadas e iniciadas en una
silaba.
e Se explica la actividad a desarrollar.
= Observan las imagenes de los seres y acciones mencionados en la
cancion.
= Responden a las preguntas: ;En que se parecen los sonidos finales
de las palabras? ¢ En que se parecen los sonidos iniciales de las
palabras? ;hay silabas parecidas en medio de las palabras?
e Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al
inicio, medio o final.
e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia.
e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de
trabajo.

DESARROLLO

= Se realiza la retroalimentacién con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ; Como lo hicieron? ;Qué se entendi6?
¢ Podemos hacer esto con mas palabras? ; Podemos hacer esto con
otras oraciones?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.



https://www.youtube.com/watch?v=DeskEL8xfYI

SESION DE APRENDIZAJE 5: ¢ QUIEN SOY Y QUE HAGO?

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Lee diversos tipos de 5} Aspecto Reconoce las palabras y su
textos escritos en su sintactico funcion gramatical
lengua materna.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

v' Se desarrolla las actividades permanentes.

v" Se emite la cancion por radio y se coloca la cancion escrita en
papelégrafo.
ACCIONES https://www.youtube.com/watch?v=4SV4HHUOChM

v' Se pide que mencionen las palabras de seres y sus respectivas acciones.

INICIO

e Se presenta el material con sustantivo y verbos.

e Se explica la actividad a desarrollar.

= Observan las imagenes de los seres y acciones que realizan.

» Responden a las preguntas: ;Quién es? (refiriéndose al sustantivo)
¢ Qué hace? (refiriendose al verbo)

Se entrega material para que formen nuevas situaciones narrativas.

e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan relacion

gramatical.

e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de
trabajo.

DESARROLLO
[

» Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ¢ Que hicieron? ;Como lo hicieron? ; Qué se entendid?
¢ Podemos hacer esto con mas palabras (sustantivos y verbos)?
¢ Podemos crear oraciones con otros sustantivos y verbos?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=wZRvgZTaUlk
https://www.youtube.com/watch?v=3PBedF{fZRfY



https://www.youtube.com/watch?v=4SV4HHUOChM
https://www.youtube.com/watch?v=wZRvqZTaUlk
https://www.youtube.com/watch?v=3PBedFfZRfY

SESION DE APRENDIZAJE 6: CREO COMPOSICIONES

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Escribe diversos tipos de 6 Aspecto Reconoce las expresiones
textos en su lengua sintactico sintacticas de las
materna. canciones.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES
v' Se desarrolla las actividades permanentes.
v" Se emite la cancion por radio y se coloca la cancion escrita en
®) papelégrafo.
O | v Se pide que extraigan las oraciones de la cancion.
Z | LAMARIPOSA
https://www.facebook.com/100004210000615/videos/492532015216059/
v
e Se presenta el material con imagenes de la oracion de la cancion.
e Se explica la actividad a desarrollar.
= Observan las imagenes de los seres y acciones mencionados en la
O cancion.
(_DI » Responden a las preguntas: ¢ De quienes hablan las oraciones? ;Qué
X estan haciendo los sustantivos?
EE e Se entrega material para dibujar en ella segun la cancién propuesta
(L{J) (quodlibet de la lluvia) PICAN LAS GOTITAS
A | https://www.youtube.com/watch?v=3goaZx8-8tY
e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y explican sus dibujos.
e (Cada estudiante debe comentar con coherencia de que se trato la
cancion propuesta y si eso fue lo que dibujo.
w | = Se realiza la retroalimentacién con las fichas de trabajo, siempre se
% pregunta ;Que hicieron? ;Cémo lo hicieron? ;Qué se entendi6?
L ¢ Podemos hacer esto con mas palabras? ;Podemos hacer esto con otras
O composiciones? ; Qué mensaje traen las canciones?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.
https://www.youtube.com/watch?v=w-NJWT j41|

https://www.youtube.com/watch?v=mNNj x4-vC4

https://www.youtube.com/watch?v=Y6hYI6NsOpc



https://www.facebook.com/100004210000615/videos/492532015216059/
https://www.youtube.com/watch?v=3qoaZx8-8tY
https://www.youtube.com/watch?v=w-NJWT_j41I
https://www.youtube.com/watch?v=mNNj_x4-vC4
https://www.youtube.com/watch?v=Y6hYl6NsOpc

SESION DE APRENDIZAJE 7: FAMILIA DE PALABRAS

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Lee diversos tipos de 7 Aspecto Reconoce el significado de
textos escritos en su semantico las palabras segun su
lengua materna. atributo.
SECUENCIA DIDACTICA
ACTIVIDADES
v' Se desarrolla las actividades permanentes.
O | v Se emite la cancion por radio y se coloca la cancién escrita en
O papelégrafo.
Z | v Se pide que mencionen las palabras de la cancion: CATEGORIAS.
https://www.youtube.com/watch?v=7A3GBiFAsBO
e Se presenta el material con palabras varias (sustantivo).
e Se explica la actividad a desarrollar.
= Observan las imagenes de los seres mencionados en la cancion.
o) = Responden a las preguntas: ;Estaban agrupadas las palabras
— (sustantivos)? ; Como los agrupaban (caracteristicas)? ¢ Para que los
@) agrupaban (para pertenecer a una relacion semantica)? ¢ Puede haber
8:: otras agrupaciones (mas campos semanticos)?
(<,E) e Se entrega material en imagen para que los agrupen usando criterios de
L color, forma, uso, tamano, sabor, etc.
O e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la solucion
dada.
e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de
trabajo.
w | * Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
% pregunta ¢ Que hicieron? ;Coémo lo hicieron? ; Qué se entendio?
L ¢, Podemos hacer esto con mas palabras? ;Podemos hacer esto
O formando mas relaciones semanticas?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS

Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=3pytXcViZhQ



http://www.youtube.com/watch?v=7A3GBiFAsB0
https://www.youtube.com/watch?v=3pytXcViZhQ

SESION DE APRENDIZAJE 8: ADIVINA ADIVINADOR

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Escribe diversos tipos de 8 Aspecto Reconoce y explica los
textos en su lengua semantico significados de las palabras.
materna.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

INICIO

v
v

v

Se desarrolla las actividades permanentes.

Se emite la cancion por radio y se coloca la cancidn escrita en
papelégrafo. JUGANDO A ADIVINAR
https://www.youtube.com/watch?v=LWhMdzIGiPI

Se pide que mencionen las palabras de la cancion.

DESARROLLO

Se presenta el material con palabras para el vocabulario.

Se explica la actividad a desarrollar.

= Observan las imagenes de los sustantivos sus caracteristicas.

» Responden a las preguntas: ; Qué son? ;Como se usan? ;Para qué
mas sirven? ;Ddnde lo usamos? ;Quiénes lo usan? ;Qué textura
tienen? ¢ Qué forma o tamano tienen? ¢ Es un sustantivo util en
nuestra vida diaria?

Se entrega material en imagen para que expliquen sus caracteristicas

iniciales y se refuerza cada afirmacion dandole la connotacion correcta

segun similes.

Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan una descripcion

del sustantivo brindado.

Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de

trabajo.

CIERRE

Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ; Como lo hicieron? ;Qué se entendié?

¢, Podemos hacer esto con mas sustantivos? ;Podemos hacer esto con
otras sustantivos?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=uYSTY sffeRk



https://www.youtube.com/watch?v=LWhMdzIGiPI
https://www.youtube.com/watch?v=uYSTYsffeRk

SESION DE APRENDIZAJE 9: DESCRIBIMOS

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 9 Aspecto Describe las imagenes y
lengua materna. sintactico menciona frases con sentido
completo.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

Se desarrolla las actividades permanentes.

Se emite la cancion por radio y se coloca la cancidn escrita en
papelografo.

Se pide que expliquen la connotacion y significado de la cancion.
HAY UN PAIS https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc
TRES REGIONES https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ

INICIO
AN

ANANEN

Se presenta el material con imagenes varias.

Se explica la actividad a desarrollar.

» Observan las imagenes de lugares.

= Responden a las preguntas: A quién representa la imagen? ; Como
se llaman los lugares que observas? ;Qué hay en la regién mar de
Grau? ;Qué hay en la region costa? ;Que hay en la regién sierra?
¢Qué hay en la region selva?

e Se entrega material en imagen para que describa.

e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan lo observado.

e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de

trabajo.

DESARROLLO

= Se realiza la retroalimentacién con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ¢ Que hicieron? ;Coémo lo hicieron? ; Qué se entendio?
¢ Podemos hacer mas descripciones? s nos ayudan las descripciones a
conocer las cosas y su significado? s Para qué sirve conocer los
significados?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS

Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS

Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=yTivpzRbrMQ mi pais es el Peru
https://www.youtube.com/watch?v=YrlVo3i-bSI| es el mar del Peru
https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc hay un pais
https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ tres regiones



https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc
https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ
https://www.youtube.com/watch?v=yTivpzRbrMQ
https://www.youtube.com/watch?v=YrlVo3i-bSI
https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc
https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ

SESION DE APRENDIZAJE 10: ¢, QUE VEO AQUI?

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 10 Aspecto Define los significados de
lengua materna. semantico las palabras.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

INICIO

AN

ANANEN

Se desarrolla las actividades permanentes.

Se emite la cancion por radio y se coloca la cancidn escrita en
papelografo.

EL ESCUDO https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU

LOS SIMBOLOS https://www.youtube.com/watch?v=HmZPB9kQv6Q
Se pide que mencionen las palabras de la cancion.

DESARROLLO

Se presenta el material en imagenes sobre las palabras clave de la

cancion.

Se explica la actividad a desarrollar.

= Observan las imagenes de los seres, acciones y caracteristicas
mencionados en la cancion.

= Responden a las preguntas: ;De qué se habloé en la cancién? ;A qué
contexto se refiere la cancion? ; Nosotros pertenecemos a ese
conocimiento? ¢ Qué otras palabras estan relacionadas con la
cancion?

Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al

inicio, medio o final.

Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia.

Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de

trabajo.

CIERRE

Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ; Como lo hicieron? ;Qué se entendié?

¢ Podemos hacer esto con mas palabras? ;Podemos hacer esto con otro
grupo de palabras? ;Las caracteristicas nos permiten definir el
significado correcto de la misma palabra para su uso en la expresion
oral?

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.
https://www.youtube.com/watch?v=VgpS8G4peJE es mi bandera

https://www.youtube.com/watch?v=fglOwye-1Qg simbolos de mi patria

https://www.youtube.com/watch?v=AG1pbAsEzSc simbolos del Peru

https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU escudo del Peru



https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU
https://www.youtube.com/watch?v=HmZPB9kQv6Q
https://www.youtube.com/watch?v=VgpS8G4peJE
https://www.youtube.com/watch?v=fgI0wye-1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=AG1pbAsEzSc
https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU

SESION DE APRENDIZAJE 11: ¢ QUIENES ESTAN AQUI?

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 11 Aspecto Define los significados de
lengua materna. semantico las palabras.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

v' Se desarrolla las actividades permanentes.

v' Se emite la cancién por radio y se coloca la cancion escrita en
papelégrafo. https://www.youtube.com/watch?v=4QNWYMHS5fcQ hip hop
Peru

v' Se pide que mencionen las palabras de la cancion.

INICIO

e Se presenta el material en imagenes sobre las palabras clave de la
cancion.
e Se explica la actividad a desarrollar.
= Observan las imagenes de los seres, acciones y caracteristicas
mencionados en la cancion.
= Responden a las preguntas: ;De qué se hablé en la cancion? ;A qué
contexto se refiere la cancion? ;Nosotros pertenecemos a este pais?
¢ Qué otras palabras estan relacionadas con la cancion?
e Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al
inicio, medio o final.
e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia.
e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de
trabajo.

DESARROLLO

= Se realiza la retroalimentacién con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ;Cémo lo hicieron? ;Qué se entendi6?
¢ Conocemos mas elementos del Peru? ;Podemos conversar de esto con
nuestras familias? ;Las caracteristicas nos permiten definir el significado
correcto de la misma palabra para su uso en la expresion oral?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.

https://www.youtube.com/watch?v=howJV68IwzQ soy peruano



https://www.youtube.com/watch?v=4QNWYMH5fcQ
https://www.youtube.com/watch?v=howJV68lwzQ

SESION DE APRENDIZAJE 12: ; QUE CONOCEMOS DEL PERU?

COMPETENCIA SESION | DIMENSION INDICADORES
Se comunica en su 12 Aspecto Define los significados de
lengua materna. semantico las palabras.

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

v' Se desarrolla las actividades permanentes.
v' Se emite la cancién por radio y se coloca la cancién escrita en
papelografo. https://www.youtube.com/watch?v=WpmMtQILfo4

costumbres de mi patria
v' Se pide que mencionen las palabras de la cancion.

INICIO

e Se presenta el material en imagenes sobre las palabras clave de la
cancion.
e Se explica la actividad a desarrollar.
= Observan las imagenes de los seres, acciones y caracteristicas
mencionados en la cancion.
= Responden a las preguntas: De qué se habloé en la cancién? ;A qué
contexto se refiere la cancion? ;Nosotros pertenecemos a ese
conocimiento? ¢ Qué otras palabras estan relacionadas con la
cancion?
e Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al
inicio, medio o final.
e Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia.
e Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de
trabajo.

DESARROLLO

= Se realiza la retroalimentacion con las fichas de trabajo, siempre se
pregunta ;Que hicieron? ;Coémo lo hicieron? ;Qué se entendi6? ;Como
explicamos mas actividades de nuestro Peru? ; Nuestro aniversario patrio
es importante para comunicarnos?

CIERRE

MATERIALES Y RECURSOS
Audios, equipo de sonido, Papeldgrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo,
Tarjetas, imagenes, utensilios, etc.

ANEXOS
Cancionero, fichas de trabajo.
https://www.youtube.com/watch?v=64PZINUNMWE riquezas mar del Peru



https://www.youtube.com/watch?v=WpmMtQILfo4
https://www.youtube.com/watch?v=64PZlNuNMwE

ANEXO 9: Aplicacion del programa.
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