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Resumen 

 
El estudio planteó como objetivo determinar en qué medida el programa 

canciones infantiles mejora el aprendizaje de la conciencia fonológica en 

estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022. Esta investigación aplicada, de 

enfoque cuantitativo y diseño tipo cuasi experimental, trabajó con una muestra 

conformada por 33 estudiantes del grupo control y 32 del grupo experimental, a 

quienes se les aplicó en dos ocasiones el test de ELO de 97 ítems de validez y 

confiabilidad través del alfa de Cronbach igual a 0.85. Los resultados descriptivos 

enunciaron que en el postest el grupo experimental obtuvo 89.3% en el nivel alto, 

el 3.6% alcanzó el nivel medio y un 7.1% continuó en el nivel bajo de conciencia 

fonológica, mientras que los resultados inferenciales usando la U de Mann 

Whitney (726.00; 870.00; 1141.00; 455.00) sirvieron para comprobar la hipótesis 

general y específicas con valoraciones de sig.= 0.000, en todos los casos las 

hipótesis alternas son valoradas. Concluyendo que se determinó que el programa 

de canciones infantiles mejoró significativamente el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en los estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022 y sus 

dimensiones discriminación auditiva, fonológico, sintáctico y semántico. 

 

Palabras clave: conciencia fonológica, canciones infantiles, enseñanza 
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Abstract 

 
The study aimed to determine to what extent the nursery rhymes program 

improves the learning of phonological awareness in primary school students 

Callao-2022. This applied research, with a quantitative approach and quasi- 

experimental design, worked with a sample made up of 33 students from the 

control group and 32 from the experimental group, to whom the 97-item validity 

and reliability test was applied twice of Cronbach's alpha equal to 0.85. The 

descriptive results stated that in the post-test the experimental group obtained 

89.3% in the high level, 3.6% reached the medium level and 7.1% continued in the 

low level of phonological awareness, while the inferential results using the Mann 

Whitney U (726.00; 870.00; 1141.00; 455.00) served to verify the general and 

specific hypotheses with values of sig= 0.000, in all cases the alternative 

hypotheses are valued. Concluding that it was determined that the nursery rhyme 

program significantly improved the learning of phonological awareness in 

elementary students on primary school Callao-2022 and its auditory, phonological, 

syntactic and semantic discrimination dimensions. 

 

Keywords: phonological awareness, nursery rhymes, teaching 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
En el ámbito internacional de acuerdo a la Organización de las Naciones Unidas 

para la educación, la ciencia y la cultura (UNESCO, 2017) en América Latina y el 

Caribe, un 26% de los niños de primaria que están en la edad no leen 

competentemente. Durante estos años se presentó una problemática en el 

aprendizaje de fonemas que se nota en la lectura y escritura que debe ser 

desarrollada en los primeros años de escolaridad. En el caso de México, según el 

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2017), una media de los 

niños y niñas de 6º de primaria consiguieron resultados bajos en lenguaje y 

comunicación, por lo que no sólo es la infraestructura sino también la calidad de 

los diseños pedagógicos, el disfrute de las sesiones y el desarrollo de 

características útiles que las influyen. 

 

En el ámbito peruano, según el Programa para la Evaluación Internacional 

de Estudiantes (prueba PISA), en los resultados del año 2019, el Perú tuvo 401 

de promedio en comprensión lectora, que en la región aún estamos por debajo de 

países como Chile con 452; Colombia con 412 o Brasil que logró un 413. La 

lectura y escritura en los niños surge de estudiar el código alfabético en su lengua 

materna, estas habilidades psicolingüísticas complejas e importantes dan su gran 

valor personal, académico y social en nuestra sociedad. Esto está relacionado 

con las habilidades en conciencia fonológica y con otras dos habilidades en el 

procesamiento fonológico que son la memoria verbal de corto plazo y la rapidez 

de adquisición de la información fonológica en la memoria a largo plazo. 

 

En la IE sucedió que los estudiantes ingresantes al primer grado no 

desarrollaron en su nivel inicial la conciencia fonológica, esto ocurrió por los dos 

años de pandemia por el SarsCov-2, que según las normativas nos mantuvieron 

en cuarentenas y con una educación remota de pocas horas y de manera 

desigual porque no participaban de las sesiones de aprendizaje, esto 

acompañado de la falta del acceso a la tecnología básica y economía. 

 

Es en ese tiempo donde estos estudiantes no tuvieron el fomento de la 

conciencia fonológica en sus dimensiones de discriminación auditiva, aspecto 

fonológico, sintáctico y semántico, en muchos casos han sido bajas, por tanto los 
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estudiantes del tercer ciclo se encontraron en un nivel de logro en inicio, esto 

según uno de los puntos pedidos en el Currículo Nacional de Educación Básica 

(CNEB) dejando un punto de estudio y necesidad de proponer actividades más 

presenciales y vívidas para los infantes. 

 

Ante esta situación se presentó el siguiente problema general: ¿Cuál es el 

efecto del programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022? De esta se 

desprenden los siguientes problemas específicos: ¿Cuál es el efecto del 

programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su 

dimensión de discriminación auditiva en estudiantes de primaria de una IE, 

Callao-2022?, ¿Cuál es el efecto del programa canciones infantiles en el 

aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión aspecto fonológico en 

estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022?, ¿Cuál es el efecto del programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión 

de aspecto sintáctico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022? y, 

¿Cuál es el efecto del programa canciones infantiles en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión de aspecto semántico en estudiantes de 

primaria de una IE, Callao-2022? 

 

El presente programa tuvo justificación teórica a la variable dependiente 

conciencia fonológica que según Araya (2019) es la interiorización de los 

elementos fonéticos del lenguaje oral adquiriendo procesos que se realizan como 

segmentar palabras, quitando o agregando fonemas, uniéndolas en secuencias 

fonémicas y otras actividades. La justificación práctica dio sugerencias para 

mejorar el desarrollo de las capacidades fonéticas que aporta al trabajo docente y 

el empleo en las sesiones de aprendizaje a las canciones infantiles. La 

justificación metodológica tomó el enfoque cuasi experimental, de carácter 

cuantitativo, la prueba que se usó tiene la validez y confiabilidad para medir la 

influencia del programa canciones infantiles en el desarrollo de la conciencia 

fonológica. 

Por ello, se planteó el siguiente objetivo general: Determinar el efecto del 

programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en 
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estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022. Así mismo sus objetivos 

específicos fueron: Determinar el efecto de las canciones infantiles en el 

aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión discriminación auditiva 

en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022; determinar el efecto de las 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión 

aspecto fonológico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022, determinar 

el efecto de las canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica 

en su dimensión aspecto sintáctico en estudiantes de primaria de una IE, Callao- 

2022y determinar el efecto de las canciones infantiles en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto semántico en estudiantes de 

primaria de una IE, Callao-2022. 

 

Para lo cual planteamos la siguiente hipótesis general: La aplicación del 

programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022. Y como hipótesis 

específicas: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el 

aprendizaje la conciencia fonológica en su dimensión discriminación auditiva en 

estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022; la aplicación del programa 

canciones infantiles influye en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su 

dimensión aspecto fonológico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022, 

la aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto sintáctico en estudiantes de 

primaria de una IE, Callao-2022 y la aplicación del programa canciones infantiles 

influye en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión aspecto 

semántico en estudiantes de primaria de una IE, Callao-2022. 



4  

II. MARCO TEÓRICO 

 
En referencia a los trabajos previos revisados en el contexto nacional sobre la 

variable conciencia fonológica, en la tesis de Tenorio (2019) se planteó el objetivo 

de demostrar qué efectos produce el Programa “TENSA” de conciencia fonológica 

en el aprendizaje de la lectura en el primer grado. La metodología empleada fue 

cuasi experimental. Los resultados mostraron que el desarrollo de los procesos 

lectores en las sesiones de clase permitió a los niños mejorar su aprendizaje en la 

lectura. Se concluyó que el programa influyó significativamente en los procesos 

del aprendizaje de la lectura. 

 

Para la variable conciencia fonológica en la de tesis Espinoza y Parra 

(2019), el objetivo fue demostrar si el programa “Chiquifono” aumenta la 

conciencia fonológica de los estudiantes de primer grado de primaria. La 

metodología empleada fue cuasi experimental. Los resultados del post test 

mostraron que en el grupo experimental los estudiantes se ubicaron en el nivel 

casi alto. Por tanto, se concluyó que el programa “Chiquifono” sí mejoró de 

manera significativa la conciencia fonológica de los estudiantes del primer grado. 

 

Para la variable canciones infantiles, en la tesis de Arana y Leyva (2017) el 

objetivo fue demostrar que el uso de las canciones infantiles aumenta el nivel de 

conciencia fonológica de los estudiantes de cinco años. La metodología empleada 

fue cuasi experimental. Los resultados mostraron la diferencia en el incremento 

del desarrollo de la conciencia fonológica en el grupo de estudiantes que recibe el 

estímulo. Se concluyó que el uso de canciones infantiles mejoró la calidad en el 

nivel de conciencia fonológica. 

 

Continuando con la conciencia fonológica, en su artículo Pérez (2018) el 

objetivo fue demostrar que el programa “Jugando con los fonemas” influye en la 

conciencia fonológica de los estudiantes de 1º grado de primaria. La metodología 

empleada fue cuasi experimental. Los resultados mostraron que el programa tuvo 

implicancia significativa en los estudiantes. Se concluyó que hubo influencia 

significativa del programa ejecutado en las dimensiones de la conciencia 

fonológica de los estudiantes. 
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Para la variable conciencia fonológica, en el artículo de Tasayco y Samamé 

(2021) su objetivo fue demostrar que el programa “Comunicándonos” mejoró el 

vocabulario expresivo de los niños. La metodología empleada fue cuasi 

experimental. Los resultados mostraron que en el grupo experimental aumentaron 

sus promedios en la habilidad comunicativa. Se concluyó que el uso de 

estrategias didácticas como canciones, rimas, pictogramas y otros alentaron el 

objetivo planteado. 

 

En referencia a los trabajos previos revisados en el contexto internacional de 

la variable conciencia fonológica, en la tesis de Rivera (2018) el objetivo fue 

analizar el papel de la música en el desarrollo de las habilidades metalingüísticas 

en educación infantil. La metodología usada fue cuasi experimental. Los 

resultados mostraron que la percepción del ritmo está vinculada con la habilidad 

de segmentación fonológica y la detección de sílabas. Se concluyó que las 

habilidades musicales, las referidas al ritmo, tienen un efecto positivo en la 

conciencia fonológica en niños pre lectores. 

Para la variable conciencia fonológica, en su artículo Gutiérrez y Diez (2017) 

establecieron el objetivo de validar un programa de enseñanza en el desarrollo de 

las habilidades fonológicas para ser usado en el aprendizaje del lenguaje escrito 

en los primeros grados de escolarización. La metodología usada fue cuasi 

experimental. Los resultados mostraron que el programa de la conciencia 

fonológica favoreció el proceso de enseñanza de la lectura y la escritura. Se 

concluyó que el programa facilitó el aprendizaje de la escritura y la lectura a partir 

de tareas de conciencia fonológica. 

 

Siguiendo con la variable conciencia fonológica, en su artículo Porta (2020) 

expresó que el objetivo fue demostrar qué combinación de habilidades tendrían 

un efecto significativo sobre los niños que reciban la intervención combinada. La 

metodología usada es cuasi experimental. Los resultados mostraron que el 

impacto fue importante en la comprensión lectora como en el desarrollo del 

vocabulario. Se concluyó que los estudiantes donde se aplicó la intervención 

combinada realizaron un rendimiento sobresaliente a los del grupo de 

comparación. 
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Para la variable conciencia fonológica, en su artículo Sánchez y Requena (2018) 

plantearon como objetivo determinar el efecto del programa “Jugando con los 

sonidos” para aumentar los niveles de la conciencia fonológica en los estudiantes 

de transición de una IEP Colombiana. La metodología usada fue cuasi 

experimental. Los resultados evidenciaron un rango promedio superior en el grupo 

experimental confrontado con el grupo control. Se concluyó que la efectividad del 

programa pudo mejorar los niveles de la conciencia fonológica en los estudiantes 

del nivel de transición. 

 

En el artículo de Soto y Soto (2017) el objetivo fue de demostrar que el 

Programa de Desarrollo de Conciencia Fonológica (PDCF) con en el uso de una 

Aplicación Informática Fonológica con Realidad Aumentada (AIFRA) mejora el 

nivel de conciencia fonológica. La metodología usada fue cuasi experimental. Los 

resultados mostraron la efectividad de la aplicación del programa en contrastación 

del desarrollo de la conciencia fonológica usando el sistema convencional. Se 

concluyó que el uso del AIFRA mejora el PDCF y es innovador para entrenar la 

conciencia fonológica. 

 

Se continuó la investigación sobre la conciencia fonológica como parte 

importante en el proceso del lenguaje oral y escrito en los estudiantes. Para esto 

tenemos las bases teóricas de acuerdo a las dimensiones a desarrollar. 

Definieron Gonzales et al. (2015), a la conciencia fonológica como el hecho 

de que el habla se puede segmentar en unidades menores, basado en los 

procesamientos fonológicos y la velocidad de denominación, así como la aptitud 

de mencionar por estímulos visuales objetos, dígitos, letras o colores 

familiarizados con el estudiante que le permita recuperar la información fonológica 

contenida en su memoria a largo plazo y le proporcione datos sobre el uso de las 

muestras ortográficas en su proceso cognitivo y lingüístico. 

 

La conciencia fonológica, definió Defior (2008), en cómo se responde al 

conocer la sonoridad del lenguaje que tiene efecto en el aprendizaje de la lectura 

permitiendo la escritura dentro de un sistema alfabético no solo usando las reglas 

que corresponden al grafema y fonema, sino también a su estructura sonora 

que 
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conllevan el aprender dichas habilidades dentro de aquellas organizaciones dadas 

en niveles de logro. 

 

La conciencia fonológica, definió Bravo (2002) es saber discriminar los fonemas 

porque son las expresiones acústicas mínimas y necesarias para que las palabras 

obtengan significado. Esto nos indica la importancia del fonema en el inicio del 

habla y escritura de las personas y en especial de los infantes, que irán 

adaptándolo como medio expresivo mínimo de formación de un mensaje hablado 

y escrito por su necesidad comunicativa. 

 

La conciencia fonológica, manifestó Defior (1996) que es parte del 

procesamiento metalingüístico para el dominio de las reglas de reciprocidad entre 

grafema-fonema, es decir la aptitud que adoptamos al reflexionar sobre nuestra 

lengua sin relacionarlo necesariamente con la intención comunicativa, esta 

capacidad nos hace conscientes que hay unidades dentro del habla y es lo que 

debemos interiorizar de ella. 

 

La conciencia fonológica se definió entonces como la capacidad que el ser 

humano tiene en el análisis y posterior segmentación de los componentes del 

habla desde las palabras, sonidos y fonemas hacia la realización de operaciones 

diversas y profundas sobre ellas. Entonces todos nuestros actos del habla tienen 

en uso muchas formas de organizar nuestra comunicación a través de 

componentes mínimos. (Gómez et al., 2007) 

 

La conciencia fonológica, como proceso del lenguaje y del pensamiento nos 

expresó Vygotsky (1995) que existe un vínculo entre la palabra y el 

pensamiento, y que no solo es un acto desarrollado del momento, sino que es un 

proceso continuo que va y viene de correspondencia secuencial y cíclica, esto 

permiten los cambios estructurales que son parte del desarrollo en el sentido 

funcional de la palabra y del pensamiento. 

 

Entonces, se explicó que en cada dimensión de estudio, en los procesos 

mentales que desarrollan los niños dentro de las experiencias de aprendizaje en 

sus aulas, tomemos en cuenta que el lexicón del niño es su diccionario mental y 

en el español  almacena datos  de la sintáctica, semántica y fonología de las 
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palabras que escucha y aprende en su entorno (Barón y Müller, 2014) y en el cual 

se desarrollan las dimensiones de la conciencia fonológica de las cuales 

hablaremos en las siguientes líneas. 

 

La dimensión de la discriminación auditiva, como dijeron Vargas y Villamil (2007), 

es un modelo explicativo donde las letras y palabras se distinguen en paralelo y 

así el niño percibe una palabra que continua en un impulso de acción a las 

unidades que realizan el reconocimiento de letras dentro de las palabras, esto 

gracias a la acústica mínima relacionada con el significado de las palabras. 

 

Esta discriminación auditiva, nos dijo Revenga (1994) que al igual que otros 

estímulos, es la forma como la información nueva se adhiere con lo que el 

niños ya sabe para luego ubicarse a las peculiaridades nuevas propuestas y llegar 

a un punto más alto del desarrollo intelectual. Esto debido a que el ambiente 

social aporta los estímulos previos que un infante ira haciendo parte de su bagaje 

cultural en el lenguaje. 

 

Así también, todo el proceso auditivo y visual debe ser continuo, para Cuetos 

(2010), significó que la información obtenida de los estímulos está presente por 

poco tiempo en la memoria icónica si dejar de almacenar muchas partes de 

detalles brindados por el estímulo y que pasa a la memoria visual sin activar 

alguna interpretación cognitiva por tratarse de un primer paso, es decir una 

primera acción de procesamiento. 

 

Entonces de acuerdo a Barón y Müller (2014), hay existencia de un 

mecanismo mental abstracto, es el dispositivo de adquisición del lenguaje (DAL) 

que permite originar, según el idioma natural donde se presenta, una frase del 

idioma natural a través de las secuencias de sonidos y significados, ya que el 

dispositivo de adquisición del lenguaje son los encargados del desarrollo 

lingüístico humano. 

 

Por tanto, para aprehender y desarrollar la discriminación fonética auditiva y 

visual nos explicó Defior (1994), consiste en que el orden alfabético debe ser tan 

ideal y partir de un nivel básico, entonces para el lenguaje oral, estas son 

ondulaciones fonológicas seguidas de energías sonoras, de donde la 
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segmentación del habla es un hecho perceptivo-cognitivo, es decir, recepción del 

estímulo y desarrollo del procesamiento del lenguaje en el pensamiento. 

 

La dimensión del aspecto fonológico para Vargas y Villamil (2007) convirtió a 

la lectura como un instrumento del lenguaje relacionado a las actividades 

lingüísticas básicas originadas al hablar o escuchar y esto en cualquier infante de 

cualquier idioma de donde parte su lenguaje, es decir si es el español incluso 

tiene sus modismos, entonaciones y significados que es donde se entiende un 

primer lector. 

Nos mencionó Gardner (2001), que para la fonología hay que tener una 

sensibilidad acuciosa y así distinguir los sonidos de las palabras leídas en papel 

son adquiridas y transmitidas en sus formaciones y representaciones de 

musicalidad al ser pronunciadas. Estos cuentan con una estructura métrica central 

que en la poesía se expresan con una claridad que conmueve y el declamador 

observa cómo se muestran las emociones brindadas de un estímulo auditivo en el 

oyente. 

 

Respecto a la lectura, Revenga (1994) manifestó que actualmente es muy 

común no detenerse a estudiar o conocer la evolución razonable y continua que 

desde niño se tiene que estructurar al entrar al nivel de lectura mecánica y así con 

el tiempo llegue al nivel superior y definitivo dándole de este modo a la lectura la 

estructura de funcionalidad comunicativa y analítica necesaria dentro de la lectura 

comprensiva. 

Entonces, una vez iniciada la escolaridad en primaria, se ve en las aulas y 

en los primeros grados, como estadio inicial de la lectura, a los niños apoyarse de 

recursos en la codificación fonológica, pero está irá disminuyendo de a pocos con 

su madurez evolutiva hacia un uso más formal y controlado. (Defior, 1994) Es la 

lectura entonces un proceso que tiene un tiempo de inicio y un desarrollo 

continuo. 

En este proceso de lectura Cuetos (2010), nos expresó que la manera y 

proceso que realiza la persona en el momento de la lectura está en detenerse a 

ver una parte pequeña del texto, acto seguido procede un movimiento sacádico 
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que es ver rápidamente pero siempre guardando ideas únicas que se relacionan 

con la otra zona a seguir leyendo, este proceso es repetitivo y la nueva fijación 

construye la otra idea vinculada a la intención del texto en su conjunto. 

 

Nos aclaró también Cuetos (2010), que existe el efecto palabra que consiste 

en discriminar o hallar una letra cuando esta pertenece a la palabra, y es más 

difícil distinguirla si esta suelta en varios espacios. Lo que explica que la 

metodología usada en las aulas sea la global y de ahí se va repartiendo en las 

unidades mínimas, es decir en fonemas y no al contrario como antes de los años 

setenta que es cuando se inició este debate. 

 

Por tanto Vygotsky (1995), manifestó claramente que, en la evolución de la 

formación del concepto intervienen acciones espontáneas (familia y sociedad) y 

no espontáneas (textos escritos), éstas siempre se relacionan y se alimentan 

cíclicamente, siendo afectados por factores externos (medios de comunicación) 

tanto como factores internos (necesidad comunicativa), donde el ideal es único y 

siempre es opuesto entre ellos. 

 

La dimensión del aspecto sintáctico, Vargas y Villamil (2007) nos definió a la 

escritura como la pintura de la voz, mostrando la forma de la expresión oral en 

que estamos inmersos y su obligatoriedad simbólica al trazarse en la redacción 

convirtiéndose en signos que facilitan la comunicación. De esta manera escritura 

y lectura son resultados de nuestra actividad cognitiva superior, nuestro 

pensamiento e inteligencia. 

También desprendemos como manifestaron Velarde et al. (2012), que al 

desarrollar la escritura debemos hacerlo de acuerdo a sus dos partes, una es la 

escritura productiva y usa los signos gráficos establecidos en la lengua y permite 

que nuestras destrezas comunicativas se expresen en ideas, conocimientos, 

sentimientos, etc.; la otra es la escritura reproductiva la cual se refiere al copiado 

o al dictado de las palabras que escribimos. 

 

Gardner (2001), manifestó que para el dominio de la sintaxis debemos tener 

en cuenta el orden de las reglas que la rigen al ordenarlas en palabras y su 

variedad de entonaciones y funciones para un determinado contexto, es decir que 
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para entender hay que leer, hay que saber que se ha escrito, como se ha escrito, 

para que se ha escrito y par quien se escribe; un mensaje por más sencillo que 

sea su redacción tiene una gran intención comunicativa. 

 

A esto nos manifestó Cuetos (2009) que la estructura sintáctica merece dos 

especificaciones de importancia como el tipo de la oración gramatical que vamos 

a usar imperativa, interrogativa, etc. esto para enviar el mensaje al lector u 

oyente; y la colocación de las palabras funcionales, es decir los enlaces o 

conectores que le darán sentido a la oración escrita y que el lector necesita para 

comprender el mensaje o intención del autor. 

 

Se consideró también en el aspecto semántico, según Barón y Müller (2014), 

que para el infante las expresiones tienen un único significado establecido incluso 

una sola forma de escribirse, dándoles sonidos y conceptos rápidos y mecánicos 

sin posibilidad de ampliar la información inmersa en la palabra que con otro uso 

expondrá un nuevo concepto, es decir, se refiere a una sola “cosa o situación”, 

pero esto con la práctica ampliará su vocabulario. 

Así mismo, Gardner (2001) se detuvo en el saber de los significados y 

connotaciones que se le da a una palabra estamos ingresando ya al área de la 

semántica que es la investigación global de las representaciones centrales que 

tiene el lenguaje. Aquí nos hace referencia también a los usos 

contextualizados de las palabras como significante y significado, pues existen 

muchas acepciones y hay que reconocerlos en el contexto de una oración. 

Este aspecto semántico fue importante para Defior (1994), cuando expresó 

que en los numerosos estudios realizados, sus resultados sustentaron la 

concepción de que el código fonológico interviene trascendentemente en la 

escritura y resaltó de este modo, que los niños con dificultades de aprendizaje 

presentan muchas veces problemas con el aspecto fonológico. Por tanto, el 

desarrollo fonológico no debe interrumpirse durante los primeros años escolares. 

La dimensión del aspecto semántico, según Vygotsky (1995) es el primer 

logro del desarrollo de su lexicón infantil gracias a la necesidad de palabras, así 

mediante preguntas a sus pares y mayores aprende los signos que se relacionan 
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a los elementos cercanos, los conceptos se forman como resultado de las 

funciones complejas, sin limitarse a la asociación, la atención, la inferencia u 

otros, pues quedan imprecisas sin el uso del signo o palabra, que ordena nuestras 

operaciones mentales hacia soluciones de tareas constantes. 

Finalmente, contextualizó Cuetos (2009) que dentro del sistema semántico 

están representados todos los significados de las palabras. Este sistema es 

general y estable dentro de las variedades lingüísticas con la que nos expresamos 

como lectura, escritura, comprensión o producción, entonces es necesario 

determinar el significado y este se da cuenta en el sistema semántico, pues será 

ahí donde le den funcionalidad, en los contextos en que estén propuestos. 

 

Para este estudio sobre la conciencia fonológica, usamos el programa de 

canciones infantiles como estrategia de prevención, motivación y adecuación 

metodológica donde Llanga e Insuasti (2019) manifiestan que la música es un 

facilitador y expositor de los pensamientos emotivos vinculados a la vida diaria de 

donde se aprende y siempre se compone situaciones narrativas como el aseo, el 

orden, los valores y la diversión; todo esto ayuda a su aprendizaje. 

 

En este programa se usó las canciones infantiles y como lo manifestó 

Vygotsky (1995) nos permite desplegar la instrucción, el entrenamiento o 

adiestramiento de los orígenes principales de los conceptos que tienen los 

infantes, quienes direccionan su conocimiento primigenio y van en busca de su 

desarrollo asociado a su emotividad, es decir hacia una evolución mental 

conjunta. 

 

El programa canciones infantiles, consistió en el uso del repertorio infantil 

tradicional, con jitanjáforas y retahílas recopiladas en los cantos infantiles y del 

repertorio con los ritmos folklóricos y moderno donde se han creado las letras de 

muchas canciones didácticas y recreativas a los cuales se les dio el uso 

pedagógico, como recurso de apoyo en el desarrollo del programa y su efecto en 

la conciencia fonológica en los estudiantes de primer grado. 

 

Gardner (2001) en el desarrollo de su teoría, específicamente en la 

inteligencia musical, nos dice que las personas tienen un determinado esquema 
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para apreciar la música como su composición en coros y estrofas muchas veces 

repetidas siendo esta un génesis de la capacidad para intentar realizar sus 

propias creaciones con su incipiente recurso auditivo y vocal, del mismo modo 

sucede con la iniciación al habla y escritura. 

 

Explicó Gardner (2001), con respecto a la relación de la música con la 

conciencia fonológica se puede detallar que en muchos niveles del lenguaje parte 

desde el estadio fonológico le sigue a las palabras y significados llegando hasta 

una gran composición escrita; en la música sucede lo mismo pues existe la 

sensibilidad a ciertos tonos u estrofas que luego se construyen en composiciones 

musicales respetando sus propias normas de creación. 

 

Explicó Gardner (2001), que existe una conexión entre la conciencia 

fonológica y la inteligencia musical, así aclaró que se puede y debe siempre usar 

los diferentes niveles de organización y comprensión que se realiza con una obra 

literaria, un poema, una novela, etc. y en analogía la música puede y debe ser 

apreciada desde el mismo contexto estructurado de análisis en todos sus 

aspectos como producto musical. 

 

La escuela y el aula con música, de acuerdo a Pascual (2006), nos 

manifestó que se caracterizan por considerar el contenido del sonido musical 

como las canciones y el no musical como los efectos sonoros del medio natural y 

espacial, además de su mixtura con los géneros contemporáneos con la clásica o 

folklórica del propio contexto o de orígenes occidentales, en este caso la función 

de percepción y su expresión en el canto, el tocado de instrumentos y la danza 

muestran su proceso y actitud frente a ellos y hacia el resto. 

 

La influencia musical en la motivación y aprendizaje de la conciencia 

fonológica nos expresó Pascual (2006), que también en la escuela debe estar 

presente desde la educación infantil para favorecer el ejercicio funcional de la 

música usando la voz y todas las variedades sonoras incluidas el cuerpo. Este es 

un gran aporte en el que un maestro debe tener acceso al cancionero infantil con 

contexto alegre, folklórico y universal. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación 

 
Este estudio fue una investigación aplicada, de acuerdo a Maletta (2009) es 

porque el conocimiento es claro pero se usa en un espacio específico viendo 

varios objetivos donde confirma una teoría y determina sus parámetros 

cuantitativos en esa realidad específica, para luego llevarlo a un espacio en donde 

no se inició y así asentar más bases teóricas en el desarrollo técnico. 

La investigación tuvo un enfoque cuantitativo, según Hernández et al. (2014) 

que debido a su rigurosidad, dándole especificaciones en algunas fases donde 

esta resaltada una intención, además está delimitada ya que de ahí parten los 

objetivos y preguntas de la exploración revisando la literatura hasta construir el 

marco teórico. 

3.1.2 Diseño de investigación 

 
Se determinó el diseño de esta investigación como experimental, pues se 

manipulan y prueban los procesos, incentivos, influencias o participación de las 

variables independientes y observar su efecto sobre las variables dependientes 

donde está el control de la experiencia. (Hernández et al., 2014). Se enmarcó el 

diseño de corte longitudinal porque se desarrolla a través de un tiempo de 

aplicación del programa en sesiones cronogramadas. 

 

El diseño fue de tipo cuasi experimental, que según Hernández et al. (2014) 

se llamó así porque esta experiencia recurre a un grupo o conjunto de situaciones 

expuestas a la ejecución de la variable independiente mientras que al otro no, 

luego estos dos grupos son comparados para conocer si hay semejanza o 

diferencia en el desarrollo de la variable dependiente. 

El diagrama del diseño de investigación fue el siguiente: 
 
 

Grupo experimental O1 X O2 

Grupo control O1  O2 
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Donde 
 

O1: Pre prueba 

X: Programa Canciones Infantiles 

O2: Pos prueba 

 
 

3.2 Variable y operacionalización 

 
Variable independiente: Programa canciones infantiles 

Definición conceptual 

El modelo de programas esta propuesto para anticiparnos a los problemas, su fin 

siempre es la prevención de estos en el desarrollo global de la persona. 

(Bisquerra, 2006). 

Definición operacional 

El programa canciones infantiles se ejecutó en doce sesiones programadas y 

coordinadas con la docente de aula del primer grado, donde los estudiantes 

tuvieron participación activa en la percepción y desarrollo de los trabajos 

aplicados en este estudio. Este consistió en emplear las canciones infantiles 

seleccionadas y dirigidas pedagógicamente para desarrollo de las dimensiones de 

la conciencia fonológica. 

Variable dependiente: Conciencia fonológica 

Definición conceptual 

La conciencia fonológica es la profundización en la discriminación de los fonemas, 

debido a que son expresiones sonoras básicas y necesarias para que las 

palabras obtengan un significado. (Bravo, 2002). 

Definición operacional 

La variable conciencia fonológica se evaluó con el puntaje final que se obtuvo en 

la Prueba de Evaluación del Lenguaje Oral – ELO, la valoración de los ítems fue 

a través de la escala tipo Likert. Se tomó en cuenta las dimensiones de 

discriminación auditiva, aspecto fonológico, aspecto sintáctico y aspecto 

semántico. 

Indicadores 

De la   dimensión   discriminación   auditiva:   Reconoce   la   igualdad   o 

diferencia entre dos palabras. De la dimensión aspecto fonológico: Tiene la 
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capacidad de repetir las palabras mencionadas. De la dimensión aspecto 

sintáctico: Repite con facilidad las palabras que se les va mencionando, puede 

armar una frase con las palabras mencionadas y detalla lo observado en las 

láminas. De la dimensión aspecto semántico: Señala las figuras según lo 

indicado, conoce el significado de las palabras que se les menciona y responde 

de forma adecuada a las preguntas. 

 

Escala de medición 

La escala nominal 

 
3.3 Población, muestra y muestreo 

 
3.3.1 Población 

Para Hernández et al. (2014) son todos aquellos que van a ser examinados y en 

donde se deben universalizar los resultados obtenidos. Por tanto, la población de 

estudiantes para esta investigación contó con 163 niños y niñas matriculados en 

el año escolar 2022 en una institución educativa del Callao. 

 Criterios de inclusión 

La población estuvo compuesta por estudiantes de primer grado del nivel primario 

de la IE, ubicada en una zona urbana del Callao, donde los estudiantes tienen 6 

años de edad. La población matriculada está dividida en cinco secciones que 

realizan sus clases en diferentes turnos. 

 Criterios de exclusión 

Los estudiantes de las secciones A, B y C no participaron del programa. Además 

la sección D, del turno mañana participó como el grupo control. Mientras que la 

sección E, del turno tarde fue donde se aplicó el programa, siendo el grupo 

experimental aplicándosele el programa e instrumento. Además, del total de 

estudiantes, solo se consideraron las 28 muestras de ambos grupos, debido a la 

inasistencia del resto de estudiantes. 
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Tabla 1 

Distribución de estudiantes por sección. 
 

Población 

Grado Sección Turno Total 

1° A Mañana 32 

1° B Mañana 32 

1° C Mañana 32 

1° D Mañana 33 

1° E Tarde 32 

Total   161 

 
3.3.2 Muestra 

Para Hernández et al. (2014), es una parte de la población, es decir una fracción 

de elementos con características comunes que se ha tomado de la población 

donde pertenecen. 

 

La muestra estuvo integrada por 32 estudiantes del primer grado de primaria 

del turno tarde de la IE en el Callao, que representa al grupo experimental. De 

otro lado, el grupo control contó con 33 estudiantes del primer grado del turno 

mañana de la misma IE. 

 

Tabla 2 

Distribución de estudiantes por género. 

Muestra 

Grado y sección Femenino Masculino Total 

1° D 18 14 33 

1° E 15 20 32 

Total   65 

 
3.3.3 Muestreo 

El muestreo fue no probabilístico por conveniencia puesto que tienen criterio de 

relación acordes a las características y entorno donde se desarrolla la 

investigación. Está determinada por una serie de particularidades que los 

investigadores consideraran en su decisión de elección al momento de tomarlas 

de la muestra que tienen criterios más complejos. (Cortés e Iglesias, 2004). 
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El programa canciones infantiles se ejecutó en conjunto con los niños y niñas del 

grupo experimental, donde se vió a influencia en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en estudiantes de primaria, en este estudio participan estudiantes de 

primer grado. 

3.3.4 Unidad de análisis 

Todos los niños y niñas de primer grado matriculados en el turno mañana que 

tienen la edad cronológica de 6 años según normativa vigente del ministerio de 

educación. En presente estudio estuvo conformada en el turno mañana que 

tienen 6 años. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas 

Las técnicas e instrumentos, explicó Hernández (2018), que para recolectar los 

datos significaría administrar los instrumentos para recoger la información 

pertinente de las variables a estudiar en los casos elegidos es decir, sirven para 

medir las variables incluidas en las hipótesis y es eficaz cuando el instrumento 

recoge la realidad que representa a las variables a estudiar con el uso de técnicas 

y herramientas que se utilizan para recopilar, reunir o recoger cierta información. 

 

En esta investigación se empleó la encuesta, como explicó Arias (2012) por 

ser de forma oral requiere de un interrogatorio “cara a cara” entre el encuestador 

que pregunta y el encuestado que responde desarrollándose el cuestionario con 

la herramienta en pre prueba y pos prueba a cada uno de los estudiantes 

matriculados en el aula de primer grado turno mañana y tarde de la IE del Callao. 

 

Instrumento 

En esta investigación se usó el instrumento de recolección de información la 

Prueba de Evaluación del Lenguaje Oral (ELO). Ver anexo 2. 

 

Validez 

Es la carencia de cambios, muestra la conexión entre lo que se mide y lo que 

realmente se quiere medir. (Palella y Martins, 2006) el contenido del instrumento 

de la Evaluación del Lenguaje Oral (ELO) fue propuesto por Rodríguez (2010) que 

a su vez es fue una adaptación de la evaluación utilizada por Meléndez (2008), la 
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misma que tiene el objetivo de comprobar la capacidad de los estudiantes en los 

aspectos relevantes de la expresión oral. 

 

Confiabilidad 

La confiabilidad, de acuerdo a Palella y Martins. (2006), es la falta de error casual 

en un instrumento de recolección; por tanto en la prueba de Evaluación del 

lenguaje oral (ELO), fue adaptado por Meléndez mediante la técnica de 

consistencia interna, donde se usó el Alfa de Cronbach. La puntación lograda 

para la discriminación auditiva fue de 0.79 (poco confiable), el aspecto fonológico 

obtuvo 0.82, en el sintáctico 0.79; y en el semántico 0.75. Estos resultados indican 

alta confiabilidad. Ver anexo 3. 

 

3.5 Procedimientos 

 
El presente estudio se ejecutó en diversos ámbitos, para iniciar se buscó el 

instrumento que tiene que aplicarse de acuerdo a la variable dependiente 

conciencia fonológica, este instrumento es de validez en Perú y así su aplicación 

en la creación del programa. Se continuó con la coordinación y permiso a la 

dirección de la institución educativa. 

 

Como siguiente acción, se realizó la aplicación del instrumento de pre 

prueba y pos prueba en sus respectivas aulas de estudios, al grupo control y al 

grupo experimental, siendo estos estudiantes de primer grado, que tienen 6 años 

de edad, de género masculino y femenino. 

 

Se elaboró un programa de canciones infantiles, donde se desarrollaron 

sesiones aplicativas, incluidas la pre prueba y la pos prueba. El programa se 

realizó en el aula de clases de primer grado turno tarde en las fechas que se 

detallaron en el cronograma. 

 

3.6 Método y análisis de datos 

 
Se recogió toda la información de pre prueba y post prueba del grupo 

experimental y grupo control, luego se realizó la carga de datos al programa de 

Microsoft Excel. Finalmente, la prueba SPSS permitió la contrastación de las 
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hipótesis y medir la eficacia del Programa canciones infantiles en el aprendizaje 

de la conciencia fonológica en los estudiantes de primaria de una IE Callao-2022. 

 

3.7 Aspectos éticos 

 
Para la realización de este estudio de investigación, se coordinó con las 

autoridades y miembros de la IE como el director, subdirectora, docentes tutores, 

padres de familia y los niños. Se les explicó sobre el programa de canciones 

infantiles, los pasos y horarios para la realización de la evaluación del pre y post 

test. También se les explicó que los estudiantes que se guardara en reserva su 

identidad. Las informaciones obtenidas fueron manejadas responsablemente sin 

variación de los resultados y las fuentes citadas en el presente estudio de 

investigación están referenciadas, garantizando la veracidad del estudio. 

Los principios éticos usados fueron: Beneficencia, como principio dirigido a 

la práctica del bien, esto respaldó a la institución educativa y a los integrantes, que 

los resultados investigados los beneficien de manera directa o indirecta. No 

maleficencia, principio que respaldó a los participantes en no padecer daño físico 

ni psicológico. Autonomía, principio que respaldó a los participantes, la voluntaria 

participación en la investigación. Justicia, principio que implicó desarrollar justa y 

equitativamente, a la muestra, la administración del programa. De este modo se 

garantizó el desempeño de los aspectos éticos en este estudio. 
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IV. RESULTADOS 

Luego del recojo de datos con el instrumento ELO para la variable dependiente 

conciencia fonológica y sus dimensiones, se obtuvieron los siguientes resultados. 

4.1 Resultados descriptivos 

Variable Conciencia fonológica 

Tabla 5 

Conciencia fonológica: niveles en el pretest y postest. 

Conciencia fonológica 

 Pretest   Postest   

 G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control 

 f % f % f % f % 

Alto 1 3.6% 4 14.3% 25 89.3% 1 3.6% 

Medio 8 28.6% 6 21.4% 1 3.6% 9 32.1% 

Bajo 19 67.9% 18 64.3% 2 7.1% 18 64.3% 

Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 

 
Figura 1 

Conciencia fonológica: niveles en el pretest y postest. 

 
En la tabla 5 y en la figura 1; según los niveles de la variable Conciencia 

fonológica se observó en el pretest la evidente la similitud de ambos grupos, con 

una concentración mayor en los niveles bajo y medio. Sin embargo, en el postest 

se observó un cambio muy favorable al grupo experimental pues el 89.3% de este 

grupo había logrado el nivel alto, mientras que el 3.6% había alcanzado el nivel 

medio y solamente un 7.1% del total continuaba en el nivel bajo de Conciencia 

fonológica, no así en el grupo de control el cual lamentablemente tuvo lecturas 

similares al pretest de dicho grupo. 
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Discriminación auditiva: Pretest - Postest 
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Dimensión: Discriminación auditiva 

 
Tabla 6 

Discriminación auditiva: niveles en el pretest y postest. 
 

Discriminación auditiva 

 Pretest    Postest   

 G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control 

 f % f % f % f % 

Alto 5 17.9% 9 32.1% 26 92.9% 7 25.0% 

Medio 11 39.3% 14 50.0% 1 3.6% 19 67.9% 

Bajo 12 42.9% 5 17.9% 1 3.6% 2 7.1% 

Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 

 
 

Figura 2 

Discriminación auditiva: niveles en el pretest y postest. 

 
En la tabla 6 y figura 2 se muestra la distribución por niveles de Discriminación 

auditiva, datos que observaron en los grupos experimental y de control. En el 

pretest, ambos grupos presentaron una distribución relativamente similar de 

Discriminación auditiva, con preponderancia del nivel medio en ambos grupos. 

A diferencia del pretest, en el postest se observó que el 92.9% de los estudiantes 

del grupo experimental había alcanzado el nivel alto de Discriminación auditiva, 

mientras que el 3.6% se había quedado en el nivel medio y solamente 3.6% 

continuaba en el nivel bajo. Mientras que en relación al pretest, el grupo de control 

prácticamente no varió su composición por niveles de Discriminación auditiva. 
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Aspecto fonológico: Pretest - Postest 
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Dimensión: Aspecto fonológico 

 
Tabla 7 

Aspecto fonológico: niveles en el pretest y postest. 
 

Aspecto fonológico 

 Pretest    Postest   

 G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control 

 f % f % f % f % 

Alto 11 39.3% 8 28.6% 17 60.7% 18 64.3% 

Medio 17 60.7% 20 71.4% 11 39.3% 10 35.7% 

Bajo 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 

Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 

 
Figura 3 

Aspecto fonológico: niveles en el pretest y postest. 

 
En la tabla 7 y figura 3 se muestra la distribución por niveles del Aspecto 

fonológico, donde se presentaron diferencias en el pretest, tanto el grupo 

experimental como el grupo de control. En el postest, se observó que los grupos 

mencionados presentaron similitudes, donde el grupo experimental presentó un 

39.3% en el nivel medio y 60.7% en el nivel alto, mientras que el grupo control 

obtuvo 35.7% en el nivel medio y 64.3% en el nivel alto. 
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Aspecto sintáctico: Pretest - Postest 
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Tabla 8 

Aspecto sintáctico: niveles en el pretest y postest. 
 

Aspecto sintáctico 

  Pretest   Postest  

 G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control 

 f % f % f % f % 

Alto 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 

Medio 4 14.3% 20 71.4% 24 85.7% 24 85.7% 

Bajo 24 85.7% 8 28.6% 4 14.3% 4 14.3% 

Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 

 
 

Figura 4 

Aspecto sintáctico: niveles en el pretest y postest. 

 
En la tabla 8 y figura 4, en relación al Aspecto semántico, en el pretest los grupos 

participantes del estudio no presentaron similitudes en su distribución por niveles, 

el grupo experimental presentó 85.7% en el nivel bajo y 14.3% en el nivel medio, 

mientras que el grupo control presentó un 28.6% en el nivel bajo y 71.4% en el 

nivel medio. 

En el postest, los grupos mencionados presentando similitudes en el nivel medio 

con 85,7% para ambos, ambos con notable mejoría respecto del pretest 
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Aspecto semántico: Pretest - Postest 
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Tabla 9 

Aspecto semántico: niveles en el pretest y postest. 
 

Aspecto semántico 

  Pretest   Postest  

 G. Experimental G. Control G. Experimental G. Control 

 f % f % f % f % 

Alto 10 35.7% 20 71.4% 24 85.7% 11 39.3% 

Medio 4 14.3% 0 0.0% 2 7.1% 6 21.4% 

Bajo 14 50.0% 8 28.6% 2 7.1% 11 39.3% 

Total 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 28 100.0% 

 
 

Figura 5 

Aspecto semántico: niveles en el pretest y postest. 

 
En la tabla 9 y figura 5 se observó, que en el pretest los grupos presentaban 

diferencias favorables al grupo de control. Esta situación fue distinta en el postest, 

en esta ocasión el grupo experimental mejoró respecto de los resultados 

obtenidos en el pretest; así, el 87.5% había logrado el nivel alto, el 7.1% 

alcanzó el nivel medio y solamente el 7.1% continuaba con un nivel bajo. Mientras 

que el grupo de control involucionó en dicho aspecto semántico en el postest 

respecto del pretest. 
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4.1.1 Prueba de normalidad 

 
Tabla 10 

Variable conciencia fonológica y sus dimensiones. 
 

Shapiro-Wilk 

  Estadístico gl Sig. 

 Discriminación 

auditiva 
0.938 28 0.096 

Experimental 
Aspecto fonológico 0.888 28 0.006 

Aspecto sintáctico 0.456 28 0.000 

 Aspecto semántico 0.780 28 0.000 

Pretest 
Conciencia fonológica 0.967 28 0.498 

Discriminación 

auditiva 

   

 0.911 28 0.021 

Control 
Aspecto fonológico 0.888 28 0.006 

Aspecto sintáctico 0.433 28 0.000 

 Aspecto semántico 0.774 28 0.000 

 Conciencia fonológica 0.881 28 0.004 

 Discriminación 

auditiva 
0.687 28 0.000 

Experimental 
Aspecto fonológico 0.735 28 0.000 

Aspecto sintáctico 0.325 28 0.000 

 Aspecto semántico 0.628 28 0.000 

Postest 
Conciencia fonológica 0.633 28 0.000 

Discriminación 

auditiva 

   

 0.860 28 0.002 

Control 
Aspecto fonológico 0.813 28 0.000 

Aspecto sintáctico 0.343 28 0.000 

 Aspecto semántico 0.936 28 0.087 

 Conciencia fonológica 0.939 28 0.106 

 
En el pretest, solamente la Discriminación auditiva del grupo experimental 

(p=0.096) y la Conciencia fonológica de este mismo grupo (p=0.498) procedían de 

distribuciones normales y en el caso del postest, solamente el Aspecto semántico 

(p=0.087) y la Conciencia fonológica (p=0.106) siguieron distribuciones normales. 

En consecuencia, se concluye que no se puede aplicar pruebas paramétricas 

para evaluar las similitudes o discrepancias entre los grupos, por lo cual se opta 

por tomar las pruebas no paramétricas, una de las cuales es la U de 

Mann- Whitney. 
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4.2. Estadística inferencial 

 
4.2.1. Hipótesis general 

 
H0: La aplicación del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje 

de la conciencia fonológica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022. 

H1: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022. 

Significancia de la prueba: α = 0.05 

Decisión: si p<α → se rechaza H0 

Tabla 11 

Conciencia fonológica, prueba estadística U de Mann-Whitney: Pretest – Postest. 
 

Grupo N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 
U Z p 

PRETEST 

Experimental 28 25.93 726.00 320 -1.1877 0.235 

Control 28 31.07 870.00    

POSTEST 

Experimental 28 40.75 1141.00 49 -5.6449 0.0000 

Control 28 16.25 455.00    

 
 

En el pretest, se encontró similitud de condición entre los grupos control y 

experimental en cuanto a Conciencia fonológica (p=0.235), condición que cambió 

en el postest, en donde ambos grupos mostraron diferencias significativas 

(p=0.000) y en donde además el rango promedio del grupo experimental (40.75) 

fue mayor al rango promedio del grupo control (16.25) 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula y se afirmó que al 5% de 

significancia hubo suficiente evidencia estadística para determinar que la 

aplicación del programa Canciones infantiles influyó en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022 
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4.2.2. Hipótesis específicas 

Hipótesis específica 1 

H0: La aplicación del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje 

la conciencia fonológica en su dimensión discriminación auditiva en estudiantes 

de primaria de una IE. Callao- 2022. 

H1: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje la 

conciencia fonológica en su dimensión discriminación auditiva en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

Significancia de la prueba: α = 0.05 

Decisión: si p<α → se rechaza H0 

Tabla 12 

Discriminación auditiva, prueba estadística U de Mann-Whitney: Pretest – Postest. 
 

Grupo N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 
U Z p 

   PRETEST    

Experimental 28 30.804 862.500 327.500 -1.069 0.285 

Control 28 26.196 733.500    

   POSTEST    

Experimental 28 40.70 1139.50 50.5 -5.6050 0.000 

Control 28 16.30 456.50    

 
 

En el pretest, los grupos control y experimental presentaron similitudes en cuanto 

a Discriminación auditiva (p=0.285), en cambio en el postest ambos grupos 

mostraron diferencias significativas (p=0.000) observándose que el rango 

promedio del grupo experimental (40.70) fue mayor al del grupo control (16.30) 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula y, al 5% de significancia, se afirmó 

que hubo suficiente evidencia estadística para admitir que la aplicación del 

programa canciones infantiles influyó en el aprendizaje la conciencia fonológica 

en su dimensión discriminación auditiva en estudiantes de primaria de una IE. 

Callao- 2022. 
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Hipótesis específica 2 

 
H0: La aplicación del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje 

de la conciencia fonológica en su dimensión aspecto fonológico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

H1: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto fonológico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

Significancia de la prueba: α = 0.05 

Decisión: si p<α → se rechaza H0 

Tabla 13 

Aspecto fonológico, prueba estadística U de Mann-Whitney: Pretest – Postest. 
 

Grupo N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 
U Z p 

   PRETEST    

Experimental 28 20.071 562.000 156.000 -4.049 0.000 

Control 28 36.929 1034.000    

   POSTEST    

Experimental 28 29.59 828.50 361.5 -0.5267 0.598 

Control 28 27.41 767.50    

 
 

En el caso del pretest se halló diferencia significativa en el Aspecto fonológico de 

los grupos experimental y de control (p=0.000) en donde el grupo de control 

(rango promedio=36.929) estaba por encima del grupo experimental (rango 

promedio=20.071), sin embargo en el postest ambos grupos ya eran similares en 

el aspecto referido (p=0.598) 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula, es decir, al 5% de significancia, se 

afirmó que hubo suficiente evidencia estadística para admitir que la aplicación del 

programa canciones infantiles influyó en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en su dimensión Aspecto fonológico en estudiantes de primaria de una 

IE. Callao- 2022. 
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Hipótesis específica 3 

 
H0: La aplicación del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje 

de la conciencia fonológica en su dimensión aspecto sintáctico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

H1: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto sintáctico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

Significancia de la prueba: α = 0.05 

Decisión: si p<α → se rechaza H0 

Tabla 14 

Aspecto sintáctico, prueba estadística U de Mann-Whitney: Pretest – Postest. 
 

Grupo N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 
U Z p 

PRETEST 

Experimental 28 22.04 617.000 211.000 -2.979 0.003 

Control 28 34.96 979.000    

POSTEST 

Experimental 28 28.54 799.00 391 -0.0269 0.979 

Control 28 28.46 797.00    

 
 

En el caso del pretest se obtuvo diferencia significativa en el Aspecto sintáctico de 

los grupos experimental y de control (p=0.003) con apreciable ventaja del grupo 

de control (rango promedio=34.96) por sobre el grupo experimental (rango 

promedio=22.04), esta diferencia inicial cambió en el postest en donde ambos 

grupos presentaron similitudes en el aspecto referido (p=0.979) 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula, es decir, al 5% de significancia la 

evidencia estadística llevó a afirmar que la aplicación del programa canciones 

infantiles influyó en el aprendizaje de la conciencia fonológica en su dimensión 

aspecto sintáctico en estudiantes de primaria de una IE. Callao- 2022. 
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Hipótesis específica 4 

 
H0: La aplicación del programa canciones infantiles NO influye en el aprendizaje 

de la conciencia fonológica en su dimensión aspecto semántico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

H1: La aplicación del programa canciones infantiles influye en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto semántico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 

Significancia de la prueba: α = 0.05 

Decisión: si p<α → se rechaza H0 

Tabla 15 

Aspecto semántico, prueba estadística U de Mann-Whitney: Pretest – Postest. 
 

Grupo N 
Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 
U Z p 

PRETEST 

Experimental 28 25.929 726.000 320.000 -1.188 0.235 

Control 28 31.071 870.000    

POSTEST 

Experimental 28 36.96 1035.00 155 -4.0288 0.0001 

Control 28 20.04 561.00    

 
 

En el caso del pretest, hubo similitud en el Aspecto semántico de los grupos 

experimental y de control (p=0.235), pero en el postest las diferencias sí fueron 

significativas (p=0.0001) añadiendo que el rango promedio del grupo experimental 

(36.96) fue mayor que el rango promedio del grupo de control (20.04) 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula y se concluyó que al 5% de 

significancia en la evidencia estadística, fue suficiente para afirmar que la 

aplicación del programa canciones infantiles influyó en el aprendizaje de la 

conciencia fonológica en su dimensión aspecto semántico en estudiantes de 

primaria de una IE. Callao- 2022. 
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V. DISCUSIÓN 

A continuación, se presentaron las discusiones a través de los resultados de este 

estudio en las dimensiones planteadas, que fueron comprobadas mediante la U 

de Mann-Whitney, discutidos con los resultados y conclusiones de los 

antecedentes y las teorías. 

En la estadística descriptiva, respecto al objetivo general sobre la variable 

conciencia fonológica, se ubicó al grupo experimental en un 89,3% en el nivel alto, 

el 3,6% se encontró en el nivel medio y el 7,1% en el nivel bajo; con respecto del 

grupo control este se ubicó con un 3,6 % en el nivel alto, el 32,1% se encontró en 

el nivel medio y el 64,3% en el nivel bajo. 

Defior (1996) teorizó que el proceso metalingüístico es necesario para el manejo 

de las reglas de conexión entre el grafema-fonema, es decir la aptitud que 

adoptamos al reflexionar sobre nuestra lengua sin relacionarlo necesariamente 

con la intención comunicativa, esta capacidad nos hace conscientes que hay 

unidades dentro del habla y es lo que debemos interiorizar de ella. Del mismo 

modo, Baezzat, Moradi y Motaghedifard, (2018), teoriza que las habilidades de 

conciencia fonológica son básicas para el proceso de escritura y memoria auditiva 

además son capaces de dividir palabras en sílabas y hacer una conexión entre 

letras y sonidos para adquirir destrezas en el lenguaje oral que requiere de otras 

habilidades cognitivas y surgen a la edad de 5 o 6 años cuando los infantes 

comienzan la escuela. 

Los resultados descriptivos para el objetivo 1, tabla 6, para la dimensión 

discriminación auditiva, ubicó en el postest al grupo control con 67,9% en el nivel 

medio y el grupo experimental aumentó del rango bajo con 42.9% y medio con 

39.3% al nivel alto con 92,9%. Lo obtenido es parecido a Sánchez y Requena 

(2018) quienes en sus resultados revelaron el grupo experimental alcanzaron un 

nivel superior en la discriminación auditiva mediante rimas, mientras que el otro 

grupo se mantuvo en nivel promedio. También concuerda con lo que hallaron 

Arana y Leyva (2017), quienes encontraron adelantos en la discriminación 

auditiva mediante las rimas y aliteraciones. También concuerda con Grofčíková y 

Máčajová (2021), quienes consideraron la evaluación de la rima como parte 
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básica de conciencia fonológica en aspectos de terminar la rima en la canción 

infantil, el entendimiento de las rimas y la producción de rimas. 

Los resultados inferenciales para la hipótesis 1, tabla 12, exhibieron para la 

dimensión discriminación auditiva que logró un rango promedio de 40,70 en el 

grupo experimental y 16,30 en el grupo control, así mediante la U de Mann- 

Whitney por Sig.= 0.000< 0.05 se comprobó la aceptación de H1 concluyéndose 

que el programa canciones infantiles influyó en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica en su dimensión discriminación auditiva en estudiantes de primer 

grado. Lo obtenido es parecido a Sánchez y Requena (2018), quienes 

confirmaron la diferencia resaltante entre los totales obtenidos después de la 

realización del programa planteado, de 54,2% en el pretest al 91,7% en el postest. 

También tienen similitud con lo conseguido por Arana y Leyva (2017), quienes 

mostraron que el grupo experimental tuvo valores significativos de 12,63% en el 

pretest al 21,94% en el postest. De igual manera, Ahadi & Mokhlessin (2018) 

dieron resultados con diferencias resaltantes en los puntajes totales en la 

discriminación final de fonemas. Del mismo modo, Wilsenach (2019) mostró en 

sus resultados las mejoras notables para identificar más sílabas que fonemas. 

Cuetos (2010) teorizó que la información obtenida de los estímulos está presente 

por poco tiempo en la memoria icónica si dejar de almacenar muchas partes de 

detalles brindados por el estímulo y que pasa a la memoria visual sin activar 

alguna interpretación cognitiva por tratarse de un primer paso, es decir una 

primera acción de procesamiento. 

Los resultados descriptivos para el objetivo 2, tabla 7, para la dimensión aspecto 

fonológico, se ubicó en el postest al grupo control con 64,3% en el nivel alto y el 

grupo experimental aumentó del rango medio con 39,3% al nivel alto con 60,7%. 

Lo obtenido concuerda con Rivera (2017), quien mostró que el grupo experimental 

llegó a un 85% cuando se refiere a analizar en la palabra: principio, medio o final; 

su complejidad variada, su accesibilidad en identificar y aislar sonidos en especial 

los sonidos intermedios. De igual manera para Espinoza y Parra (2019), el grupo 

experimental llegó a un 100%, afirmando que se usar canciones con 

características enfocadas permitieron discriminar los fonemas con ayuda del 

canto. También Vidal et al., (2020) evidenciaron la diferencia resaltante cuando el 
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grupo experimental, que tuvieron las clases de música, mejoraron en lo fonológico 

respecto al grupo control que tuvieron las clases de artes visuales. 

Los resultados inferenciales para la hipótesis 2, tabla 13, exhibieron para la 

dimensión aspecto fonológico que ambos grupos tuvieron un rango promedio, de 

29,59 en el experimental y 27,41 en el control, se comprobó las diferencias por 

medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 lo indicó que se acepta la 

H1, pues hubo cambios significativos con la aplicación del programa canciones 

infantiles que influyó en el aprendizaje de la conciencia fonológica en estudiantes 

de primer grado. Estos resultados concuerdan con Sánchez y Requena (2017), 

donde se aplicó el programa “Jugando con los Sonidos” en el grupo experimental, 

estos en el Pos–Test alcanzaron el 100% con un nivel de fonemas superior y un 

62.5% del grupo control mostró un nivel promedio de fonemas. También se 

asemeja con el estudio de Soto y Soto (2017), quienes en los resultados del grupo 

experimental, donde se aplicó el AIFRA, los niveles de conciencia fonológica 

fueron mayores que los del grupo control; como lo demostró el análisis estadístico 

en el Post-test. Además es similar con Donicht et al., (2018) quienes describieron 

que el desempeño ortográfico de los niños sucede por imitación y los errores 

encontrados corroboran que los errores fonológicos son los más frecuentes entre 

los estudiantes. De igual manera, los hallazgos de Golubović et al., (2019) 

mostraron que la evaluación a través de la prueba FONT en el rendimiento 

fue alto, de un 73,3% a un 90,8% en las diferentes tareas de conciencia 

fonológica. 

Gardner (2001) teorizó que para la fonología hay que tener una sensibilidad 

acuciosa y así distinguir los sonidos de las palabras leídas en papel son 

adquiridas y transmitidas en sus formaciones y representaciones de musicalidad 

al ser pronunciadas. Estos cuentan con una estructura métrica central que en la 

poesía se expresan con una claridad que conmueve y el declamador observa 

cómo se muestran las emociones brindadas de un estímulo auditivo en el oyente, 

así como lo demostró Steinbrink et al., (2019) en sus resultados en ambos 

estudios, en cuanto a la generación del ritmo y la percepción del tono son los 

predictores importantes de la conciencia fonológica. 

Los resultados descriptivos para el objetivo 3, tabla 8, para la dimensión aspecto 
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sintáctico, se ubicó en el postest al grupo control con 85.7% en el nivel medio y el 
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grupo experimental aumentó del rango medio con 14.3% al nivel medio con 

85.7%. Lo obtenido concuerda con Tasayco y Samamé (2021), donde el 50% del 

grupo experimental obtuvo puntajes por encima al promedio, en tanto el grupo 

control el 88% seguía en el nivel de deficiente, la intervención a través de 

programas muestra resultados alentadores y responden al objetivo planteado. 

También concuerdan con Freitas y Lisbôa, (2019) quienes manifestaron que las 

palabras sílabas brindaron más a la ejecución de tareas de segmentación silábica 

logrando un rango entre 92% y 97%. 

Los resultados inferenciales para la hipótesis 3, tabla 14, exhibieron en la 

dimensión aspecto sintáctico en ambos grupos un rango promedio de 28,54 en el 

experimental y 28,46 en el control, así se comprobó diferencias no resaltantes por 

medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 lo que indicó que se 

acepta la H1 pues hubo cambios significativos en la aplicación del programa 

canciones infantiles que influyó en el aprendizaje la conciencia fonológica en su 

dimensión aspecto sintáctico en estudiantes de primer grado. Lo obtenido 

concuerda con Porta (2020), quien mostró que el grupo que recibió la 

intervención combinada (CF + Vocabulario) manifestaron un desempeño superior 

al del grupo de comparación, incluso a los que recibieron la intervención solo en 

CF en las pruebas de vocabulario y comprensión lectora. También, de acuerdo a 

Rodrigues et al., (2018) las tareas de conciencia fonológica se desarrollaron 

según la edad y aptitudes académicas de los padres con formación superior, pues 

sus hijos se desempeñaron mejor. También, de acuerdo a Choi & Ha, (2018) 

según la estrategia, los estudiantes que presentaban trastornos del sonido del 

habla mostraron desempeños más bajos en relación a los estudiantes con 

desarrollo tradicional, pero las tareas visuales resaltaron en ambos grupos mejora 

en las habilidades de conciencia fonológica. Además, de acuerdo a los resultados 

de Winn et al., (2020) los estudiantes con deficiencias lectoras usaron el programa 

Reading Doctor y su evaluación mostró mejor lectura de palabras, división de 

grafemas y decodificación. 

Cuetos (2009) teorizó que la estructura sintáctica merece dos especificaciones de 

importancia como el tipo de la oración gramatical que vamos a usar imperativa, 

interrogativa, etc. esto para enviar el mensaje al lector u oyente; y la colocación 
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de las palabras funcionales, es decir los enlaces o conectores que le darán 

sentido a la oración escrita y que el lector necesita para comprender el mensaje o 

intención del autor. Así lo demostraron Mun et al., (2017) quienes en su 

investigación trabajaron con tres grupos, de estos, la intervención robótica 

promovió una metodología eficaz para los niños con deficiencias lectoras. 

Los resultados descriptivos para el objetivo 4, tabla 9, para la dimensión aspecto 

semántico, ubicó en el postest al grupo control con 39,3% en el nivel alto y el 

grupo experimental aumentó del rango alto con 35.7% al nivel alto con 85,7%. Lo 

obtenido es similar a Tenorio (2019), quien demostró los efectos que produjo el 

Programa “TENSA” de conciencia fonológica en el aprendizaje de la lectura en 

niños del primer grado, con el desarrollo de los procesos lectores en las sesiones 

de clase. Lo obtenido es similar a Kim et al. (2019), quien mostró que el 

entrenamiento de la memoria de trabajo lingüístico aumenta el rendimiento en las 

medidas de las habilidades relacionadas con la lectura y la memoria de trabajo, 

aunque no haya mucha diferencia con el grupo control en el resultado del postest. 

También, para Wasserstein y Lipka, (2019) quiénes evaluaron diez habilidades de 

conciencia fonológica donde sus resultados fueron que el tratamiento a las sílabas 

comparado con los fonemas o consonantes en End K fue mejor con una media de 

47% superior al rendimiento de los participantes en Early K, que obtuvieron un 

29%. Además, para Barton-Hulsey et al., (2018) los resultados de los estudiantes 

con habla limitada tuvieron habilidades sobresalientes en la conciencia fonológica, 

es decir, un mayor lenguaje receptivo y adquisición de los sonidos de las letras. 

Los resultados inferenciales para la hipótesis 4, tabla 15, exhibieron para la 

dimensión aspecto semántico que ambos grupos tuvieron un rango promedio de 

36,96 en el experimental y 20,04 en el control, comprobándose diferencias 

significativas por medio de la U de Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 que 

confirmó la aceptación de H1 y se concluyó que el programa canciones infantiles 

influyó en el aprendizaje la conciencia fonológica en estudiantes de primer grado. 

Lo obtenido por Pérez (2017) fue similar, se mostró en sus resultados de los 

grupos participantes, que el programa “jugando con los fonemas” tuvo influencia 

significativa en contar fonemas. Lo obtenido por Gutiérrez y Diez (2017) fue 

similar, porque se mostró los cambios luego de aplicado la intervención 
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comparándose el pretest con el postest siendo significativos los avances en cada 

una de las variables estudiadas. Lo obtenido por Stappen y Van Reybroeck, 

(2018) fue parecido, se mostró que de los dos grupos, donde fue la intervención 

de conciencia fonológica develó respuestas positivas en el uso de los procesos 

subléxicos de la ortografía, de otro lado la intervención de denominación rápida 

automatizada ayudó en la velocidad de lectura de palabras. Lo obtenido por 

Parpucu y Dinç (2017) mostró que aplicar antes y después de ejecutar el 

Programa Colorful World of Sounds, su escala de sensibilidad fonológica solo al 

grupo experimental, resultó con puntuaciones significativas en el total de 

conciencia fonológica y sus subdimensiones. Lo obtenido por Patscheke et al., 

(2016) fue parecido, ya que se asignó al azar en tres grupos, una evaluación de 

inicio y final revelándose un aumento notable en el grupo de música respecto del 

grupo de habilidades fonológicas en la conciencia fonológica. 

Cuetos (2009) teorizó que dentro del sistema semántico están representados 

todos los significados de las palabras. Este sistema es general y estable dentro de 

las variedades lingüísticas con la que nos expresamos como lectura, escritura, 

comprensión o producción, entonces es necesario determinar el significado y este 

se da cuenta en el sistema semántico. Esto nos lleva a entender que la 

intervención del habla no debe dedicarse a corregir la articulación incorrecta de 

los fonemas, también debe estimular e incentivar el desarrollo de los procesos 

que se tiene en el mecanismo del habla. (Gallego et al., 2017). 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera: 

En la conciencia fonológica, en el postest se observó que el grupo experimental el 

89.3% logró el nivel alto, mientras que el grupo de control tuvo lecturas similares a 

su pretest. Se observó un cambio favorable en el grupo experimental luego de 

aplicarse el programa. Según Pascual (2006), la influencia musical es la 

motivación y desde la educación infantil favorece la voz. 

Segunda: 

En la dimensión discriminación auditiva, se encontró en el grupo experimental al 

92,9% en el nivel alto, mientras en el grupo control el 25,0% se ubicó en el nivel 

alto. Se observó un cambio destacable en el grupo experimental luego de 

aplicarse el programa. Según Defior (1994), el orden alfabético debe partir al 

lenguaje oral, seguidas de energías sonoras, como un hecho perceptivo-cognitivo. 

Tercera: 

En la dimensión aspecto fonológico, se encontró en el grupo experimental al 

60,7% en el nivel alto; mientras en el grupo control el 64,3% se ubicó en el nivel 

alto. Se observó que en el grupo experimental no hubo cambios luego de 

aplicarse el programa. Según Defior (1994), para inicial la lectura, los niños se 

apoyan de recursos en la codificación fonológica, que disminuirá con su madurez. 

Cuarta: 

Para la dimensión aspecto sintáctico, se encontró en el grupo experimental al 

85,7% en el nivel medio; mientras el grupo control el 87,5% Se observó que en el 

grupo experimental no hubo cambios luego de aplicarse el programa. Según 

Cuetos (2009), el tipo de la oración que vamos a usar envía un mensaje al lector u 

oyente; y debe comprenderse el mensaje o intención del autor. 

Quinta: 

Para la dimensión aspecto semántico, se encontró en el grupo experimental al 

85,7% en el nivel alto, mientras el grupo control el 39,3 % se ubicó en el nivel alto. 

Se observó un cambio destacable en el grupo experimental luego de aplicarse el 

programa. Según Cuetos (2009), el sistema semántico representa a todos los 

significados de las palabras en las variedades lingüísticas donde se expresen. 
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VII. RECOMENDACIONES 
 

Primera: 

Hacer de conocimiento a la comunidad científica los resultados de esta 

investigación con la finalidad de mejorar el desarrollo de las habilidades fonológicas 

en los niños de primer y segundo grado con el conocimiento de la cocniencia 

fonológica en cada una de sus dimensiones y etapas como la ruta fonológica y la 

ruta semántica que son los ejes de los estudios que explican la evolución del 

lenguaje. 

Segunda: 

Los directores y especialistas de la EBR, en educación primaria, deben capacitar 

en el uso de estrategias enfocadas que partan de una situación de dificultad de 

aprendizaje que se presente en el aula y brindar los ajustes razonables que 

permitan la integración de conocimientos proyectados en minimizarlos y completar 

los desempeños de cada estudiante en su conciencia fonológica y desarrollo del 

lenguaje, esto como parte de los propósitos implementados en el DUA. 

Tercera: 

Los docentes del tercer ciclo de educación primaria, es decir primer y segundo 

grado, deben implementar una didáctica dinámica y variada en las diversas áreas 

curriculares, exportando la rítmica y significado de las palabras interpretadas en 

las canciones, no solo con un fin lúdico sino también pedagógico que integre el 

análisis del contenido narrativo presentado. 

Cuarta: 

Los estudiantes del tercer ciclo de educación primaria deben recibir como parte de 

su desarrollo y actividad pedagógica a la música; este álbum musical debe estar en 

todos sus géneros, siempre buscando el fin pedagógico, para dar mayor énfasis 

en el desarrollo de las dimensiones discriminación auditiva, fonológica, sintáctica y 

semántica presentada en este estudio donde la conciencia fonológica es nuestro 

centro. 

Quinta: 

Los estudiantes de los otros ciclos de educación primaria deben desarrollar la 

actividad descriptiva y creativa de la redacción de composiciones musicales, 

poéticas o teatrales como parte de su práctica y conciencia fonológica.
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ANEXOS 



 

 

ANEXO 1: Matriz de consistencia. 

Título: Programa Canciones Infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022. 
Autora: Dina Mariluz Callata Mamani 

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE 
 

PROBLEMA GENERAL 
¿Cuál es el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 

OBJETIVO GENERAL 
Determinar el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 

HIPÓTESIS GENERAL 
La aplicación del programa 
canciones infantiles influye 
significativamente en el 

Variable dependiente: conciencia fonológica 

 
Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 

medición 

 
 

Niveles y 
rangos 

conciencia fonológica en 
estudiantes de primaria de 
una IE, Callao-2022? 

conciencia fonológica en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

aprendizaje de la conciencia 
fonológica en estudiantes de 
primaria de una IE. Callao- 

Discriminación 

Auditiva 

Reconoce la igualdad o 
diferencia entre dos 
palabras. 

1-12  
Tipo Likert 

 
Bajo 

2022.     1 1-25 
PROBLEMAS ESPECÍFICOS 
¿Cuál es el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 
conciencia fonológica en su 
dimensión de discriminación 
auditiva en estudiantes de 
primaria de una IE, Callao- 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
Determinar el efecto de las 
canciones infantiles en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
discriminación auditiva en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 
La aplicación del programa 
canciones infantiles influye 
significativamente en el 
aprendizaje la conciencia 
fonológica en su dimensión 
discriminación auditiva en 
estudiantes de primaria de 

Aspecto 

Fonológico 

Tiene la capacidad de repetir 
las palabras mencionadas. 

1-45 Muy Bajo 
 

2 
Bajo 

 
3 
Medio Bajo 

 
 

Medio 

30-70 

 
Alto 

2022? una IE. Callao-2022.     4 
¿Cuál es el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 
conciencia fonológica en su 
dimensión aspecto fonológico 
en estudiantes de primaria de 
una IE, Callao-2022? 

Determinar el efecto de las 
canciones infantiles en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto     fonológico en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

La aplicación del programa 
canciones infantiles influye 
significativamente en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto fonológico en 
estudiantes de primaria de 

Aspectos 
Sintácticos 

Repite con facilidad las 
palabras que se les va 
mencionando. 
Tiene la capacidad de arma 
una frase con las palabras 
mencionadas. 
Detalla lo observado en 

1-20 Medio 

 
5 
Medio Alto 

 
6 
Alto 

75-99 

una IE. Callao-2022.   láminas.  

¿Cuál es el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 
conciencia fonológica en su 
dimensión de aspecto 
sintáctico en estudiantes de 
primaria de una IE, Callao- 

Determinar el efecto de las 
canciones infantiles en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto sintáctico en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

La aplicación del programa 
canciones infantiles influye 
significativamente en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto sintáctico en 
estudiantes de primaria de 

Aspectos 
Semánticos 

Señala las figuras según lo 
indicado. 
Conoce el significado de las 
palabras que se les 
menciona 
Responde de forma 
adecuada a las preguntas. 

1-20 7 
Muy Alto 

2022? una IE. Callao-2022.    

¿Cuál es el efecto del 
programa canciones infantiles 
en el aprendizaje de la 
conciencia fonológica en su 
dimensión de aspecto 
semántico en estudiantes de 
primaria de una IE, Callao- 
2022? 

Determinar el efecto de las 
canciones infantiles en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto semántico en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

La aplicación del programa 
canciones infantiles influye 
significativamente en el 
aprendizaje de la conciencia 
fonológica en su dimensión 
aspecto semántico en 
estudiantes de primaria de 
una IE. Callao-2022. 

Variable independiente: Programa canciones infantiles 
 

 

Desarrollo del programa en 12 sesiones. 

 



 

 

ANEXO 2: Operacionalización de las variables. 
 

Variable de 

estudio 

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Ítem Escala de 

medición 

Niveles y 
rangos 

Conciencia 

fonológica 

La conciencia 

fonológica es la 

profundización en 

la discriminación 

de los fonemas, 

por cuanto son 

expresiones 

acústicas básicas y 

necesarias para 

que las palabras 

obtengan un 

significado. 

La variable 

conciencia fonológica 

se evaluará con el 

puntaje final que se 

obtenga en la Prueba 

de Evaluación del 

Lenguaje Oral–ELO. 

Discriminación 

Auditiva 

Reconoce la igualdad o diferencia 

entre dos palabras. 

1-12 Tipo Likert 

1 

Muy Bajo 

2 

Bajo 

3 

Medio Bajo 

4 

Medio 

5 

Medio Alto 

6 

Alto 

7 

Muy Alto 

Bajo 

1-25 

 

Medio 

30-70 

 

Alto 

75-99 

 Aspecto 

Fonológico 

Tiene la capacidad de repetir las 

palabras mencionadas. 

1-45 

 Aspectos 

Sintácticos 

Repite con facilidad las palabras que 

se les va mencionando. 

Tiene la capacidad de armar una 

frase con las palabras mencionadas. 

Detalla lo observado en láminas. 

1-20 

  Aspectos 

Semánticos 

Señala las figuras según lo indicado. 

Conoce el significado de las palabras 

que se les menciona. 

Responde de forma adecuada a las 

preguntas. 

1-20 

Programa 

Canciones 

infantiles 

El modelo de 

programas esta 

propuesto para 

anticiparnos a los 

problemas, su fin 

siempre es la 

prevención de 

estos en el 

desarrollo global 

de la persona. 

El programa canciones infantiles se ejecutó en doce sesiones programadas y coordinadas con la docente de aula del 

primer grado, donde los estudiantes tuvieron participación activa en la percepción y desarrollo de los trabajos aplicados 

en este estudio. Este consistió en emplear las canciones infantiles seleccionadas y dirigidas pedagógicamente para 

desarrollo de las dimensiones de la conciencia fonológica. 



 

Instrumento 

ANEXO 3: Instrumento. 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tabla 3 

Ficha técnica de instrumento de la conciencia fonológica ELO. 
 

Ficha técnica del instrumento de conciencia fonológica 

Evaluación del lenguaje oral (ELO) 

Autores: José Luis Ramos Sánchez, Isabel Cuadrado Gordillo e 

Inmaculada Fernández Antelo. 

Lugar: Madrid – España 

Adaptado por: Ps. Magali Meléndez 

Fecha adaptación: 2008 

Lugar de adaptación: Lima y Callao – Perú 

Fecha de aplicación: 2022 

Finalidad: Medición del lenguaje oral: discriminación auditiva, 

aspectos fonológicos, sintácticos y semánticos. 

Administración: Individual 

Duración: 15 a 20 minutos 



 

ANEXO 4: Base de datos prueba piloto. 
TEST DE EVALACION DEL LENGUAJE ORAL 
ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO 
TOTAL: 20 ESTUDIANTES 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Tabla 4 

Confiabilidad del instrumento de Evaluación del Lenguaje Oral 
 

Estadístico de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N° de preguntas 

0,85 97 



 

ANEXO 5: Autorización de institución. 



 

ANEXO 6: Carta de consentimiento. 



 

 

ANEXO 7: Evidencias de trabajo estadístico SPSS 21. 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

BASE DE DATO PRETEST GRUPO EXPERIMENTAL 



 

 



 

 



 

 



 

 

BASE DE DATO PRETEST GRUPO CONTROL 



 

 



 

 



 

 



 

 

BASE DE DATO POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL 



 

 



 

 



 

 



 

 

BASE DE DATO POSTEST GRUPO CONTROL 



 

 



 

 



 

 



 

ANEXO 8  

PROGRAMA CANCIONES INFANTILES 

EN EL APRENDIZAJE DE LA CONCIENCIA FONOLÓGICA 
 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. Nombre: Programa canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia 

fonológica 

1.2. Docente: Callata Mamani, Dina Mariluz 

1.3. Grado: 1ero Sección: “E” 

1.4. Lugar: IE 5084 - Callao 

1.5. Duración: del 13 de junio al 15 de julio del 2022 

II. OBJETIVOS: 

2.1 OBJETIVO GENERAL: 

Mejorar el desarrollo de la conciencia fonológica a través del “Programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en estudiantes 

de primaria de una IE. Callao-2022” 

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

 Mejorar el desarrollo de la discriminación auditiva a través del “Programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en 

estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022” 

 Mejorar el desarrollo del aspecto fonológico a través del “Programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en 

estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022” 

 Mejorar el desarrollo del aspecto sintáctico a través del “Programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en 

estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022” 

 Mejorar el desarrollo del aspecto semántico a través del “Programa 

canciones infantiles en el aprendizaje de la conciencia fonológica en 

estudiantes de primaria de una IE. Callao-2022” 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 1: ONOMATOPEYAS 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

1 Discriminación 
auditiva. 

Reconoce la igualdad o 
diferencia entre dos 
sonidos. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción “CANCIÓN DEL SECRETO” 

https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA 

 por radio y se coloca la canción escrita en papelógrafo. 
 Se pide que mencionen las palabras que recuerden de la canción y las 

evoquen. 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 Se presenta el material concreto de los seres en objetos y/o imágenes. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observamos los seres y recordamos que son. 
 Respondemos a las siguientes preguntas: ¿Es un animal? ¿Es un 

objeto? ¿Qué tamaño tiene? ¿Dónde lo puedo encontrar? ¿Es un ser 
vivo? (se menciona las características del ser vivo) ¿Es un ser no 
vivo? (se menciona las características del ser no vivo) ¿Que nos 
brinda (beneficio: alimento, transporte, etc. o daño: enfermedad, 
miedo u otros)? 

 Se entrega un material a cada grupo. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta. Realiza el sonido que 
emite cada ser, es decir, onomatopeyas animal (ladra, grazna, etc.; objeto 
(timbre, lata, et) o naturaleza (lluvia, rayo, etc.) 

 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta. 

C
IE

R
R

E
 

 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto con 
otras oraciones? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps 
https://www.youtube.com/watch?v=5oqaxsrMKAY 
https://www.youtube.com/watch?v=T4H8mVU9oHE 

https://www.youtube.com/watch?v=83N7iGnARfA
https://www.youtube.com/watch?v=WV0DIaOmmps
https://www.youtube.com/watch?v=5oqaxsrMKAY
https://www.youtube.com/watch?v=T4H8mVU9oHE


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 2: SEGMENTACIÓN SILÁBICA 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

2 Aspecto 
fonológico 

Reconoce la conformación 
silábica de las palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción “SILABAS Y APLAUSOS” 

https://www.youtube.com/watch?v=OPDDwgCbQjg 
 por radio y se coloca la canción escrita en papelógrafo. 
 Se pide que mencionen las palabras que recuerden de la canción y las 

evoquen. 
 Se escribe 5 palabras más resaltantes de la canción. 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 Se presenta el material concreto de los seres en objetos y/o imágenes. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observamos los seres y recordamos sus nombres para pronunciarlas. 
 Respondemos: ¿Las palabras son largas? ¿Cómo sabemos cuántas 

partes tiene la palabra? ¿Existen palabras cortas? ¿Estos sonidos son 
silabas? 

 Se entrega un material a cada grupo. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta. Realiza la segmentación 
silábica de cada uno de los sustantivos presentados: tren, moto, isla, 
lechuga, helicóptero, etc. 

 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta. 

C
IE

R
R

E
 

 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo. 
 Siempre se pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se 

entendió? ¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer 
esto con otras oraciones? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=2fjWt40o6Jc 
https://www.youtube.com/watch?v=ccK3YZjInME 
https://www.youtube.com/watch?v=k0WBjM4kiiE 

https://www.youtube.com/watch?v=OPDDwgCbQjg
https://www.youtube.com/watch?v=2fjWt40o6Jc
https://www.youtube.com/watch?v=ccK3YZjInME
https://www.youtube.com/watch?v=k0WBjM4kiiE


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 3: JITANJAFORAS Y RETAHILAS 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

3 Discriminación 
auditiva. 

Reconoce el sonido de las 
sílabas y sus variedades. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 

papelógrafo. SUPERCALIFRAGILISTICOESPIALIDOSO 
https://www.youtube.com/watch?v=LTo4hMKFoMU 

 Se pide que mencionen las palabras (jitanjaforas) creadas de la canción. 
 Se pronuncia y ellos repiten. 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 Se presenta el material en imágenes de algunos sustantivos nombrados 
en la canción. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Escuchamos la palabra nueva y difícil de pronunciar, lo repiten en 

imitación. 
 Respondemos a las siguientes preguntas: ¿Existen palabras 

desconocidas? ¿Podemos crear palabras raras? ¿Esas palabras 
significan algo? ¿Esas palabras se usan como códigos secretos? 
¿Conoces alguna palabra así, y cuando lo usas? 

 Se entrega una jitanjáfora a cada grupo para que lo pronuncien. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto creando 
oraciones? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo, etc. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=rJWek1eoP5M 

https://www.youtube.com/watch?v=lqfN-PN5F88 

https://www.youtube.com/watch?v=LTo4hMKFoMU
https://www.youtube.com/watch?v=rJWek1eoP5M
https://www.youtube.com/watch?v=lqfN-PN5F88


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 4: ¿DÓNDE ESTÁN LAS SILABAS? 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

4 Aspecto 
fonológico 

Reconoce las sílabas al 
inicio, medio y final de las 
palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 

papelógrafo. MAMA GATITA 

https://www.youtube.com/watch?v=DeskEL8xfYI 
 Se pide que mencionen las palabras de la canción con la silaba que 

termina en “do”. 
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 Se presenta el material con palabras terminadas e iniciadas en una 
silaba. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres y acciones mencionados en la 

canción. 
 Responden a las preguntas: ¿En que se parecen los sonidos finales 

de las palabras? ¿En que se parecen los sonidos iniciales de las 
palabras? ¿hay silabas parecidas en medio de las palabras? 

 Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al 
inicio, medio o final. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 

trabajo. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto con 
otras oraciones? 

 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=DeskEL8xfYI


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 5: ¿QUIÉN SOY Y QUE HAGO? 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

5 Aspecto 
sintáctico 

Reconoce las palabras y su 
función gramatical 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
  Se desarrolla las actividades permanentes. 

 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 
papelógrafo. 
ACCIONES https://www.youtube.com/watch?v=4SV4HHUOChM 

 Se pide que mencionen las palabras de seres y sus respectivas acciones. 
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 Se presenta el material con sustantivo y verbos. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres y acciones que realizan. 
 Responden a las preguntas: ¿Quién es? (refiriéndose al sustantivo) 

¿Qué hace? (refiriéndose al verbo) 

 Se entrega material para que formen nuevas situaciones narrativas. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan relación 
gramatical. 

 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 
trabajo. 

C
IE
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras (sustantivos y verbos)? 
¿Podemos crear oraciones con otros sustantivos y verbos? 

 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

 

 
https://www.youtube.com/watch?v=wZRvqZTaUlk 

https://www.youtube.com/watch?v=3PBedFfZRfY 

https://www.youtube.com/watch?v=4SV4HHUOChM
https://www.youtube.com/watch?v=wZRvqZTaUlk
https://www.youtube.com/watch?v=3PBedFfZRfY


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 6: CREO COMPOSICIONES 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Escribe diversos tipos de 
textos en su lengua 
materna. 

6 Aspecto 
sintáctico 

Reconoce las expresiones 
sintácticas de las 
canciones. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 

papelógrafo. 
 Se pide que extraigan las oraciones de la canción. 
LA MARIPOSA 

https://www.facebook.com/100004210000615/videos/492532015216059/ 

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 Se presenta el material con imágenes de la oración de la canción. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres y acciones mencionados en la 

canción. 
 Responden a las preguntas: ¿De quienes hablan las oraciones? ¿Qué 

están haciendo los sustantivos? 

 Se entrega material para dibujar en ella según la canción propuesta 
(quodlibet de la lluvia) PICAN LAS GOTITAS 

https://www.youtube.com/watch?v=3qoaZx8-8tY 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y explican sus dibujos. 
 Cada estudiante debe comentar con coherencia de que se trató la 

canción propuesta y si eso fue lo que dibujo. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto con otras 
composiciones? ¿Qué mensaje traen las canciones? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=w-NJWT_j41I 

https://www.youtube.com/watch?v=mNNj_x4-vC4 

https://www.youtube.com/watch?v=Y6hYl6NsOpc 

https://www.facebook.com/100004210000615/videos/492532015216059/
https://www.youtube.com/watch?v=3qoaZx8-8tY
https://www.youtube.com/watch?v=w-NJWT_j41I
https://www.youtube.com/watch?v=mNNj_x4-vC4
https://www.youtube.com/watch?v=Y6hYl6NsOpc


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 7: FAMILIA DE PALABRAS 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

7 Aspecto 
semántico 

Reconoce el significado de 
las palabras según su 
atributo. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
  Se desarrolla las actividades permanentes. 

 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 
papelógrafo. 

 Se pide que mencionen las palabras de la canción: CATEGORIAS. 
https://www.youtube.com/watch?v=7A3GBiFAsB0 
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 Se presenta el material con palabras varias (sustantivo). 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres mencionados en la canción. 
 Responden a las preguntas: ¿Estaban agrupadas las palabras 

(sustantivos)? ¿Cómo los agrupaban (características)? ¿Para que los 
agrupaban (para pertenecer a una relación semántica)? ¿Puede haber 
otras agrupaciones (más campos semánticos)? 

 Se entrega material en imagen para que los agrupen usando criterios de 
color, forma, uso, tamaño, sabor, etc. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la solución 
dada. 

 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 
trabajo. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto 
formando más relaciones semánticas? 

 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=3pytXcViZhQ 

http://www.youtube.com/watch?v=7A3GBiFAsB0
https://www.youtube.com/watch?v=3pytXcViZhQ


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 8: ADIVINA ADIVINADOR 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Escribe diversos tipos de 
textos en su lengua 
materna. 

8 Aspecto 
semántico 

Reconoce y explica los 
significados de las palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
  Se desarrolla las actividades permanentes. 

 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 
papelógrafo. JUGANDO A ADIVINAR 
https://www.youtube.com/watch?v=LWhMdzIGiPI 

 Se pide que mencionen las palabras de la canción. 
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 Se presenta el material con palabras para el vocabulario. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los sustantivos sus características. 
 Responden a las preguntas: ¿Qué son? ¿Cómo se usan? ¿Para qué 

más sirven? ¿Dónde lo usamos? ¿Quiénes lo usan? ¿Qué textura 
tienen? ¿Qué forma o tamaño tienen? ¿Es un sustantivo útil en 
nuestra vida diaria? 

 Se entrega material en imagen para que expliquen sus características 
iniciales y se refuerza cada afirmación dándole la connotación correcta 
según símiles. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan una descripción 
del sustantivo brindado. 

 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 
trabajo. 
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más sustantivos? ¿Podemos hacer esto con 
otras sustantivos? 

 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=uYSTYsffeRk 

https://www.youtube.com/watch?v=LWhMdzIGiPI
https://www.youtube.com/watch?v=uYSTYsffeRk


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 9: DESCRIBIMOS 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

9 Aspecto 
sintáctico 

Describe las imágenes y 
menciona frases con sentido 
completo. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 

papelógrafo. 
 Se pide que expliquen la connotación y significado de la canción. 
 HAY UN PAIS https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc 
 TRES REGIONES https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ 
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 Se presenta el material con imágenes varias. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de lugares. 
 Responden a las preguntas: ¿A quién representa la imagen? ¿Cómo 

se llaman los lugares que observas? ¿Qué hay en la región mar de 
Grau? ¿Qué hay en la región costa? ¿Que hay en la región sierra? 
¿Qué hay en la región selva? 

 Se entrega material en imagen para que describa. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan lo observado. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 

trabajo. 

C
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  Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 

pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer más descripciones? ¿nos ayudan las descripciones a 
conocer las cosas y su significado? ¿Para qué sirve conocer los 
significados? 

 
 

MATERIALES Y RECURSOS 
Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 
Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 
ANEXOS 
Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=yTivpzRbrMQ mi país es el Perú 

https://www.youtube.com/watch?v=YrlVo3i-bSI es el mar del Perú 

https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc hay un país 

https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ tres regiones 

https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc
https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ
https://www.youtube.com/watch?v=yTivpzRbrMQ
https://www.youtube.com/watch?v=YrlVo3i-bSI
https://www.youtube.com/watch?v=QukSRzpNotc
https://www.youtube.com/watch?v=zsvm4EtyRvQ


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 10: ¿QUÉ VEO AQUÍ? 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

10 Aspecto 
semántico 

Define los significados de 
las palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
 

 Se desarrolla las actividades permanentes. 
 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 

papelógrafo. 
 EL ESCUDO https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU 
 LOS SIMBOLOS https://www.youtube.com/watch?v=HmZPB9kQv6Q 
 Se pide que mencionen las palabras de la canción. 
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 Se presenta el material en imágenes sobre las palabras clave de la 
canción. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres, acciones y características 

mencionados en la canción. 
 Responden a las preguntas: ¿De qué se habló en la canción? ¿A qué 

contexto se refiere la canción? ¿Nosotros pertenecemos a ese 
conocimiento? ¿Qué otras palabras están relacionadas con la 
canción? 

 Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al 
inicio, medio o final. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 

trabajo. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Podemos hacer esto con más palabras? ¿Podemos hacer esto con otro 
grupo de palabras? ¿Las características nos permiten definir el 
significado correcto de la misma palabra para su uso en la expresión 
oral? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=VgpS8G4peJE es mi bandera 

https://www.youtube.com/watch?v=fgI0wye-1Qg símbolos de mi patria 

https://www.youtube.com/watch?v=AG1pbAsEzSc símbolos del Perú 

https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU escudo del Perú 

https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU
https://www.youtube.com/watch?v=HmZPB9kQv6Q
https://www.youtube.com/watch?v=VgpS8G4peJE
https://www.youtube.com/watch?v=fgI0wye-1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=AG1pbAsEzSc
https://www.youtube.com/watch?v=-aL830XgAMU


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 11: ¿QUIÉNES ESTÁN AQUI? 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

11 Aspecto 
semántico 

Define los significados de 
las palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
  Se desarrolla las actividades permanentes. 

 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 
papelógrafo. https://www.youtube.com/watch?v=4QNWYMH5fcQ hip hop 
Perú 

 Se pide que mencionen las palabras de la canción. 
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 Se presenta el material en imágenes sobre las palabras clave de la 
canción. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres, acciones y características 

mencionados en la canción. 
 Responden a las preguntas: ¿De qué se habló en la canción? ¿A qué 

contexto se refiere la canción? ¿Nosotros pertenecemos a este país? 
¿Qué otras palabras están relacionadas con la canción? 

 Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al 
inicio, medio o final. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 

trabajo. 

C
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  Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 

pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? 
¿Conocemos más elementos del Perú? ¿Podemos conversar de esto con 
nuestras familias? ¿Las características nos permiten definir el significado 
correcto de la misma palabra para su uso en la expresión oral? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=howJV68lwzQ soy peruano 

https://www.youtube.com/watch?v=4QNWYMH5fcQ
https://www.youtube.com/watch?v=howJV68lwzQ


 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 12: ¿QUÉ CONOCEMOS DEL PERÚ? 
 

COMPETENCIA SESIÓN DIMENSIÓN INDICADORES 

Se comunica en su 
lengua materna. 

12 Aspecto 
semántico 

Define los significados de 
las palabras. 

 
SECUENCIA DIDACTICA 

 ACTIVIDADES 

IN
IC

IO
  Se desarrolla las actividades permanentes. 

 Se emite la canción por radio y se coloca la canción escrita en 
papelógrafo. https://www.youtube.com/watch?v=WpmMtQILfo4 
costumbres de mi patria 

 Se pide que mencionen las palabras de la canción. 
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 Se presenta el material en imágenes sobre las palabras clave de la 
canción. 

 Se explica la actividad a desarrollar. 
 Observan las imágenes de los seres, acciones y características 

mencionados en la canción. 
 Responden a las preguntas: ¿De qué se habló en la canción? ¿A qué 

contexto se refiere la canción? ¿Nosotros pertenecemos a ese 
conocimiento? ¿Qué otras palabras están relacionadas con la 
canción? 

 Se entrega material en imagen y palabra para encerrar la silaba igual: al 
inicio, medio o final. 

 Por grupos desarrollan la actividad propuesta y expresan la coincidencia. 
 Cada estudiante debe realizar la actividad propuesta en la ficha de 

trabajo. 

C
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 Se realiza la retroalimentación con las fichas de trabajo, siempre se 
pregunta ¿Que hicieron? ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué se entendió? ¿Cómo 
explicamos mas actividades de nuestro Perú? ¿Nuestro aniversario patrio 
es importante para comunicarnos? 

 
MATERIALES Y RECURSOS 

Audios, equipo de sonido, Papelógrafos, Plumones, Limpia tipo, Fichas de trabajo, 

Tarjetas, imágenes, utensilios, etc. 

ANEXOS 

Cancionero, fichas de trabajo. 

https://www.youtube.com/watch?v=64PZlNuNMwE riquezas mar del Perú 

https://www.youtube.com/watch?v=WpmMtQILfo4
https://www.youtube.com/watch?v=64PZlNuNMwE


 

ANEXO 9: Aplicación del programa. 

 



ESCUELA DE POSGRADO

 MAESTRÍA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, CALLATA MAMANI DINA MARILUZ estudiante de la ESCUELA DE POSGRADO del

programa de MAESTRÍA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD

CÉSAR VALLEJO SAC - LIMA NORTE, declaro bajo juramento que todos los datos e

información que acompañan la Tesis titulada: "PROGRAMA CANCIONES INFANTILES

EN EL APRENDIZAJE DE LA CONCIENCIA FONOLÓGICA EN ESTUDIANTES DE

PRIMARIA DE UNA IE. CALLAO-2022", es de mi autoría, por lo tanto, declaro que la

Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita

textual o de paráfrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtención de otro grado

académico o título profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,

ocultamiento u omisión tanto de los documentos como de la información aportada, por lo

cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.
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