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RESUMEN

El presente estudio tuvo como finalidad conocer la relación entre la

agresión escolar y el desempeño académico de los educandos de tercero de

bachillerato de una Unidad Educativa Fiscal. La metodología de estudio se basó

desde un paradigma positivista, con un enfoque cuantitativo, este estudio fue

básico con un nivel de indagación correlacional, el método de investigación fue

hipotético-deductivo con un diseño no experimental-transversal. La muestra fue

no probabilística por conveniencia y se contó con 100 educandos. Para la variable

agresión escolar se utilizó la técnica de la encuesta y como instrumento de

recolección de datos el cuestionario Auto-test de Cisneros, por otro lado, para el

desempeño académico se usó como técnica la evaluación estudiantil y como

instrumento el Examen Ser Bachiller (2016). Como principal resultado se encontró

una relación muy baja de -.118, con una significancia asintótica bilateral de .248,

entre estas variables como objeto de análisis. Por lo tanto, se llegó a la conclusión

de que la agresión escolar no influye en el desempeño académico de los

educandos de tercero de bachillerato, es decir, se acepta la hipótesis nula y se

rechaza la hipótesis alterna.

Palabras clave: Agresión escolar; desempeño académico; educación;

pedagogía; aprendizaje.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to know the relationship between school

aggression and the academic performance of third-year high school students from

a Fiscal Educational Unit. The study methodology was based on a positivist

paradigm, with a quantitative approach, this study was basic with a level of

correlational inquiry, the research method was hypothetical-deductive with a non-

experimental-transversal design. The sample was non-probabilistic for

convenience and there were 100 students. For the school aggression variable, the

survey technique was used and the Cisneros Self-test questionnaire was used as

a data collection instrument; on the other hand, for academic performance, student

evaluation was used as a technique and the Ser Bachiller Exam as an instrument

( 2016). The main result was a very low relationship of -.118, with a bilateral

asymptotic significance of .248, between these variables as the object of analysis.

Therefore, it was concluded that school aggression does not influence the

academic performance of third-year high school students, that is, the null

hypothesis is accepted and the alternate hypothesis is rejected.

Keywords: School assault; academic performance; education; pedagogy;

learning.



1

I. INTRODUCCIÓN

PISA-D (2017) en su último informe señala resultados poco representativos

en Ecuador en áreas del saber muy importantes como son: Matemáticas, Ciencias

Naturales, Lectura y Escritura, debido a que se posicionan por debajo de la media

regional en el desempeño académico de los educandos, por lo cual, se puede

analizar que a pesar de todos los afanes realizados todavía no se puede lograr

una educación efectiva todavía no es suficiente para lograr la excelencia

académica. De tal manera, es indispensable buscar cuales son las causas más

significativas que afectan de forma negativa el proceso educativo y el desempeño

escolar de los educandos para establecer soluciones.

Es necesario mencionar que organismos internacionales como la

(UNESCO, 2020) resaltan a la agresión escolar como una problemática de escala

global, por lo cual, es indispensable tomar en cuenta esta causal negativa para

poder tener una idea sobre el grado de afectación que tiene sobre el desempeño

académico de los educandos. Esto lo corrobora la (Unicef, 2021) quien menciona

que para que exista una educación efectiva se debe contrarrestar factores y

causales negativas que no permiten que la educación avance en todos los

parámetros y contextos. En este caso, la agresión escolar es considerada una

causa que tiene una influencia negativa en la formación académica de los

educandos. En este sentido, es necesario mencionar que todo tipo de violencia

contrae repercusiones, por ejemplo, Velarde et al. (2021) señalan que la violencia

familiar tiende a trastornos depresivos y conductas de riesgo en las personas.

En este sentido la Unicef/ECUADOR (2015) menciona que 1 de cada 5

educandos en el Ecuador son víctimas de agresión escolar, sea esta agresiones

físicas, verbales o psicológicas, y esto conlleva a tener una profunda

preocupación sobre esta causal que solo repercute daño y problemas en el

contexto educativo. Es por eso, que el Ministerio de Educación (2016) menciona

que se debe buscar estrategias y métodos de solución para poder contrarrestar
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este tipo de problemáticas como la agresión escolar que evidentemente todavía

se lo puede observar en instituciones del Ecuador.

En este sentido, durante la experiencia laboral que se ha obtenido en

distintas instituciones educativas se ha podido visualizar como el acoso escolar

tiene repercusiones y consecuencias muy graves en el campo educativo, es decir,

educandos que han sufrido agresiones escolares tanto físicas, verbales y

psicológicas poseen una autoestima muy baja, por lo cual, su formación

académica como su proceso de aprendizaje se han visto afectados. Por lo tanto,

lo que se desea investigar es que tanto influye la agresión escolar y sus

dimensiones en el desempeño académico de los colegiales en la población

seleccionada.

De acuerdo a la información planteada se formula el siguiente problema:

¿Cuál es la relación entre la agresión escolar y el desempeño académico de los

educandos de tercero de bachillerato de una UE fiscal? Posteriormente, se

fórmula las preguntas específicas de la indagación: ¿Cuál es la relación entre el

nivel de agresión escolar y el desempeño académico de los educandos de tercero

de bachillerato de una UE fiscal? Y ¿Cuál es la relación entre las formas de

agresión escolar y el desempeño académico de los educandos de tercero de

bachillerato de una UE fiscal?

La investigación posee una contribución teórica, debido a que propone

conocer la relación que se establece entre la agresión escolar y el desempeño

académico de los educandos. Según Collaguazo (2021) el acoso escolar tiene

repercusiones negativas en el descargo académico de los aprendices. Es por eso,

que se desea saber cuál es el nivel de correlación entre estas dos variables, para

así tener una percepción ideal y buscar posibles alternativas de solución ante esta

problemática que se presenta en las Unidades Educativas del Ecuador y así

contribuir de forma positiva al campo educativo y al proceso de aprendizaje de los

educandos de bachillerato.

Esta respectiva investigación también posee una contribución

metodológica, debido a que la metodología planteada en la misma puede aportar
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de forma significativa a otras respectivas indagaciones, es decir, puede ayudar

como antecedentes en un marco metodológico en el campo investigativo. Por otra

parte, este estudio está dentro PND Toda una Vida (2017-2021) basándose en su

objetivo 1, el cual señala que es necesario asegurar una vida digna con iguales

oportunidades para todos los seres humanos, por lo cual, se desea que mediante

este tipo de estudios investigativos, se logre una equidad e igualdad de logros

para todos, tanto hombres, mujeres, niños y niñas, y así contribuir de forma

positiva al progreso de las comunidades y de la nación.

Este presente estudio investigativo tiene como beneficiarios a los

educandos de tercero de bachillerato de una UE fiscal. La indagación es viable ya

que cuenta con todos los medios y tácticas para realizar la misma. De igual

manera, este estudio tiene una contribución práctica al campo del conocimiento al

conocer la relación que se establece entre la agresión escolar y el desempeño

académico de los educandos, esto conducirá a afirmar o diferir con la hipótesis

planteada.

En este contexto, resulta relevante formular los objetivos del estudio.

Objetivo general: Conocer la relación entre la agresión escolar y el desempeño

académico de los educandos de tercero de bachillerato de una UE fiscal. De igual

forma los objetivos específicos son los siguientes: Describir la relación entre los

niveles de agresión escolar y el desempeño académico de los educandos de

tercero de bachillerato de una UE fiscal. Y verificar la relación entre las formas de

agresión escolar y el desempeño académico de los educandos de tercero de

bachillerato de una UE fiscal.

En este caso, la hipótesis general de la indagación es que sí existe

correlación entre la agresión escolar y el desempeño académico de los

educandos de tercero de bachillerato de una UE fiscal. Posteriormente, se fórmula

las hipótesis específicas: sí existe correlación entre los niveles de agresión

escolar y el desempeño académico de los colegiales de tercero de bachillerato de

una UE fiscal. Y sí existe correlación entre las formas de agresión escolar y el

desempeño académico de los educandos de tercero de bachillerato de una UE

fiscal.
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II. MARCO TEÓRICO

De Eugster (2022) en su propuesta investigativa sobre agresión escolar y

desempeño académico, tuvo como intención enlazar el nivel de relación de ambas

variables en educandos de 3ro de secundaria de Chiclayo, Perú. En propuesta se

trabajó con una orientación metódica de enfoque cuantitativo, con un diseño no

experimental, y una clase de estudio correlacional, de igual forma el tipo muestreo

es no probabilístico por intención. Los componentes de recopilación de datos

fueron el cuestionario para la variable de bullying y para la variable de rendimiento

académico la ficha de información para obtener el registro de notas de los

educandos. Se contó con la participación de 22 individuos como muestra censal.

Se obtuvo como resultado principal que en todas las dimensiones de bullying no

hubo correlación, concluyendo de esta forma que el bullying no influyó en el

rendimiento académico de los educandos ni en su proceso de aprendizaje.

Rodríguez (2020) en su estudio bullying escolar y rendimiento académico,

tuvo como objetivo principal verificar la interacción entre estas dos respectivas

variables en educandos de primero de secundaria de Lima, Perú. Se empleó una

metodología de enfoque cuantitativo con un diseño no experimental y una clase

de indagación correlacional, de igual la clase de muestreo es no probabilístico por

conveniencia. Los instrumentos que se usaron fueron el cuestionario apoyado de

la técnica de la encuesta para medir el bullying y la ficha de información para

obtener el registro de notas de los educandos. Se contó con una participación de

85 educandos de primero de secundaria. Como resultado principal se consiguió

que existe una correlación inversa entre estas variables según el estadístico de

Spearman (sig. bilateral= <.01), concluyendo de esta forma que el bullying sí

predomina en el rendimiento académico de los aprendices.

Martínez (2019) en su indagación sobre agresión escolar y desempeño

académico, tuvo como finalidad principal conocer la conexión que se enlaza entre

ambas variables en una Unidad Educativa de la Paz-Bolivia. Se usó una

metodología de enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental de corte

transversal, y una clase de estudio correlacional y descriptivo. Para la
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recolección de información se usaron el cuestionario para la variable agresión

escolar y la evaluación estudiantil para medir el desempeño académico de los

aprendices. Se contó con una muestra de 120 educandos de primero de

bachillerato, en este caso el muestreo fue no probabilístico por conveniencia.

Como resultado final se alcanzó encontrar que existe una correlación del (53,4%)

de acuerdo a Spearman. Por lo tanto, se pudo concluir que la agresión escolar

predomina significativamente en el desempeño académico de los educandos en

esta respectiva muestra.

Ahon (2018) en su estudio investigativo sobre agresión escolar y

desempeño académico, tuvo como intención medir el nivel de interacción de

ambas variables en el segundo año de bachillerato de UE del Perú. Se utilizó una

propuesta metódica basada en el enfoque cuantitativo, con un diseño no

experimental de corte trasversal y una clase de estudio correlacional. Para la

recolección de datos se utilizó el Autotest de Cisneros para la variable agresión

escolar y el registro de calificación para la variable del desempeño académico. Se

contó con una muestra de 92 educandos, y de igual forma se utilizó un

muestreo no probabilístico. Como principal resultado se obtuvo una significancia

bilateral de <.05, es decir, si existe correlación entre ambas variables como objeto

de análisis. Por lo tanto, la agresión escolar influye significativamente en el

desempeño académico de los colegiales.

Abad (2018) en su estudio sobre agresión escolar y desempeño

académico, tuvo como objetivo conocer cómo influye una variable sobre la otra en

educandos de quinto año de secundaria de Piura, Perú. Se usó una propuesta

metódica de enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental y una clase de

estudio correlacional, como también un muestreo no probabilístico. Para la

recolección de información se utilizó el cuestionario para medir la variable

agresión escolar y el registro de información para la variable desempeño

académico. Es necesario mencionar que como muestra se contó con 40

educandos. Finalmente se pudo manifestar como principal resultado que existe

una correlación entre las variables, en este caso la
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agresión escolar y el desempeño académico, es decir, entre mayor agresión

escolar menor es el aprendizaje de los educandos en este contexto.

Galarza (2021) en su trabajo investigativo sobre el acoso escolar y el

rendimiento académico, tuvo como intención fundamental conocer el nivel de

influencia entre ambas variables en estudiantes de octavo año de EGB de

Ambato, Ecuador. Se usó una metodología de enfoque cuantitativo, con un diseño

no experimental y una clase de estudio descriptivo y correlacional, de igual forma

se utilizó un muestreo no probabilístico. Para la recopilación de datos se usó el

cuestionario con la escala de Likert para medir la variable acoso escolar y para el

rendimiento académico la ficha de información. Se trabajó con una muestra de 36

educandos de octavo año. Como principal resultado se consiguió que sí existe

una correlación entre estas variables, llegando a la conclusión de que el maltrato

tanto físico como psicológico sí repercute en la autoestima de los estudiantes y,

por lo tanto, también en su desempeño escolar.

Collaguazo (2021) en su indagación el bullying y el aprendizaje escolar,

tuvieron como intención conocer el nivel de interacción entre las variables como

objeto de análisis en educandos del nivel básico superior de Guayaquil, Ecuador.

En esta indagación se empleó una metodología de enfoque cuantitativo, con un

diseño no experimental y una clase de indagación correlacional. Se utilizó un

muestreo no probabilístico. Se usó el cuestionario de Arnold Buss y Perry para

medir el nivel de Bullying y el registro de notas para el aprendizaje escolar. Se

contó con 181 de educandos como muestra. Como resultado principal existió un

nivel de correlación .82 con un coeficiente de Pearson, por lo cual, concluyeron

que el bullying influye de forma sustancial en el aprendizaje escolar de los

alumnos, es decir, a mayor será el bullying menor será el rendimiento de los

escolares.

Meza et al. (2021) en su indagación con el tema titulado el acoso escolar y

el rendimiento académico, tuvieron como finalidad primordial establecer el nivel de

correlación de ambas variables. Se usó métodos de enfoque cuantitativo, el

diseño de carácter no experimental y una clase de estudio correlacional, la

muestra estuvo estructurada por 390 individuos de educación secundaria de
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Santo Domingo, Ecuador. Es indispensable mencionar que el tipo de muestreo es

no probabilístico. En concordancia con los componentes para la variable acoso

escolar se usó un cuestionario de Cisneros y para el rendimiento académico las

pruebas “Ser Bachiller”. Se obtuvo como resultado una correlación de Pearson de

-.103 entre ambas variables, concluyendo que el acoso escolar sí influye en el

desempeño académico de los aprendices.

Cagua (2019) en su estudio con la temática titulada acoso escolar y

rendimiento académico, tuvieron como finalidad fundamental conocer cómo

influye una variable sobre la otra. Se utilizó métodos de enfoque cuantitativo, con

un diseño indagativo no experimental y una clase de indagación correlacional. Es

necesario señalar que la muestra estuvo estructurada por 44 educandos de EGB,

el muestreo fue no probabilístico. Se usó un cuestionario mediante la técnica de la

encuesta para la variable del acoso escolar y la ficha de información para el

registro de notas de los educandos. Como resultado principal se encontró que sí

existió una correlación predominante entre ambas variables como objeto de

análisis, concluyendo que el acoso escolar sí produce efectos negativos en el

desempeño escolar de los educandos.

Carchi (2018) en su estudio influencia del bullying en el rendimiento

académico, tuvo como intención verificar la relación entre estas dos variables en

estudiante de octavo de Cuenca, Ecuador. Se usó una propuesta metódica de

enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental y una clase de indagación

descriptiva y correlacional, de igual el tipo de muestreo fue no probabilístico. Se

usó el cuestionario mediante la escala de Likert para el bullying y para el

rendimiento académico se usó el registro de datos para obtener las calificaciones

de los educandos. Es necesario mencionar que se utilizó una muestra conformada

por 294 estudiantes. Como resultado principal se constató que no existe relación

entre el bullying y el desempeño escolar, concluyendo que el bullying en este

caso no afecta ni al desempeño escolar ni al proceso de aprendizaje.
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De acuerdo a la epistemología de la palabra agresión viene del verbo

agredir que hace referencia a atacar sin raciocinio, accionar en contra los

derechos de los sujetos, proviene del latín adgredior, adgressus ‘ir hacia alguien’ y

por extensión ‘ir hostilmente hacía, atacar’. La manera simple es el verbo gradior,

gressus ‘ir, andar’, cual étimo es gradus ‘paso’. Los sujetos comparten patrones

conectados con la agresión con los animales no humanos, y tienen trazas

específicas y complejas conectadas con causales enlazadas a la genética, niveles

tempranos del desarrollo, adquisición social y ductilidad, costumbres y ética. Por

otro lado, Cerda et al. (2018) señalan que atacar es un verbo muy retraído en

español, no se utiliza antes de 1881. Forman del mismo conjunto como el adjetivo

agresivo y el sustantivo agresión, son un poco preliminares (1845-1811)

respectivamente.

Según la teoría de Skinner (1971) la conducta de las personas es

influenciada por el entorno en el que se sumergen, de igual forma, Vigotsky

(1978) señala que si en el contexto que se desplazan posee problemas de

agresión es muy probable que esto también afecte de alguna forma el

temperamento de otros. En este sentido, Daniels et al. (2007) señalan que la

agresión escolar es una problemática que requiere de ayuda profesional tanto

para la víctima como el victimario, debido a que la salud mental es fundamental

para las mismas en este tipo de contextos que provocan diferentes formas de

dolor.

Según la teoría de Bruner (1960) la agresión escolar o el mal

comportamiento puede ser minimizado por métodos y técnicas que enfaticen en

que los educandos elaboren su propio conocimiento mediante la interacción y

relación con el entorno. Desde otro punto vista, Sternberg (1999) añade que la

agresión escolar es un tema que debe ser tratado por los efectos que esteprovoca,

los cuales pueden ser muy dañinos en un ambiente de interacción y aprendizaje.

La agresión escolar se presenta mediante un comportamiento defensivo

natural que se usa como una forma de enfrentar situaciones de la convivencia

entre sujetos, considerados como negativos, riesgosos y amenazantes. Por lo
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general, este tipo de comportamientos es esperable en todo individuo que se

siente enfrentado por una amenaza que particularmente podría incidir en su

integridad, por lo que al comienzo no es un tipo de violencia, sin embargo, es

necesario indicar que cuando este tipo de respuestas agresivas suelen ser

recurrentes pueden ya convertirse en acciones que se sumergen en la violencia

escolar y por ende se requieren de acciones inmediatas (Chitiyo y Wheeler,

2009).

En este contexto, Andino (2019) menciona que la agresión escolar es un

impedimento que influye significativamente en el entorno educacional, debido a

que provoca una inestabilidad en el clima de aula y afecta de forma directa a las

relaciones interpersonales entre los involucrados de la institución educativa,

también es necesario destacar que la agresividad repercute negativamente en la

parte emocional, cognitiva y social de las víctimas. Resulta importante mencionar

que la agresión escolar es un efecto de mal comportamiento, es aquí donde el

MINEDUC (2016) posee una escala de valoración de la conducta de los

educandos, la cual ayuda a los docentes para que puedan categorizar a los

educandos en función de su comportamiento y conducta dentro y fuera del

contexto áulico.

La violencia escolar es una variable particularmente que se conecta con el

contexto educativo, es un fenómeno multicausal, relacional y cultural muy

evidenciado y notado en las instituciones educativas, por lo general es

caracterizada por el uso de la fuerza, sea esta de forma física o psicológica y que

tiene como propósito distintas vertientes, por ejemplo, ocasionar daño a la

integridad de individuos, o parcialmente imponer el dominio en un determinado

contexto en el cual se encuentran sumergidos, todo esto por medio de la fuerza y

la prevalencia (Stein et al., 2001).

La violencia escolar puede ser manifestada por cualquier acción que

suceda de gesto en el campo institucional, dificultado gravemente los objetivos

educativos y por ende lesionando la integridad de un individuo que se encuentre

inmerso dentro de la comunidad educativa. En este parámetro, es necesario

mencionar que el contexto social sí influye en la agresividad, es decir, la
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masculinidad y la feminidad se componen como una de las bases fundamentales

de la violencia escolar, por lo cual, existe una inseparabilidad entre el estereotipo

masculino común y las acciones agresivas y discriminatorias (Bradshaw,

Waasdorp y Leaf, 2012).

La agresión escolar es una dificultad que todavía se la puede palpar en las

instituciones escolares, sin embargo, esta posee niveles que permiten mostrar su

grado de complejidad de acuerdo a la situación en la que se encuentre (Eitle y

Eitle, 2003). Po lo cual, entre los niveles están: leve, en este respectivo nivel no

existe el contacto físico, sin embargo, se presenta por comportamientos como

señales de desprecio, rechazo y aislamiento. También, se puede mostrar el nivel

moderado, en el mismo ya se puede notar agresividad por parte del victimario,

con lesiones físicas de carácter moderado, que están intervenidas por un

diagnóstico médico de manera superficial, aquí existe ya la frecuencia en las

agresiones, de tal forma, ya hay un alejamiento y cohibición en los educandos.

Finalmente, se tiene el nivel grave, es aquí donde las agresiones ya se tornan

fuertes en relación al contacto físico, en donde por lo general ya existe

intervención de un hospital por el nivel complejo del maltrato que ha sufrido el

educando (Meza et al., 2021).

La agresión escolar es una variable alarmante que tiene como finalidad la

exclusión de la víctima y la misma estaría presente en todas las formas de

maltrato: físico, verbal o social, con distinto grado. La continuidad en función de la

agresión escolar sobre la víctima da a entender que no es un comportamiento

aislado o causal y que por ende provoca dolor en la víctima en cada momento,

debido a que puede seguir siendo vulnerable a más ataques agresivos (Horner y

Sugai, 2000).

En este sentido, se puede manifestar que existen dos formas de agresión

escolar entre ellas están: la agresión física, el cual hace referencia a

manifestaciones agresivas directas contra el sujeto o contra sus pertenencias, es

decir, en este caso la víctima se encuentra afectado con el victimario frente a

frente y se puede palpar comportamientos como empujar, agredir, golpear, daños

en sus materiales, robo entre otros. De igual manera, mencionan que aquí
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también se encuentra la agresión psicológica, que se refiere a ciertos actos que

transforman al sujeto en víctima, aquí es frecuente el aislamiento dañando las

relaciones interpersonales de las personas, al ignorar, humillar, no permitir su

participación, desvalorizar lo que hace, entre otras, esto se puede dar de manera

directa o indirecta con ayuda de un tercero (Enríquez y Garzón, 2015).

Se puede manifestar que los protagonistas en cuanto a la agresión escolar

se encuentran las víctimas, los agresores y los espectadores comúnmente

conocidos como testigos, se puede decir que las víctimas son educandos que

poseen particularidades como una situación de aislamiento, poseen poco diálogo

o comunicación, tienen un comportamiento pasivo, inseguridad, ansiedad y por lo

general una baja autoestima que maximiza su vulnerabilidad. Por otra parte, los

agresores son individuos con una personalidad impulsiva, dominante y

particularidades que la demuestran a través de la agresión, y finalmente están los

testigos conocidos como espectadores, estos en ocasiones influyen e incitan en

los agresores y mantienen una posición indiferente ante la dificultad de la persona

que está siendo agredida (Horner y Sugai, 2000).

Resulta importante mencionar que las consecuencias de la agresión

escolar pueden convertirse en severas tanto para las víctimas como agresores si

no se les da la importancia necesaria en realizar una intervención planificada y

accionada a cubrir esta problemática muy habitual en las instituciones educativas,

por lo cual, debería haber un accionar tomando en cuenta el perfil psicológico de

cada uno de los involucrados en este tipo de conflictos negativos para el contexto

educativo. De tal forma, en las víctimas influye de forma negativa en su

autoestima provocando distintos tipos de comportamientos que se pueden palpar

a nivel personal y social. En cuanto con los educandos que agreden sus

comportamientos pueden convertirse en crónicos y se corre el riesgo, que un

futuro no muy lejano puedan derivarse a comportamientos delictivos, violencia

doméstica o de género. En concordancia con los espectadores su insensibilidad

puede prevalecer frente a las agresiones que se presentan en su ambiente, de tal

razón, es muy probable que no reaccionen ante las injusticias por ejemplo

(Enríquez y Garzón, 2015).
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La epistemología de la palabra desempeño se puede señalar que está

formada por raíces latinas y significa “acción de realizar algo” o “trabajo de alguna

actividad realizada” (Estrada y Fuentes, 2021). Por otra parte, Salcedo y Villalba

(2008) hacen mención a que el desempeño académico surge con mucha más

fuerza en la escuela nueva y hace mención a los logros en función a metodología

aplicada en un contexto por lo general educativo. Es necesario señalar que USA

también configuró una escuela progresista. La misma tenía la intención de

remplazar a la escuela común hasta el día de hoy.

Desde la teoría de Piaget (1969) añade que la educación es uno de los

parámetros más representativos para el progreso de las comunidades y que por

ende el proceso de formación debe ser cuidadoso y oportuno para así desarrollar

un aprendizaje efectivo en los educandos. En este sentido, según Devayan (2019)

el desempeño académico, es la consecuencia de todo el conocimiento adquirido y

el proceso de aprendizaje reflejado en notas cuantitativas. Desde otraperspectiva,

Obando y Calero (2017) señalan que el desempeño académico hoy por hoy es

uno de los componentes que refleja la casta educativa en los países. Es por eso,

que al pasar el tiempo se convierte en un tema de sumo interés para los

investigadores y especialistas en el campo educativo y pedagógico.

De acuerdo a lo planteado con anterioridad Vygotsky (1978) menciona que

el desempeño académico en los educandos es el producto de las metodologías

aplicadas en su proceso de interacción y adquisición de saberes y conocimientos.

En este contexto, Skinner (1971) hace énfasis en las evaluaciones como medios

relevantes en la obtención de resultados en un entorno en donde se aplicado un

método de enseñanza. De igual forma, Sternberg (1999) menciona que las

metodologías que se hacen uso en un contexto de interacción deben ajustarse a

sus problemáticas para de esta forma encontrar resultados efectivos en el

desempeño académico de sujetos.

De acuerdo al MINEDUC (2016) el desempeño académico ha sido una

variable muy recurrente en los temas de indagación, los argumentos sobre la
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importancia de la educación justifican su relevancia y explican el interés de seguir

estudiando acerca de los factores y causas que producen las diferencias de

desempeño académico. Se puede manifestar que esto adquiere mayor relevancia

en la educación secundaria, considerada como crítica porque en ella los

educandos suelen bajar su desempeño escolar lo cual se ve expuesto en las

notas que obtienen en su proceso formativo.

Se puede que la evaluación estudiantil en el contexto educativo es uno de

los temas más controversiales, debido a que la misma pone en evidencia la

calidad educativa de las Instituciones, el resultado del proceso educativo, las

orientaciones del docente y el desempeño estudiantil de los educandos (Arribas,

2017). Por otra parte, para Navarro et al. (2017) señalan que la evaluación

estudiantil permite interpretar el nivel de desempeño escolar de los educandos y

por ende también la metodología utilizada por el docente, pudiendo así realizar

cambios en el proceso formativo si los resultados no son positivos.

Según el MINEDUC (2016) la evaluación se puede clasificar según el

propósito: Entre ellas se encuentran las siguientes: La valoración diagnóstica, la

cual se realiza antes de la instrucción formativa; la valoración formativa, la cual se

realiza durante la instrucción formativa y finalmente la valoración sumativa, la cual

se realiza al final de la instrucción formativa. Estas evaluaciones son elementales

durante una unidad, ciclo o quimestre de formación educativa en los educandos,

las mismas permitirán dar una valoración al contexto pedagógico donde se

encuentran inmersos los educandos todo con el fin de mejorar significativamente

la calidez educativa.

Se puede manifestar que para medir el desempeño escolar de los

aprendices de EGB de las escuelas y colegios de Ecuador se usa la siguiente la

escala emitida por el MINEDUC (2016) el cual ofrece la siguiente escala

valorativa: (DAR) de 9,00-10,00; (AAR) de 7,00-8,99; (PAAR) de 4,01-6,99;

finalmente (NAAR) de 4,00-0,00. En este contexto, la escala de calificaciones

hace mención a las intenciones planteadas por el currículo nacional,
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esto de acuerdo al artículo 194 de la (LOEI); este es un organismo que defiende

los derechos enfocados en la educación. Es indispensable que los ministerios

educativos de los países contemplen escalas de valoración, para que de esta forma

exista una guía de actualización de estándares de calidad educativa en el proceso

educacional y pedagógico.
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación

El paradigma de este trabajo investigativo es positivista, debido a que se

busca verificar y teorías mediante el método científico, es decir, aquí la hipótesis

de investigación juega un papel relevante. En este sentido, Ramos (2015) añade

que el positivismo permite sustentar las investigaciones científicas por medio de

métodos, estrategias y técnicas de análisis que permiten comprobar y verificar

hipótesis de investigación.

El enfoque de este respectivo estudio investigativo es de carácter

cuantitativo, debido a que se utilizará datos relevantes que están dentro de la

medición numérica y cifras realmente estadísticas. En este contexto, Hernández y

Mendoza (2018) señalan que los enfoques cuantitativos se fundamentan en la

medición y en la estadística como componente primordial para responder a las

interrogantes de investigación y por ende, verificar si la hipótesis que se ha

planteado es verdadera en función del proceso investigativo.

Resulta importante señalar que el tipo de investigación será básica, debido

a que se desea aportar significativamente a teorías que se encuentran en el

marco del método científico, es decir, explicar cómo funcionan los fenómenos de

estudio. Según Gupta (2022) los estudios básicos también son conocidos como

investigaciones fundamentales, exactas o investigaciones puras, las cuales

buscan ampliar el conocimiento teórico y universal, para poder así de obtener

conclusiones verificables.

Este respectivo estudio tiene un nivel correlacional, debido a que la

indagación tiene como finalidad medir el nivel de relación entre ambas variables

como objeto de análisis, en este caso, como influye la variable independiente

(agresión escolar) en la variable dependiente (desempeño académico). Pulido

(2015) señala que los estudios correlacionales son propios de la indagación no

experimental y del enfoque cuantitativo, debido que se desea medir dos variables;

en este tipo de indagaciones la estadística inferencial juega un papel importante,
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debido que mediante esta rama de las matemáticas se podrá obtener el nivel de

relación de las variables.

Es necesario señalar que el método investigativo que se usará en este

respectivo estudio es el hipotético-deductivo, debido a que mediante un proceso

investigativo se desea comprobar la hipótesis planteada anteriormente. En este

contexto, Ford (2000) menciona que las indagaciones que se basan en lo

hipotético-deductivo se centra en los procedimientos metodológicos, en donde

mediante el método científico busca verificar hipótesis mediante la deducción y

así de esta forma obtener conclusiones relevantes.

El diseño de investigación responde a un diseño no experimental-

transversal, debido a que no se manipuló las variables y el estudio se realizó en

un tiempo único. En este sentido, Pulido (2015) señala que los estudios no

experimentales se centran en no manipular ni controlar las variables que están

siendo objeto de análisis, es aquí donde el investigador se limita en palpar los

hechos en su ambiente natural, posteriormente se obtienen datos de forma directa

y finalmente los mismos son estudiados para obtener conclusiones.

3.2. Variables y operacionalización

V1: agresión escolar

Definición conceptual

Agresión escolar: La agresión escolar se presenta mediante un

comportamiento defensivo natural que se usa como una forma de enfrentar

situaciones de la convivencia entre demás individuos consideradas como

negativas, riesgosas y amenazantes (Vergara y Jama, 2022). Por lo general, este

tipo de comportamientos es esperable en todo individuo que se siente enfrentado

por una amenaza que particularmente podría incidir en su integridad, por lo que al

comienzo no es un tipo de violencia, sin embargo, es necesario indicar que

cuando este tipo de respuestas agresivas suelen ser recurrentes pueden ya

convertirse en acciones que se sumergen en la violencia escolar y por ende se

requieren de acciones inmediatas (Cedeño, 2020).
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Definición operacional: La agresión escolar se la midió mediante al auto-

test de Cisneros de agresión escolar, el cual posee dos dimensiones, la primera

dimensión es el nivel de agresión escolar el cual contiene los siguientes

indicadores: índice global de agresión escolar e intensidad de agresión escolar.

La segunda dimensión es formas de agresión escolar el cual contiene los

siguientes indicadores: desprecio, ridiculización, coacción, etc. Este respectivo

instrumento de recolección de información posee 50 ítems en función de la escala

de Likert, en donde 1=nunca, 2=pocas veces y 3 muchas veces.

Escala de medición: ordinal

Variable 2: Desempeño académico

Definición conceptual

Desempeño académico: Según Piaget (1969) menciona que el

desempeño de los educandos es el logro de las finalidades pedagógicas que

están planteadas en un campo educacional. Por otro lado, Meza et al. (2019)

añaden que el desempeño académico, es la consecuencia de todo el

conocimiento adquirido y el proceso de aprendizaje reflejado en notas

cuantitativas, es aquí en donde el educador puede cambiar su metodología de

enseñanza si es que los resultados nos han sido favorables durante un ciclo de

aprendizaje, por lo cual, el desempeño académico es un componente de suma

importante en el contexto pedagógico.

Definición operacional: El nivel académico de los educandos se midió

mediante el Examen Ser Bachiller (2020) en función de una específica dimensión:

aptitudes y destrezas con criterio de desempeño. Se tomó en cuenta las 4 áreas

básicas del campo educativo. Por lo cual, los indicadores serán los siguientes, en

el área de matemáticas son: algebra y funciones, geometría y medida y

estadística y probabilidad; en la asignatura de lengua y literatura son:

razonamiento verbal y elementos de la lengua; en la asignatura de ciencias

naturales son: cuerpo humano y salud, energía, conservación y transferencia.
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Finalmente, en estudios sociales son: identidad cultural,sociedades históricas y

derechos y deberes.

Escala de medición: de intervalo

3.3. Población, muestra y muestreo

El universo en el proceso investigativo es importante, debido a que es la

unidad completa de individuos u objetos que se consideran en el estudio

investigativo. Por lo cual, es necesario escoger la población de forma eficiente, ya

que la misma se someterá a un análisis para comprobar o contrastar teorías

(Ventura, 2017). En este caso, la población fue de 1200 educandos de una

Unidad Educativa fiscal.

Criterios de inclusión: Estudiantes de ambos sexos que pertenezcan a

una unidad educativa fiscal.

Criterios de exclusión: Estudiantes que no pertenezcan a una unidad

educativa fiscal.

La muestra se la puede conceptualizar como parte de la población en

donde se va a realizar la investigación, por lo cual, la misma será sometida a un

análisis para posteriormente verificar hipótesis y obtener conclusiones al final del

proceso investigativo (Arias et al., 2016). En este caso, la muestra está

estructurada por personas, la cual fue de 100 educandos de tercero de

bachillerato de una UE Fiscal.

En este caso el tipo de muestreo es no probabilístico por conveniencia,

debido que no se usó ninguna fórmula para obtener la misma. Esta se basó

simplemente en los criterios personales del investigador. Según Ventura (2017)

este tipo de muestreo es un método menos estricto, el mismo depende de la

experiencia, es común mediante métodos de observación y es muy utilizado en

las metodologías cuantitativas y cualitativas del proceso indagativo.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos

En este proceso investigativo para la recopilación de datos fue útil la

encuesta, debido a que permitió diseñar cuestionarios y aplicarlos de forma

eficiente, en este contexto, el instrumento fue el cuestionario Autotest de Cisneros

con ítems que se conectan con la escala de Likert y permiten obtener daros

relevantes de fuentes primarias. Según Pulido (2015) añade que las encuestas

son técnicas muy usadas en el enfoque cuantitativo, ya que las mismas permiten

obtener datos de forma rápida y eficaz, sin embargo, previamente se debe

elaborar su respectivo instrumento que es el cuestionario.

Desde otra perspectiva, para obtener el desempeño escolar de los

educandos se utilizó la técnica de la evaluación estudiantil, debido a que permitió

obtener datos cuantificables oportunos en función de la metodología del estudio.

Según Ford (2000) la misma es un procedimiento progresivo de observación y

valoración de las destrezas y conocimientos de los educandos, que ayuda a

evidenciar el logro de objetivos del sistema educativo. Por otra parte, el MINEDUC

(2016) menciona en su informe que el Examen Ser Bachiller es un instrumento de

recolección de fuentes que permitió valorar aptitudes y destrezas con criterio de

desempeño de los educandos. Por lo cual, el mismo fue muy oportuno durante el

proceso investigativo.

Tabla 1
Ficha técnica de instrumento para medir la variable agresión escolar

Ficha técnica agresión escolar

Nombre del instrumento: Auto-test de Cisneros sobre la agresión escolar.
Autor: Cisneros
Objetivo: Verificar el nivel de agresión escolar de los educandos.
Dimensiones: Nivel de agresión escolar y formas de acoso escolar.
Baremos: Baremo por sexo y curso, tercero de bachillerato.
Nota. variable agresión escolar.



20

Tabla 2
Ficha técnica del instrumento para medir la variable desempeño académico

Ficha técnica desempeño académico

Nombre del instrumento: Examen Ser Bachiller (2020).
Autores: Ministerio de Educación.
Objetivo: Describir el desempeño académico de los educandos.
Dimensiones: Pedagógica y psicológica.
Baremos: Baremo por sexo y curso, tercero de bachillerato.
Nota. variable desempeño académico

3.4.1. Validez y confiabilidad

Se puede manifestar que la validez hace referencia a las técnicas e

instrumentos de recolección de fuentes desde un paradigma positivista. En un

contexto más general y amplio se puede decir que un estudio investigativo puede

tener un grado alto de valides en la medida en que el instrumento refleje

resultados oportunos, completos, efectivos y representativos de la realidad o del

contexto analizado y estudiado. Por lo cual, es necesario que los instrumentos de

recolección de información sean validados y valorados por juicios de expertos en

la temática, para así tener un nivel alto de valides al momento de ejecutar su

aplicación en el proceso investigativo (Martínez, 2006). Posteriormente se enuncia

la validez de contenidos:

Tabla 3
Validez de contenido

Expertos Grado Resultados

Yullio Cano de la Cruz

Edgar Efraín Obaco Soto

Lisseth Vanessa Moreira
Ramirez

Metodólogo / Doctor PhD

Temático / Magíster

Estadístico / Magíster

Aplicable

Aplicable

Aplicable

Nota. Validez de los instrumentos

Por otra parte, se puede decir que existe una confiabilidad eficiente cuando

aquella es estable, sólida y congruente en distintos momentos y previsible para el
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futuro. Es necesario mencionar que la confiabilidad posee dos caras de la

moneda, es decir, una interna y una externa. La interna significa cuando varios

observadores, al interpretar la misma realidad coincidan con sus conclusiones y la

confiablidad externa significa cuando analistas independientes, al analizar una

realidad en tiempos o contextos distintos llegan a los mismos resultados. De tal

manera, para valorar el nivel de confiabilidad del instrumento se ejecutó el

coeficiente de confianza Alfa de Cronbach mediante el Paquete Estadístico

(SPSS). Consecuentemente, se presenta una escala de valoración de fiabilidad de

Chaves y Rodríguez (2018).

Chaves y Rodríguez (2018) presenta la escala de valoración de la fiabilidad

de los ítems en función al alfa de Cronbach, a continuación los intervalos de

fiabilidad del instrumento de recolección de información son los siguientes: el

mínimo es de [0; 0,5] es inaceptable; [0,5; 0,6] es pobre; [0,6; 0,7] es débil; [0,7;

0,8] es aceptable; [0,8; 0,9] es bueno y el máximo es de [0,9 ; 1] excelente. Por lo

tanto, mediante esta escala de valoración se podrá analizar qué tan válido es el

instrumento de recolección de información.

Tabla 4
Confiabilidad de los instrumentos: agresión escolar y desempeño académico

Variables N° de elementos
Alfa de

Cronbach
Variable 1 Agresión escolar 30 .916

Variable 2 Desempeño académico 30 .766
Nota. Resultados a través del SPSS v25

De acuerdo a la tabla anterior, se expresa el análisis de la prueba de

confiabilidad de los instrumentos, que miden las variables agresión escolar y

desempeño académico, mediante el coeficiente de confianza Alfa de Cronbach,

donde la variable de agresión escolar con 30 elementos, alcanzó un valor de .916,

lo cual demuestra un nivel de confiablidad excelente y que es aplicable; así

mismo, la variable desempeño académico con 30 elementos alcanzó un valor de
.766, lo cual manifiesta un nivel de confiabilidad aceptable y es aplicable.
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3.5. Procedimientos

Durante el proceso investigativo se inició a pedir el permiso oportuno de la

Universidad, dirigida por la Coordinación de Posgrado dela UCV; se tramitó ante

la institución educativa de La Unión de Quinindé y por ende se obtuvo el permiso

para poder ejecutar los mecanismos de recolección de apuntes a los educandos

de la población asignada.

Resulta importante señalar que para la variable 1 agresión escolar se

aplicó un cuestionario denominado “Autotest de Cisneros” de 50 interrogantes, se

les envío el mismo por sus respectivos correos electrónicos de los educandos.

Por otra parte, para la variable 2 desempeño académico se aplicó como

instrumento de recolección de fuentes una evaluación estudiantil que se conoce

como “Pruebas Ser Bachiller” que está diseñada por 16 interrogantes en función

de destrezas y conocimientos en respectivas áreas. Posteriormente se tabuló los

datos en la herramienta de Excel tomando en cuenta de forma relevante los datos

en Software SPSS en su versión 3.6.

3.6. Método de análisis

Posteriormente de haber recopilado los datos pertinentes, se pasaron los

mismos a una matriz de la herramienta de Excel con el propósito de interpretar los

datos a través del programa estadístico SPSS versión 25. Es necesario señalar

que para el estudio de confiabilidad se apoyó mediante el Alfa de Cronbach y para

el análisis inferencial se usó el coeficiente de correlación Rho de Spearman. Los

datos recogidos fueron analizados y se pudo presentar la misma mediante tablas,

esto nos ayuda en la síntesis inferencial, por ende, esto ayudó posteriormente en

la contrastación de la hipótesis previamente formulada.

3.7. Aspectos éticos y rigor científico

Es necesario señalar que esté presente estudio investigativo se aplicó

respetando la legitimidad del autor, el reglamento de la Universidad, la guía de

diseños de proyectos y por último a la normativa internación de APA séptima

edición. En esta indagación, en función a los principios, la beneficencia hace
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referencia a los resultados del presente los cuales tienen una finalidad científica

que está conectada a la problemática investigativa. Por otra parte, no maleficencia

hace mención a que se respeta el perfil de los encuestados, en discreción con las

respuestas que los mismos han planteado. Por otro lado, la autonomía hace

referencia a la ejecución de los instrumentos de recolección de fuentes con el

permiso oportuno de la institución, los educandos y los padres de familia. Y

finamente la justicia hace mención a que el estudio se realizó sin exclusión de tipo

social, económico, religioso o cultural.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Tabla 5
Grado de agresión escolar

Agresión escolar Frecuencia Porcentaje

Alto 43 43%

Medio 45 45%

Bajo 12 12%

Total 100 100%

De acuerdo a la tabla 5, se presenta un 88% de estudiantes que se

encuentran en los niveles alto y medio. Por lo tanto, se puede manifestar que los

estudiantes sí presentan un grado considerable de agresión escolar en su unidad

educativa.

Tabla 6
Nivel de agresión escolar

Agresión escolar Frecuencia Porcentaje

Alto 39 39%

Medio 40 40%

Bajo 21 21%

Total 100 100%

De acuerdo a la tabla 6, se presenta un 79% de estudiantes que se

encuentran en los niveles alto y medio en esta dimensión. Por lo tanto, se puede

manifestar que los estudiantes sí presentan niveles considerables de agresión

escolar en su unidad educativa.
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Tabla 7
Formas de agresión escolar

Agresión escolar Frecuencia Porcentaje

Alto 40 40%

Medio 49 49%

Bajo 11 11%

Total 100 100%

De acuerdo a la tabla 7, se presenta un 89% de estudiantes que se

encuentran en los niveles alto y medio en esta dimensión. Por lo tanto, se puede

manifestar que los estudiantes sí presentan formas de agresión escolar

considerables en su respectiva unidad educativa.

Tabla 8
Nivel de desempeño académico

Escala cuantitativa Nivel Frecuencia Porcentaje
NAAR 21 21,0%

Bajo
PARA 57 57,0%

ARR

DAR

Medio

Alto

22

0

22,0%

0%

Total 100 100 %

En función de la tabla 8, se puede analizar que un 57% de educandos que

se encuentran (PARA), por lo tanto, se puede expresar que existe un nivel bajo de

desempeño académico en los mismos.
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Resultados inferenciales

Hipótesis general:

Ho: No existe correlación entre la agresión escolar y el desempeño

académico de los educandos de tercero de bachillerato.

Ha: Existe correlación entre la agresión escolar y el desempeño académico

en los educandos de tercero de bachillerato.

Tabla 9
Contraste de hipótesis general

Dimensión Rho de Spearman Desempeño Académico
Agresión escolar Correlación de Spearman -.118

Sig. (bilateral) .248

N 100

Según la tabla 9, se puede visualizar una significancia asintótica bilateral

de .248, por lo tanto, se acepta la hipótesis nula Ho, es decir, no existe relación

entre la agresión escolar y el desempeño académico.
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Hipótesis especifica 1:

Ho: No existe correlación entre los niveles de agresión escolar y el

desempeño académico de los educandos.

Ha: Sí existe correlación entre los niveles de agresión escolar y el

desempeño académico de los educandos.

Tabla 10
Contraste de hipótesis específica 1

Dimensión Rho de Spearman Desempeño Académico
Niveles de
agresión
escolar

Correlación de Spearman -.008
Sig. (bilateral) .940

N 100

Como se puede analizar en la tabla 10, entre la dimensión niveles de

agresión escolar y el desempeño académico se puede observar una significancia

asintótica bilateral de .940, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho, es decir, no

existe relación entre los niveles de agresión escolar y el desempeño académico.
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Hipótesis especifica 2:

Ho: No existe correlación entre las formas de agresión escolar y el

desempeño académico.

Ha: Sí existe correlación entre las formas de agresión escolar y el

desempeño académico.

Tabla 11
Contraste de hipótesis específica 2
Dimensión Rho de Spearman Desempeño Académico
Formas de
agresión
escolar

Correlación de Spearman ,082
Sig. (bilateral) ,420

N 100

En función de la tabla 10, entre la dimensión formas de agresión escolar y

el desempeño académico se puede observar una significancia asintótica bilateral

de .420, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho, es decir, no existe relación

entre las formas de agresión escolar y el desempeño académico en los

educandos.
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V. DISCUSIÓN

Los resultados del estudio permiten manifestar que los educandos de

tercero de bachillerato poseen un grado considerable de agresión escolar, debido

a que un 88% de educandos se encuentran en los niveles alto y medio. Por otro

lado, resulta importante mencionar que un 57% de educandos que se encuentran

en la escala valorativa próximos a alcanzar los aprendizajes requeridos, por lo

cual, se puede expresar que existe un nivel bajo de desempeño académico en los

mismos.

Por otra parte, en función de la hipótesis general se consiguió una

significancia asintótica bilateral de .248, por lo tanto, se acepta la hipótesis nula

Ho, es decir, no existe relación entre la agresión escolar y el desempeño

académico. Estos resultados coinciden con el estudio del autor De Eugster (2022)

quien menciona que en las dimensiones de bullying la correlación negativa fue

baja, concluyendo de esta forma que la agresión escolar no perjudica en el

desempeño académico de los educandos. Sin embargo, se contrasta con los de

por Ahon (2018) quien encontró una relación de (.011<.05), es decir, sí existe

correlación entre ambas variables. Por lo tanto, la agresión escolar influye

significativamente en el desempeño académico de los educandos. En función a

los resultados encontrados en la hipótesis general no existe una relación lineal

entre ambas variables y no se encuentran ligadas, por lo cual, para Horner y

Sugai (2000) si la agresión escolar no está ligada con el desempeño académico

no va a existir una correlación significativa entre estos parámetros.

Por otro lado, de acuerdo a la hipótesis específica 1 se encontró una

significancia asintótica bilateral de .940, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho,

es decir, no existe correlación entre los niveles de agresión escolar y el

desempeño académico. En este contexto, se coincide con los resultados de

Carchi (2018) quien menciona que los niveles de agresión escolar no influyen en

el desempeño académico de los educandos. Sin embargo, se contrasta con los

resultados de Abad (2018) quien encontró como resultado final que los niveles

de agresión escolar sí poseen correlación con el desempeño académico de los

educandos, es decir, a mayor nivel de agresión escolar menor es su desempeño

académico. Los resultados encontrados en la hipótesis 1 se pudo observar que no
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existe una relación lineal entre los niveles de agresión escolar y el desempeño

académico, esto lo fundamenta Meza et al. (2021) quienes señalan que los niveles

de agresión escolar no producen efectos en la formación académica de los

estudiantes, debido a que estudiantes que han sufrido de agresiones han podido

ser resilientes y obtener una formación académica oportuna o viceversa

educandos que no han recibido este tipo de causales igual han podido obtener un

buen desempeño en sus actividades formativas.

Finalmente, de acuerdo a la hipótesis específica 2 se encontró una

significancia asintótica bilateral de .420, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho,

es decir, no existe correlación entre las formas de agresión escolar y el

desempeño académico en los educandos. En este campo, llama la atención que

se coincide con Enríquez y Garzón (2015) quienes mencionan que las formas de

agresión escolar no influyen en el desempeño académico de los educandos. Sin

embargo, se contrasta con Andino (2019) quien señala que las formas de agresión

escolar sí poseen correlación con el desempeño académico de los educandos, es

decir, las formas de agresión escolar sí repercuten en el proceso formativo de los

mismos. Los resultados encontrados en la hipótesis específica 2 se pudo observar

que no existe una relación lineal entre las formas de agresión escolar y el

desempeño académico, es decir, esta es una de las causales de que no exista

una correlación entre estos dos parámetros, esto lo sustenta Meza et al. (2021)

quienes señalan que educandos que han sufrido de agresiones escolares de

distintas formas han podido ser resilientes y obtener un proceso de aprendizaje

eficiente y oportuno.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Como primera conclusión se puede manifestar que la agresión

escolar no perjudica el desempeño académico de los educandos de tercero de

bachillerato, debido a que existe una significancia asintótica bilateral de .248, por

lo tanto, se acepta la hipótesis nula Ho.

Segunda: Como segunda conclusión se puede manifestar que los niveles

de agresión escolar no influyen en el desempeño académico de los educandos de

tercero de bachillerato, debido que existe una significancia asintótica bilateral de

.940, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho.

Tercera: Como tercera conclusión se puede manifestar que las formas de

agresión escolar no influyen en el desempeño académico de los educandos de

tercero de bachillerato, debido a que existe una significancia asintótica bilateral de

.420, por lo cual, se acepta la hipótesis nula Ho y se rechaza la hipótesis alterna

Ha.
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: Se comunicará de forma oportuna los resultados obtenidos al

director de la institución educativa como a la planta docente, con el objetivo de

que se apliquen talleres a los educandos y tengan conocimiento sobre el nivel de

influencia de la agresión escolar y el desempeño académico en el campo

educativo.

Segunda: Se sugiere elevar la muestra en los proyectos investigativos,

debido a que con un mayor número de sujetos en la muestra se eleva las

posibilidades de que los resultados sean más eficaces y oportunos en este

contexto.

Tercera: Se sugiere indagar sobre esta temática cambiando la metodología

de estudio con el fin de obtener diferentes resultados desde un enfoque,

paradigma, métodos, componentes e instrumentos de recolección de datos

distintos.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS METODOLOGÍA
PROBLEMAGENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL

Tipo de investigación:
Descriptivo correlacional

Nivel de investigación:
Básico

Diseño y esquema de
investigación:
No experimental
correlacional de corte
transversal

Variables:
 Agresión escolar
 Desempeño académico
Población
Estudiantes de una Unidad
Educativa Fiscal

Muestra:
100

Técnica:
Encuesta

Instrumento:
Cuestionario

¿Cuál es la relación entre la
Conocer la relación entre la agresión Sí existe correlación entre la agresiónagresión escolar y el
escolar y el desempeño académico de escolar y el desempeño académicodesempeño académico de los
los educandos de tercero de de los educandos de tercero deeducandos de tercero de
bachillerato de una UE fiscal. bachillerato de una UE fiscal.bachillerato de una UE fiscal?

PROBLEMAS ESPECÍFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS ESPECÍFICAS

¿Cuál es la relación entre el Describir la relación entre los niveles de Sí existe correlación entre los niveles
nivel de agresión escolar y el agresión escolar y el desempeño de agresión escolar y el desempeño
desempeño académico de los académico de los educandos de académico de los colegiales de
educandos de tercero de tercero de bachillerato de una UE tercero de bachillerato de una UE
bachillerato de una UE fiscal? fiscal. fiscal.

¿Cuál es la relación entre las Verificar la relación entre las formas de Sí existe correlación entre las formas
formas de agresión escolar y el agresión escolar y el desempeño de agresión escolar y el desempeño
desempeño académico de los académico de los educandos de académico de los educandos de
educandos de tercero de tercero de bachillerato de una UE tercero de bachillerato de una UE
bachillerato de una UE fiscal? fiscal. fiscal.



Anexo 2: Operacionalización de las variables

Variables
de

estudio

Definición
conceptual

Definición
operacional

Dimensión Indicadores Escala
de

medición

Variable 1
Agresión
escolar

La agresión
escolar se
presenta
mediante un
comportamiento
defensivo
natural que se
usa como una
forma de
enfrentar
situaciones de
la convivencia
entre demás
individuos
consideradas
como negativas,
riesgosas y
amenazantes.
Por lo general,
este tipo de
comportamiento
s es esperable
en todo
individuo que se
siente
enfrentado por
una amenaza
que
particularmente
podría incidir en
su integridad,
por lo que al
comienzo no es
un tipo de
violencia, sin
embargo, es
necesario
indicar que
cuando este tipo
de respuestas
agresivas
suelen ser
recurrentes

La agresión
escolar se la
medirá
mediante al
auto-test de
Cisneros de
agresión
escolar, el cual
posee dos
dimensiones,
la primera
dimensión es
el nivel de
agresión
escolar el cual
contiene los
siguientes
indicadores:
índice global
de agresión
escolar e
intensidad de
agresión
escolar. La
segunda
dimensión es
formas de
agresión
escolar el cual
contiene los
siguientes
indicadores:
desprecio y
ridiculización,
coacción,
restricción y
comunicación,
agresiones,
intimidación y
amenazas y
exclusión. Este
respectivo
instrumento de

Nivel de
agresión
escolar

Formas de
agresión
escolar

Índice global
de agresión
escolar

Intensidad de
agresión
escolar

Desprecio y
ridiculización

Coacción

Restricción y
comunicación

Agresiones

Intimidación y
amenazas

Exclusión

Ordinal:

1=nunca
2=pocas
veces
3=mucha
s veces



pueden ya
convertirse en
acciones que se
sumergen en la
violencia
escolar y por
ende se
requieren de
acciones
inmediatas
(Cedeño, 2020).

recolección de
datos posee
50 ítems de
acuerdo a la
escala de
Likert, en
donde
1=nunca,
2=pocas veces
y 3 muchas
veces.

Variable 2
Desempeñ
o
académico

Según, Meza et
al. (2019)
mencionan que
el desempeño
académico, es
la consecuencia
de todo el
conocimiento
adquirido y el
proceso de
aprendizaje
reflejado en
notas
cuantitativas, es
aquí en donde
el educador
puede cambiar
su metodología
de enseñanza si
es que los
resultados nos
han sido
favorables
durante un ciclo
de aprendizaje,
por lo cual, el
desempeño
académico es
un componente
de suma
importante en el
contexto
pedagógico.

Nivel de
desempeño
académico:

Aptitudes y

Destrezas

Lengua y
Literatura:

 Razonami
ento
verbal

 Elemento
s de la
lengua

Matemática:

 Algebra y
funciones

 Geometrí
a y
medida

 Estadístic
a y
probabilid
ad

Ciencias
Naturales:

 Cuerpo
humano y
salud

 Energía,
conserva
ción y
transfere
ncia

 Evolución
de los

De
intervalo:

9,00-
10,00;
(DAR)

7,00-8,99;
(AAR)

4,01-6,99
(PARA)

4,00-0,00
(NAAR)

A= 9-10

B=7-8

C=4-5

D=2-3

E=0-1



seres
vivos

Estudios
Sociales:

 Identidad
cultural

 Sociedad
es
histórica
s

Derechos y
deberes



Anexo 3: Auto-test Cisneros para la agresión escolar





Anexo 4: Examen Ser Bachiller (2020) para medir el desempeño académico











Anexo 4: Validación de los instrumentos firmados por los expertos en el campo de la educación

















































Anexo 5: Coeficiente de confianza Alfa de Cronbach

Media de la escala
si se elimina el

elemento

Varianza de la
escala si se elimina

el elemento

Correlación
elemento-total
corregida

Alfa de Cronbach si
se elimina el
elemento

No me hablan 61,72 119,808 ,247 ,917

Me ignoran, me
hacen el vacío

61,90 118,715 ,390 ,915

Me ponen en
ridículo ante los
demás

61,74 118,025 ,410 ,915

No me dejan hablar 61,82 118,741 ,348 ,915

No me dejan jugar
con ellos

61,92 119,156 ,319 ,916

Me llaman por
motes (apodos)

61,81 118,726 ,322 ,916

Me amenazan para
que haga cosas que
no quiero

62,16 120,257 ,466 ,915

Me obligan a hacer
cosas que están
mal

62,09 119,133 ,473 ,914

Me tienen manía 62,04 118,859 ,453 ,914



No me dejan que
participe, me
excluyen

62,03 119,464 ,379 ,915

Me obligan a hacer
cosas peligrosas
para mi

62,10 118,903 ,544 ,914

Me obligan hacer
cosas que me
ponen malo

62,12 119,208 ,519 ,914

Me obligan a darles
mis cosas o dinero

62,14 120,610 ,395 ,915

Rompen mis cosas
a propósito

62,05 117,807 ,591 ,913

Me esconden las
cosas

61,69 118,250 ,363 ,915

Roban mis cosas 61,68 118,871 ,295 ,916

Les dicen a otros
que no estén o que
no hablen conmigo

62,05 118,340 ,524 ,914

Les prohíben a
otros que jueguen
conmigo

62,13 119,499 ,500 ,914

Me insultan 61,78 116,851 ,475 ,914
Hacen gestos de
burla o me relacione
con otros

61,83 116,299 ,560 ,913

No me dejan que
hable o me
relacione con otros

62,08 118,762 ,517 ,914

Me impiden que
jugué con otros

62,10 119,475 ,487 ,914

Me pegan collejas,
puñetazos,
patadas…

62,06 119,112 ,470 ,914

Me chillan o gritan 62,00 119,123 ,420 ,915



Me acusan de
cosas que no he
dicho o hecho

61,92 119,040 ,370 ,915

Me critican por todo
lo que hago

61,81 118,361 ,386 ,915

Se ríen de mi
cuando me
equivoco

61,62 118,046 ,382 ,915

Me amenazan con
pegarme

62,08 119,233 ,469 ,914

Me pegan con
objetos

62,00 118,123 ,497 ,914

Cambian el
significado de lo que
digo

61,86 117,443 ,468 ,914

Se meten conmigo
para hacerme llorar

62,09 119,725 ,431 ,915

Me imitan para
burlarse de mi

61,96 118,307 ,449 ,914

Se meten conmigo
por mi forma de ser

61,99 118,211 ,472 ,914

Se meten conmigo
por mi forma de
hablar

62,02 117,601 ,541 ,913

Se meten conmigo
por ser diferente

61,97 117,814 ,483 ,914

Se burlan de mi
apariencia física

61,92 118,764 ,379 ,915

Van contando por
ahí mentiras acerca
de mi

61,88 118,248 ,406 ,915

Procuran que les
caiga mal a otros

61,98 119,159 ,383 ,915

Me amenazan 62,10 120,440 ,366 ,915



Me esperan a la
salida para meterse
conmigo

62,06 120,467 ,299 ,916

Me hacen gestos
para darmemiedo

62,03 119,485 ,349 ,915

Me envían
mensajes para
amenazarme

62,04 119,949 ,330 ,915

Me zarandean o
empujan para
intimidar

62,04 118,101 ,515 ,914

Se portan
cruelmente conmigo

62,02 118,450 ,460 ,914

Intentan que me
castiguen

62,05 120,293 ,306 ,916

Me desprecian 62,06 119,372 ,412 ,915

Me amenazan con
armas

62,10 120,433 ,327 ,915

Amenazan con
dañar a mi familia

62,09 120,927 ,279 ,916

Intentan
perjudicarme en
todo

62,05 119,864 ,352 ,915

Me odian si razón 61,80 118,786 ,315 ,916











Anexo 6: Carta de autorización de la Unidad Educativa



Anexo 7: Consentimiento

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio del presente documento, acepto de manera voluntaria y libre mi

participación en la investigación: Agresión escolar y desempeño académico de
los educandos de tercer año de bachillerato de la unidad educativa fiscal,
ecuador-2022, que será realizado por: Cedeño Ibarra Cristian Alejandro, de la
Escuela de Postgrado de la Universidad Cesar Vallejo. Además, declaro haber

sido informado sobre el motivo de la investigación, Así como también el uso que

se le dará a la información recabada.

Por lo tanto:

- Los investigadores se comprometen a no revelar la identidad de

quienes participen en este estudio.

- Los resultados serán discutidos con fines de aprendizaje manteniendo

siempre el anonimato del participante.

- Los datos recabados serán utilizados únicamente con fines académicos o

de investigación.

- Quienes participen en este estudio podrán retirarse en cualquier

momento de la investigación sin manifestar los motivos de su

incomodidad.

De antemano se agradece su participación.

Piura, 21 de octubre del 2022.
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tiene un índice de similitud de 25.00%, verificable en el reporte de originalidad del

programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.
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constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para

el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.
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