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I. INTRODUCCION

las Gltimas décadas del siglo XX| se han elevado pronunciamientos sobre la
necesidad de implementar cambios sustantivos en los procesos de apra]dizaje,
especificamente en la formacion de habilidades con orientacion social (Araujo &
Gadanidis, 2020; Darling-Hammond, Hyler, & Gardner, 2017 y UNESCO, 2017).
Una de esas capacidades necesarias es la resoluciéon de problemas, (Griffin &
Care, 2015), especificamente en el area de matematicas,en razén a ello se
demanda desde la escuela cambios en los sistemas educativos tradicionales,
particularmente en las esﬁategias metodologicas asi como su formas de evaluar el
rendimiento académico (Dowell, Lin, Godfrey, & Brooks, 2020; Pruner & Liliedahl,
2021) (English & Gainsburg, 2016).

Hoy en dia, la capacidad para resolver problemas resulta indispensable en la
disciplina de matemética, esencialmente se le considera como una actividad de

pensamiento de orden superior (Pifiero, Castro-Rodriguez, & Castro, 2021).

Los maestros tradicionalmente han trabajado en matematicas problemas rutinarios,
generando temor y frustracion en su resolucion, muy por el contrario la asignatura
de matematica representa una disciplina importante en la vida y en todos los
campos del saber y que promueve el desarrollo cognitivo de los estudiantes (Surya,
Putri, & Mukhtar, 2017).

Esta realidad también se visualiza en los resultados obtenidos en las evaluaciones
PISA del afio 2015, que ponen al desnudo las falencias del sistema educativo
peruano en cuanto a las formas de'fnseﬁar y el nivel de aprendizaje en todas las
materias curriculares en particular en la competencia de resolucion de problemas
(Coello, 2022).

En éste sentido, la resolucién de problemas en el &rea de matematicas representa

una actividad insustituible que obliga al educando en la practica de los conceptos
tedricos a situaciones cotidianas (Mullins & Martin, 2018).No obstante, en la
realidad factica, los nifios demuestran serias limitaciones en la comprension y
representacion de problemas, concretamente de tipo geométrico (Arteaga-
Martinez, Macias, & Pizarro, 2020).




También se asocia I problema de la resolucion de problemas matematicos con las
inadecuadas estrategias metacognitivas (Cabanillas, 2022), las deficientes
estrategias de ensefianza (Cérdenas, 2018), dificultades en la aplicacion del
método Polya (Quifiones & Huiman, 2022) y con el area de comunicacion, falencias

en la comprension lectora(Casimiro, 2018; Coello, 2022).

Respecto al rendimiento académico,siendo otro constructo multidimensional
involucra juicios de valor sobre el esfuerzo académico del alumno (Tacilla, Vasquez,
Verde, & Colque, 2020).

En la realida espafiola, se menciona que el rendimiento académico de los

estudiantes segun los informes del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes se encuentra en desventaja frente a los alumnos de los paises
europeos, entre las causas destacan las politicas dada por el Ministerio de
Educacién y difundidas desde la Unién Europea (Quilez, 2021).

En el Perq, partiendo desde el afio 2012 los resultados de la prueba PISA
subrayaban los bajos rendimientos de los estudiantes en matematica a diferencia
de las escuelas de Sudaérica, éste precario escenario debid tratarse con medidas

urgentes sobre el futuro académico de los alumnos de educacion basica regular.

Posteriormente segln los datos del informe PISA 2015, el promedio obtenido por
los educandos en matematicas fue de 4.94, en consecuencia, la realidad no fue
superada. Entre las debilidades se localizan un nivel deficiente para entender y
comunicarse matematicamente, los nifios no comprenden las consignas ni datos
planteados asi como desconocen las estrategias para responder a los problemas
tratados (Huiza & Zaniga, 2017).

En el ambito pedagogico, los docentes contindan desarrollando enfoques téoricos
y memoristicos sin vinculacion con experiencias cotidianas de la realidad del
alumno, éstas condiciones merecen el desinterés de los estudiantes por su

aprendizaje que se refleja en su rendimiento (Estrada, 2018).




Por otro lado, la dejadez de las familias por acompariar a sus hijos en las tareas
escolares incrementan la desmotivacion y un deficiente rendimiento en la escuela
(Colonio, 2017).

En la institucién educativa los alumnos de tercer grado presentaban dificultades
para relacionar los conceptos matematicos con las situaciones probleméticﬁ
planteadas, de lo explicado se planteé como propésito general ;En qué medida la
resolucion de problemas se relﬁiona con el rendimiento académico en el area de
matematicas en estudiantes de una instituciéon educativa, Piura, 20237

El estudio tiene justificacion practica porque dispuso de bases cientificas que sirvan
de complemento a la practica de los docentes involucrados. También evidencia
relevancia social porque permitid que los docentes autoevalien las formas
didacticas empleadas. Investigadores han pregonado la poca preocupacion de los
maestros por capacitarse en estrategias activas lo que afecta directamente el

rendimiento del alumno (Gavidia, 2018; Felmer & Perdomo, 2017).

Asimismo, revela utilidad metodolégica porque contribuye con instrumentos

validados que garantizaron la legitimidad de la investigacion.

En la misma perspectiva, su valor te6rico se basa en los supuestos de Vergnaud
(1990) y Gardner (1995) que le otorgan sustento cientifico a las variables de

estudio.

El estudio tuvo como propésito: conocer la relacion entre la resolucion de
problemas y el rendimiento académico en el area de matem?ﬁicas en estudiantes
de una institucion educativa, Piura, 2023.Asi identificar la relacion entre la
dimension comprension del problema y el rendimiento académico; establecer la
relaciéon entre la dimension disefio de la estrategia con el rendimiento académico,
determinar la relacion entre la dimensién ejecucion de la estrategia con el
rendimiento académico y conocer la relacién entre la dimension reflexion sobre la
resolucion de problemas con el rendimiento académico.La hipoétesis afirmaba que
la resolucion de problemas se relacioaetba significativamente con el rendimiento
académico en el area de matematicas en estudiantes de una institucién educativa,
Piura, 2023.




Il. MARCO TEORICO

Como resultado de la indagacion bibliografica, se localizd en Zaragoza, el estudio
de Quilez (2021) que planted medir la asociacion del rendimiento académico y las
funciones ejecutivas, utilizd un diseno correlacional, validé y aplicd como
instrumento para recoger la informacién un cuestionario psicométrico. Eligié una
muestra de 134 alumnos entre los 6 a 9 afos de edad. Al concluir evidencid una
asociacién de nivel moderado entre las funciones ejecutivas a nivel de cociente

intelectual con el rendimiento académico.

También en Chile, Arteaga-Martinez, Macias, & Pizarro (2020) planted en su
estudio examinar el uso de variados registros de representacion en la resolucion de
problemas. Se orienta por el paradigna cuantitativo y disefio descriptivo. Utilizo el
test con problemas con planteamientos numéricos y geométricos como instrumento
y lo aplicé en una muestra de 99 estudiantes. Entre los resultados se menciona que
el maestro orienta rutinariamente su trabajo a los ejercicios de naturaleza aritmética,
algoritmica y numérica, pero se desinteresa por desarrollar en el alumno las

capacidades para la comprensién de problemas.

Por su parte Novalbos & Matinez-Aznar (2019) en Espafia,consideraron contrastar
los datos recogidos segln los procedimientos MRPI trabajados para la solucion de
problemas entre el grupo control y el grupo de estudio.Fue una investigacion de
tipo aplicada y experimental utizando como estrategia metodolégica la indagacion
cientifica. El estudio se realizd con 28 alumnos entre los 13 y 14 afios de edad. El
instrumento que utilizaron fue un test. En los resultados de mostrd que los
participantes del grupo experimental obtuvieron un nivel dptimo en la variable de

estudio.

Al mismo tiempo, Bazan (2019) en Ecuador planted en su estudio determinar la
asociacion entre las variables entre solucién de problemas y la gamificacion .
Realizo la investigacion con 60 alumnos, siendo una muestra aleatoria.El autor
concluye que existe relacion significativa en las variables, asimismo destaca el nivel

alto para la resolucion de problemas alcanzado por los alumnos.




De la misma forma, en Pert, Quifiones & Huiman (20%} en su estudio realizado en
la ciudad de Lima, propuso establecer la incidencia del método de Polya para la
resolucion de problemas en matematica. La investigacion fue cuantitativa y aplicada
se orientd en un disefio experimental. Trabajaron con 60 adolescentes de
secundaria. Utilizaron el test para evaluar nivel de conocimiento. Finalmente se
identificaron diferencias a nivel significativo entre y antes y después de la
experiencia.

Asimismo, Cabanillas (2022) en su investigacion determind la influencia de las
estrategias metacognitivas en la resolucion de problemas. Se trata de un estudio
cuantitativo con orientacién correlacional causal.Aplicé la rabrica de evaluacion en
94 estudiantes de primaria que cursaban el segundo grado.Se demuestra que
existe incidencia entre las dos variables.

Ademas, Carranza (2019) en Chiclayo, propuso un programa de estrategias ludicas
para aumentar la practica de la resolucion de problemas. El investigador selecciond
113 alumnos de primaria, fue una muestra estratificada del quinto grado. El estudio
se abordd desde una perspectiva cuantitativa, no experimental descriptivo
propositivo. Los datos se recolectaron por miiio de 10 ejercicios. Posteriormente

al final del estudio, los alumnos se ubicaron entre el nivel inicio y en proceso

De igual forma, Berrocal & Palomino (2018) establecié la vinculacion entre las
estrategias del docente con la habilidad para la resoluciéon de problemas, adopt6
una orientacion cuantitativa y correlacional. Para recoger datos sobre las
estrategias de los docentes utilizé un cuestionario y para la resolucion de problemas
disefid un test. La muestra de estudiantes fue de 60 alumnos del nivel
secundario.Concluyen afirmando la asociacién positiva pero baja entre las

variables.

Por su parte, Cardenas (2018) se propuso medir la asociacion entre la resolucion
de problemas y las estrategias de ensefianza que imparte el docente.
Seleccionaron 93 alumnos del quinto grado. El estudio fue cuantitativo y asociativo.
Eligieron el cuestionario para el trabajo de campo, concluido el estudio se demostré

una relacion alta y significativa.




En Piura, Barranzuela (201% demostro los efectos de un programa de estrategias
para mejorar la capacidad de resolucion de problemas. El autor selecciond a 29
nifios de segundo grado, disefid y aplicd una prueba del area de matematica.
Asumié en su desarrollo el paradigma cuantitativo, opté por un modelo cuasi
experimental. Posteriomente en el pretest se conocié el deficiente nivel en la
variable de estudio.

Simultaneamente, Tupia (2018) eﬁ Chulucanas tuvo la intencién de identificar los
niveles de incidencia del juego en la resolucion de problemas matematicos. Escogio
el disefio explicativo y cuantitativo. Trabajoé con una muestra por conveniencia de
25 estudiantes. En el trabajo de campo aplicd un test como instrumento para
recoger la informacion. Entre sus resultados encontrd que inicialmente un 72% de

estudiantes desaprobaron la prueba de resolucion de problemas.

Al mismo tiempo, Romaj (2018) en Ayabaca, desarrolld un estudio propositivo a
través de un programa de estrategias para aumentar la capacidad de resolucion de
problemas, para ello selecciond a 24 estudiantes como muestra. Consideré para
recoger la informacién una prueba objetiva directa. Se evidencidé que los alumnos

tenian un bajo nivel para la resolucién de problemas.

Ahora bien, a través de la evolucidon de las ciencias formales como el caso de la
matematica ,la literatura menciona que su origen se registra mas o menos hace mil
afos en la civilizacion de Mesopotamia. Esta ciencia permitia llevar un control de la
produccion agricola de cada ciudad.Ademas permitié sistematizar los necesidades
y fendmenos sociales, por ejemplo la geometria estaba al servicio de la
arquitectura, la aritmética asociada al comercio, la estadisica al control tributario
(Dias & Bellemain, 2021).

Es en la época de la modernidad en donde a través de las matematicas, la ciencias
médicas llevaron un control de las investigaciones epidemiolégicas. En el caso de
las ciencias econdmicas se llevaron inventarios de bienes y servicios. Asi pues, las
matematicas a través de las diversas disciplinas cientificas h%demostrado la
imperiosa necesidad de desarrollar, promover y fortalecer la capacidad de
resolucion de problemas desde los primeros grados de la escuela (Camilo, Alves,
& Fontenele, 2020).




Las matematicas son un conjunto de saberes complejos, sistematizados y de orden
jerarquico cuyo aprendizaje requiere una logica secuencial, ésta naturaleza debe
estar en correspondencia con la evolucién biopsicosocial del nifio. No obstante, en
las escuelas se incurren en procesos didacticos que contravienen con el orden
natural de aprender de los alumnos originando ansiedad y frustracion asi como
deficientes rendimientos (Dias & Bellemain, 2021)

Entre las caracteristicas de las matematicas estd su naturaleza tedrica y de
correspondencia entre los elementos. Articula informacion, procesos, relaciones
para la ejecucion de procedimientos que posteriormente se traducen en resultados
cuantitativos.Sus conclusiones estén libres de cuestionamientos lo que no sucede
en los procedimientos de otras disciplinas. Por ésta razon es significativo el
desarrollo de procesos cognitivos desde los primeros tiempos de escolaridad
(Vieira, 2020).

Teobricamente, la resolucion de problemas en el area de matematica debiera

contextualizar la realidad de los alumnos en las tareas propuestas. Los procesos
de bisqueda, ejecucion y estructuracion de alternativas y rutas metodologicas
corresponden al manejo del docente y su aplicacién en diversos escenarios locales
(Ministerio de Educacién, 2015).

Por lo consiguiente, el lenguaje matemético debe estar en coherencia con el
lenguaje natural del estudiante (Erath, Ingram, Moschkovich, & Prediger, 2021). Los
contenidos deben considerar lograr experiencias vinculadas con l|a realidad del
estudiante para que éstos sean enriquecidos por los sucesos locales,
investigadores han dado crédito que la realidad del estudiante activa la motivacion
y su interés en el aprendizaje (Stavrou, 2021).

En concordancia con el contexto, también el uso de los graficos facilitan la
comprensién de conceptos, principios y teoremas propios de la matematica
(Alexandrovna, 2021). De modo similar, las estrategias activas que utilice el
docente permiten captar la atencion y motivacion del alumnado durante el

desarrollo del problema (Cantaluppi, 2021).




A decir de Zhunusakunova, Uzakova, Kazieva, & B.R. (2021), la practica rutinaria y
memorista del docente debe ser reemplazada por un proceso que considere la
participacién activa y comprometida del estudiante

Asimismo Salazar (2019) menciona que ésta habilidad para la resolucion de
problemas activa una serie de operaciones de orden cognitivo en el estudiante

hasta lograr la respuesta al plateamiento dado.

En la misma perspectiva, Hesse, Care, Buder, Sassenberg, & Griffin (2015)
complementan sobre la intervencion de las fases de disefio, desarrollo, evaluacién

y retroalimentacion impicitas en la resolucion de problemas.

Blanco, Cardenas, & Caballero (2015) agregan que otros elementos importantes
para facilitar la resolucion de problemas son la comprension lectora, la reflexion del
contenido, busqueda de posibles alternativas de solucién, validacion y publicacion
de los resultados. Un nifio que demuestre habilidades hacia la matematica sera
capaz de resolver variadas situaciones sociales (Kaliky, Nurlaelah, & Jupri, 2019).

Otro alcance sobre el concepto de la matematica es el dado por Perdomo-Diaz &
Felmer (2017) quién menciona que la propuesta de un problema debe impulsar al
estudiante para afrontar la situacién y demostrar sus habilidades para su solucion.

En cuanto a la clasificacion de problemas, Ordofiez (2014) sefiala los problemas
tipo,en contexto real, heuristicos, de demostracion y de rompecabezas.

Los problemas tipo guian al estudiante en los procesos para su desarrollo; los
problemas en base al contexto permiten al estudiante la exploracion y solucion de
situaciones de su realidad; los problemas heuristicos exigen su abordamiento
desde un plano general y su valoracion permite comprender sus posibles rutas;
los problemas de demostracion necesitan del dominio de férmulas y conceptos por
parte del alumno para acertar en su solucion; finalmente, los problemas de
rompecabezas gue necesitan de diversas probabilidades de ensayo y error para
llegar a su solucién.

Sobre las etapas para la solucion de un problema, Vara (2015) menciona el

entendimiento conciente del problema, revisién profunda, desarrollo y valoracion




del planteamiento. Estos momentos son constantes y presentan una organizacion

l6gica.

Con respecto al entendimiento del problema, el alumno piensa y elabora
razonamientos sobre conceptos y la realidad. En el analisis , el estudiante estudia
en detalle los datos presentados y extrae sus impresiones para disefar estrategias
acordes a la solucion . En la fase de solucién se generan las respuestas posibles y
en la ultima fase se decide por uno de los resultados convenientes al planteamiento
dado (Vara, 2015).

Otra postura respecto a las fases es la propuesta por George Polya que refiere:
comprension, propuesta de la estrategia, desarrollo y reflexion del proceso
(Ministerio de Educacion, 2015)

Seglin Polya, comprender el problema requiere que el nifio capte el sentido del
problema y lo pueda expresar claramente en el aula, exponiendo oralmente los
datos. El rol del docente es considerar el ritmo de aprendizaje, conciliar opiniones
y fomentar el trabajo en equipo evitando el espiritu competitivo; el maestro debe
comprobar que el nifio logre discernir a profundidad los atributos del problema sin

memorizarlos (Ministerio de Educacion, 2015).

En la siguiente etapa, el estudiante con sus saberes previos,conocimientos
adquiridos en la asignatura y sus habilidades eligira el camino pertinente para

desarrollar el reto formulado (Ministerio de Educacion, 2015).

En la fase de ejecucion, el docente debe acompariar al alumno en el entendimiento
de lo propuesto, estimular su curiosidad, crear un ambiente de confianza, despertar
su interés hasta el final para obtener el resultado (Ministerio de Educacion, 2015).

En la Ultima fase,se espera que el alumno reexamine el camino trazado y las
acciones emprendidas, la satisfaccion por el resultado obtenido y los aprendizajes

logrados (Ministerio de Educacion, 2015).

Segun el Ministerio de Educacion (2015), el desarrollo del area de matematica se
sustent:iﬁn el enfoque basado en la “Resolucion de problemas”, cuya capacidad

implica cuatro competencias: problemas de cantidad; de regularidad, equivalencia




y cambio; de movimiento, forma y localizacién y problemas de gestién de datos e
incertidumbre.

La primera orienta al nifio a la ejecucion de operaciones y acciones matematicas
gue relacionen informacion cuantificable para lograr asociaciones numéricas y de
magnitud (Minedu, 2015).

La segunda refiere a que el estudiante aplica su conceptos de algebra para
habilidades de deduccion, diversificacion, entendimiento, discernimiento de
regularidades mediante la aplicacion de reglas y de asociaciones dadas en la
cotidianidad (Minedu, 2015).

La tercera fundamenta los atributos de espacio, propiedad de los elementos y su

percepcion en el contexto real. (Ministerio de Educacion, 2015).

Los cuarta y ultima competencia fortalece en el nifo las habilidades para discernir,
tratar, interpretar y valorar los datos del planteamiento del problema para tomar

decisiones, plantear hipbtesis e inferencias. (Minedu, 2015).

El aprendizaje para la resolucién de problemas resulta trascedental por ello el
Ministerio de Educacion (2016) orienta al profesor para partir de situaciones reales
concretas en coherencia con el desarrollo cognitivo del estudiante, a su nivel de
escolaridad, a su contexto geografico, para lograr desarrollar el pensamiento
abstracto a través de actividades de investigacion y exploracion.

El alumno en equipo infieren conceptos, generan ideas, exploran, deducen,
experimentan los principios matematicos y explican los procesos y operaciones
emprendidas para conocer el mundo. Se justifica metodol6gicamente que el
docente articule las vivencias socio culturales de los alumnos en la medida que les

permita acceder a experiencias significativas (Ministerio de Educacion, 2016).

Historicamente el aprendizaje de las matemaéticas se ha conducido con una
metodologia verticalista y memorista para actividades numéricas, descuidando el

progreso mental de los estudiante.
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Segin Neva & Schmidt (2002) la edad cronolégica para que un nifio pueda
entender y desarrollar las funciones matematicas es a partir de los 6 anos. A la
fecha no existe literatura que ilustre los procesos previos a la instruccion de la
matematica ni las estrategias que determinen las areas cognitivas asociadas al

razonamiento.

Ahora bien, segin el Ministerio de Educacién (2015), el propésito de las
matematicas es formar al nifio en actitudes y disposicion hacia la aritmética,
algebra, calculo y otras operaciones para que pueda incursionar y aportar en los
planteamientos matematicos propuestos. Las habilidades que adquiere seran de
inferencia, deduccién, suposicion, exploracion, fundamentacion, demostracién asi
como el manejo de procedimientos para las operaciones matematicas.

En cuanto a la Teoria de los campos conceptuales, Vergnaud(1990) menciona
ampliamente los fundamentos del desarrollo de las matematicas. Al referirse a los
campos conceptuales, son los hechos, constructos, organizacion, procedimientos
que permiten graficar escenarios de aprendizaje para una mejor comprension.
Constituye una macroestrategia, por lo tanto los constructos tedricos se describen

a través de interpretaciones gréficas (Alfaro & Fonseca, 2016).

La teoria considera como elementos las situaciones, la invariante operatoria, la
representacion simbdlica y el esquema. Las situaciones son actividades abstractas
de un area curricular que requiere de acciones secuenciales para wanelusién. La
invariente operatoria son las asociaciones tentativas que se infieren para llegar a la
solucion del problema. La representacion simbdlica son los graficos e imagenes
que visualizan las propuestas teoricas y facilitan su entendimiento.Finalmente, el
esquema es el sistema cognitivo producto de los procedimientos y que
implicitamente presenta aquellas estrategias efectivas para la respuesta al
problema (Alfaro & Fonseca, 2016).

La Teoria de las inteligencias multiples de Gardner también ofrece un aporte para
demostrar la resolucion de problemas, entre sus postulados se localiza la
inteligencia légica matematica, éstas capacidades potencian las habilidades

matematicas (Macias, 2002).
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Por otra parte, al explicar el rendimiento académico, se encuentran varios
pareceres al respecto, para Bolafios(2018) es el producto de un proceso riguroso y
sistematico que se trauce en resultados cuantitativos al finalizar una experiencia
curricular (Bolafios, 2018).Citando a Willcox (2007) & Gonz (2009) demuestra la
consecucion de metas y propositos explicitos en las asignaturas. Desde el punto
de vista de Machengo (2017),constata el logro de capacidades y habilidades en
contraste con los retos planteados, por su parte Cruz-Nufnez & Quifiones-Urquijo
(2012) mencionan que el constructo valora objetivamente el grado de conocimiento
logrado en el proceso de ensefianza aprendizaje. Alban & Calero (2017) plantean
gue el nivel logrado por el estudiante se encuentra en afinidad a su crecimiento
biologico y psicolégico del estudiante y Sanchez, Flores, & Flores (2016)fusionan

el producto académico obtenido con el empefio del estudiante.

Segln Montes & Lerne (2010),este desempenio intelectual se puede medir a través

de las dimensiones académica, econdmica y familiar.

Sobre la dimension académica, son los datos cuantitativos resultados del proceso
ensefianza aprendizaje y que predicen la culminacion satisfactoria de los estudios.

En la dimension econémica, destacan la necesidad de vestido, alimento, vivienda

y otras como carencias vitales que presenta el alumno.

En cuanto la dimensién familiar, destacan los valores adquiridos al interior de la
familia, patrones de conducta, relaciones sociales entre los demas que consolidan
las obligaciones y compromisos del nifio.

Para Machengo (2017) las competencias y las expectativas determinan la
satisfaccion académica del estudiante. El desarrollo de las competencias es un
indicador de madurez cognitiva

Las estrategias que el docente utilice para motivar al alumno posibilitara el logro de
aprendizajes funcionales y utiles para la vida, sin presion, ni coaccion, por el
contrario despertando la curiosidad y el interés.

Citando a Vergel-Ortega, Martinez-Lozano, & Zafra-Tristancho (2016) existen otros

factores que inciden en los resultados de aprendizaje como las falencias para
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aprender, los nivel de abstraccion y el grado de compromiso de la familia para

acompanar en los ciclos de escolaridad de los nifos.

En el mismo orden de ideas, Moreira (2009) plantea que los factores que influyen
en el rendimiento académico son exdgenos y enddgenos. Los exdgenos
corresponden a la preparacion y profesionalismo del docente, los endégenos al
contexto de procedencia, la situacidn socio econémica y el apoyo de la familia en

el estudio de los hijos.

Por su parte, Morales & Sepulveda (2015) afirman que los elementos que incurren
en el rendimiento académico son la autorregulacion y la motivacidn, mencionan
que el éxito de los alumnos esta sujeto al apoyo emocional y econdmico de la
familia y la asesoria del docente. Manchego (2017) considera significativo la
realidad y escenario de desarrollo de la familia,

Actualmente en el Per, a través del Ministerio de Educacion(2005) el sistema para

evaluar el rendimiento académico es constante y flexible, con mirada integral y
continua. Se cuantifica con la escala vigesimal que interpreta los rangos de

aprobado o desaprobado.

En la modalidad de Educacién Basica Regular, especificamente en primaria se
utiliza los criterios de AD que se interpreta como un alto nivel de logro académico;
A,como desempefio logrado, b, logros en proceso y C como rendimiento deficiente
(Ministerio de Educacion, 2005).

En cuanto al modelo tedrico que explica la variable rendimiento académico, se
ubica el Modelo de Carroll basado en las oportunidaes de aprendizaje escolar
(Carroll, 1963). ElI modelo reconoce que existen factores que inciden en el
rendimiento académico tales como las practicas del docente, los componentes
curriculares, el rol del maestro lo que condiciona las oportunidades para el
aprendizaje del nifio (Zambrano, 2002).Tambien otorga relevancia a las
caracteristicas del alumno, la organizacion de la escuela, las caracteristicas de la
ensefianza, lo que el estudiante realmente aprende y que se refleja a través de los
resultados.
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El modelo identifica cinco rasgos existentes en el rendimiento para el aprendizaje:
a)aptitud, que implica el tiempo que dispone el alumno para aprender;
b)perseverancia, referido al tiempo que dedica a una actividad escolar; c)habilidad
para comprender las premisas en funcién a un material especifico; d) oportunidad
de aprender que ofrecen las asignaturas a través de las tareas preparadas para el
alumno y finalmente e) la calidad de la ensefianza que el docente ejerce a través
del manejo didactico, preparacion de material, estrategias para ensenar. De igﬁl
forma el modelo considera como elementos intervinientes: la motivacién del
estudiante, su nivel de autoestima y expectativa en los logros escolares, el clima de
la escuela, la gestion del lider educativo, la infraestructura escolar, la familia con su
nivel socioecgmémico asi como su apoyo en las actividades escolares (Diaz, Caso,
& Contreras, 2018).
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. METODOLOGIA
3.1 Tipo y diseno de investigacion
3.3.1. Tipo de investigacion: La investigacién se tipifica como tetrica y
descriptiva, se determina como basico porque su propésito es validar el
conocimiento existente de las variables en cuestion, ampliarlo y/o
modificarlo (Carrasco, 2006). En el mismo sentido Hernandez (2016);
afirma que un estudio descriptivo destaca la realidad objetiva de las

variables.
@ N . - -
3.3.2. Disefio de investigacion: Se orienta por un disefio descriptivo y
transversal debido a que su desarrollo es en un sélo momento temporal,
su medicion es en el escenario en que evoluciona (Velasquez & Rey,
s.f.). También es correlacional, el objetivo es identificar la posible
asociacion o dependia de las variables de estudio (Pino, 2007).
o . 01
Su esquematizacion es: /
M r
\ +
02
Figura 1
Donde:

Muestra (): 25 estudiantes de tercero de primaria
Variable 1 (O1): Resolucion de problemas

Variable 2 (02): Rendimiento académico

Relacion: (r)

3.2 Variables y operacionalizacion

Variable: Resolucién de problemas.

Se define como una secuencia de operaciones de orden numérico que conducen a
la exploracion y demostracion de resultados probables para atender el escenario

planteado (Ministerio de Educacion, 2005).
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Operacionalrrante, son los procedimientos intelectuales que se promueven cuando
el estudiante de tercer grado de primaria desarrolla planteamientos en la disciplina
de matematica. Sus dimensiones son: comprension del problema, disefio,

gjecucion de la estrategia, reflexion.

Para calcular cuantitativamente la variable se utilizé la escala de medicién ordinal

a través de valores palitbmicos: Bueno (3), regular (2) y deficiente (1).
Variable: Rendimiento académico

Se conceptia como el resultado académico obtenido al finalizar las actividades
aulicas y que visualizan cuantitativamente en las notas del curso (Cruz-Nufiez &

Quifiones-Urquijo, 2012).

Para la valoraciéon en el trabajo de campo, son los calificativos obtenidos por el
estudiante de tercer grado de primaria producto del esfuerzo intelectual en la
asignatura de matematica. Sus dimensiones son rendimiento bueno, rendimiento
regular y rendimiento deficiente Su estimacion se obtuvo con valores politbmicos
siendo una escala por categorias.
3.3 Poblacién, muestra y muestreo

3.3.1 Poblacién: Se entiende como los datos recogidos de un conjunto total
de observaciones (Veldsquez & Rey, s.f.). Para la investigacién se consider6 238

estudiantes de educacion primaria.

Tabla 1
Poblacion
‘s Grados
Seccion Sexo 10 20 30 4° 5o 6° Total
Seccién A Mascul,no 7 8 13 8 11 12 59
Femenino 4 9 10 11 13 9 56
.. Masculino 9 12 19 3 11 11 65
SecciénB o enino 7 7 10 14 10 10 58
Total 27 36 52 36 45 42 238

Fuente: Elaborado por: Ledis Emelina, Pasapera Calle.
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Criterios de inclusion

(4]
Se tuvao en cuenta la participaron total y autorizada de los nifios y nifias del tercer
grado de primaria de la seccion A; la participacion esta regulada por el registro y
matricula en el SIAGIE 2023.

Criterios de exclusion

Los alumnos de otros grados de educacién primaria, asi como aquellos que
registraban asistencias irregulares fueron los criterios discriminatorios para no ser

parte de las unidades muestrales.

3.3.2 Muestra: La muestra es una parte de la totalidad de donde se recaba

la informacion para el estudio (Carrasco, 2006). Se consider6 una muestra de 23

nifios
Tabla 2
Muestra
Seccién Sexo G;fdA" Total
Masculino 13 13
Seccion A ‘
Femenino 10 10

Total 23

Fuente: Elaborado por: Ledis Emelina, Pasapera Calle.

3.3.3 Muestreo: Se optd por un muestreo no probabilistico intencional, en
este caso las unidades de informacion fueron elegidas por estar en acceso directo
con la investigadora (Carrasco, 2006)

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

Se eligieron los procedimientos necesarios para la evaluacién con un test, ya que
facilito la recogida de informacién notable sobre el progreso y rendimiento de los
nifios (Ministerio de Educacion, 2004)
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En detalle, se preciso de las técnicas formales, que engloban a los test o examenes.
Los examenes objetivos miden evaluan miden del grado de comprension cognitiva
del estudiante (Lama & Mejia, 2008).

En cuanto al rendimiento académico, se escogio la técnica de analisis documental,
esta técnica explora, selecciona, evalla y trata la informacién de interés para su
difusion (Alfonso, 1995).Se valié de la matriz como instrumento de las fuentes
documentales que permitid la visualizacion de los datos sistematizados (Cortez &
Garcia, 2003).

La validez de contenido se cumplié con la intervencion de tres expertos calificados
por su experiencia en las variables aplicadas en el nivel de educaciéon primaria
guienes en consenso aprobaron los instrumentos del estudio.

confiabilidad se demostro a través del coeficiente de Alfa de Crombach. En el
proceso se trabajé una prueba piloto con 23 nifos de una institucion educativa de
naturaleza similar. El coeficiente de confiabilidad fue de 0.975, segun los valores
propuestos por George & Mallery (2003) significa que el instrumento que evallo la
resoluciéon de problemas fue de excelente confianza para ser utilizado en la

investigacion

3.5 Procedimientos

Para la ejecucion de la investigacion, se asignaron los bienes y materiales.
am un segundo momento se hicieron coordinaciones con las autoridades educativas
para la recoleccion de la informacion.

Direccién General de la institucién para la autorizacién de la recoleccién de
informacion.

Asimismo, se hizo la convocatoria a las familias y de la firma de los consentimientos
Luego, se aplico el test de evaluacion in situ

Posteriormente se recopilaron los registros de evaluacion.
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.6 Método de analisis de datos

Para los andlisis descriptivos, se ordenaron los datos a través de cédigos en una
matriz para facilitar su procesamiento.

Segin Pino (2007) el tratamiento de la informacién recolectada permite su
representacion e interpretacion.

Para la esquematizacion de los datos se utilizaron las tablas de doble egada,
posteriormente la lectura interpretativa reveld la tendencia descriptiva de las
variables de estudio.

Acto seguido, la prueba de normalidad determind el uso del estadistico de
correlacion Pearson

Finalmente, a través del estadisEo de correlacion de Pearson se comprobaron las

hipétesis nulas planteadas en el estudio.

3.7. Aspectos éticos

La investigacién en cuanto al principio de autonomia garantizo la confidencialidaé
de los datos recogidos, asi como la aceptacion voluntaria de las familias para la
inclusién de los nifios y nifias en el estudio.

Sobre el principio de justicia, se tuvo en cuenta que todos los estudiantes
participantes recibieran las mismas orientaciones antes y durante la etapa de
recoleccion de la informacion de las variables en cuatién.

Igualmente, respecto al principio de beneficencia, las condiciones en las que se

recogieron los datos consideraron salvaguardar el bienestar de los estudiantes.
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IV. RESULTADOS
sesultados descriptivos
1

Objetivo general

Conocer la relacion entre la resolucion de problemas y el rendimiento académico.

Tabla 3

Variable 1 Resolucién problemas*Variable 2: Rendimiento académico

Variable 2: Rendimiento académico

Regular Total
Variable 1: Deficiente 21,7% 21,7%
Resolucién Regular 39,1% 39,1%
problemas Bueno 39,1% 39,1%
g'otal 100,0% 100,0%

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de las variables 1y 2

La Tabla 3 presenta que el 39.1% de la muestra evidencia un nivel regular en la
resolucion de problemas y en el rendimiento académico.

Por otro lado, un 39.1% muestra un nivel bueno de resolucion de problemas, pero

un nivel regular en el rendimiento académico.
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Objetivo 1

1
Identificar la relacion entre la dimension comprension del problema y el rendimiento
académico.

Tabla 4
Dimensién 1 Comprensién del problema *Variable 2: Rendimiento académico

Variable 2: Rendimiento académico

Regular Total
Dimension 1 Deficiente 17,4% 17,4%
Comprension  Regular 8,7% 8,7%
del problema Bueno 73,9% 73,9%
a'otal 100,0% 100,0%

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 1 y la variable 2

La Tabla 4 prueba que el 73.%@ de los nifios poseen un nivel bueno en la
comprension del problema, pero un nivel regular en el rendimiento académico.

En la misma tendencia neg%‘va un 17.4% de la muestra certifica una deficiente
comprensién del problema y un nivel regular de rendimiento académico.
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Objetivo 2
1

Establecer la relacion entre la dimension disefio de la estrategia con el rendimiento
académico.

Tabla 5
Dimensién 2 Disefio de la estrategia *Variable 2: Rendimiento académico

Variable 2: Rendimiento académico

Regular Total
Dimension 2 Deficiente 17.,4% 17,4%
Disefio de la Regular 8,7% 8,7%
estrategia Bueno 73,9% 73,9%
a'otal 100,0% 100,0%

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 2y la variable 2

La Tabla 5 mencionﬁue el 73.9 % de las unidades de estudio muestran H] nivel

bueno en el disefio de la estrategia para la solucién de problemas, pero un nivel
regular de rendimiento académico.
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Objetivo 3
Determinar la relacion entre la dimension ejecucidn de la estrategia con
rendimiento académico.

Tabla 6
9 . - -
Dimensién 3 Ejecucion de la estrategia *Variable 2: Rendimiento académico

Variable 2: Rendimiento académico

el

Regular Total
Dimension 3 Deficiente 21,7% 21,7%
Ejecucién de la Regular 26,1% 26,1%
estrategia Bueno 52,2% 52,2%
a'otal 100,0% 100,0%

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 3 y la variable 2

La Tabla 6 revela que el 52.2% de los nifios muestran un nivel bueno en la ejecucion

de la estrategia para la atencion de los problemas matematicos y un nivel regular

de rendimiento académico.
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Objetivo 4
1
Conocer la relacion entre la dimension reflexion sobre la resolucion de problemas

con el rendimiento académico.

Tabla7

Dimensién 4 Reflexién sobre la solucién de problemas *Variable 2: Rendimiento
académico
Variable 2: Rendimiento académico
Regular Total

Dimension 4 Deficiente 17,4% 17,4%
Reflexién sobre  Regular 34,8% 34,8%
la solucién de Bueno 47,8% 47,8%

oblemas
Total 100,0% 100,0%

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimensién 4 y la variable 2
La Tabla 7 constata que el 47.8% de los participarées exponen un nivel bueno en

la reflexién sobre la solucion de problemas, pero un nivel regular de rendimiento

académico.
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Prueba de Normalidad

Tabla 8

Prueba de Normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Variable 1: Resolucion Problemas 781 23 ,000
ariable 2: Rendimiento Académico 512 23 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Siendo 23 los datos reaectados en la investigacion se utilizé la pruebwe Shapiro-
Wilk. Con respecto al nivel de significancia p-valor es menor a 0,005 por tanto, se
concluye que los datos siguen una dis&bucic’m normal, por tal motivo se decide la

eleccion de una prueba paramétrica y se utilizé la prueba correlacional de Pearson
para la comprobacién de hipotesis.
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Resultados inferenciales

ipc')tesis general

Hi: Existe relacion significativa entre las dos variables.

Ho: No existe relacién significativa entre las dos variables.

Tabla 9

Relacion Variable 1 Resolucion problemas -Variable 2 Rendimiento

académico
Variable 1: Resolucion

problemas
Variable 2: Correlacién ,259
Rendimiento académico de Pearson
Sig. (bilateral) ,233
N 23

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de las variables de estudio

La Tabla 9 presenta que el valor de correlacion es de 0.259, se interpreta que ea‘ste
una correlacion positiva baja, pero que no es significativa dado el sig.0,259 > 0,05;
en consecuencia, se rechaza la hipotesis planteada y se acepta la hipotesis nula.
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Hipétesis 1
1
Hi. Existe relacién entre la dimension comprensién del problema y el rendimiento

académico.
Ho: No existe relacién entre la dimension comprensién del problema y el rendimiento

académico.

Tabla 10

Relacion Dimension 1 Comprension del problema- Variable 2 Rendimiento
académico

Dimensién 1 Comprensién
del problema

Variable 2: Correlacion de ,244
Rendimiento académico Pearson

Sig. (bilateral) ,263
N 23

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 1 y la variable 2

La Tabla 10 demuestra que el valor de correlacion es de 0.244, se infiere que eﬂ‘ste
una correlacién positiva baja, pero que no es significativa dado el sig.0,263 > 0,05;

por lo tanto, se rechaza la hipotesis planteada y se acepta la hipétesis nula.
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Hip6tesis 2 @
1 1
H:: Existe relacion entre la dimension disefio de la estrategia y el rendimiento

académico.
Ho: No existe relacion entre la dimensién disefio de la estrategia y el rendimiento

académico.

Tabla 11

Relacion Dimension 2 Disefio de la estrategia - Variable 2 Rendimiento
académico

Dimensién 2 Diseno de la

estrategia
Variable 2: Correlacion de 244
Rendimiento académico Pearson
Sig. (bilateral) ,263
N 23

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 2 y la variable 2

La Tabla 11 demuestra que el valor de correlacion es de 0.244, se infiere que eﬁste
una correlacién positiva baja, pero que no es significativa dado el sig.0,263 > 0,05;

en conclusion, se rechaza la hipotesis planteada y se acepta la hipotesis nula.
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Hipétesis 3
1
H.. Existe relacién entre la dimension ejecucion de la estrategia y el rendimiento

académico.
Ho: No existe relacion entre la dimensién ejecucion de la estrategia y el rendimiento

académico.

Tabla 12

Relacion Dimension 3 Ejecucion de la estrategia - Variable 2 Rendimiento
académico

gimensién 3 Ejecucion de la
estrategia
Variable 2: Correlacion de 307
Rendimiento académico Pearson
Sig. (bilateral) ,154
N 23

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 3 y la variable 2

La Tabla 12 exhibe que el valor de correlacion es de 0.307, se deduce que existe
una correlacién ;asitiva baja, pero que no es significativa dado el sig.0,154 > 0,05;

como resultado, se rechaza la hipotesis planteada y se acepta la hipotesis nula.
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Hipétesis 4
Hi: Existe relacion entre la dimension reflexion sobre la resolucion de problemas y
el rendimienti'académico.

Ho: No existe relacién entre la dimension reflexion sobre la resolucion de problemas

y el rendimiento académico.

Tabla 13
Relaciéon Dimensiéon 4 Reflexion sobre la resolucion de problemas - Variable

2 Rendimiento académico

Dimension 4 Reflexiéon sobre la
resolucién de problemas

aariable 2: Correlacion ,298
Rendimiento académico de Pearson

Sig. (bilateral) ,167
N 23

Nota, la Tabla muestra los valores correlacionales de la dimension 4 y la variable 2
La Tabla 13 revela que el valor de correlacion es de 0.298, se comprende que eﬂ'ste

una correlacion positiva baja, pero que no es significativa dado el sig.0,167 > 0,05;

en consecuencia, se rechaza la hipotesis planteada y se acepta la hipotesis nula.
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V. DISCUSIQ

El estudio de la resolucion de problemas es un asunto de interés en diversos
escenarios, puesto que las personas se enfrentan continuamente a revolver
problemas de manera eficaz y eficiente poniendo en juego sus conocimientos y
habilidades. También se considera importante el esfuerzo intelectual que
demuestra el estudiante para acceder a los conocimientos que le son significativos,
representa el reSUItadoﬁ sus capacidades puestas en accion, en este escenario,
el estudio se propuso conocer la relacion entre la resolucién de problemas y el
rendimientod'lcadémico.

Respeto al objetivo general que menciona sobre |a relacion entre la resolucion de
problemas y el rendimiento académico, los resultados descriptivos mostraron que
ambas variables coincidieron en el niveHeguIar (Tabla 3), concordando con los
hallazgos inferenciales que demostraron gque la resolucién de problemas no estuvo
vinculada con el rendimiento académico (Tabla 9).

Ahora bien, el resultado descriptivo de la resolucién de problemas coincidié con el
estudio realizado por Arteaga-Martinez, Macias, & Pizarro (2020). Los autores
enfatizan que la predisposicidn negativa del alumno hacia ésta actividad es el
resultado del evidente desinterés del maestro por formar las capacidades
cognitivas.

Al mismo tiempo, los resultados sobre la variable rendimiento académico coinciden
con el estudio de Cruz-Nufiez & Quifiones-Urquijo (2012),para los autores los
estudiantes no demostraron el nivel de conocimiento requerido segin los
estandares del grado de estudios. Por otra parte, los resultados inferenciales
contradicen el estudio de Quilez (2021) que encontrd asociacion con las funciones
operativas del cociente intel ectual& los nifios entre los 6 a 9 arios.

En cuanto a lo que postula la Teoria de los Campos Conceptuales de
Vergnaud(1990), se comprendié que los estudiantes no mostraron un dominio de
hechos y procedimientos.

En la misma perspectiva, los resultados del estudio reafirmaron las conclusiones
desalentadoras de las evaluaciones PISA (Coello, 2022); el sistema educativo
peruano debe implementar modelos didacticos pues las formas de ensefiar
requieren innovacion y creatividad de parte de los docentes, prueba de ello es la
experiencia de éxito documentada por Novalbos & Martinez-Aznar (2019).
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Segun Pifiero, Castro-Rodriguez, & Castro (2021) es importante promover desde la
matematica la resolucion de problemas, demas esta mencionar que ésta asignatura
es clave para todos las disciplinas porque desarrolla el pensamiento cognitivo del
nifia (Surya, Putri, & Mukhtar, 2017; Pifiero, Castro-Rodriguez, & Castro, 2021).
Se puede implicar que la escuela aln direcciona sus procesos de ensefianza
aprendizaje de manera bilateral (Dowell, Lin, Godfay, & Brooks, 2020 ; Pruner &
Liljiedahl, 2021)lo que no condiciona promover las capacidades para la resolucion
de problemas.Su tratamiento curricular repetitivo y rutinario no despierta curiosidad
ni interés de los alumnos (Surya, Putri, & Mukhtar, 2017).

De acuerdo a Griffin & Care (2015) la resolucion de problemas representa en éstos
tiempos una de las habilidades sociales mas importantes en este mundo
competitivo y es una capacidad intelectual de orden superior (Pifiero, Castro-
Rodriguez, & Castro, 2021).

Hay que menﬁnar gue esta circunstancias se pudo deber segin el planteamiento
teérico de Vergel-Ortega, Martinez-Lozano, & Zafra-Tristancho (2016) a las
dificultades cognitivas que presentaron los alumnos.el factor com%omiso y
acompafiamiento de los familias, asi como la via remota que se emple6 en tiempos
de pandemia por el COVID-19 y que impactaron en el rendimiento de los
estudiantes.

De igual forma, en cuanto a los supuestos de la Teoria de las Inteligencias Multiples
de Gardner, ﬁ pudo deducir que el rendimiento académico no sustentd eficiencia
y eficacia en el desarrollo de la capacidad de los nifios para resolver problemas a
través de la inteligencia l6gica-matematica. Este escenario del estudio también
contraviene los basamentos tedricos de Dias & aellemam (2021) quienes
mencionaron que entre los factores subordinados a la resolucion de problemas
estaba el rendimiento académico.

Respecto al objetivo 1 sobre la relacion entre la comprension del problema y el
rendimiento académico, los datos descriptivos advirtieron que las dos variables
concordaron en el nivel regular (Tabla 4) correspondienco con los resultados
inferenciales que revelaron que no existavinculacién entre las variables de estudio,
se dedujo la condicion independiente de la comprension para la resolucion de

problemas frente al rendimiento académico (Tabla 10).
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Los datos aportados por la investigacion estuvieron en concordancia con el
planteamiento tedrico de Vara (2015) que destacoé la capacidad del aprendiz para
desarrollar razonamientos respecto a situaciones hipotéticas.

También el contexto del estudio estuvo en correspondencia con los fundamentos
teéricos de Polya, que explicé que el estudiante demostrd claridad cuando fue
capaz de exponer oralmente.

Igualmente los resultados concurrieron con el postulado de la Teoria de Vergnaud
(1980), que destacd la comprension de hechos y principios a través de la
representacion gréafica, también convinieron con el planteamiento tedrico de Alfaro
& Fonseca (2016); los autores afirmaron que a través de la comprension el
estudiante desarrollé constructos tedricos que facilitaron su entendimiento.

De acuerdo al fundamento teérico de Neva & Schmidt (2002), el docente a la hora
de planificar su trabajﬁebe considerar la edad del estudiante para que guarde
correspondencia con |a ensefianza de las funciones matematicas, de ésta forma
su condicion a la comprension sera optima.

Igualmente, el Ministerio de Educacion (2015) enfatiz6 que el estudiante debe
desarrollar la comprension a través de las operaciones matematicas que le
permitan confrontar los planteamientos propuestos.

Sobre el rendimiento académico, se encontrd coincidencia con los supuestos
tedricos de Morales & Sepulveda (2015) que sostienen que el éxito académico de
un estudiante depende de la motivacion y su autorregulacion.

También Moreira (2009) y Manchego (2017) enfatizaron que el rendimiento
académico es consecuencia del apoyo que los estudiantes reciben de parte de su
familia.

Con referencia al objetivo 2, sobre la relacion entre el diseno de la estrategia y el
rendimiento académico, los resultados descriptivos confirmaron que las dos
variables de estudio se ubicaron en el nivel regular (Tabla 5). Estas cifras
concuerdan con los reSUITﬁos inferenciales y que determinaron que no hay
asociacion entre el disefio de la estrategia para la solucion de problemas con el
rendimiento académico de los nifios (Tabla 11).

Estos valores coinciden con el estudio de Carranza (2019) que rrEcionc’J el nivel
de inicio y proceso de los alumnos al finalizar las préacticas para la resolucién de
problemas.
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Por el cor%lrio, se encuentra el estudio de Bazan (2019) que declar6 el nivel
destacado de los estudiantes en la solucion de problemas.En similar perspectiva se
localizaron los resultados de Cabanillas (2022) que descubrid asociacion con las
estrategias metacognitivas.

En cuanto al disefio de estrategias, Polya (1981) en sus argumentos explico que el
nifo hizo un regular uso de sus saberes previos y de aquellas bases conceptuales
y experienciales acumuladas para disefar estrategias que le permitieron atender
de manera basica las situaciones planteadas por el maestro

Al respecto émbién Camilo, Alves, & Fontenele, (2020) mencionaron que el
desemperio en las habilidades para la solucién de problemas se debe promover
desde los primerc&grados de escolaridad. Vieira (2020) agreg6 que éstos rasgos
son significativos en el desarro&n cognitivo de los nifios.

Para Mullins & Martin (2018) la resolucion de problemas matematicos implico el
dominio de conceptos utilizados en realidades hipotéticas o factibles para el
estudiantes.

Con respecto al rendimiento académico Bolafios(2018) afirmé6 que es el resultado
de un proceso donde el estudiante evidencia esfuerzo intelectual para las
actividades.
Por lo que se refiere al objetivo 3, sobre la relacidn de la ejecucion de tarea para la
resolucion de problemas y el rendimiento académico, los resultados descriptivos
mencionaron que ambas variables se encuentran en el nivel regular segin la Tabla
6 correspondiendo con los datos inferenciales que identificaron que ambas
variables no estan relacionadas (Tabla 13).

Estos resultados son contradictorios con la investigacion de Berrocal & Palomino
(2018) quienes encontraron vinculacion con las estrategias utilizadas por el
docente.

Por el contrario, los datos resultan coincidentes con Tupia (2018) que demostro que
un 72% de alumnos se encuentran entre los niveles regulares y deficientes en la
ejecucion de la tarea asignada.

En cuanto a los planteamientos tet6ricos de Polya (1981) el resultado hace eco de
una falta de acomparnamiento del docente para el entendimiento en los alumnos y
de una despreocupacion por crear espacios de confianza para el logro de la
capacidad.
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En la misma orientacién Cabanillas en sus argumentos (2002) destaca la

importancia de las estrategias metacognitivas para el desarrollo de las habilidades
en matematica; por su lado Cardenas en su base teérica (2018) agrega que es muy
necesario que el docente adecie las estrategias de ensefianza.

Quifiones & Huiman (2022) por su parte infieren que los docentes deben
implementarse metodoloégicamente para no tener dificultad en la practica del
método Polya.

De ma misma forma, investigadores como Zhunusakunova, Uzakova, Kazieva, &
B.R. (2021) mencionan gque es necesario que el maestro incluya estrategias activas
que movilicen al estudiante durante su aprendizaje para reemplazar el trabajo
pedagogico mecanico y rutinario que todavia permanece en las escuelas.

Para el Ministerio de Educacion (2015), resulta importante que el docente guie a
los nifios con problemas de cantidad para el manejo de datos cuantificables, de
esta forma asimila procedimientos para la asociacion matematica. Este
procedimiento permitiria activar las operaciones de orden superior logrando que el
estudiante logre el propésito de aprendizaje (Salazar, 2019)

Por su parte Erath, Ingram, Moschkovich, & Prediger (2021) declaran que para que
el estudiante consiga asimilar los cuestionamientos matematicos, el docente debe
disefar los planteamientos con lenguaje natural acorde a la edad del nifio.

Asi también Stavrou (2021) agrega que los contenidos se deben proponer en
funcion a la realidad propia del contexto local, de esta manera se aviva el interés
del estudiante para involucrarse en su aprendizaje.

Sobre el rendimiento académico, Machengo (2017),explica que al cuantificarse los
los resultados que obtiene el alumno se constata el logro de capacidades y
habilidades.

De la misma forma Sanchez, Flores, & Flores (2016)explica que existe una
vinculacion entre el trabajo académico obtenido con el esfuerzo intelectual del
estudiante.

Acerca del objetivo 4, sobre la reflexion para la resolucidon de problemas y el
rendimiento académico, los resultados descriptivos mostraron que las variables de
estudio de encuentran en nivel regular (Wla 7), estas cifras se corresponden con
los resultados inferenciales que indican que no hay relacion entre la reflexion y el
rendimiento académico de los alumnos (Tabla 12).
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Estos datos coinciden con las investigaciones de Barranzuela (2018) y Romero
(2018) que develaron un nivel bajo de rendimiento en sus estudiantes.

No obstante, los resultados de estudio son contrarios a los obtenidos por Cardenas
(2018) que revelt afiliacion con las estrategias de ensefianza.

En cuanto a la condicion regular del rendimiento de los estudiantes resulta similar
a lo reportado por el informe PISA en Espafia que menciona un nivel de deficiencia
y desventaja con escuelas de América del Sur (Quilez, 2021).

A su vez, el estudio contradice los argumentos tedricos de Polya (1981) que
destaca la satisfaccion de los estudiantes por el reconocimiento de sus
aprendizajes.

Por su lado Perdomo-Diaz & Felmer (2017) afirman que en el disefio de un
problema el maestro debe tener en cuenta las formas didfﬁcticas en la que el
alumno participard y demostrara sus habilidades. Asi pues, Hease, Care, Buder,
Sassenberg, & Giriffin (2015) afirman que también es necesario el desarrollo de la

Igualmente, el Ministerio de Educacién (2015) recomienda a los docentes que para

retroalimentacion en el proceso de la resolucion de problemas.

la ensefanza de la reiglucic’)n de problemas deben considerar las cuatro
competencias implicitas: problemas de cantidad, de forma de regularidad y de
gestion de datos e incertidumbre.

También senala que el docente debe involucrarse desde los pacesos de busqueda,
implementacién y desarrollo de rutas que orienten en el desarrollo de las
ﬁJmpetenciaS matematicas (Ministerio de Educacion, 2015).

En cuanto al rendimiento acadéemico Tacilla, Vasquez, Verde, & Colque (2020)
mencionan que el esfuerzo del estudiante se refleja en su éxito Eadémico.

Se puede deducir de acuerdo al fundamento de Gavidia (2018)que el rendimiento
académico del alumno es resultado de la preparacion del docente en metodologias
activas.

En otro punto, la investigacion contribuye con los resultados a entender el
comportamiento de las variables rendimiento académico y resolucion de problemas
en la zona rural, ademas que aporta con informacién empirica actualizada al campo
de las mateméticas.

La investigacion mostro limitaciones en los resultados, por lo que deben revisarse
con prudencia. Se necesita indagar sobre las estrategias que utiliza el docente para
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complementar la observacion de las variables, sus competencias sobre didactica,
sus nociones en el area de matematicas y su disposicion profesional que configuran
su trabajo en el aula.

Asimismo, la muestra utilizada resulté muy pequefia lo no permitio la generacién de
los resultados hacia otros contextos.

Investigédores interesados en el campo de estudios deberian considerar factible
asociar la resolucion de problemas y el rendimiento académico con otras variables
como estilos de aprendizaje, ritmos de aprendizaje, acompafiamiento familiar,
practica docente entre ofras.

También es oportuno optar por ampliar la poblacion a mas colegios de la zona rural
buscando representatividad de los escolares.

Por dltimo, es importante sefialar que la resolucién de problemas es un pilar
decisivo para demostrar capacidades y destrezas matematicas, asi como valorar el
esfuerzo intelectual de los estudiantes, estas razones lo otorgan relevancia

significativa al estudio.

gl. CONCLUSIONES

1. Segln los resultados la variable resolucién de problemas matematicos no se
relaciona significativamente con el rendimiento académico de los nifios de
acuerdo al valor sig.0,259 > 0,05(Tabla 9). A nivel descriptivo las variables de
estudio se ubican en el nivel regular (Tabla 3).

2. De acuerdo aéos hallazgos la dimension comprension de problemas

matematicos no se relaciona significativamente con el rendimiento académico
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segun el valor sig.0,263 > 0,05 (Tabla 10). Asimismo, en los resultados

descriptivos de identifica que ambas variables estan en el nivel regular (Tabla 4).

3. En los resultados del objetivo 2 se afirma que la variable resolucién de problemas
matematicos no se relaciona significativamente con el rendimiento académico de
acuerdo al valor sig.0,263 > 0,05 (Tabla 11). También los hallazgos descriptivos
presentan que las dos variables se localizan en el nivel regular (Tabla 5).

4. Segln los resultados la variable ejecucion de tareas para la resolucion de
problemas no se relaciona significativamente con el rendimiento académico de
acuerdo a as valores sig.0,154 > 0,05 (Tabla 12). De la misma forma, a nivel

descriptivo las dos variables se ubican en el nivel regular (Tabla 6).

5. Finalmente, los hallazgos confirman que la variable reflexion para la solucion de
problemas matematicos no estd relacionada significativamente con el
rendimiento académico segln los valores sig.0,167 > 0,05 (Tabla 13). A nivel

descriptivo las dos variables se localizan en el nivel regular.

VIl. RECOMENDACIONES

1. A los docentes de la |.E. se les recomienda implementarse en estrategias
metodoldgicas que promuevan el componente cognitivo y la interaccion social,
segin la IiteraHa especializada resultan innovadoras como herramientas

metodolégicas para el desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas.

2. Alos docentes de la |.E se les sugiere hacer presentaciones sobre situaciones
factibles o simuladas que sean contextualizadas al mundo conocido por los
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nifios, esta estrategia permitiria fortalecer en los aprendices su capacidad de

discernimiento y de identificacion con su entorno local.

A los docentes de la |.E se les recomienda considerar en sus planificaciones de
corto plazo el trabajo colaborativo entre los alumnos para complementar las
actividades propuestas. Existe evidencia cientifica que documenta el éxito del
trabajo colaborativo para el logro de los propositos de clase.

A los docentes de la |.LE se les sugiere considerar ejercicios utilizando la
metodologia ludica para la exploracion y solucion de sucesos vinculados a la
realidad, cientificamente se ha demostrado gue despierta el interés y el

razonamiento de los infantes que responden con soluciones creativas.

A los docentes de la |.E del area de matematica se les recomienda programar
a través de un trabajo colegiado estrategias de metacognicion como las
preguntas abiertas al final de un proceso de solucién de problemas, estos

procedimientos benefician a los nifios mucho més que las clases rutinarias.
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