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RESUMEN 

 

 El objetivo de este estudio es muy relevante porque que se basó en 

determinar el efecto que producen los organizadores gráficos en la 

metacomprensión lectora en estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023.  Asimismo, tuvo una metodología de tipo aplicada, con 

enfoque cuantitativo y diseño pre experimental, considerando una muestra de 22 

estudiantes de cuarto grado de primaria de una institución pública.  El método 

aplicado para el recojo de información fue la prueba diagnóstica basándose en el 

instrumento de evaluación guía de observación, teniendo en cuenta la variable 

dependiente pre test y post test, la cual fue validada y sometida a la prueba de  

confiabilidad (α=0.988). Por consiguiente, se llevó a cabo un programa de 

organizadores gráficos  basado en siente sesiones para fortalecer la 

metacomprensión lectora, teniendo en cuenta leyendas y textos que llaman la 

atención de los niños.  Para lo cual se obtuvieron resultados descriptivos que 

evidencian que la variable comprensión lectora tuvo resultados positivos en relación 

a los resultados que se plasmaron en metacomprensión lectora se obtuvo 

inicialmente en el pre test 0.302 y en el post test 0.603.  Por lo que se pudo 

determinar que la estrategia de trabajar con organizadores gráficos nos permite 

despertar la creatividad de los estudiantes influyendo de manera positiva  en la 

metacomprensión lectora. 

 

Palabras clave:  Metacomprensión lectora, organizadores gráficos, estrategias, 

antes de la lectura, durante la lectura, después de la lectura. 
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ABSTRACT 

 

The objective of this study is very relevant because it was based on determining the 

effect produced by graphic organizers on meta-reading comprehension in students 

from an educational institution in Huancabamba, 2023. Likewise, it had an applied 

methodology, with a quantitative approach and design. pre-experimental, 

considering a sample of 22 fourth grade students from a public institution. The 

method applied to collect information was the diagnostic test based on the 

observation guide evaluation instrument, taking into account the dependent variable 

pre-test and post-test, which was validated and submitted to the reliability test 

(α=0.988). . Therefore, a graphic organizer program based on seven sessions was 

carried out to strengthen reading metacomprehension, taking into account legends 

and texts that attract children's attention. For which descriptive results were obtained 

that show that the reading comprehension variable had positive results in relation to 

the results that were reflected in reading metacomprehension, initially obtained in 

the pretest 0.302 and in the posttest 0.603. Therefore, it was possible to determine 

that the strategy of working with graphic organizers allows us to awaken the creativity 

of the students, positively influencing meta-reading comprehension. 

 

Keywords: meta reading comprehension, graphic organizers, strategies, before 

reading, during reading, after reading. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

El contexto educativo en el que nos encontramos se caracteriza por ser un 

periodo en el cual ocurren cambios drásticos en comparación con otros, estos 

cambios generan efectos muy complejos en la vida del ser humano tanto en el 

aspecto profesional como en el social.   

A pesar de que buscamos generar un aporte al conocimiento con 

herramientas educativas, se evidencia que la metacomprensión cuyo significado es 

comprender y actuar utilizando estrategias variadas permitiéndonos procesar 

diferentes tipos de textos en función al propósito que orienta la actividad lectora. 

(Sole, 2012). Entonces surge la necesidad de dar respuesta y atender la 

preocupante situación generalizada sobre la comprensión lectora en el contexto 

educativo que emerge de una debilidad social. 

En el contexto mundial los diferentes ámbitos educativos muestran referentes de la 

crisis que se vive en los aprendizajes por la lenta mejora al acceso educativo, pues 

se contempla que millones de escolares se quedan sin escolarizar, a ello se 

complementan las escasas estrategias de aprendizaje que reciben cientos de 

millones de estudiantes que asisten a una escuela  (Banco mundial, 2019).   

Asimismo, en la última evaluación del Programa Internacional de Aprendizaje 

de los Estudiantes (PISA, 2018) nos proyecta que los países según su medida 

promedio en la competencia lectora es muy desproporcionada, se aprecia que las 

regiones de Pekín, Shanghái, Jiangsu y Cantón (China), tienen la medida promedio 

más alta: 555 puntos.  Por otro lado, mientras que la mayoría de los países 

pertenecientes a la Organización para la Cooperación el Desarrollo Económicos 

(OECD) se ubican en el nivel 3, la mayoría de países participantes se ubican en el 

nivel 2. Respecto a los países pertenecientes a Latinoamérica (Chile, Uruguay, 

Costa Rica, México, Brasil y Colombia), estos se ubican en el nivel 2. Por otro lado, 

Argentina, Perú, Panamá y República Dominicana abarcan las medidas promedio 

que del nivel 1.  En el caso de Perú, más de la mitad de los estudiantes (54,4%) se 

ubican por debajo del nivel 2. Teniendo en cuenta el desempeño de la competencia 

lectora, queda demostrado que hay dificultades para desarrollar textos de mediana 
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extensión y complejidad.  Un escenario más inmediato es el de Lima Metropolitana 

donde el 7,3% se encuentra en el nivel previo al inicio, el 37,1% en el nivel en inicio, 

el 33% en el nivel en proceso y el 22,5% en el nivel satisfactorio. (Oficina de 

Medición de la Calidad de los Aprendizajes [OMCA], 2019). 

 

Frente a estos resultados que se dan en las diferentes esferas de la sociedad 

actual donde estamos inmersos, pero de la que no somos ajenos, buscamos la 

manera de actuar y fortalecer con estrategias interactivas al estudiante, aplicando 

diversas actividades que les permitirá afianzar la comprensión lectora como una 

habilidad que necesitan desarrollar para lograr un adecuado desempeño en una 

sociedad tan álgida, permitiéndoles activar esquemas, construir una interpretación 

del texto y promover su comprensión, conllevándolos con ello formar ciudadanos 

con una visión de autonomía y competitividad. 

 

En el desarrollo de las prácticas educativas realizadas en una Institución del 

distrito de Huancabamba, se observó una debilidad relacionada a la lectura: los 

estudiantes tienen múltiples dificultades para comprender un texto y demuestran 

poco interés por la lectura, realidad que se está viendo como un proceso normal 

pues no se aplica un proceso de comprensión dinámico que impacte en las 

propuestas didácticas.  En ese sentido el presente estudio de investigación es muy 

importante porque contribuirá a fortalecer la metacomprensión lectora, para lo cual, 

nos planteamos la siguiente interrogante ¿De qué manera los organizadores 

gráficos pueden fortalecer la metacomprensión lectora en estudiantes de una 

institución educativa de Huancabamba, 2023?  La investigación tiene un valor 

teórico que precisa la realidad y cuenta con rutas científicas que se centran en el 

aporte propuesto por Ausubel quién nos enmarca el origen de la variable 

independiente organizadores gráficos.  También se respaldará la variable 

dependiente metacomprensión lectora con los aportes de Isabel Solé. Se 

evidenciará una justificación metodológica donde se elaborarán sesiones con textos 

atractivos relacionados a sus conocimientos previos (leyendas, mitos, cuentos, 

etc.), que será validado por expertos y procesado con una prueba antes de su 
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aplicación para la recolección de la variable de metacomprensión lectora.  La 

justificación práctica se sustenta en los resultados que permitirán a la directora de 

la institución valorar las recomendaciones en base a los resultados estadísticos para 

poder actuar frente a la problemática evidenciada.  La justificación Social está 

enmarcada en el rol activo y responsable que demostrarán los estudiantes al 

desarrollar la metacomprensión lectora permitiéndoles formar patrones y tomar 

decisiones idóneas.  

 

El objetivo general que se tendrá es: Determinar el efecto que producen los 

organizadores gráficos en la metacomprensión lectora en estudiantes de una 

institución educativa de Huancabamba, 2023. Como objetivos específicos se tendrá: 

Determinar el efecto que producen los organizadores gráficos en la 

metacomprensión antes de la lectura en estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023.  Determinar el efecto que producen los organizadores gráficos 

en la metacomprensión durante la lectura en estudiantes de una institución 

educativa de Huancabamba, 2023.  Determinar el efecto que producen los 

organizadores gráficos en la metacomprensión después de la lectura en estudiantes 

de una institución educativa de Huancabamba, 2023.  Como hipótesis general: Los 

organizadores gráficos influyen  significativamente en la metacomprensión lectora 

en estudiantes de una institución educativa, 2023.  
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II. MARCO TEÓRICO 

Es imprescindible hacer mención el imperante papel que promueven los 

organizadores gráficos en los niveles de comprensión en la educación primaria, para 

lo cual se decidió realizar la siguiente investigación, teniendo en cuenta la consulta 

de algunos antecedentes desde diversos ámbitos de estudio, los cuales se 

identifican y describen en los siguientes párrafos: A nivel internacional, Sandoval 

(2018) en su trabajo trata de dar respuesta a la competencia lectora en niños entre 

los 4 años de edad en Ecuador, a quienes se les aplico un instrumento de 

observación con varios criterios, cuyo objetivo de investigación fue diseñar métodos  

identificando dificultades para desarrollar el juicio reflexivo, realizar análisis y 

profundizar el tema. Se observa que el 23% siempre realiza resúmenes, el 35% a 

veces, mientras que el 42%, nunca; el 19% siempre expresa con fluidez ideas 

importantes, el 32% a veces, y que el 48% nunca. Este trabajo concluye que las 

estrategias guiadas siempre cumplen un papel muy relevante en el aprendizaje 

porque favorecen el desarrollo de la comprensión lectora. 

 

Hernández et al. (2020) desarrollaron una investigación en Ambato – 

Ecuador, logrando identificar que la estrategia de organizadores gráficos repercute 

directamente en la competencia lectora de inglés como lengua extranjera. El estudio 

estuvo conformado por estudiantes que conforman el grupo control y experimental, 

para lo cual se utilizó un instrumento observable y la contrastación de resultados 

con una prueba anticipada y una prueba posterior en la comprensión lectora. 

Obteniendo como resultado que los organizadores gráficos coadyuvan a un proceso 

tan complicado como es el lector.  

 

Segura (2020) aplicó un programa compuesto por composiciones para 

contribuir de manera significativa con el saber lector que permite un acercamiento y 

una reflexión, para ello se contó con la participación de 30 estudiantes de IV ciclo 

del nivel inicial de Lambayeque. Este estudio tuvo un impacto experimental con 

diseños y métodos de aplicación de pruebas logrando incursionar acertadamente 

en respuestas que los llevaron a poner en práctica un programa basado en 
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estrategias meta comprensivas enmarcado en la planificación, monitoreo y 

evaluación obteniendo como resultado que el grupo modelo obtuvo el 63,33% en el 

nivel alto y el grupo control el 43,33% en el nivel bajo, logrando demostrar los 

resultados positivos con la aplicación del programa. 

 

Canquis et al(2021) realizaron un estudio en Colombia de corte mixto 

utilizando una muestra de 132 alumnos y 12 docentes, para determinar si reciben 

un acompañamiento interactivo compuesto por una planificación exhaustiva para el 

desarrollo de complejo mundo, para ello se tuvo en cuenta momentos didácticos 

que les permitió hacer una síntesis paralela y gamificada que les permita poner en 

juego objetivos destrezas comprensivas de la lectura  basado en objetivos bien 

propuestos que les permita tener un escenario que conlleve a una retroalimentación 

basada en juegos y creatividad para fortalecer el contexto educativo.  

 

Gallego et al (2019) sintetizaron su estudio en el contexto chileno con 186 

alumnos, de los cuales 95 son niñas y 91 niños para conocer cómo están recibiendo 

de sus mediadores técnicas que les permitan desglosar el texto para entenderlo, lo 

que abarca un enfoque textual plegado de inferencias y creatividad para reflexionar 

sobre el contenido, el mismo que está enmarcado en un estándar de aprendizaje. 

Este estudio fue transversal de corte cuantitativo, donde se concluye que el 

complemento de una variedad de tareas didácticas como elaboración de hipótesis, 

inferencias, la reflexión de ideas principales, la lectura dialógica como el manejo de 

organizadores gráficos es primordial para fortalecer la metacomprensión lectora. 

Asimismo, en la investigación se incita a realizar nuevos estudios que permitan 

examinar otros contextos rurales con el manejo de pruebas estandarizadas y 

tipologías textuales aplicando estrategias de intervención in situ que puedan dar 

respuesta a los problemas álgidos que emergen de la falta de comprensión lectora. 

 

Escobar (2018) ejecutó un estudio científico de esquemas como base para  

descomponer palabras e identificar ideas relevantes del texto en Bogotá, Colombia. 

El mismo que tuvo como objetivo  perfeccionar la acción lectora de los estudiantes, 
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utilizando diferentes esquemas, incidiendo en el texto expositivo, estrategias de 

lectura en diferentes momentos. En tal sentido, se planificaron una serie de 

actividades tomando como base lineamientos, Estándares Básicos de Competencia 

(MEN). Obteniendo como resultado la generación de interés por parte de los 

estudiantes, direccionándolos a ser gestores de su propio aprendizaje y 

fortaleciendo sus actividades lingüísticas.  

 

A nivel nacional Romero et al. (2022) en el artículo de investigación realizado 

en Lima, cuyo objetivo de estudio fue  identificar el impacto que tienen las técnicas 

pedagógicas en las capacidades lectoras de alumnos de diferentes espacios 

educativos, para lo cual se enfocaron en la indagación teniendo en cuenta 

procedimientos de acuerdo a principios de 30 artículos y revistas indexadas en 

distintas bases de datos, teniendo en cuenta la revisión bibliográfica de la variables 

estrategias pedagógicas y comprensión lectora, cuya finalidad es identificar la 

utilidad y recomendar el uso para enriquecer el arte de la competencia lectora, en 

los resultados se evidencia que es necesario realizar programas donde se apliquen 

estrategias de análisis de lecturas, talleres para comprensión de textos, estrategias 

lúdicas, juegos de lenguaje, teatrinos, el acompañamiento que se le brinde al 

estudiante en el proceso de aprendizajes con diferentes estrategias con 

organizadores visuales.  

 

Calderón et al. (2022) en este artículo de investigación realizado en Lima 

tiene como objetivo comparar la influencia que tiene la gamificación en la 

comprensión lectora, lo que corresponde a la utilización de dinámicas de juegos 

alineados a la enseñanza aprendizaje para generar un involucramiento más activo 

y autónomo en el aspecto lector de entes del nivel primario en un contexto de crisis 

sanitaria. Se realizó un análisis básico con un enfoque cuantitativo.  Asimismo, se 

aplicaron instrumentos a 90 estudiantes, formularios aplicados aplicado según la 

variable independiente de la gamificación, y el otro aplicado a la variable 

dependiente de comprensión lectora tuvo 21 ítems. El efecto que tuvo describe que 

la gamificación se acentúa con un componente enmarcado de elementos que 
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permiten proporcionar una enseñanza atractiva  generando un involucramiento 

efectivo en los estudiantes.  Por  consiguiente, los componentes de la comprensión 

lectora, requieren una gama de estrategias didácticas  para generar procesos de 

interpretación y activar la representación mental del texto con mecanismos que 

favorezcan la comprensión. 

 

Viera et al. (2021) en este estudio realizado en Piura que tuvo como objetivo 

activar estrategias que hagan efectivo el componente que abarque la parte lectora 

en los estudiantes. El procedimiento en que se enmarca este estudio es la búsqueda 

de una literatura especializada que se emerja desde la comprensión y el 

involucramiento del discente como objetivo principal. Para ello se contó con la 

descripción y la evaluación de resultados. Por consiguiente, se consideraron 

documentos de atractiva especificidad con bases acordes al tema y valorando el 

constructo de cada autor que sintetiza el tema como algo propio. Se tuvo en cuenta 

las estrategias cognitivas y metacognitivas y los procesos de Isabel Solé.  

 

Avendaño (2020) Su estudio científico lo realizó en Lima teniendo como 

objetivo aplicar técnicas dirigidas según aportes científicos  donde se utiliza el 

análisis, según la aplicación de instrumentos a estudiantes de primaria para 

enfatizar la actitud lectora que abarca la producción, en entendimiento bajo 

circunstancias propias del lector, para ello se  consideró un estudio experimental 

aplicando lecturas según diagnóstico del mismo trabajando los resultados según las 

dimensiones consideradas para obtener un resultado eficaz para luego aplicar la 

estadística según la población base, a ello se suman los aspectos éticos que se 

consideran y que constituyen como los parámetros de la investigación. 

 

En síntesis, con la variedad de resultados que se contemplan respecto a las 

variable problema, nos permite ahondar en esta investigación para aportar 

estrategias didácticas porque nos damos cuenta que ser humano vive en constante 

imaginación y creación, pues hoy en día se visualizan una variedad de imágenes 

comerciales, portadas llamativas, vídeos que la tecnología nos presenta con 
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innumerables prospectos del cual nuestros sentidos recogen y almacenan para 

tener una idea de cómo aprendemos tan solo con la presentación de íconos, 

propagandas, afiches, etc., debido a la acumulación estrategias tecnológicas se 

enfoca esa interacción que hay entre el ambiente físico y el ser humano, por lo que 

este estudio de investigación tiene como variable independiente los organizadores 

gráficos considerando la “teoría de asimilación” de David Ausubel, quien utilizó el 

nombre de “Organizador previo” sintetizándolo como un elemento que todos 

poseemos según nuestras vivencias, conocimientos previos y que debemos 

construir con el nuevos conocimientos para que se logre una significatividad 

formando parte de un proceso de transformación, con acciones dinámicas de tal 

manera que se puedan incorporar nuevos conceptos y proposiciones en una 

configuración cognoscitiva que esta ordenada jerárquicamente donde el estudiante 

incluye y ordena ideas que ya conoce e incluye las nuevas promoviendo ubicando 

los conceptos generales al inicio y los particulares subordinados en la parte inferior 

(Ausubel, 1968).  

 

Es pertinente entonces mencionar también un autor que desarrollo un 

instrumento heurístico para descomponer conocimientos analizando estructuras, 

dando pase a los artículos de investigación donde presenta la “V de Gowin” o “V 

epistemológica” es Bod Gowin, quien representa la teoría de la educación por su 

“modelo de enseñanza” que tiene amplia semejanza con el enfoque Vygotskyano.  

Este autor enfoca la relación que hay entre profesor, recursos educativos y el 

estudiante, donde se enfocan los aprendizajes significativos si hay disposición por 

parte de estudiante y se utiliza una variedad de recursos educativos.  

 

Asimismo, valorando la perspectiva humanista y los postulados del 

aprendizaje significativo no solo el aspecto cognitivo sino también el potencial que 

posee la persona, sus sentimientos y acciones, precisamos considerar a Joseph 

Donal Novak, quien postula que la integración constructiva con pensamientos y 

acciones acrecienta el valor humano, este complemento tiene como resultado que 

el estudiante esta predispuesto a nuevos aprendizajes. Bajo esta mirada se 
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pretenderá potenciar las condiciones adecuadas en un contexto enriquecedor 

compuesto por el aprendizaje, la enseñanza, el currículo, el espacio social y la 

evaluación, que junto con los recursos educativos perfeccionan el espacio educativo 

bajo la mirada de conceptos y organización. 

 

Otro modelo que provee acertados beneficios a la educación en general, está 

sustentado por la  teoría del Aprendizaje Significativo, según aportes que sintetizan 

esta teoría Ausbeliana, quien refiere que los organizadores gráficos son materiales 

que se presentan previamente utilizando un alto grado de abstracción e inclusividad.  

Postula que el aprendizaje se edifica con bases sólidas que permite como resultado 

un componente evolutivo y enriquecedor, porque determinará lo que se refleja en el 

escenario real que es el aula, proponiendo principios que permitirán organizar la 

labor del docente, por lo que se considera una teoría activa porque aporta amplia 

relevancia y se enmarca en el análisis de los contenidos. Es por ello que el discente 

que  muestra disposición para aprender «de verdad» lo hará si encuentra sentido y 

lógica en el aprendizaje lo que le causa significatividad y sentido puesto que se 

asocia a sus vivencias y al sentido de aprobación en situaciones reales. El factor 

principal de la teoría lo constituyen las siguientes dimensiones: Relaciones 

conceptuales, en esta dimensión los estudiantes organizarán sus ideas previas con 

el nuevo conocimiento, planificarán la información según el texto indicado. 

Inclusividad, el estudiante participará en cada sesión estableciendo relaciones 

conceptuales según la apropiación de sus ideas incluyendo conceptos y 

definiciones según su importancia. Jerarquización, en esta dimensión evalúa y 

sistematiza la experiencia recogida que le permiten conectar los conceptos 

principales y los que se desprenden de él. Diseño y esquematización, se refiere a 

la representación de un esquema establecido bajo características creativas y 

artísticas. 

 

En la teoría del constructivismo Piaget permite que el aprendiz sea actor de 

su aprendizaje, despertando en él la parte cognitiva y afectiva, pues la interacción 
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alineada a un curriculum doblegable permite usar los contenidos y metodologías 

como recurso combinando capacidades para formar seres competentes y reflexivos.  

La construcción de los aprendizajes tienen sus bases en la teoría sociocultural, cuyo 

autor principal es Lev Semiónovich Vygotsky, psicólogo ruso, versado en la idea de 

que la interacción social desarrolla el aspecto cognitivo como cambio de bagaje 

social anclado a las funciones mentales con la utilización de signos, íconos, 

imágenes, palabras como signos lingüísticos y números como signos simbólicos, 

esta reconstrucción de símbolos, influye significativamente en el desarrollo social a 

través de la reconstrucción interna, lo que se complementa con un aliado importante 

que guía su aprendizaje para avanzar con andamios a la zona de desarrollo próximo 

con el objetivo de seguir la ruta final que es la zona de desarrollo potencial. El 

reconocimiento y aporte innovador de los organizadores gráficos como 

herramientas que generan un aporte significativo en el campo educativo forma parte 

de las habilidades que se articulan y permiten reactivar esquemas cognitivos, 

estructurando conceptos e interactuando con el texto, creando autonomía e 

imaginación en los estudiantes, estos aportes nos incitan a investigar y apropiarnos 

de información para crear programas llamativos y de alto interés que cause efecto 

en la esfera social. 

 

El origen de la variable dependiente “metacomprensión lectora” como objeto 

de la investigación resulta del análisis histórico que proyecta que  la comprensión 

lectora aparece a principios del siglo pasado, donde educadores y psicólogos 

identificaron el valor de la lectura produciéndose saber que efecto resulta en un 

lector cuando comprende un texto. Desde allí se amplió el interés por la 

comprensión lectora. La comprensión lectora se remonta en el antiguo Egipto, en 

Grecia o en Roma hasta la actualidad, desde entonces es punto de múltiples 

variaciones que obligan al mediador el desarrollo de un sinnúmero de estrategias 

que permitan dar sentido a lo que leemos. En la década de 70, las denominadas 

teorías de la Transferencia de Información refieren a la lectura como un proceso 

letra a letra, donde se llega a separar lo que lee de forma memorística, transferir a 

la mente tal como está impregnado en el papel. Posterior a ello resultaron teóricos 
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que comprobaron que con la decodificación los estudiantes seguían sin 

comprender. Fue así que nacieron las teorías interactivas identificando sus 

conocimientos previos en el proceso lector, evidenciando que de este obtenemos 

resultados positivos si nos sumergimos en la comprensión del mismo. Siguiendo 

entonces la línea de investigación y con la iniciativa de que se revierta lo acontecido, 

nuestros aportes están enmarcados por bases teóricas que sustentan que las 

estrategias novedosas integran conocimientos y guían las practicas pedagógicas. 

 

La teoría de Daniel Cassany  precisa que un texto para su comprensión 

requiere ser examinado exhaustivamente, conocer las palabras y concatenar 

inferencias previstas de sus saberes previos, y que toda esta acción se 

complemente con la interacción cultural que se determine entre elementos que 

forman parte del texto (Cassany, 2006). 

 

Asimismo, Mabel Condemarín Grimberg, sostiene que la comprensión lectora 

es asimilar la connotación de un texto, como resultado de esta capacidad se 

integran lo que piensa y posee el lector con  los elementos discursivos que dan 

como respuesta las conformaciones gramaticales, obteniendo como respuesta un 

conjunto de actividades que tienen sentido y que exigen eludir la lectura de forma 

artificial y sin prestarle la mayor importancia. Por el contrario, sostener un 

reconocimiento de ideas que implica estar conectado con lo que se lee hasta el final 

del texto (Condemarín, 2006). 

 

Es importante analizar la teoría de las estrategias de lectura de Isabel Sole, 

quien refiere que leer es la interrelación entre lector y texto, en el cual se intenta 

satisfacer una necesidad, obteniendo información que se requiere para algún fin u 

objetivo, por lo que implica que en escena haya un lector apto para explorar el texto. 

Sintetizando el concepto real, metacomprensión es concebir de manera personal 

una recolección de aspectos cognitivos y metacognitivas que permitan ahondar en 

los textos de manera diversificada, en función de los propósitos que orientan la 

actividad de lector(Sole, 2012).  
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En la actualidad es imprescindible que los maestros en general tengan la 

iniciativa de crear condiciones utilizando herramientas gamificadas, insertar 

técnicas de con juegos digitales haciendo uso de  las Tecnologías de la información 

y las comunicaciones. Existiendo estudios que definen una gama de caminos para 

la exploración e investigación de temas emergentes de diferentes situaciones que 

nos permiten desarrollar muchas competencias (Calderón et al, 2022).  

 

Según Sánchez (1982) plantea siete niveles para la comprensión lectora: 

literalidad, retención, organización, inferencia, interpretación, valoración y 

creatividad, estrategias que fueron acogidas  por el Ministerio de Educación, pero 

configurándola como: nivel textual, inferencial y crítico.  Resulta entonces relevante 

y necesario apropiarnos y enfrentarnos a desafíos que deriven de la utilización 

nuevas estrategas haciendo uso de diferentes tecnologías educativas como 

herramientas interactivas que permitan al estudiante jugar, debatir e interiorizar los 

saberes adquiridos en diferentes contextos que les permita generar practicas 

enriquecedoras para mejorar los procesos educativos, teniendo en cuenta sus 

necesidades y ritmos de aprendizaje.   

 

Después de haber analizado las teorías de la variable dependiente se ha 

determinado utilizar la teoría de Isabel Solé para dar amplia relevancia a la 

elaboración un programa de organizadores gráficos para fortalecer la 

metacomprensión lectora, considerando que plantea aspectos importantes 

alineados con el Ministerio de Educación como la motivación permanente, el 

clarificar el propósito de la lectura, de tal forma que puedan centrar su mirada en 

aspectos puntuales del texto y les permita movilizar las capacidades que poseen, 

por consiguiente, es imprescindible dotarse de estrategias de comprensión lectora, 

de tal manera que despertemos la atención, la curiosidad y el pensante activo que 

hay frente a nosotros y sobre todo que incluyamos a la familia como soporte lector.  

 

Para despertar más su imaginación se tendrán en cuenta también lecturas 

que han sido narradas por sus antepasados, textos que les causan entusiasmo 
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porque son de su agrado, todos estos insumos de lectura los motivará a escudriñar 

el texto para saber más de él y por ende podremos desde allí iniciarlos con el hábito 

lector. Valorando lo que sostiene la autora, que las estrategias e interacción que 

reciba del docente ubicará al niño en el espacio y el tiempo del texto, preparándolo 

para tomar decisiones frente a lo que leyó. Las dimensiones de esta variable están 

precisadas en tres momentos: Antes de la lectura, se debe iniciar dando a conocer 

los objetivos, indicándole al educando lo que se leerá y por qué se leerá, ello lo 

llevará a la imaginación y recordar los conocimientos y experiencias que mantiene 

en su interior y que refleja mediante las preguntas abiertas que reciba. Durante la 

lectura, el docente permite al estudiante apropiarse de métodos de lectura como 

leer en cadena, releer, teniendo el docente la iniciativa de  leer algunos fragmentos 

del texto. Después de realizar la lectura, se propone trabajar la recapitulación oral 

de la historia completa intentando que se comprendan los motivos de la lectura, que 

pasó en la lectura y la puedan entender y explicar. 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación: La presente investigación es de tipo aplicada 

porque modifica el objeto de estudio variable dependiente a través de un Programa 

de Organizadores gráficos organizado por sesiones interactivas para mejorar la 

metacomprensión lectora. 

3.1.2. Diseño de la investigación:  

La investigación tendrá un diseño experimental porque analiza el impacto de 

la variable independiente “organizadores gráficos” con la finalidad de influenciar en 

la variable dependiente “metacomprensión lectora” de los estudiantes. 

Diseño experimental: pre experimental porque está diseñado para trabajar con 

un solo grupo realizando la medición con una prueba previa y posterior. Por ende, 

será un estudio longitudinal porque se aplicarán instrumentos y un programa que se 

ejecutará teniendo en cuenta que se aplicará en diferentes momentos. Tendrá un 

nivel explicativo porque se pretende con los resultados explicar cuál es el efecto que 

causa la variable independiente sobre la variable dependiente. 

El enfoque de estudio será cuantitativo porque está basado en la obtención 

de datos confiables.  

Esquema del diseño: G X O1 

G        : grupo objeto de estudio 

X : variable independiente 

O1 : medición de la variable dependiente 

3.2. Variables y operacionalización: 

La variable independiente considerada en esta investigación es Organizadores 

gráficos.  

Definición conceptual: Son materiales que se presentan previamente 

utilizando un alto de abstracción e inclusividad. Su objetivo es mediar el aprendizaje 

por medio de lo que ya sabe o debe de saber y entender, de esta manera el 

conocimiento se asimile significativamente, pues se presentan como una especie 

de “anclaje provisional” (Ausbel, 1968) 
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Definición operacional: En la investigación se ha considerado la elaboración 

de organizadores gráficos teniendo en cuenta sus cuatro dimensiones: relaciones 

conceptuales, inclusividad, jerarquización, diseño y esquematización, para ello se 

considerará la participación de los estudiantes obteniendo resultados de como 

organizan la información del texto, como incluyen los conceptos adecuados, el 

orden en que los ubican en su esquema, así como el diseño que utilizan para 

representar de manera creativa, para ello se presentará el programa de 

organizadores gráficos para fortalecer la metacomprensión lectora.  

Indicadores: En el programa se tendrá en cuenta actividades planificadas 

utilizando recursos didácticos atractivos para la utilización de organizadores 

gráficos. Para lo cual se evidenciará como el estudiante organiza sus ideas, incluye 

conceptos y definiciones de forma organizada, los ordena según su jerarquización 

y lo presenta en un esquema creativo. El propósito de las sesiones será  determinar 

el efecto que producen los organizadores gráficos en la metacomprensión antes, 

durante y después de la lectura, para ello se contará con una ficha de observación 

de organizadores gráficos antes para tener una evaluación  diagnóstica y después 

para saber cuánto aprendieron del programa de aplicación. 

Escala de medición:  

La variable dependiente considerada en esta investigación es 

Metacomprensión lectora.  

Definición conceptual: Es utilizar de manera autónoma un cúmulo de 

técnicas cognitivas y metacognitivas que proporcionen un entendimiento de los 

textos de manera diversa, en detrimento de las situaciones que orientan la habilidad 

lectora. (Sole, 2012). 
Definición operacional: Para evaluar la metacomprensión lectora se tendrá 

en cuenta la elaboración de sesiones con estrategias de metacomprensión teniendo 

en cuenta las dimensiones de la teoría base que permitieron medir las variables 

antes y después del desarrollo del programa. 

Indicadores:  Se programarán sesiones teniendo en cuenta el enfoque 

comunicativo aplicando los procesos didácticos de metacomprensión valorando las 
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dimensiones estratégicas antes de la lectura, durante la lectura y después de la 

lectura. Para ello se utilizarán diversos textos narrativos, leyendas, mitos, cuentos. 

El instrumento a utilizar es una ficha de observación de metacomprensión lectora 

previa para identificar en qué nivel están y posterior para saber cuáles son sus 

fortalezas que les deja el programa de aplicación. 

Escala de medición: será ordinal.  

Nivel: inicio, proceso, logro 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población: Esta constituida por un conjunto de 22 niños que oscilan 

entre 9 y 10 años que cursan el cuarto grado de primaria de una institución educativa 

del área rural, que presentaban problemas de metacomprensión lectora que 

repercuten en su aprendizaje, por lo que se trabajó con este objeto de estudio 

considerando que tienen las mismas características del problema investigado (Jany, 

1994). 

Criterios de inclusión: En la investigación se acogieron a estudiantes 

matriculados durante el año escolar 2023 en un grado del nivel primaria, que asisten 

regularmente a la escuela y por ende la conformidad de participación que 

manifestaron los padres de los mismos a través del consentimiento informado.  

Criterios de Exclusión: No se consideraron a los estudiantes retirados y  a 

los que aun estando matriculados no asistieron a las experiencias de aprendizaje 

por motivo de enfermedad.  

Muestreo: Se eligió el no probabilístico e intencional, esto es, por 

conveniencia. En suma, la elección de la muestra está constituida por 22 

estudiantes. 

3.3.2. Unidad de análisis: La conforman los 22 estudiantes que tiene la 

misma característica que es objeto de investigación.  

 

3.4. Técnicas e instrumento de recolección de datos: Para este estudio se 

utilizará una ficha de observación a la variable independiente y dependiente 

aplicada antes para saber que tanto saben de mapas conceptuales y después 

del programa para tener un diagnóstico de cómo se encuentran inicialmente y 
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cuál es el efecto que provocará el programa al finalizar.  Para medir la variable 

dependiente se utilizarán 10  sesiones adaptadas con criterios previstos para la 

comprensión del texto a través del empleo de los organizadores gráficos más 

conocidos. Se utilizarán las competencias de comunicación extraídas del 

curriculum nacional 2016 del programa curricular de educación primaria. Estos 

instrumentos requieren la validez de contenido  para lo cual deberán utilizar una 

matriz de evaluación por juicio de expertos y utilizar la V Aiken para que sustente 

la validez. Las investigaciones deben demostrar el tipo de validez y confiabilidad 

que acredite las propiedades psicométricas para el estudio, indicando el análisis 

de datos. En el programa se consideró un esquema que se relaciona con el 

propósito, la actividad (texto), datos del estudiante, el concepto del organizador 

gráfico a considerar, considerando el instrumento: guía de observación 

utilizando la técnica mapa de calor. 

3.5. Procedimientos: El desarrollo de este estudio se inicia presentando una 

solicitud pidiendo permiso para aplicar los instrumentos según el proyecto de 

investigación a la directora de la institución educativa, luego se solicitó una carta 

de presentación a la universidad. Asimismo, se solicitó la aprobación de los 

padres de familia. Luego de haber aplicado el programa se evalúo nuevamente 

cada sesión con una guía de observación con la finalidad de presentar a la 

comunidad científica los resultados de la investigación como aporte de estudio. 

3.6. Método de análisis de datos: En el estudio se procesan los datos el Software 

SPSS a través de la estadística, presentación de gráficos obtenidos de la 

variable dependiente en paralelo con sus dimensiones, en el proceso se 

obtuvieron frecuencias y porcentajes.  Por consiguiente, se utilizó la prueba de 

Shapiro Wilk y los datos obtenidos de la aplicación de las sesiones para 

comprobar las hipótesis de estudio. 

3.7. Aspectos éticos: En la investigación se considera el principio de 

responsabilidad y dignidad de los participantes contribuyendo a su cuidado con 

la finalidad de no ocasionar daño físico o psicológico, valorando el respeto de 

su participación y consentimiento informado por ser menores de edad para no 

ser expuestos respetando la iniciativa de los padres.  
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IV.  RESULTADOS 

Estadística descriptiva 

Tabla 1 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.988 15 

 

Se observa la estadística de fiabilidad, cuyos datos nos muestran que el pre 

test estuvo evaluado por una guía de observación que contiene 15 elementos, para 

lo cual tiene una fialibilidad de 0.988, obteniendo un resultado aceptable, está dentro 

de lo establecido teóricamente, por lo tanto, hay una consistencia o estabilidad en 

las medidas. 

Tabla 2 

Metacomprensión lectora  

  Pre test Pos test 

  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Inicio 16 72.7 2 9.1 

Proceso 5 22.8 4 18.2 

Logro 1 4.5 16 72.7 

Total 22 100.0 22 100.0 

 

Los resultados de la media en cada una de las dimensiones en la Evaluación 

diagnóstica - antes (pre test), en inicio tenemos un porcentaje de 72.7%  en el pre 

test y después de la aplicación del programa tenemos un 9.1%.  Asimismo, en 

proceso inicialmente tenemos un porcentaje de 22.8% y después de aplicar el 

programa bajo  a 18.2%.  Finalmente, en logro en el pre test se obtuvo un 4.5% y 

posterior a la aplicación del programa se refleja un porcentaje mayor de estudiantes 

que se encuentran en logro con un 72.7%. Quedando demostrado que los 

programas de organizadores gráficos para fortalecimiento para la metacomprensión 

lectora han sido efectivos. 
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Tabla 3 

Antes de la lectura  

  Pre test Pos test 

  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Inicio 19 86.4 1 4.5 

Proceso 2 9.1 4 18.2 

Logro 1 4.5 17 77.3 

Total 22 100.0 22 100.0 

 

Se observa que en la dimensión antes de la lectura los resultados fueron 

significativos, considerando la frecuencia que es de 22 estudiantes cuyos 

porcentajes comparados en el pre test y post test evidencian que, en un inicio se 

obtuvo un 86.4%, en el pre test, luego bajó a un 4.5% en el post test; en proceso se 

obtuvo un 9.1% en el pre tes mejorando en el post test con un 18.2%, en el nivel de 

logro se obtuvo un 4.5% en pre test y después de aplicar el programa se obtuvo una 

mejora significativa con un 77.3%. Lo cual indica que los estudiantes lograron 

ordenar sus ideas y predecir de que se trataba el texto antes de la lectura. 

 

Tabla 4 

Durante la lectura  

  Pre test Pos test 

  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Inicio 18 81.9 4 18.2 

Proceso 3 13.6 4 18.2 

Logro 1 4.5 14 63.6 

Total 22 100.0 22 100.0 

 

 

Se muestra que inicialmente tenemos 18 niños en inicio con un porcentaje 

del 81.9% antes y después de la aplicación del programa, tenemos solo a 4 niños 

en inicio con un 18.2 %, el nivel de proceso teníamos 3 niños en el pre test con un 

porcentaje del 13.6%, después del programa obtuvimos un 18.2%, en el nivel de 

logro antes de aplicar el programa teníamos solo 1 niño que comprendía el texto, 

después del aplicar el programa tenemos 14 niños que comprenden el texto, 
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obteniendo un 63.5%.  Concluyendo que la aplicación del programa ha tenido un 

efecto significativo para la comprensión lectora durante la lectura. 

 

Tabla 5 

Después de la lectura  

  Pre test Pos test 

  Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Inicio 21 94.5 0 0.0 

Proceso o 0.0 1 4.5 

Logro 1 4.5 21 94.5 

Total 22 100.0 22 100.0 

 

Se logra observar en la estadística descriptiva que antes de aplicar el 

programa había 21 niños con un 94.5% que estaban en el nivel de inicio y después 

de aplicar el programa ya no había ningún niño en nivel de inicio antes bien estos 

21 niños pasaron al nivel de logro, quedando solo un niño en proceso. Permitiendo 

concluir que el programa tuvo un efecto positivo porque se logró que los niños 

comprendan la información del texto leído y la plasmen en un organizador gráfico. 

 

Estadística Inferencial 

Tabla 6 

 

Pruebas de normalidad 

  

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Metacomprensión lectora pre test 
0.302 22 0.000 

Metacomprensión lectora pos test 
0.603 22 0.000 

 

La tabla 6 presenta un índice de normalidad que fue sometida a un análisis 

estadístico según la prueba de Shapiro Wilk, considerando que se utiliza para 

muestras que se encuentran por debajo de las 50 unidades de análisis. Obteniendo 

un valor de (p=,005), por tanto, la prueba estadística a emplear para la 

comprobación de hipótesis es no paramétrica, por ser un solo grupo de estudio pre 
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experimental corresponde la prueba de Wilcoxon, la misma que arrojó una 

significancia de 0.000, según el número de encuestados que fue de 22. 

Hipótesis General 

Los organizadores gráficos influyen  significativamente en la 

metacomprensión lectora en estudiantes de una institución educativa, 2023. 

 

Tabla 7 

Estadísticos de pruebaa 

  

Metacomprensión lectora pos 
test - Metacomprensión lectora 

pre test 

Z -4,005b 
Sig. asintótica(bilateral) 0.000 

 

En esta tabla se muestran los índices obtenidos con la prueba de Wilcoxon 

en relación a la hipótesis general se determina que los organizadores gráficos 

influyen  significativamente en la metacomprensión lectora (p<0.05), por lo que, se 

comprueba que el programa de organizadores gráficos tiene un efecto significativo 

que se refleja positivamente en la metacomprensión lectora. 

 

Hipótesis específicas  

H1  Los organizadores gráficos mejoran significativamente la metacomprensión 

antes de la lectura en estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023.  

H2  Los organizadores gráficos mejoran significativamente la metacomprensión 

durante de la lectura en estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023.  

H3  Los organizadores gráficos mejoran significativamente la metacomprensión 

después de la lectura en estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023.  

 

 

 



 

 
22 

Tabla 8 

Estadísticos de pruebaa 

  
Antes de la lectura pos test - 
Antes de la lectura pre test 

Z -4,213b 
Sig. asintótica(bilateral) 0.000 

 

Se observa que el índice extraído con la prueba de Wilcoxon muestra que los 

organizadores gráficos son estrategias flexibles y manejables en la 

metacomprensión antes de la lectura (p<0.05), por lo tanto, se comprueba que el 

programa de intervención resulta ideal porque aborda gradualmente sesiones 

auténticas y emergentes de oportunidades con soporte sostenible. 

 

Tabla 9 

 

Estadísticos de pruebaa 

  
Durante la lectura pos test - 
Durante la lectura pre test 

Z -4,055b 

Sig. asintótica(bilateral) 0.000 

 

En esta tabla se evidencian los índices rescatados de la prueba de Wilcoxon 

determinando que, los organizadores gráficos mejoran significativamente la 

metacomprensión durante la lectura (p<0.05), por lo tanto, se comprueba que el 

programa de intervención se compone de resultados positivos. 
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Tabla 10 

Estadísticos de pruebaa 

  
Después de la lectura pos test - 
Después de la lectura pre test 

Z -4,134b 

Sig. asintótica(bilateral) 
0.000 

 

La presenta tabla precisa la prueba de Wilcoxon determinan que, los 

organizadores gráficos mejoran significativamente la metacomprensión durante la 

lectura (p<0.05), por lo tanto, se comprueba que el programa de intervención resulta 

efectivo porque permiten fortalecer el proceso de metacomprensión. 
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V. DISCUSIÓN 

 

El mencionado trabajo de investigación denominado organizadores gráficos 

para fortalecer la metacomprensión lectora en estudiantes de una institución 

educativa, 2023 tuvo un aporte significativo porque nos permitió contribuir 

directamente al componente lector utilizando como estrategia herramientas 

atractivas que llaman la atención y la aplicación prevista de diferentes procesos, lo 

que repercutió directamente con el aprendizaje con un enfoque en competencias, 

basado en la retroalimentación y la evaluación formativa, tomando como 

expectativas principales la planificación de sesiones a través de propósitos 

didácticos que influyeron favorablemente con la meta comprensión lectora.  Este 

aporte tuvo un propósito educativo porque se relaciona directamente con el 

problema observado por toda la comunidad educativa en los diferentes ámbitos 

sociales mundial, internacional, regional y local.  La visión de este análisis con 

estadística descriptiva e inferencial posibilito visualizar las dificultades educativas 

en el nivel primario. Se reconoció la hipótesis general del estudio considerando el 

valor de (p <0.05).  El resultado obtenido tiene una semejanza con investigaciones 

realizadas por Hernández et al. (2020) en el ámbito internacional, quienes 

determinan que el uso de organizadores gráficos contribuye significativamente al 

proceso complejo lector. 

 

Posterior a ello en el aspecto nacional esta investigación se relaciona con 

Calderón et al. (2022), Avendaño (2020), Segura (2020), porque todos abarcan 

lineamientos con objetivos de involucramiento autónomo que se configura con la 

práctica lectora enmarcada en la planificación de programas que llaman la atención 

del estudiante porque genera interacción y entendimiento porque está basado en 

técnicas que proporcionan conocimiento y les permite relacionarlas con la 

información obtenida en su momento como son las leyendas, lecturas con valor 

popular que llaman su atención activando el proceso cognitivo, rescatando y 

organizando información concreta en sus esquemas mentales, utilizando su 

creatividad en la atención e involucramiento que presten a los diferentes recursos 



 

 
25 

escolares presentados, permitiéndoles dar color y una mayor asimilación 

volviéndose la actividad presentada en un escenario donde discrepan dudas, 

forman imágenes mentales, lo relacionan con sus conocimientos previos, activan y 

obtienen resultados que les permite formar parte de la participación y el 

entendimiento influyendo todos estos elementos educativos para discernir de 

manera acertada propiciando el hábito lector que englobe todos las características 

que deben tener para el logro de los aprendizajes logrando formarse como entes 

autónomos y competentes para utilizar estrategias diversas que les permitirá 

resolver diferentes problemas acordes a su contexto permitiéndoles revalorar el 

área comunicativa.   

 

Precisando la constatación de las hipótesis específicas que están 

relacionadas con las dimensiones que contiene la variable dependiente, 

relacionándolo con lo que saben los niños, lo que comprenden y la reflexión que 

tienen de acuerdo al texto que leen, este proceso permitió la mejora que fue efectiva, 

puesto que fue garantizado por el grado de significancia que se extrajo siendo 

(p<0.05), resultado que guarda pertinencia con la aplicación del programa de 

organizadores gráficos, logrando aceptar la hipótesis específicas, teniendo en 

cuenta que los resultados guardan relación con los estudios mencionados a nivel 

internacional y nacional porque permitieron obtener resultados favorables en el uso 

de estrategias didácticas que les permitió movilizar las capacidades cognitivas y 

metacognitivas de los estudiantes utilizando procesos pedagógicos didácticos, lo 

que implica que los docentes tienen una ardua labor para contribuir al proceso lector 

y poder revertir los bajos índices que se obtienen en el área comunicativa que 

abarca competencias que requieren un alto compromiso e involucramiento  por 

parte de los ejes fundamentales el docentes, la familia y el discente.  Es 

indudablemente preciso para ello fomentar y despertar en los estudiantes la 

motivación bajo parámetros específicos que les permita desenvolverse activamente 

plasmando lo que comprenden en un organizador gráfico a manera de potenciar su 

aprendizaje permitiéndoles sumergirse en un mundo de comprensión, socialización, 

confianza, armonía y utilizando en todo momento la retroalimentación y motivación 
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y sobre todo rescatando sus ideas, toda esta enseñanza les permitirá engrandecer 

sus conocimientos como aporte significativo para comprender y continuar 

produciendo textos como proceso con desarrollo sostenible. 

 

Los resultados que se aprecian en las tablas corroboraron que los 

estudiantes mostraron desenvolvimiento diferente en la dimensión antes de la 

lectura en el pre test, hay 19 niños, lo que corresponde a un 86.4% que están en el 

nivel de logro, lo que presenta un escenario diferente en el post test, aquí hay solo 

un niño con un 4.5%.  En el primer nivel pre test 2 niños con 2.1%, luego en el post 

test 4 niños, 18.2%, segundo nivel pre test tenemos 1 niño en logro con 4.5%, en 

post test se revierte a 17 niños, 77.3%, evidenciándose buena disposición en el 

programa presentado que ha permitido a los estudiantes fortalecer capacidades.  En 

la dimensión durante la lectura en el nivel de inicio, en el pre test hubo 18 niños, 

81.9% y en el post test 4 niños, descendiendo a un 18.2%, en proceso 3 niños, 

13.6%  en el pre test, en el post test 1, en logro, 1 con 4.5% en pre test, y 14 con 

64.6% en el nivel de logro. Luego en la dimensión después de la lectura en pre test 

21 niños con 94.5% en inicio, en el post test no hubo niños, en proceso no hay niños 

en pre test y en post test hay solo 1 con 4.5%, en logro hay 1 niño, 4.5% en pre test 

y 21 niños con 94.5 en post test. Mostrándose un notorio avance  en el nivel lector 

antes, durante y después de la lectura, lo que indica que existió la posibilidad 

fortalecer capacidades a través de herramientas novedosas que permitió desarrollar 

aprendizajes auténticos. 

 

Resulta efectivo poner en relevancia la teoría que permitió fundamentar esta 

investigación como soporte estratégico para extraer y despertar las habilidades 

lectoras de los estudiantes para ello es preciso mencionar a Isabel Sole (2012) quien 

con el aporte de sus estrategias lectoras propone y desglosa el proceso lector en 

tres sub procesos didácticos antes de la lectura que lo lleva a reconocer el espacio, 

el tiempo, hechos donde identifica personajes que se asemejan muchas veces a los 

saberes previos que posee, para ello el nombre del título y la observación de 

imágenes son importantes para responder preguntas abiertas, ordenar ideas y dar 
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una respuesta de lo que podría tratarse el texto. Durante la lectura el estudiante 

recupera información explícita del texto y la relaciona con su contexto y con 

información obtenida ya con anterioridad, sacando hipótesis, relacionando palabras 

conocidas evocando respuestas valorativas llenas de emoción y creatividad para 

dar una respuesta única de acuerdo a sus habilidades lectoras y comunicativas 

infiriendo en una cadena de secuencias y acciones que ocurrieron en el texto.  

Después de la lectura es un espacio donde le permite al estudiante reconocer la 

información obtenida mediante preguntas abiertas que le permitan reflexionar sobre 

la información dándose cuenta si fue real o fantasía, haciendo que la relacione con 

su experiencia como lector y expresar de manera reflexiva su entendimiento y 

apropiarse de la parte del texto que más le ha llamado la atención para a partir de 

ello emitir un juicio valorativo, permitiéndoles participar de manera crítica con 

respeto y en un clima emocional de libre expresión sintetizando lo que leyó y 

comprendió.  

 

A nivel nacional Romero et al. (2022) en el artículo de investigación realizado 

en Lima, cuyo objetivo de estudio fue  identificar el impacto que tienen las técnicas 

pedagógicas en las capacidades lectoras de alumnos de diferentes espacios 

educativos, para lo cual se enfocaron en la indagación teniendo en cuenta 

procedimientos de acuerdo a principios de 30 artículos y revistas indexadas en 

distintas bases de datos, teniendo en cuenta la revisión bibliográfica de la variables 

estrategias pedagógicas y comprensión lectora, cuya finalidad es identificar la 

utilidad y recomendar el uso para enriquecer el arte de la competencia lectora, en 

los resultados se evidencia que es necesario realizar programas donde se apliquen 

estrategias de análisis de lecturas, talleres para comprensión de textos, estrategias 

lúdicas, juegos de lenguaje, teatrinos, el acompañamiento que se le brinde al 

estudiante en el proceso de aprendizajes con diferentes estrategias con 

organizadores visuales.  
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Asimismo, teniendo como referente a Viera et al. (2021) quienes tuvieron 

como objetivo promover el componente efectivo del espacio lector utilizando textos 

llamativos relacionados a lo que ellos conocen valorándolo como propio enfatizando 

lo cognitivo para lograr la metacomprensión lectora e insertando a ello los aportes 

significativos de Isabel Sole.  Se valoró en esta investigación un instrumento que 

permitió comprobar que los organizadores gráficos influyen significativamente y de 

forma práctica en el desarrollo del programa obteniendo resultados favorables en 

las tres dimensiones fortaleciendo la ideas y la metodología de seguir usando los 

momentos pedagógicos porque permitió modificar la realidad de los discentes 

quienes interactuaron positivamente con disposición y provistos de habilidades, 

demostrando que el programa ha causado efecto valorativo y positivo porque está 

compuesto por un solo grupo de estudio donde se logró enfatizar los aprendizajes 

de manera inicial a través de una evaluación diagnóstica donde obtuvimos 

resultados que obtuvimos: antes 72.7 % y  después un 9.1% en inicio, en el nivel de 

proceso 22.8 % antes y después 18.2%, en el nivel de logro 4.5% antes y después 

72.7%, revelándose cambios notorios y auténticos.  Por consiguiente, es preciso 

también relacionarlo con Segura (2020) quien tuvo como resultados que el grupo 

modelo tiene un 63,33% en el nivel alto y el grupo control el 43,33% en el nivel bajo, 

logrando demostrar los resultados positivos con la aplicación del mismo. 

 

Las rutas de aprendizaje han sido valoradas en el programa aplicado en la 

investigación, teniendo en cuenta la planificación, organización y aplicación de siete 

sesiones que tienen propósitos diferentes en paralelo con la competencia lectora, 

donde se combinan las capacidades para el logro de competencias donde se 

incluyen temas que fortalecen la atención a través de textos relevantes y leyendas 

que incluyen imágenes que les permitieron comprender, inferir, relacionar, 

reflexionar y dar su opinión crítica para poder sintetizar de manera lógica y 

jerárquica información relevante en organizadores gráficos que les permitió 

defender sus ideas teniendo una conciencia emocional asertiva y ordenada, 

contribuyendo a ello el ambiente de armonía y confianza creado por el docente.  
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No basta con profundizar y preservar estudios sino ponerlos en práctica, tal 

como lo hizo Viera et al. (2021), quienes realizaron una investigación donde 

aplicaron estrategias inmersas en el componente lector aplicando procesos 

cognitivos y metacognitivos guiados por la teoría de Isabel Sole que permitió ilustrar 

un panorama valorativo que perfeccionó la práctica de la metacomprensión como 

un proceso gradual, sintetizado el texto, comparándolo con su realidad, 

concretizados en un plan de trabajo donde los docentes sepan identificar 

necesidades, debilidades y/o fortalezas que trae consigo cada uno de los 

estudiantes remarcando diferentes perspectivas que permite la ejecución de 

posiciones sólidas como reto de mayor profundidad que exige reflexionar para 

fortalecer las interacciones diarias. 

 

El acompañamiento fue muy importante porque permitió la práctica guiada, 

tal como lo demuestra Sandoval (2018) en su investigación realizada en Ecuador 

demostró que las herramientas educativas de evaluación aplicada bajo criterios 

lógicos permitió conocer las deficiencias que tienen los estudiantes y plantearse 

objetivos básicos que permitan obtener resultados valorando el papel facilitador y 

de acompañamiento que cumple el docente, la interacción docente alumno y la 

disponibilidad que emerge de ellos es importante para obtener resultados 

comunicativos auténticos.  
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VI .  CONCLUSIONES 

1. Se verificó que los organizadores gráficos influyen significativamente (p<0.05) 

en la metacomprensión lectora, por lo que se hace necesario planificar sesiones 

de aprendizaje que contengan una gama de rutas didácticas con recursos 

innovadores que les permitirá a los estudiantes generar interés por el 

aprendizaje construyendo un escenario con expectativas y mayores resultados. 

 

2. Se constato que los organizadores gráficos mejoran significativamente (p<0.05) 

la metacomprensión antes de empezar a leer, por lo cual, se determina que, 

mientras más se utilicen las representaciones visuales se potenciarán las figuras 

sensoriales que permite al estudiante expresar de que tratará el texto, haciendo 

uso de sus saberes previos, permitiéndole activar sus habilidades dentro de un 

proceso inicial de la lectura.  

 
3. Se comprobó que los organizadores gráficos mejoran significativamente 

(p<0.05) la metacomprensión relacionada al segundo objetivo específico, por 

ello se establece que los organizadores gráficos si contribuyen e incrementan el 

desarrollo de habilidades lectoras en textos narrativos y expositivos, utilizando 

como referente lecturas atractivas como leyendas haciendo hincapié que los 

esquemas trabajados son esenciales para inferir y hacer deducciones. 

 

4. El empleo de organizadores gráficos mejoró significativamente (p<0.05) la 

metacomprensión referente al tercer objetivo específico, ante estos resultados 

se puntualiza que con estas herramientas se logró consolidar la construcción de 

aprendizajes porque a partir de la manipulación de textos concretos y reales se 

brindó las condiciones necesarias valorando el ejercicio del pensamiento 

creativo. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

 

1. Que el equipo directivo planifique GIAS (grupo de interaprendizaje) con todo 

el personal docente con la finalidad de intercambiar experiencias pedagógicas 

y reflexionar de forma colectiva sobre algunas amenazas o debilidades que se 

presenten permitiéndoles planificar estrategias didácticas enmarcadas en 

organizadores gráficos, haciendo uso de recursos informáticos TIC, recursos 

digitales, audiovisuales y multimedia para enfatizar la comprensión lectora en 

diferentes competencias, seleccionando textos a través del plan lector.  

 

2. El personal docente debe tener bien fijados los objetivos educativos, 

identificando las amenazas que se presentan en el aula y promoviendo 

escenarios de interacción teniendo en cuenta los momentos pedagógicos para 

la lectura con la finalidad de despertar el interés planteando acciones que 

permitan la comprensión lectora organizando sus ideas antes de la lectura, 

utilizando recursos físicos atractivos como imágenes coloridas, presentación 

de letras atractivas y coloridas para que identifiquen de que se trata el texto en 

el título, dinámicas grupales para que identifiquen de que se trata lo que van a 

leer, juego de palabras, juego de roles, utilizando en todo momento la 

comunicación asertiva. El uso de música y actividades lúdicas, digitales, 

audiovisuales generan la estimulación de los sentidos, despertando su 

curiosidad logrando clasificar ideas y que se involucren de manera activa.     

 
3. A los docentes, se les sugiere utilizar en todo momento la creatividad para 

saber involucrar al niño en el proceso durante la lectura, para ello es importante 

realizar lecturas en cadena, lecturas silenciosas, dramatizaciones, promover 

tertulias en el aula, interactuar con los sabios de la comunidad para que 

conozcan las costumbres y tradiciones de su pueblo a través de leyendas, 

mitos, etc., proyectar el texto a través de vídeos, relacionar hechos conocidos 

para construir los nuevos, permitiéndoles realizar  explicaciones lógicas, con 

la finalidad de determinar conclusiones, causas y consecuencias de manera 
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que se genere en ellos una comprensión, utilizando actividades diferenciadas 

y acompañamiento personalizado teniendo en cuenta las características y 

ritmos de aprendizaje, todo ello permitirá optimizar su desempeño, así como 

realizar de manera idónea la evaluación formativa en un ambiente armonioso 

realizando la retroalimentación respectiva. 

 
4. El proceso lector después de la lectura permite que los estudiantes den 

respuesta a sus expectativas, contrastando sus respuestas iniciales después 

del proceso lector, permitiéndoles valorar sus respuestas, comunicando sus 

aciertos y que se den cuenta de sus amenazas, y dándoles a saber que del 

error se aprende utilizando siempre la empatía y recursos comunicativos como 

preguntas abiertas, reflexivas para que emitan juicios valorativos.  

 
5. Los estudiantes deben demostrar disposición para el aprendizaje realizando 

en todo momento preguntas, siendo investigadores, presentando siempre de 

manera asertiva sus puntos de vista, sus expectativas, evitando quedarse 

cayados, que participen constantemente, para ello el docente deberá mostrar 

buena actitud, respeto, compromiso, propiciando el andamiaje para llegar a la 

zona de desarrollo potencial como objetivo principal. 

 
6. Los docentes deberán tener una comunicación fluida con los padres de familia 

mediante jornadas y encuentros familiares para proponerles diferentes 

estrategias que les permita acompañar a su hija (o) en las diferentes 

competencias de manera sencilla teniendo en cuenta las actividades 

cotidianas, utilizando recursos de la zona para fortalecer el aspecto valorativo 

y crítico incidiendo en el hábito lector, involucrándolos más para que adquieran 

seguridad y confianza. 
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ANEXO 1: Matriz de operacionalización de variables 

 

VARIABLE DE 
ESTUDIO 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE 
MEDICIÓN 

Organizadores gráficos Son materiales que se 
presentan previamente 
utilizando un alto de 
abstracción e 
inclusividad. Su objetivo 
es mediar el aprendizaje 
por medio de lo que ya 
sabe o debe de saber y 
entender, de esta 
manera el conocimiento 
se asimile 
significativamente, pues 
se presentan como una 
especie de “anclaje 
provisional” (Ausbel, 
1968) 

Elaboración de 
organizadores gráficos 
por parte de los 
estudiantes teniendo en 
cuenta la información 
encontrada mediante la 
lectura de textos 
diversos. 

Relaciones 
conceptuales 

 Organización de 
actividades previas 
para la aplicación del 
programa.  

 Implementación de 
recursos para la 
aplicación del 
programa. 

 Muestra motivación 

para participar en el 
programa. 

Programa 

Inclusividad  Participa con 

entusiasmo en cada 
sesión de aprendizaje.  

 Establece relaciones 
conceptuales que 
grafican los conceptos 
según su categoría.  

 Incluye ideas dentro de 
otras que van implícitas 
en los conceptos o 
definiciones. 

  Desarrolla la 
jerarquización de la 
información de manera 
organizada según su 
importancia.  

 Desarrolla aspectos 
formales, agrupando 
conceptos que lleva a la 
síntesis y a la 
profundidad de la 
información. 

Jerarquización 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Evalúa y sistematiza la 
experiencia.  

 Expone eficientemente 

ejemplos que permitan 
conectar los conceptos 
principales en un 
organizador gráfico.  

 Valora adecuadamente 
el logro de los objetivos 
del programa en la 
comprensión lectora. 

Metacomprensión 
lectora 

Es comprender y saber 
utilizar de manera 
autónoma un conjunto 
de estrategias cognitivas 
y metacognitivas que 
permitan procesar los 
textos de manera 
diversa, en función de 
los objetivos que 
orientan la actividad de 
lector(Sole, 2012). 

Elaboración de 
sesiones con 
estrategias de 

metacomprensión  

Estrategias de 
metacomprensión 
Antes de la lectura 

• Predicción 
• Revisión a vuelo de 

pájaro. 
• Establecimiento de 

objetivos. 
• Uso de conocimiento 

previos 

Ordinal 

Inicio 1 
Proceso  2  

Logro 3 

Estrategias de 
metacomprensión 
Durante de la lectura  

 Predicción y 
verificación 

 Auto preguntas 

 Uso de conocimientos 
previos 

 Resumen y aplicación 
de estrategias lectura 
definidas. 

Estrategias de 
metacomprensión 
Después de la lectura  

 Establecimiento de 
objetivos. 

 Resumen y aplicación 
de estrategias de 
lectura definidas. 

 Verificación   

 Uso de conocimientos 
previos 
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ANEXO 2: Instrumento de recolección de datos 

V - Aiken 
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Ficha técnica 

 

 

Nombre: Programa de organizadores gráficos para 

mejorar la metacomprensión lectora. 

Autor : Luz Magdalena Miranda Gonzales (2023) 

Objetivo: Determinar el efecto que producen los organizadores 

gráficos en la metacomprensión lectora en estudiantes 

de una institución educativa de Huancabamba, 2023. 

Lugar de aplicación Institución Educativa N° 14408 – “Virgen de las 

Mercedes” 

Forma de aplicación  Grupal  

Validez Se realizará por juicio de expertos (05) y V de Aiken: 

0,75 
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PRUEBA DIAGNÓSTICA 

Fecha: ……………………………………………….. 

Indicaciones:  

ANTES DE LA LECTURA 
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DURANTE LA LECTURA  
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DESPUÉS DE LA LECTURA 
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ANEXO 3: Evaluación por juicio de expertos 
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ANEXO 4: Modelo de consentimiento o asentimiento información UCV 

 

Título de la investigación: “Organizadores gráficos para fortalecer la 

metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023” 

Investigador: Luz Magdalena Miranda Gonzales 

Propósito del estudio:  

Le invitamos a participación de la investigación titulada “Organizadores gráficos para 

fortalecer la metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa 

de Huancabamba, 2023”, cuyo objetivo es Determinar el efecto que producen los 

organizadores gráficos en la metacomprensión lectora en estudiantes de una 

institución educativa de Huancabamba, 2023.  Esta investigación es desarrollada por 

estudiantes de Posgrado de la carrera profesional Psicología Educativa, Programa 

Académico de Maestría en Psicología Educativa, de la Universidad Cesar Vallejo del 

campus Piura, aprobado por la autoridad correspondiente de la universidad y con el 

permiso de la Institución Educativa N°14408 – “Virgen de las Mercedes”. 

Este problema de investigación tendrá un impacto social que abarcará el ámbito 

local, pues contribuirá a implementar estrategias utilizando organizadores gráficos 

para mejorar la metacomprensión lectora en los estudiantes, como una competencia 

que necesita ser trabajada con más significatividad.  

Procedimiento: 

Si usted decide participar en la investigación, se realizará lo siguiente: 

1.  Se aplicará un programa basado en sesiones de aprendizaje teniendo en 
cuenta la investigación titulada: “Organizadores gráficos para fortalecer la 
metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa de 
Huancabamba, 2023”. 
 

2. Estas sesiones se desarrollarán en un tiempo aproximado de 90 minutos y se 

realizará en el aula de 4to grado “D” de la Institución Educativa N°14408 – 

“Virgen de las Mercedes”, serán evaluadas con guías de observación teniendo 

en cuenta el nivel en que se encuentran los niños logro, proceso, inicio, 

resultados que serán codificados usando las letras A, B, C.  
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Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea 

participar o no, y su decisión será respetada.  Posteriormente a que su hijo haya aceptado 

participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la investigación.  

Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan generar incomodidad a su 

hijo tiene la libertad de responderla o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al término 

de la investigación.  No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna otra índole. El 

estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin embargo, los resultados del 

estudio podrán convertirse en beneficio de la salud pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna forma 

de identificar a la participante. Garantizamos que la información recogida en la encuesta o 

entrevista de su hijo es totalmente confidencial y no será usada para ningún otro propósito 

fuera de la investigación. Los datos quedarán bajo custodia del investigador principal y 

pasado un tiempo determinado serán eliminados convenientemente.  

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el investigador (a) Miranda 

Gonzales Luz Magdalena, email luzmag.mi.go@gmail.com y docente Asesor Merino 

Flores Irene, email  

 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo participar en la 

investigación. 

Nombre y apellido: …………………………………………………………………………… 

Fecha y hora …………………………………………………………………………… 

 

mailto:luzmag.mi.go@gmail.com
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CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL APODERADO 

Título de la investigación: “Organizadores gráficos para fortalecer la 

metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023” 

Investigador: Luz Magdalena Miranda Gonzales 

Propósito del estudio:  

Le invitamos a participación de la investigación titulada “Organizadores gráficos para 

fortalecer la metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa 

de Huancabamba, 2023”, cuyo objetivo es Determinar el efecto que producen los 

organizadores gráficos en la metacomprensión lectora en estudiantes de una 

institución educativa de Huancabamba, 2023.  Esta investigación es desarrollada por 

estudiantes de Posgrado de la carrera profesional Psicología Educativa, Programa 

Académico de Maestría en Psicología Educativa, de la Universidad Cesar Vallejo del 

campus Piura, aprobado por la autoridad correspondiente de la universidad y con el 

permiso de la Institución Educativa N° 14408 – “Virgen de las Mercedes”. 

Este problema de investigación tendrá un impacto social que abarcará el ámbito 

local, pues contribuirá a implementar estrategias utilizando organizadores gráficos 

para mejorar la metacomprensión lectora en los estudiantes, como una competencia 

que necesita ser trabajada con más significatividad.  

Procedimiento: 

Si usted decide participar en la investigación, se realizará lo siguiente: 

1. Se aplicará un programa basado en sesiones de aprendizaje teniendo en 
cuenta la investigación titulada: “Organizadores gráficos para fortalecer la 
metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa de 
Huancabamba, 2023”. 
 

2. Estas sesiones se desarrollarán en un tiempo aproximado de 90 minutos y se 

realizará en el aula de 4to grado “D” de la Institución Educativa N° 14408 – 

“Virgen de las Mercedes”, serán evaluadas con guías de observación teniendo 

en cuenta el nivel en que se encuentran los niños logro, proceso, inicio, 

resultados que serán codificados usando un número de identificación y por lo 

tanto serán anónimas.  
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Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si 

desea participar o no, y su decisión será respetada.  Posteriormente a que su hijo 

haya aceptado participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la 

investigación.  Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 

generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderla o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al 

término de la investigación.  No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna 

otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin 

embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio de la salud 

pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna 

forma de identificar a la participante. Garantizamos que la información recogida en 

la encuesta o entrevista de su hijo es totalmente confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos quedarán bajo custodia 

del investigador principal y pasado un tiempo determinado serán eliminados 

convenientemente.  

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el investigador (a) 

Miranda Gonzales Luz Magdalena, email luzmag.mi.go@gmail.com y docente 

Asesor Merino Flores Irene, email  

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo a mi menor hijo 

participe en la investigación. 

Nombre y apellido: ………………………………………………………………………… 

Fecha y hora ………………………………………………………………………………..  

mailto:luzmag.mi.go@gmail.com
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ASENTIMIENTO INFORMADO 

Título de la investigación: “Organizadores gráficos para fortalecer la 

metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa de 

Huancabamba, 2023” 

Investigador: Luz Magdalena Miranda Gonzales 

Propósito del estudio:  

Le invitamos a participación de la investigación titulada “Organizadores gráficos para 

fortalecer la metacomprensión lectora en los estudiantes de una institución educativa 

de Huancabamba, 2023”, cuyo objetivo es Determinar el efecto que producen los 

organizadores gráficos en la metacomprensión lectora en estudiantes de una 

institución educativa de Huancabamba, 2023.  Esta investigación es desarrollada por 

estudiantes de Posgrado de la carrera profesional Psicología Educativa, Programa 

Académico de Maestría en Psicología Educativa, de la Universidad Cesar Vallejo del 

campus Piura, aprobado por la autoridad correspondiente de la universidad y con el 

permiso de la Institución Educativa N° 14408 – “Virgen de las Mercedes”. 

Este problema de investigación tendrá un impacto social que abarcará el ámbito 

local, pues contribuirá a implementar estrategias utilizando organizadores gráficos 

para mejorar la metacomprensión lectora en los estudiantes, como una competencia 

que necesita ser trabajada con más significatividad.  

Procedimiento: 

Si usted decide participar en la investigación, se realizará lo siguiente: 

1. Se aplicará un programa basado en sesiones de aprendizaje teniendo como 
instrumento una guía de observación en cuenta la investigación titulada: 
“Organizadores gráficos para fortalecer la metacomprensión lectora en los 
estudiantes de una institución educativa de Huancabamba, 2023”. 
 

2. Estas sesiones se desarrollarán en un tiempo aproximado de 90 minutos y se 

realizará en el aula de 4to grado “D” de la Institución Educativa N° 14408 – 

“Virgen de las Mercedes”, serán evaluadas con guías de observación teniendo 

en cuenta el nivel en que se encuentran los niños logro, proceso, inicio, 

resultados que serán codificados usando un  número de identificación y por lo 

tanto serán anónimas. 
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Participación voluntaria (principio de autonomía): 

Su hijo puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si 

desea participar o no, y su decisión será respetada.  Posteriormente a que su hijo 

haya aceptado participar puede dejar de participar sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

La participación de su hijo en la investigación NO existirá riesgo o daño en la 

investigación.  Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 

generar incomodidad a su hijo tiene la libertad de responderla o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Mencionar que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución al 

término de la investigación.  No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna 

otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin 

embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio de la salud 

pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados de la investigación deben ser anónimos y no tener ninguna 

forma de identificar a la participante. Garantizamos que la información recogida en 

la encuesta o entrevista de su hijo es totalmente confidencial y no será usada para 

ningún otro propósito fuera de la investigación. Los datos quedarán bajo custodia 

del investigador principal y pasado un tiempo determinado serán eliminados 

convenientemente.  

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el investigador (a) 

Miranda Gonzales Luz Magdalena, email luzmag.mi.go@gmail.com y docente 

Asesor Merino Flores Irene, email  

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo a mi menor hijo 

participe en la investigación. 

Nombre y apellido: ………………………………………………………………………… 

Fecha y hora ……………………………………………………………………………….. 

 

 

 

 

mailto:luzmag.mi.go@gmail.com
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ANEXO 5: Resultado de reporte de similitud Turnitin 
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77 

Programa de organizadores gráficos para fortalecer la metacomprensión 

lectora 

 

I. DATOS GENERALES 

1.1. Institución Educativa :  14408 – “Virgen de las Mercedes” 

1.2. Ubicación   :  Huancabamba  

1.3. Grado    :  4to primaria 

1.4. Sección   :  “D” 

1.5. Responsable   :  Prof. Luz Magdalena Miranda Gonzales 

 

II. Justificación 

 

El desbalance en el nivel de comprensión lectora a nivel  mundial es 

proporcional, todo este efecto recae en los diferentes ámbitos de nuestra 

sociedad, repercutiendo específicamente en el contexto local donde se 

evidencian niveles bajos en comprensión lectora, relacionándose con 

estudiantes que al finalizar su ciclo de estudios culminan con una débil 

capacidad para identificar las ideas principales de un texto, dificultando 

su comprensión y producción en el desarrollo de las diversas áreas que 

engloba esta competencia y por ende en la toma de decisiones para 

resolver problemas de la vida diaria. 

 

Sintetizando esta problemática se ha querido abordar un programa de 

organizadores gráficos que genere impacto en el proceso de 

metacomprensión a partir de experiencias motivadoras que les permita a 

los estudiantes combinar diferentes logrando construir nuevos 

conocimientos dentro de un enfoque donde el principal propósito es la 

evaluación formativa utilizando estrategias vivenciales para hacer el 

aprendizaje más significativo.  

III. Objetivos 

 

3.1. Objetivo General 

Determinar el efecto que producen los organizadores gráficos en 

la metacomprensión lectora en estudiantes de una institución 

educativa de Huancabamba, 2023 
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3.2. Objetivos específicos 

 

 Organiza actividades previas como la motivación, la 

presentación de actividades que llamen la atención y fortalecer 

el análisis del texto. 

 Implementa recursos gráficos utilizando esquemas de 

comparación, ordenando sus ideas y las plasmen donde 

corresponde. 

 Desarrolla de manera adecuada la información organizándola 

según su importancia en mapas semánticos, diagramas de 

causa efecto, para fortalecer el análisis de comprensión. 

 Complementa con sus saberes previos con ejemplos que le 

permitan conectar los conceptos principales en un mapa 

mental, en una cadena de secuencias, diagrama de causa y 

efecto, en un diagrama del árbol, mapas mentales para mejorar 

la abstracción.  

 

IV. Metodología 

El programa tiene como propuesta estrategias de trabajo de forma 

auténtica y vivencial, para lo cual se ha considerado: 

• Presentación de una lectura, narración o video.  

• Presentación de un organizador gráfico sin contenido  

• Explicación de la estrategia 

• Ejecución de la estrategia  

• Evaluación.  

• Reflexión. 

 

V. Distribución de actividades 

Organizadores Actividades 

Cadena de secuencias Analiza hechos 

Mapa conceptual Ubica información 
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Árbol de problemas Analiza información importante. 

Diagrama causa – 

efecto 

Analiza información y elabora el 

diagrama de causa – efecto. 

Mapa mental Organiza información elaborando 

un mapa mental. 

Diagrama de la araña Desarrolla su creatividad 

elaborando el diagrama de la 

araña. 

Línea de tiempo  Extrae información de la historia a 

través de una línea de tiempo. 

 

VI. Evaluación 

La evaluación se realizará con el instrumento guía de observación y el 

mapa de calor, siendo el color verde “logrado”, color amarillo “proceso”, 

color rojo “inicio”. 

Se promoverá en todo momento la retroalimentación.  Antes de aplicar el 

programa se tendrá en cuenta una prueba diagnóstica y al finalizar las 

actividades se realizará otra evaluación para conocer el impacto del 

programa.  
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SESIÓN N° 01 

Nombre Analizamos hechos en una cadena de secuencias 

Propósito Identificar información y escribirla en una cadena de 

secuencias. 

Recurso Lectura, imágenes, organizador gráfico, papelotes, 

plumones. 

Referencias de 

la lectura 

Mis lecturas favoritas - Ministerio de Educación  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Empiezo la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un organizador gráfico (cadena de 

secuencia) en blanco en un papelote.  

 Doy apertura al diálogo para rescatar sus conocimientos 

previos sobre el organizador presentado, les formulo las 

siguientes interrogantes: ¿Qué observas? ¿Conoces con 

exactitud su nombre? ¿Cómo está estructurado este 

organizador gráfico? ¿Has observado alguna vez un 

esquema similar? ¿Cuál es la función de este organizador 

gráfico? ¿Este organizador gráfico presentará información 

clara y precisa? ¿Qué elementos presenta?  

 Los estudiantes responden a través de una lluvia de ideas. 

 Luego les comunico el propósito de la sesión: “Hoy 

leeremos una historia para analizar hechos”. 

 Con la participación de los niños y niñas, establecemos 

los acuerdos de convivencia que ayudarán a trabajar en 

armonía y aprender mejor. 

Desarrollo 

70’ 

Antes de la lectura  

 Les presento a los estudiantes una imagen relacionada 

con la lectura (Anexo 1).  

 A partir de ello, les pido que observen el título y la imagen 

y formulo algunas interrogantes como: ¿Sobre qué creen 

que tratará el texto? ¿Qué observan en la imagen?, ¿En 

qué lugar creen que esta el niño? 

 Les digo que, para saber que pasa en el texto van a leer 

con atención, luego les formulo una pregunta sobre la 
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historia que van a leer: ▪ ¿De qué crees que tratará la 

historia de Mai Ronin? • Sus respuestas son registradas 

en la pizarra.  

Durante la lectura:  

 Doy a los estudiantes la lectura “Mai Ronin” (Anexo 2). • 

Les invito a leer de forma silenciosa.  

 Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 

correspondiente, deben extraer las ideas principales a 

través del subrayado para que luego puedan completar 

su cadena de secuencia.  

Después de la lectura 

Les pido que comenten sobre el contenido del texto.  

 Entrego a cada estudiante organizador gráfico cadena de 

secuencia en blanco (Anexo 3).  

 Pido que, a partir de los leído, escriban los hechos que 

sucedieron en el texto, lo que le sucedió al niño del texto 

desde sale hasta el final.  

 Pido que relean la lectura y repasen el orden en que 

ocurrieron los hechos. 

 Comparten sus trabajos con sus compañeros y realizo 

junto con ellos la secuencia de lo que sucedió en la 

lectura. 

 Retroalimento el trabajo de cada estudiante, 

reforzándoles de las consecuencias que podría haber 

pasado si se quedaba ahí el niño. 

Cierre 

10’ 

 Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿las 

actividades realizadas los ayudaron a comprender que 

hechos sucedieron en la historia?, ¿qué hizo el niño para 

saber qué era lo que encontró en la selva?, ¿Quién le 

explico realmente lo que encontró en la selva?,  

 A partir de los comentarios, realizo el cierre de la sesión 

recordándoles que han leído un texto narrativo de como 

un cazador se encontró con un gran animal en un lugar 

de la selva.  

 También les digo que es importante tener en cuenta las 

historias que nos cuentan nuestros antepasados para 

saber cómo actuar ante una dificultad.  

 Finalmente, se  les pide que desarrollen una actividad 

sobre la historia leída. 
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Guía  de observación 

         
 
 

 
 

 
 

Competencias y capacidades:  

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Procesa información en un organizador gráfico 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos  
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca 

de lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

              
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

I.E. 14408 Virgen de 
las Mercedes 

Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Analizamos hechos en una cadena de secuencias” 

Propósito: “Leen una historia para analizar hechos”  
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INICIO:      

ANEXO N° 01 

Leemos un texto:  

 

 

 

 

 

 

 

 

           ANEXO  N° 02  

Antes de leer el texto: lee el título y observa la imagen, luego 

responde: ¿De qué crees que se tratará el texto? 

--------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------  
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ANEXO N° 03 

Cadena de secuencias 

Una cadena de secuencia es un organizador grafico muy útil que nos sirve para 

representar cualquier serie de eventos que ocurren orden cronológico o bien para 

representar las fases de un proceso. 
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SESIÓN N° 02 

Nombre Ubicamos información en un mapa conceptual 

Propósito Hacer uso del mapa conceptual para ubicar y procesar 

información 

Recurso Vídeo, lectura, organizador gráfico 

Referencias de 

la lectura 

Mis lecturas favoritas - Ministerio de Educación  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Empiezo la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un video (Anexo 1) sobre el mapa 

conceptual.  

 Formulo preguntas para rescatar sus conocimientos 

previos sobre el organizador presentado, les planteo las 

siguientes interrogantes: ¿Qué observaste? ¿Cómo está 

estructurado este organizador gráfico? ¿Has elaborado 

alguna vez un esquema similar? ¿Cuál es la función de 

este organizador gráfico? ¿Qué elementos presenta este 

organizador? 

 Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un 

texto para encontrar información importante y 

completar un mapa conceptual”.  

 Les pido que planteen dos normas de convivencia para 

desarrollar la sesión en un ambiente armonioso. 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Les muestro una imagen relacionada con la lectura 
(Anexo 2).  

 •Formulo algunas interrogantes: ¿Qué observas? ¿Cómo 
se llama el animalito que vez? ¿Sobre qué crees que se 
tratará la lectura?  

 Las respuestas de los estudiantes las anoto en la pizarra.  

Durante la lectura:  

 Les entrego la lectura “Un pez muy especial” (Anexo 3).  
 Seguidamente, les doy unos minutos para que lean de 

manera individual y de forma silenciosa. 
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 Les invito a releer y mientras realizan la lectura 
comprensiva, deben extraer las ideas principales a través 
del subrayado para que luego puedan completar su 
organizador gráfico (mapa conceptual). 
 

Después de la lectura:  

 Les pido que participen de manera ordenada teniendo en 
cuenta las normas de convivencia, comentando sobre el 
contenido del texto. 

 Les entrego a cada estudiante su mapa conceptual en 
blanco (Anexo 4) para que lo completen en base a la 
lectura, teniendo en cuenta la ubicación de los 
conceptos, enlaces y proposiciones  

 Les explico sobre cómo elaborar un mapa conceptual y 
sus beneficios.  

 Los niños presentan en plenaria sus mapas 
conceptuales. 

 Realizo la retroalimento del trabajo de cada estudiante. 

Cierre   Promoveré la reflexión sobre lo aprendido a través de 
preguntas de metacognición: ¿qué aprendimos hoy?, 
¿qué hicimos para completar nuestro mapa conceptual?, 
¿qué dificultades tuvieron?, ¿qué les gustó más?, ¿cómo 
se sintieron?, ¿para qué les servirá lo aprendido? 

 Para identificar el nivel de avance de los aprendizajes de 

los estudiantes o nivel de logro, se tendrá en aplicación 

de una guía de observación. 
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

           
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Procesa información en un mapa conceptual 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos 
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca 

de lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Ubicamos información en un mapa conceptual” 

Propósito: “Leer un texto para encontrar información importante y completar un mapa conceptual”  
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ANEXO N° 01 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=LLLfTFfHdX4  

 

ANEXO N° 02       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Antes de leer el texto: lee el título y observa la imagen, luego responde: ¿De qué crees que se tratará el 

texto? 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- -------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- --------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- ------------------- 

 

https://www.youtube.com/watch?v=LLLfTFfHdX4
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ANEXO N° 03 
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ANEXO N° 04 

 

 

 

 

 

         es 

 

 

         se llama así 

 

   

          sus características 

Sabias que:  

El mapa conceptual es un diagrama que ayuda a 

comprender mejor un tema, a través de información 

visual y organizada. Relaciona ideas y conceptos que se 

representan jerárquicamente, estos se conectan con 

palabras de enlace en las líneas para explicar la relación 

entre cada una. 
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SESIÓN N° 03 

Nombre Analiza información elaborando un diagrama de causa y 

efecto. 

Propósito Usa el diagrama de causa y efecto para procesar 

información. 

Recurso Lectura, organizador gráfico, papelógrafos, plumones 

Referencias de 

la lectura 

Mis lecturas favoritas - Ministerio de Educación  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Empiezo la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un organizador gráfico – Árbol de problemas 

en un papelote en blanco. (Anexo 1) 

 Formulo preguntas para rescatar sus conocimientos 

previos sobre el organizador presentado, les planteo las 

siguientes interrogantes: ¿Qué observaste? ¿Cómo está 

estructurado este organizador gráfico? ¿Conoces con 

exactitud su nombre? ¿Cuál es la función de este 

organizador gráfico? ¿Qué elementos presenta este 

organizador? Los estudiantes responden a través de una 

lluvia de ideas. 

 Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un 

texto para analizar información en un árbol de 

problemas”. 

 Les pido que planteen dos normas de convivencia para 

desarrollar la sesión en un ambiente armonioso. 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Les muestro una imagen relacionada con la lectura (título 
de la lectura e imagen (Anexo 2).  

 •Formulo algunas interrogantes: ¿Qué observan? ¿Sobre 
qué creen que tratará la lectura? ¿En qué lugares se 
siembran choclos? ¿Siembras choclos con tu familia? 
¿Alguna vez has leído un texto similar? 

 Las respuestas de los estudiantes las anoto en la pizarra. 
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Durante la lectura:  

 Seguidamente, les doy unos minutos para que lean de 
manera individual y de forma silenciosa. 

 Les invito a releer y mientras realizan la lectura 
comprensiva, deben extraer las ideas principales a través 
del subrayado para que luego puedan completar su 
organizador gráfico (árbol de problemas). 
 

Después de la lectura:  

 Les pido que participen de manera ordenada teniendo en 
cuenta las normas de convivencia, comentando sobre el 
contenido del texto. 

 Les pido que escriban en un papelote un listado de 
razones por las que a veces se pelean las familias.  

 Escriban oraciones sobre las acciones que pueden 
realizar para  vivir en armonía y en buena convivencia.  

 Expliquen a sus compañeras y compañeros una de las 
acciones que han propuesto.  

 Coloquen los textos que han completado en lugares 
donde puedan leerlos las niñas y los niños en el aula. 

 Los niños exponen sus trabajos e identifican errores.  
 Entrego, a cada estudiante, el árbol de problemas en 

blanco para que completen lo solicitado.  
 Retroalimento el trabajo de cada estudiante con la 

finalidad de que identifiquen las causas y consecuencias 
del problema expuesto en el texto.  

Cierre   Promoveré la reflexión sobre lo aprendido a través de 
preguntas de metacognición: ¿qué aprendimos hoy?, 
¿Cuáles con los elementos que componen un árbol de 
problemas?, ¿Qué pasos seguí para elaborar mi árbol de 
problemas?, ¿Tuviste dificultades? ¿Cómo las 
superaron?, ¿para qué les servirá lo aprendido? 

 A partir de los comentarios dado por los niños, cierro la 
sesión recordándoles que han leído un texto narrativo 
(leyenda) en el que han encontrado más información 
sobre las familias y la importancia de valorar la vida, así 
como el cuidado del ambiente y sus recursos.  
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

 

              
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Analiza información en un árbol de problemas 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos 
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca 

de lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Analizamos información en un árbol de problemas” 

 Propósito: “Leerán un texto para analizar información en un árbol de problemas”. 

”  
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ANEXO N° 01 
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ANEXO N° 02 

 

 

  

Antes de leer el texto: lee el título y 

observa la imagen, luego responde: ¿De 

qué crees que se tratará el texto? 

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------- 
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ANEXO N° 03 
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SESIÓN N° 04 

Nombre Analiza información y elabora el diagrama de causa – efecto. 

Propósito Identifica un problema y plantea posibles soluciones 

Recurso Vídeo, lectura, organizador gráfico, papelógrafos, plumones 

Referencias de 

la lectura 

Mis lecturas favoritas - Ministerio de Educación  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Empiezo la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un vídeo del diagrama causa y efecto. 

(Anexo 1) 

 Formulo preguntas para rescatar sus conocimientos 

previos sobre el organizador presentado, les planteo las 

siguientes interrogantes: ¿Qué observaste? ¿Cómo está 

estructurado este organizador gráfico? ¿Conoces con 

exactitud su nombre? ¿Cuál es la función de este 

organizador gráfico? ¿Qué elementos presenta este 

organizador? Los estudiantes responden a través de una 

lluvia de ideas. 

 Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un 

texto para analizar información en un diagrama de 

causa y efecto”. 

 Les pido que planteen dos normas de convivencia para 

desarrollar la sesión en un ambiente armonioso. 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Les muestro una imagen relacionada con la lectura (título 
de la lectura e imagen (Anexo 2).  

 •Formulo algunas interrogantes: ¿Qué observan? ¿Sobre 
qué creen que tratará la lectura? ¿Alguna vez has leído un 
texto similar? ¿Qué crees que es una leyenda? 

 Las respuestas de los estudiantes las anoto en la pizarra. 
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Durante la lectura:  

 Seguidamente, les doy unos minutos para que lean de 
manera individual y de forma silenciosa el texto. (Anexo 
N° 03) 

 Les invito a releer y mientras realizan la lectura 
comprensiva, deben extraer las ideas principales a través 
del subrayado para que luego puedan completar su 
organizador gráfico (diagrama causa - efecto). 

Después de la lectura:  

 Invito a los estudiantes a comentar el contenido del 
texto.  

 Entrego a cada estudiante un diagrama causa - efecto 
en blanco (Anexo 4) en blanco para que lo completen 
según el problema la muerte de Chogui. 

 Explico la función, uso y metodología a seguir para la 
elaboración del diagrama causa efecto; a la vez se les 
pide que identifiquen la estructura del diagrama causa 
efecto, presentado al inicio de la actividad.  

 Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído (La 
leyenda de Chogui) para que los estudiantes 
completen el organizador gráfico, según crean 
conveniente.  

 Pido que, según lo trabajado identifiquen las causas de 
la muerte de Chogui. 

 Los niños en grupo elaboran su diagrama de causa y 
efecto. 

 Retroalimento el trabajo de cada estudiante, 
reforzando la idea de que el diagrama de causa – 
efecto es un organizador gráfico que tiene forma de 
pescado, por eso se llama también diagrama de 
pescado y diagrama de Ishikawa posee un cuerpo, 
donde se sitúa el tema central, en cuyas partes se 
sitúan las ideas causas y en la cabeza del pez se 
coloca el efecto. 

 Guio en todo momento el trabajo de los estudiantes.  
 Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 
 Les pido que participen de manera ordenada teniendo 

en cuenta las normas de convivencia, comentando 
sobre el contenido del texto. 

Cierre   Propicio la reflexión sobre lo aprendido a través de 
preguntas de metacognición: ¿qué aprendimos hoy?, 
¿Cuáles con los elementos que componen un árbol de 
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problemas?, ¿Qué pasos seguí para elaborar mi diagrama 
de causa - efecto?, ¿Tuviste dificultades? ¿Cómo las 
superaron?, ¿para qué les servirá lo aprendido? 

 Finalmente promuevo la metacognición mediante 

preguntas: ¿Qué aprendí? ¿Cuáles son los elementos que 

componen un diagrama de causa – efecto? ¿Qué pasos 

seguí para elaborar mi diagrama de causa – efecto? 

¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo aprendido 

me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

 A partir de los comentarios culmino la sesión 

recordándoles lo leído. 
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

 

              
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Analiza información en un árbol de problemas 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los conocimientos 

previos 
2. Identifica las 

características físicas de 
los personajes del texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca de 

lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Analizamos información en un árbol de problemas” 

 Propósito: “Leerán un texto para analizar información en un árbol de problemas”. 

”  
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ANEXO N° 01 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=8HKPLRJpy6k  

 

ANEXO N° 02 

 

Observa el título y la imagen, ordena tus ideas y responde  

 

 

  
¿De qué crees que se tratará el texto? 

 

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------- 

 

https://www.youtube.com/watch?v=8HKPLRJpy6k
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ANEXO N° 03 
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ANEXO N° 04 

Coloca las causas en las espinas del pez y el efecto en la cabeza. 
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SESIÓN N° 05 

Nombre Organiza información y elabora un mapa mental 

Propósito Utilizar un mapa mental para describir lo que ocurre en lectura 

Recurso Lectura, organizador gráfico, papelógrafos, plumones 

Referencias de 

la lectura 

Mis lecturas favoritas - Ministerio de Educación  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les pido que observen el vídeo de lo que es un mapa 

mental, luego le formulo preguntas ¿Han escuchado 

hablar de estos organizadores? ¿Cómo está estructurado 

este organizador gráfico? ¿Los han utilizado alguna vez? 

¿Qué idea tienen sobre el mapa mental? ¿Qué pasos hay 

que seguir para elaborar un mapa mental? (Anexo 1) 

 Los estudiantes responden a través de una lluvia de ideas. 

 Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un 

texto descriptivo para encontrar información importante y 

realizar un mapa mental”  

 Les pido que planteen dos normas de convivencia para 

desarrollar la sesión en un ambiente armonioso. 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Les muestro una imagen relacionada con la lectura (título 
de la lectura e imagen (Anexo 2).  

 Formulo algunas interrogantes: ¿Qué observan? ¿Sobre 
qué creen que tratará la lectura? ¿Alguna vez has leído un 
texto similar? ¿Qué crees que es texto descriptivo? 

 Las respuestas de los estudiantes las anoto en la pizarra. 

Durante la lectura:  

 Seguidamente, les doy unos minutos para que lean de 
manera individual y de forma silenciosa el texto “El 
sorprendente vuelo de una avecilla”. (Anexo N° 03) 

 Les invito a releer y mientras realizan la lectura 
comprensiva, deben extraer las ideas principales a través 
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del subrayado y análisis por párrafo para que luego 

puedan completar su organizador gráfico (mapa mental) 

Después de la lectura:  

 Invito a los estudiantes a comentar el contenido del 
texto.  

 Les doy una explicación de la función, uso y 
metodología a seguir para la elaboración del mapa 
mental; a la vez se les pide que identifiquen la 
estructura dibujándola en una hoja.  

 Retroalimento el trabajo de cada estudiante, 
reforzando la idea de que el mapa mental es un 
organizador gráfico que tiene forma de pescado, por 
eso se llama también diagrama de pescado y diagrama 
de Ishikawa posee un cuerpo, donde se sitúa el tema 
central, en cuyas partes se sitúan las ideas causas y 
en la cabeza del pez se coloca el efecto. 

 Guio en todo momento el trabajo de los estudiantes.  
 Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 
 Les pido que participen de manera ordenada teniendo 

en cuenta las normas de convivencia, comentando 

sobre el contenido del texto. 

Cierre   Propicio la reflexión sobre lo aprendido a través de 
preguntas de metacognición: ¿qué aprendimos 
hoy?,¿Qué pasos seguí para elaborar mi mapa mental?, 
¿Tuviste dificultades? ¿Cómo las superaste?, ¿para qué 
les servirá lo aprendido? 

 Finalmente promuevo la metacognición mediante 

preguntas: ¿Qué aprendí? ¿Qué pasos seguí para 

elaborar mi mapa mental? ¿Lo aprendido me servirá en la 

vida diaria? ¿Para qué?  

 A partir de los comentarios culmino la sesión 

recordándoles lo leído. 
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

 

             
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Analiza información en un árbol de problemas 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos 
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca 

de lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Organiza información y elabora un mapa mental” 

 Propósito: “Leerán un texto para analizar información en un árbol de problemas”. 

”  
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ANEXO N° 01 

Vídeo del mapa mental 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=_eenguBGIaA  

 

ANEXO N° 02 

Observa el título y la imagen, ordena tus ideas y responde  

 

 
¿De qué crees que se tratará el texto? 

 

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------- 

 

https://www.youtube.com/watch?v=_eenguBGIaA
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ANEXO N° 03 
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SESIÓN N° 06 

Nombre Desarrolla su creatividad elaborando el diagrama de la araña 

Propósito Identificar un problema para plantear posibles soluciones 

Recurso Lectura, organizador gráfico, papelógrafos, plumones 

Referencias de 

la lectura 

Fundación BBVA – “LEER ES ESTAR ADELANTE”  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un papelote conteniendo un organizador 

gráfico: Diagrama de la araña en blanco, a la vez que se 

les mostrará un conjunto de carteles de los elementos del 

organizador gráfico, los cuales serán colocados en la 

pizarra, para que los alumnos los coloquen donde 

corresponde.  

 Para rescatar los saberes respecto a la situación 

presentada, les planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué 

observan? ¿Qué elementos presenta organizador 

gráfico? ¿Cuál crees que es la función de este 

organizador gráfico?  
 Los niños responden a través de la lluvia de ideas. 
 Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad: 

“Hoy leerán un texto para analizar hechos a través de un 

diagrama de la araña”.  
 Les pido que planteen dos normas de convivencia para 

desarrollar la sesión en un ambiente armonioso. 
 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Les muestro el título de la lectura (Anexo 1).  
 A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: 

¿Qué observan en la imagen? ¿Sobre qué creen que 
tratará la lectura?  

 Sus respuestas son registradas en la pizarra.  
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Durante la lectura 

 Les entrego la lectura “El antiguo poblador de Piura” 
(Anexo 2).  

 Les invito a leer de forma silenciosa. 
 Les indico que mientras realizan la lectura 

comprensiva correspondiente, deben extraer las ideas 
principales a través del subrayado para que luego 
puedan completar diagrama de la araña. Después de 
la lectura. 

 Les pido que participen comentando sobre el 
contenido del texto para ello, deben levantar la mano.   

 Entrego a cada estudiante un diagrama de la araña 
en blanco (Anexo 3) en blanco para que lo completen.  

 Explico la función, uso y metodología a seguir para la 
elaboración del diagrama de la araña; a la vez se les 
pide que identifiquen la estructura del diagrama de la 
araña, presentado al inicio de la actividad. 

 Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído para 
que los estudiantes completen el organizador gráfico, 
según crean conveniente.  

 Pido que, según lo trabajado salgan a completar el 
diagrama de la araña.  

 Los niños comentan lo elaborado.  
 Retroalimento el trabajo de cada estudiante, 

reforzando la idea que el diagrama de la araña es un 
organizador gráfico.  

 Luego pido que, a partir de lo trabajado, cada uno 
proponga una solución al problema encontrado.  

 La docente guía en todo momento el trabajo de los 
estudiantes.  

 Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

Cierre   Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué 

aprendí? ¿Cuáles son los elementos que un diagrama de 

la araña? ¿Qué pasos seguí para elaborar mi diagrama de 

la araña? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo 

aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

 A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles 

lo leído 
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

 

              
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Identifica un problema y lo plasma en el diagrama de la araña 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos 
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca 

de lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la 
lectura 
12. Realiza 

resúmenes 
luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar 
lo leído para 
reforzar la 
comprensión. 

14. Describe según 
el texto algunos 
aspectos 
positivos o 
negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Desarrolla su creatividad elaborando el diagrama de la araña” 

 Propósito: “Identificar un problema para plantear posibles soluciones”. 

”  
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ANEXO N° 01 
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ANEXO N° 02 
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Actividad de comprensión  
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ANEXO N° 03 

 

Escribe las ideas principales en las líneas de arriba de las patas de la araña y 

las ideas secundarias sobre las líneas de las otras patas 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=Tfa8TyjqIVg 

  

https://www.youtube.com/watch?v=Tfa8TyjqIVg
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SESIÓN N° 07 

Nombre Extrae información de la historia a través de una línea de tiempo. 

Propósito Resume una historia en una línea de tiempo 

Recurso Lectura, organizador gráfico, papelógrafos, plumones 

Referencias de 

la lectura 

Fundación BBVA – “LEER ES ESTAR ADELANTE”  

Tiempo 2 horas pedagógicas (90’) 

Momentos de la actividad 

Inicio 

10’ 

Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los 

estudiantes.  

 Les presento un papelote conteniendo un organizador 

gráfico: Diagrama de red en blanco, a la vez que se les 

mostrará un conjunto de carteles de los elementos del 

organizador gráfico, los cuales serán colocados en la 

pizarra, para que los alumnos los coloquen donde 

corresponde.  

 Para rescatar los saberes respecto a la situación 

presentada, les planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué 

observan? ¿Qué elementos presenta organizador 

gráfico? ¿Cuál crees que es la función de este 

organizador gráfico?  
 Los niños responden a través de la lluvia de ideas. • 

Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad: 

“Hoy leerán un texto para analizar la historia del Perú, a 

través de una línea de tiempo”.  
 Les pido que planteen dos normas de convivencia. 

 

Desarrollo 

70’  

Antes de la lectura  

 Muestro a los estudiantes el título y la imagen de la 
historia (Anexo 1) y les pido que traten de resolver según 
sus conocimientos.  

 A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: 
¿Qué observan en la imagen? ¿Sobre qué creen que 
tratará la lectura?  

 Sus contestaciones son registradas por la docente en la 

pizarra.  
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Durante la lectura:  

 Les entrego la lectura “La historia de Panchita y Juvenal” 
(Anexo 2).  

 Les invito a leer de forma silenciosa.  
 Les indico que mientras realizan la lectura 

comprensiva correspondiente, deben extraer las ideas 
principales a través del subrayado para que luego 
puedan completar diagrama de red.  
 

Después de la lectura  

 Les pido que participen comentando sobre el 
contenido del texto para ello, deben levantar la mano.  

 Entrego a cada estudiante los pasos para elaborar 
una línea del tiempo (Anexo 3)  

 Explico la función, uso y metodología a seguir para la 
elaboración de la línea del tiempo; a la vez se les pide 
que identifiquen su estructura, presentado al inicio de 
la actividad.  

 Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído para 
que los estudiantes completen el organizador gráfico, 
según crean conveniente.  

 Pido que, según lo trabajado salgan a completar la 
línea de tiempo. 

 Los niños comentan lo elaborado 
 Retroalimento el trabajo de cada estudiante, 

reforzando la línea del tiempo es un organizador 
gráfico que nos permite analizar información 
relevante.  

 Guío en todo momento el trabajo de los estudiantes.  

 Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

Cierre   Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué 

aprendí? ¿Cuáles son los elementos que la línea del 

tiempo? ¿Qué pasos seguí para elaborar mi diagrama de 

la araña? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo 

aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

 A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles 

lo leído 
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Guía  de observación 

         
 

 

 
 

 

         
LEYENDA:  

LOGRADO:     

PROCESO:     

INICIO:      

 

  

Competencias y capacidades:  
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Obtiene información del texto escrito. 

 Infiere e interpreta información del texto. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Evidencia de aprendizaje: Analiza información en una línea del tiempo 

N
º 

O
R

D
. 

APELLIDOS Y NOMBRES 

Criterios de Evaluación 

Antes de la lectura 
1. Activa los 

conocimientos previos 
2. Identifica las 

características físicas 
de los personajes del 
texto 

3. Establece predicciones 
sobre el texto. 

4. Formula preguntas 
sobre el texto que lo 
conlleven a posibles 
respuestas. 

 

Durante la lectura 
5. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
6. Aclara algunas dudas acerca de 

lo que va leyendo. 
7. Se hace preguntas sobre lo 

leído y lo que va leyendo. 
8. Retoma la lectura leyendo las 

partes confusas. 
9. Aplica alguna técnica o busca 

palabras claves para mejorar la 
comprensión. 

10. Evita distraerse para tener una 
mejor concentración. 

11. Imagina cada situación que 
ocurre mientras va leyendo 

Después de la lectura 
12. Realiza resúmenes 

luego de haber 
comprendido el 
texto. 

13. Vuelve a relatar lo 
leído para reforzar 
la comprensión. 

14. Describe según el 
texto algunos 
aspectos positivos 
o negativos. 

15. Utiliza 
organizadores 
gráficos como 
técnica de 
comprensión. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

18      

19      

20      

21      

22      

I.E. 14408 Virgen de las 
Mercedes Comunicación 

Sesión de aprendizaje: “Extrae información de la historia a través de una línea de tiempo” 

Propósito: “Hoy leerán un texto para analizar la historia del Perú, a través de una línea de tiempo”.”  
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ANEXO N° 01 

 

 

Lee  el título y observa la imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  
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ANEXO N° 02 

 

Historia de Panchita y Juvenal 

Panchita y Juvenal son los abuelos de Carla.  Su mamá Adriana le ha 

constado muchas veces  su historia.  Aquí te  la   contamos. 

Panchita y Juvenal  se conocieron en  una fiesta de su pueblo cuando 

eran unos jóvenes alegres.  Luego de unos años de amista, se 

enamoraron y formaron una familia; tuvieron 6 hijos. Juvenal y 

Panchita trabajaron en el campo, produciendo diversas variedades 

de papas hasta que los afecto una inundación y perdieron todo lo 

que tenían.  Por ello decidieron mudarse a la ciudad.  Allí su vida 

cambió mucho.  Juvenal entró a trabajar como ayudante de albañil y Panchita se 

quedaban en casa con sus hijos.  Cuando Panchita iba al mercado, recomendaba, 

a las demás compradoras, las variedades de papas adecuadas para cada plato.   

 

Ella se dio cuenta que era muy buen haciéndolo, porque las conocía muy bien. 

El dinero nos les alcanzaba; eso fue un gran reto para ellos.  Por eso, Panchita 

pensó que podían hacer un negocio de venta de papas en el mercado.  Al inicio, 

solo Panchita trabajaba en el negocio, poco a poco fue ganando clientes gracias a 

sus recomendaciones de papas para cada comida.  Su clientela creció 

tanto que Juvenal también tenía que ayudar, por lo que tuvo que dejar su 

trabajo como ayudante de albañil.  El negocio iba muy bien, lograban 

vender así todas las papas que llevaban al mercado cada día. 

 

Gracias a la venta de papas en el mercado, Panchita y Juvenal lograron mantener 

a sus 6 hijos.  Algunos continuaron comercializando papas, como Adriana, la mamá 

de Carla y otros hicieron diferentes negocios.  Debido a la iniciativa de Panchita y 

Juvenal, todos sus descendientes desarrollaron habilidades para los negocios. 
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Panchita se hizo conocida en el barrio por sus consejo y apoyo a las familias que 

pasaban retos económicos.  Ella buscaba que sean autosuficientes y tengan los 

recursos para cubrir sus necesidades. 

 

La mamá de Carla le ha mostrado algunos recuerdos de Panchita y Juvenal: fotos, 

una cajita en la que guardaban el dinero de sus ventas y dos mandiles que ellos 

usaban en su negocio de venta de papas en el mercado.  Carla está fascinada con 

ellos. 

 

 

 

 

 

 

 

Carla vio que, detrás de las fotos están escritas las fechas de los acontecimientos y 

una explicación breve de cada uno. 
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Elementos de la línea de tiempo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO 03 

https://www.youtube.com/watch?v=k5kO2q2C5eQ  

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=k5kO2q2C5eQ
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PRE TEST 
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POST TEST 
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GRÁFICO 1 

METACOMPRENSIÓN LECTORA 

 

 

GRÁFICO 2 

ANTES DE LA LECTURA 
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GRÁFICO 3 

DURANTE LA LECTURA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GRÁFICO 4 

DESPUÉS DE LA LECTURA 

 

 

 




