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Resumen

El objetivo de esta investigacion es comparar la conciencia fonolégica en
estudiantes de cinco afios de edad de tres instituciones educativas (una de gestion
privada y dos publicas), a fin de encontrar diferencias significativas. La metodologia
basada en el enfoque cuantitativo del tipo basica, con un disefo descriptivo
comparativo, considerd una muestra de 75 estudiantes con quienes se utilizé como
instrumento el Test THM de Gomez et al. (1995) adecuado al Peru por Panca
(2000), constituida por siete sub pruebas que miden: segmentacion silabica,
supresion silabica, deteccion de rimas, adicion silabica, aislar fonemas, unir
fonemas y contar fonemas. El valor de normalidad p<0,05 confirmé una distribucion
normal, no paramétrica, aplicandose la prueba Kruskal-Wallis para el analisis
comparativo de los datos, que arrojo un p-0,157 superior al tedrico que permitid
rechazar la hipotesis alterna concluyendo que no existe diferencias significativas en
el nivel de conciencia fonoldgica en las muestras. Con respecto a los resultados se
evidencia que predomina la categoria elemental en un rango del 60% al 80% en los
estudiantes en general. En conclusion, los hallazgos estadisticos arrojan
diferencias porcentuales entre las dimensiones, pero no lo suficiente para confirmar

diferencia significativa en los tres grupos de la muestra.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, estudiantes, nivel inicial.
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Abstract

The objective of this research is to compare phonological awareness in five-year-
old students from three educational institutions (one private and two public), in order
to find significant differences. The methodology based on the quantitative approach
of the basic type, with a descriptive comparative design, considered a sample of 75
students with whom the THM Test by Gomez et al. (1995) was used as an
instrument, adapted to Peru by Panca (2000), consisting of seven subtests that
measure: syllable segmentation, syllable suppression, rhyme detection, syllable
addition, phoneme isolation, phoneme joining and phoneme counting. The normality
value p<0.05 confirmed a normal, non-parametric distribution, applying the Kruskal-
Wallis test for the comparative analysis of the data, which yielded a p-0.157 higher
than the theoretical one, which allowed rejecting the alternative hypothesis,
concluding that there are no significant differences in the level of phonological
awareness in the samples. With respect to the results, the elementary category
predominates in a range of 60% to 80% in the students in general. In conclusion,
the statistical findings show percentage differences between the dimensions, but

not enough to confirm a significant difference in the three groups of the sample.

Keywords: Phonological awareness, students, initial level.



I. INTRODUCCION

En el contexto internacional, se observa que existe abundante y variada
informacion dedicadas a la investigacidon sobre el conocimiento reflexivo fonolégico
y su importancia en el logro de la habilidad de leer y escribir. Borzone (2008) afirma,
es crucial que los niflos descubran este principio, que reflexionen y descubran que
cada elemento de la palabra tiene un sonido especifico. Especificamente, nos
enfocamos en revisar, recopilar y analizar investigaciones realizadas en nifios en
edad preescolar desde los 5 afos. Esta problematica pone en manifiesto la
creciente preocupacion que tienen muchos profesionales psicoélogos y educadores,
por comprender la dinamica fonoldgica en los nifios desde temprana edad, y sobre
esta base, proponer métodos mas adecuados y eficientes para efectivizar mejores
aprendizajes en los niflos con respecto a la habilidad de leer y escribir. Sadurni et,
al (2002) enfatizan la importancia de ensefar los grafemas — fonemas desde los
cuatro anos de edad, asi como estimular la pronunciacion de palabras nuevas.
(p.183). Estas y otras investigaciones ponen en manifiesto una realidad
problematica que a pesar de que existen condiciones favorables en los nifios, como
el viso motriz, orientacién en el espacio tiempo, nociones basicas de lateralidad y
coeficiente intelectual dentro de lo normal, necesariamente no es garantia para un
adecuado aprendizaje de la lectura. Para Grunfeld (2007), desde los estudios
realizados con el enfoque de la neuropsicologia se trata de encontrar las razones
fundamentales que expliquen por qué los nifios presentan problemas cuando
desean aprender a leer y escribir, para lo cual considera relevante el rol que cumple
el sistema simbdlico del habla y su representacion grafica, en esta interaccion que
se desarrolla dentro del entorno del estudiante. Las referencias linguisticas y
graficas que observa el infante en su entorno impactan de manera directa en la
tarea de identificar fonemas y grafemas. Las conclusiones que se derivan de las
observaciones sistematicas sobre la conexion reflexiva de los nifios con los
sonidos, grafias de vocales y consonantes, van construyendo aspectos

fundamentales para originar el constructo conciencia del fonema.

A nivel nacional, los resultados de un estudio realizado por el MINEDU (2017)
sostiene que, en los ambientes de las II.EE del nivel inicial, de cada diez docentes,

ocho no han leido algun material impreso a los nifios. (p.10). Por otro lado, Ferreiro



(2000) manifiesta que los estudiantes que pertenecen a las zonas rurales se
encuentran en desventaja frente a los que se ubican en las zonas urbanas, esto es
debido a la poca importancia que se le dan a la lectura en el ambito rural. Asi mismo,
encontramos datos interesantes sobre esta problematica en el resumen ejecutivo
del INEI titulado Indicadores de Educacién por Departamento del 2008 al 2018, en
el cual, el 84% de estudiantes que pertenecen al Il ciclo, estaban matriculados en
el nivel de educacion inicial, mientras que, en el afno 2008, fueron 68%. Con
respecto al desarrollo de la habilidad de lectura, el mismo documento sefala que
sélo el 34,8% de los estudiantes obtuvieron logro satisfactorio en sus aprendizajes
en esta habilidad en el afio 2018, comparados con los del afio 2016 que fueron
31,4%. (INEI, 2018)

A nivel institucional, con respecto a las actividades que organiza el docente
con sus estudiantes para estimular la conciencia fonologica, observamos que
algunos desarrollan actividades poco relevantes que ayudan poco a los estudiantes
a concentrarse en identificar los sonidos de los grafemas. Esto se debe a varias
razones, como, por ejemplo, falta de interés por participar en cursos de
actualizacion pedagogica, poca predisposicion en la busqueda de alternativas
novedosas que ayuden a disefar actividades creativas que estimulen de manera
efectiva la habilidad de lectoescritura. Asi mismo, se considera al conocimiento del
fonema como la competencia linguistica que puede ser estimulada en estudiantes
desde el Il ciclo escolar (Campo, 2009) a través de actividades ludicas y de facil

comprension de acuerdo a su edad.

La realidad planteada permite generar la siguiente interrogante que pone en
manifiesto el problema general de esta investigacion, ;Qué diferencias existen
sobre la conciencia fonolégica en estudiantes de cinco anos de edad de tres
instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho?, ¢Habra
diferencias relevantes en las categorias de segmentar silabas, omitir silabas,
identificar rimas, adicionar silabas, separar fonemas, juntar fonemas y contabilizar

fonemas en los mismos estudiantes?

La justificacion tedrica de este estudio se sustenta en el propdsito contribuir a

la reflexion dentro de la comunidad educativa, sobre la importancia que tiene la



estimulacién adecuada y oportuna de la CF en los estudiantes desde los cinco
afnos de edad coincidiendo con los estudios realizados por Mari (2016, citado en
Rodriguez 2019) quien analizo la evolucién variable conciencia fonoldégica como
habilidad metalinguistica y su implicancia en el progreso de adquirir la habilidad de
leer y escribir en infantes desde los 5 anos de edad, asi como el aporte realizado
por Gémez et al. (1995) quien analiza a profundidad la CF y sus siete componentes
que se miden mediante sub pruebas especificas y diferenciadas entre si, estas
son: segmentar silabas, omitir silabas, reconocer rimas, adicionar silabas, separar,
juntar e identificar la cantidad de fonemas en una palabra. También consideramos
los enfoques del Curriculo Educativo Nacional (2017) propuestos para el nivel
inicial: afirma que la planificacidon curricular debe caracterizarse por ser reflexivo,
que priorice los propésitos de aprendizaje que deben ser desarrollados por los
estudiantes segun sus necesidades de aprendizaje. De esta manera, se pretende
demostrar de manera categdérica como la oportuna estimulacion del sonido que
tienen los fonemas, se vincula con los sonidos de las palabras sentando las bases
para que, en un futuro proximo, los estudiantes que concluyan el nivel inicial,
aprendan a leer y a escribir adecuadamente. Por otro lado, la justificacion
metodolégica de la investigacion se fundamenta en la utilidad que tiene el
instrumento THM (Gdmez, 1995), para identificar el nivel de conocimiento
fonoldgico presente en los nifios desde los 5 afos de edad y primer grado de
primaria, el mismo que aporta valiosa informacion diagnostica para que los
docentes puedan conocer mejor a sus estudiantes, y de esta manera, se propongan
estrategias efectivas que ayuden a los nifios con el aprendizaje de la lectura y
escritura mediante actividades significativas y entretenidas. La labor que asumen
los docentes del nivel inicial es fundamental en el proceso de guiar los aprendizajes
camino al desarrollo de la habilidad de leer y escribir en los nifios, de manera
gradual y progresiva atendiendo en todo momento, a sus necesidades de
aprendizaje, asi como sus intereses, Mari (2016, citado en Rodriguez 2019). Por
lo tanto, sustentamos la importancia que tienen los hallazgos de este estudio y su
contribucién a la sociedad. La justificacion practica recae sobre la contribucion que
se hace para ayudar a resolver la problematica institucional con respecto a la CF.

Con los aportes del estudio se podra sustentar de manera cientifica la planificacion



de estrategias adecuadas y pertinentes para su aplicacion en las aulas estimulando

la reflexién fonoldgica en los nifos desde el Il y |l ciclo de su escolaridad basica.

El objetivo general de esta investigacion es comparar la CF en estudiantes de
cinco anos de tres I.EE del distrito de San Juan de Lurigancho. Con respecto a los
objetivos especificos de esta investigacion se redactan teniendo en cuenta las siete
dimensiones de la variable y son los siguientes: comparar la habilidad de
segmentar silabas, suprimir silabas, detectar rimas, adicionar silabas, aislar
fonemas, unir fonemas, contar fonemas en estudiantes de cinco anos de tres I|.EE
del distrito de S.J.L

Asi mismo, se establecié como hipotesis general para el presente estudio el
siguiente enunciado: Hay diferencias relevantes en la CF en estudiantes de cinco
anos de tres II.EE. del distrito de San Juan de Lurigancho. Las hipotesis especificas
son las siguientes: existen diferencias significativas en la habilidad de segmentar
silabas, suprimir silabas, detectar rimas, adicionar silabas, separar fonemas, juntar
fonemas y contabilizar fonemas en estudiantes de cinco afios de tres I.EE del
distrito de S.J.L.



Il. MARCO TEORICO

La presente investigacion se sustenta a partir de la revision de diversos trabajos
cientificos de investigacion nacionales e internacionales hallados en repositorios,
direcciones electronicas y textos de consulta disponibles en fisico que desarrollaron

la conciencia fonoldgica.

Dentro de los antecedentes nacionales, seleccionamos el estudio de Martinez y
Martinez (2021) quienes realizaron un estudio basico descriptivo no experimental
en Ucayali con el objeto de diagnosticar, en qué categoria se ubica la CF en
estudiantes de 5 anos de edad. Participaron 84 estudiantes en su muestra a
quienes aplico la Ficha de observacion de la conciencia fonoldgica, mediante la
técnica de observacion directa. Sus hallazgos mostraron un porcentaje de 58,2%
respecto a los nifios que se ubicaron en nivel proceso, recomendando la
importancia que tiene la estimulacién temprana de la sensibilidad a los sonidos de

los fonemas.

Pifias, Mendivel y Pérez (2020), realizaron en Huancavelica, una investigacion
descriptiva, con la finalidad de identificar las principales categorias de conciencia
fonémica en infantes de cinco anos. Aplicé la prueba PECO a 271 estudiantes que
conformaron su muestra de estudio de cinco instituciones educativas. Sus
resultados evidencian que el 38.75% se encontraban en el nivel medio
representando al nivel silabico, frente al 39,11% que se ubica en el nivel bajo del
nivel fonémico. Segun los resultados se observa deficiencias significativas en las
destrezas: aislar, unir y contar fonemas que son habilidades fundamentales de la

CF, requisitos para que los estudiantes desarrollen la lectura y escritura.

Rodriguez e Ysla (2021) presentaron su estudio descriptivo comparativo que
tuvo la finalidad de hallar diferencias estadisticas en los niveles de CF en infantes
de 4 anos en dos colegios publicos de Trujillo. En la muestra participaron 53 nifios
con quienes empled el test grafico de Gutiérrez et al. (2020). Los resultados
mostraron diferencias porcentuales en los estudiantes de 4 afios que se encuentra
en la categoria de proceso con un 16% que favorece a la IE N°207 quienes el 68%.

Por otro lado, en la categoria logrado se tiene al 44% de la I.E. N° 207 con una



diferencia del 12% comparado con la I.E. N°1580, y solo el 4% de la |.E. 1580 se
posicionan en la categoria inicio. Entre sus conclusiones resalta: los estudiantes de
la I.LE. N° 1580, reconoce silabas simples y aprende canciones cortas, acertijos y

trabalenguas mas facilmente que los nifios de la |.E. N° 207.

Reyes y Reyes (2021) Presentaron un estudio basico descriptivo, puro no
experimental, con el propdsito de precisar el grado de progreso de la CF en
aprendices de cinco afnos en una |.E. de Ucayali. Participaron 84 estudiantes de
inicial a quienes administré una ficha de observacion directa e individual como
instrumento. Sus resultados muestran que el 58,2% se posicionan en proceso con
respecto a la CF, 52,4% también en proceso con respecto a la conciencia silabica,
asi mismo el 54,8% se encuentra en la misma categoria en conciencia intra silabica,
de igual manera en el mismo nivel el 56,0% en la dimensién conciencia fonémica.

Esto confirma una tendencia hacia en nivel de proceso en todas las pruebas.

Gutiérrez (2018) realizé un estudio descriptivo basico no experimental en
Abancay a fin de reconocer en qué categoria de la CF se ubican los 5 afios de
edad. Participaron 80 niflos a quienes aplicd la prueba THM. Sus hallazgos
evidenciaron que el 67,5% de su muestra registra niveles bajos de CF, Los mismo
pasa en los demas componentes: el 67.5% en conciencia silabica y un 53.5% en
conciencia fonémica. Entre sus conclusiones confirma que los nifios registran

niveles muy bajos de CF en general.

Cano, (2022) publico su estudio comparativo, descriptivo realizado en una |.E.
de SJL con el propodsito de analizar las similitudes de la CF en nifios 5 afos
pertenecientes a dos aulas. En su estudio tipo basica no experimental participaron
44 escolares de cinco afos organizados en dos grupos (A'y B), para la aplicacién
del instrumento PECO (test de reconocimiento fonoldgico) altamente confiable
(Alfa=0,904). Sus hallazgos dieron cuenta del valor 25,70 que favorece al grupo A,
frente al 19,30 para los del grupo B. Ademas, confirmd que no hay diferencias
importantes en el déficit de CF en los estudiantes segun la prueba U de Mann de
Whitney (171,500, Sig.=0,096).



En la cuidad de Lima, Ronddn (2018) realizé una investigacion con el objeto
de equiparar el nivel de progreso de la CF en infantes de 5 afos en dos escuelas
de Huarochiri y Huamanmarca, con la finalidad de hallar semejanzas relevantes en
esta habilidad metacognitiva. La muestra del estudio no experimental descriptivo
estaba conformada por 22 nifios del nivel inicial con quienes utilizé la prueba THM
como instrumento. Sus resultados arrojan un valor de significancia del 0,477 > 0.05,
confirmando una semejanza significativa en el desarrollo de la CF entre los grupos,

corroborando su hipotesis general.

Finalmente, en Chosica, Rojas (2021) efectu6 una investigacion descriptiva
comparativa sobre la CF en nifios de cinco afios de una IE publica y una IE privada,
con el objeto de encontrar diferencias significativas en ambos establecimientos
escolares. El estudio no experimental transeccional comparativo tuvo como
muestra un total de 138 estudiantes en general. Como instrumento para recolectar
sus datos, el investigador la prueba PECO, que determina el nivel de CF en sujetos
menores de 6 afos. Finalmente, los resultados le permitieron llegar a la siguiente
conclusién: Confirmé la existencia de diferencias relevantes (U=247,000; Z=-9.094;
p<0.05) a favor de aquellos estudiantes de la institucion privada lo que supone

ventajas para el logro posterior de la competencia de lectoescritura.

Por otro lado, Sanabria et al. (2019) publicaron una investigacion comparativa
con el objeto de fundamentar la influencia que tiene la estructura familiar en la
estimulacion de la CF en estudiantes de 4 a 6 afos de edad. En estudio no
experimental, participaron 200 nifios seleccionados con criterio no probabilistico
intencional pertenecientes a la UGEL 06. Utilizaron el test THM de Gdmez et al.
(1995) llegando a evidenciar diferencia significativa en las destrezas: segmentacion
de silabas e identificacion de rimas en estudiantes provenientes familias diversas,
asi mismo resaltan diferencia significativa que favorece a estudiantes de la |.E.

educativa privada.

Por otro lado, Huanca (2017) realizé su estudio descriptivo comparativo no
experimental, con el propésito determinar diferencias en el grado de informacion
sobre CF que poseen los docentes de primaria pertenecientes a tres Il.EE. de Lima.
Participaron 30 profesores para un cuestionario de 20 preguntas previamente

7



validado. Finalmente, la prueba estadistica chi-cuadrado con un valor de sig.
p<0.05 determina diferencias importantes en el grado de conocimiento sobre CF

entre los docentes del nivel primaria en las tres escuelas examinadas.

Con relacién a los antecedentes internacionales se han considerado los

aportes de las siguientes investigaciones cientificas:

GrofCikova y Macajova (2021) investigaron la importancia que tiene la rima
sobre las competencias fonologicas en nifios en edad preescolar eslovacos.
Construyen su la base tedrica en base a los aportes de (Anthony y Francis, (2005);
sostienen que estimular la CF implica analizar el sonido de los fonemas,
especificamente silabas, rimas y palabras. Utilizaron el instrumento denominado
test de evaluacion de conocimiento fonologico de Mayajova (2013) con el cual
pudieron determinar niveles diferenciados de CF. Los resultados hallaron
semejanza significativa con respecto a las habilidades de rima y habilidades
fonéticas, es decir no encontraron diferencia significativa en los grupos de estudio
en los cuales se identificaron las mismas dificultades en la tarea de identificar y
crear rimas, poniendo en manifiesto las limitaciones que presentan los estudiantes

al momento de relacionar los sonidos con su respectiva representacion simbdlica.

Duarte et al. (2018), publicaron su estudio comparativo entre la CF, el
razonamiento analégico, vocabulario y adquisicion de fonemas con el propdsito de
hallar semejanzas entre los estudiantes de nueve instituciones educativas de Brasil.
En el estudio descriptivo participaron 273 nifios de 6 anos a quienes administro la
bateria BELEC (Godoy 2021) que mide la capacidad de conciencia fonoldgica en
las tareas de identificar rimas y segmentacion fonémica, prueba MPCR, prueba
TVAud33r. Entre sus hallazgos relevantes destacan que los factores externos como
el bajo nivel socio econdmico, la cultura familiar y la escasa estimulacion escolar
contribuyen al bajo desempefio de la conciencia fonémica debido a que requiere
mayor esfuerzo metacognitivo. Concluyeron que el nivel de vocabulario y la
adquisicién de fonemas en el desarrollo de la CF tiene mayor influencia que la

inteligencia en el momento de iniciarse en la lectoescritura.



En Espafia Ceccato (2017), publicé su estudio longitudinal realizado con el
objeto de identificar y analizar los predictores necesarios que facilitan el aprendizaje
de la escritura. El estudio fue de naturaleza longitudinal realizada por 3 anos
consecutivos a los mismos sujetos de la muestra mientras transitaban por
formacion académica. Su poblacion contd con la participacion de 119 nifos desde
que tenian 4 anos repitiendo la evaluacion hasta que alcanzaron los 6 anos. Aplico:
Test (RAN; Wolf y Denkla, 2003), la Bateria para iniciar la Lectura B.l.L. (Sellés et
al., 2006), el CUMANIN (Portellano et al., 1999), la escala SHELL (Snow et al.,
1995) y la Escala TALE-2000 (Toro, et al., 1990). Entre sus conclusiones destaca
que los predictores fundamentales que impactan de manera significativa en la
habilidad de leer son: la madurez neuropsicolégica la velocidad de nombramiento,
a nivel escolar la destreza para el reconocimiento de grafias, la conciencia fonémica

y las habilidades linguisticas.

Sailema y Villacis (2021) investigaron en Ecuador la relaciéon entre la
discriminacion auditiva y la CF, para lo cual utilizaron metodologia basada en un
enfoque cualitativo, descriptivo no experimental en base a una minuciosa revision
bibliografica. El instrumento que utilizé para el analisis de la variable fue una matriz
de registro, considerando como unidad de analisis diversos medios escritos como
articulos especializados y tesis. En cuanto a sus conclusiones destacamos que
corroboran la relacion directa entre ambas variables, ademas consideran que la
discriminacion auditiva facilita el desarrollo del lenguaje oral y escrito porque
permite lograr habilidades de discriminacion hasta llegar a diferenciar los sonidos
fonéticos semejantes dando paso a la CF para lograr replicar o modificar

estructuras gramaticales.

En Colombia, Suarez, et al. (2019) efectuaron un estudio cuasi experimental
que tuvo la finalidad de evaluar la efectividad de un proyecto que estimula la CF en
nifios en edad preescolar, enfatizando el reconocimiento de la rima, asi como la
segmentacion silabica. En su estudio participaron 69 niflos menores de cinco anos
a quienes aplicé una escala de evaluacion tipo Likert. Sus hallazgos confirmaron
un incremento significativo en su habilidad de segmentar silabas en aquellos nifios
que participaron del programa, pero no obtuvo resultado favorable en la sensibilidad

a la rima.



En Espafa Mari (2016, citado en Rodriguez 2019) realizé una investigacion
experimental de corte longitudinal sobre la evolucion de los factores que estan
presentes en el aprendizaje de la lectura y escritura en relacién con determinados
métodos instruccionales. Entre sus objetivos destacamos los siguientes: en primer
lugar, se propuso examinar la implicancia que tienen dos métodos utilizados en el
proceso alfabetizador de los nifos, el fonoldgico-sintético frente al método global.
Como segundo objetivo, analizar las diferencias en los resultados obtenidos en la
de la comparacion luego de la aplicacion de ambos métodos. Asi mismo
destacamos otro objetivo, el de analizar qué habilidades implicadas en la habilidad
de leer presentes pueden anticipar el grado comprender lo que se lee en los
primeros grados de primaria. Tuvo como muestra 614 nifios cuyas edades estan
comprendidas en el rango de 4 a 7 afos, formando dos grupos, el primero con 281
sujetos que desarrollaron el método fonoldgico y el segundo con 293 para el otro
método. Como instrumento utilizé la bateria e BIL que miden CF y sus cinco
dimensiones: rimar, contabilizar palabras, contabilizar silabas, separar silabas y
fonemas y ocultar silabas. Asi como otros instrumentos como: test RAN (Wolf y
Denkla, 2003), test ACL (Catala, Catala, Molina & Monclus, 2001), el test DST-J
(Fawcett & Nicolson, 2004) y el test PROLEC-R (Cuetos et al., 2009). En sus
hallazgos confirmé que el 56% (148 sujetos), lograron la habilidad de leer y escribir
con el método fonoldgico — sintético, frente al 44% (115) lo hicieron por el método
global. En sus conclusiones destaca la efectividad del método F-S debido a que
este grupo pudo desarrollar con notable facilidad la conciencia fonoldgica

dominando la relaciéon del sonido simbolo.

Gutiérrez  (2020) estudid los elementos que mas influyen sobre el
conocimiento fonolégico en 345 nifios espafioles entre los 3 a 4 afnos de varias
escuelas publicas, especificamente en el inicio del proceso decodificador para
detectar cuales son las actividades metafonolégicas mas apropiadas que permiten
estimular la conciencia fonémica. Su investigacion descriptiva correlacional,
distribuy6 la muestra en dos, 175 quienes no eran capaces de relacionar el fonema
del grafema y 170 estudiantes con experiencia en decodificar silabas. El
instrumento utilizado fue el test para segmentacién silabica (PSL, 2000), Prueba

PECO (2006) y la Bateria BIL (2008). Los resultados arrojan que la reflexion silabica
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tiene un mayor desarrollo a diferencia de la |éxica y fonémica concluyendo que el
desarrollo fonoldgico es fundamental para el desarrollo de la habilidad de leer desde
el primer contacto con los grafemas. Ademas, con respecto a la habilidad de ocultar
silabas y fonemas al inicio de una palabra, los patrones encontrados fueron
similares a la siguiente tarea, la omision de silabas y sonidos del grafema al final
de la palabra, aunque hubo diferencias significativas en cuanto a las unidades

linguisticas que realizan acciones.

La presente investigacién se sustenta gracias a las contribuciones de los
fundamentos cientificos, técnicos y humanisticos de diversos autores que han
desarrollado la variable de estudio. Segun Vivar y Ledn (2009) en los afios 80 se
establece un deslinde tedrico que sienta sus bases en los aspectos fisicos y
biolégicos que influyen de manera significativa en el progreso de la CF. Para Mari
(2016, citado en Rodriguez 2019) el descubrimiento que ha revolucionado en los
procesos de aprendizaje de la lectura y escritura es la CF y considerandose como
una de sus precursoras para el inicio de la lectura, junto a otros aspectos como, el

reconocimiento de las letras, la memoria fonoldgica y la facilidad de reconocimiento.

Con respecto a la concepcion de la de conciencia fonémica destacamos los
enfoques conceptuales de los siguientes autores: Para Ticona (2015), la CF se
manifiesta como una destreza para de separar, unir e intercambiar elementos
graficos o sonoros de una palabra mediante de manera oral mediante rimas,
unidades silabicas y expresiones sonoras del grafema. Para Jiménez y Ortiz (2000)
el discernimiento fonolégico es la capacidad de analizar de los fragmentos
fonoldgicos que constituyen el lenguaje oral. Panca (2000) y Gombert (1990)
coinciden cuando definen la CF como una competencia metalinguistica. Gomez et
al (2008) definen la consciencia fonolégica como: la capacidad de manipular
claramente los sonidos del lenguaje, ademas, de manera equivalente, ser
consciente de la presencia de fonemas que no necesitamos reconocer cuando
hablamos. Por otro lado, Condemarin (1999), sostiene que la CF incluye el
desarrollo de aquellos procedimientos que inducen a los nifios a sumergirse en el
sistema del lenguaje hablado; en un sentido mas especifico, es ensefar a distinguir

entre letras, vocales, silabas y finalmente la pronunciacion de las palabras.
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Fernandez (2021), conceptualiza a la CF como la manera en la que
comprendemos los patrones sonoros del fonema indispensables para llegar a la
lectura y escritura con facilidad. Propone un modelo integrado de cuatro
componentes organizados en base a las caracteristicas particulares de los nifios
que estan en camino del aprendizaje de la lectura. Entre sus ejemplos habla de
aquellos aprendices que pueden destacar en el conocimiento del vocabulario, pero
con carencia en la habilidad de codificacion del fonema. Otros pueden presentar
limitaciones a nivel de comprension del habla y de vocabulario, de uno u otro modo,
los nifios mientras estan iniciando el proceso de lectura, manifestaran dificultades
de cualquier tipo. Estas habilidades son: la habilidad auditiva (consciencia del
fonema), destreza cristalizada, agilidad en el procesamiento y memoria a corto
plazo. Para Wagner et al. (2006), los a partir de la edad de 3 afios desarrollan la
capacidad de segmentar palabras monosilabas es decir tienen destreza sonora
para modificar fragmentos silabicos de una palabra, pero con dificultad lada el caso

de articular sonidos fénicos de por grafema por separado.

Consideramos importante, revisar algunos enfoques teoricos sobre la lectura,
definida como el mecanismo interactivo que se evidencia en la interaccion texto-
lector, mediante un conjunto de operaciones mentales que nos permiten
comprender el lenguaje escrito y mantener a los lectores interesados. De acuerdo
con Solé (2000), la lectura es necesaria para facilitar el procesamiento de la
decodificacion, al mismo tiempo que proporciona al texto objetivos, ideas y
experiencias previas; es necesaria para la prediccion y el razonamiento continuo
desde el contenido propuesto de forma escrita en conjuncion con el entorno. Pinzas
(2002) sobre la lectura, la considera como sistema complejo de construccion
personal afectivo, en el cual, el significado representado por el lector depende no
solo del texto, sino también involucra la relacion que se produce entre texto y el
lector. El desarrollo de la habilidad para leer esta supeditado a la efectividad de los
estimulos que dan a los procesos cognitivos y psicolinguisticos, en otras palabras,
la CF y la pericias en detectar los grafemas, en una palabra. En muchas ocasiones
observamos que los nifios pueden reconocer algunas palabras como Totus,
Donofrio, incluso su propio nhombre porque las reconoce dentro de un grupo de

palabras en varias oportunidades. Para Pinzas (2002), durante la etapa
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denominada logografica, los aprendices son capaces de identificar palabras con
facilidad, usando estrategias de imagenes y puede leer signos que les son
significativamente familiares, relacionando formas escritas con significados. De
acuerdo con lo expresado, la etapa logografica es también conocida como fase de
sefnal visual (Gough, et al. 1992) o fase prealfabética (Ehri, 1999). Durante esta
fase, los infantes logran identificar palabras familiares que se reconocen
globalmente por el modo particular en que éstas estan escritas dentro de un
determinado contexto. La asociacion que se produce de letras y palabras con la
comunicaciéon fonética almacenada es arbitraria, y es el resultado de un simple
aprendizaje. (Ehri, 1999).

Para Bravo (2004), la lectura en los nifios no se deriva directamente de
habilidades innatas que pueden activarse automaticamente a través de la
exposicidn a un entorno literario, sino de habilidades y destrezas cognitivas y
neuropsicolégicas que deben estimularse utilizando métodos de ensefianza
apropiados. Cueto (1989), advierte que la etapa logografica en los nifios de habla
hispana no es duradera, a partir de los 6 afios se posicionan se encuentran en la
fase del alfabeto. Esta afirmacion es fundamental debido a su importante
implicancia en el idioma. Por otro lado, Stewart y Coltard (1988) y Byrne (1992)
sugieren que no es necesario superar ciertas etapas para lograr la capacidad
lectora. Si los estudiantes comprenden la estructura de las palabras habladas y
lograr relacionar los sonidos con su respectiva representacion escrita, pueden

acceder a la lectura de palabras expresadas alfabéticamente.

Por otro lado, Goémez (2011), afirma que el fonema es una realidad abstracta
que representa el sonido ideal o modelo de sonido de una expresién simbdlica. Es
la minima unidad lingUistica, en otras palabras, es indivisible; carece de significado
propio, pero con la capacidad de diferenciar significados, por ejemplo, no es lo
mismo tapa que papa, esta constante que se transcribe entre rayas oblicuas [/p/,
/], se denomina fonema y como observamos, logra diferenciar el significado de las

palabras de manera categorica.

Por otro lado, el sonido definido como la realizacion material fisica de los

fonemas, es una realidad material que se expresa mediante la pronunciacion
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(emision fonica) y la podemos percibir por medio del sentido del oido, mientras que
el fonema es una realidad mental. Gomez (2011 p. 54). Se consideran dos tipos de
sonidos, los individuales, aquellos que podemos emitir liboremente de manera
infinita, y los normativos que son finitos y corresponden a un determinado contexto.
Las grafias o letras son aquellos aspectos y representaciones simbdlicas que
constituyen el alfabeto de una lengua los mismos que son reproducidos mediante
los fonemas. No es lo mismo fonema que letra, incluso el numero de fonemas y
letras son relativamente diferentes, ademas algunos simbolos diferentes pueden

tener similar sonido, por ejemplo [/c/, /k/; /i, Iyl]. (Gémez, 2011).

Entre las caracteristicas que se destacan con respecto a la pronunciacion
infantil comparada con la pronunciacion de un adulto, es la velocidad condicionada
a la conduccién nerviosa del cerebro qué tiene el nifio. Alegria, et al (2005) afirman
los sonidos de las palabras no deben ser considerados como expresiones
concretas que conforman la estructura del lenguaje hablado, por ser una
representacion idealizada. Como verbigracia, el sonido del simbolo /r/ es una
expresion ideal, presente al inicio de las palabras “ropa”, “resta”, “rama”, “reir”, etc.
El grafema no se concretiza en una expresion sonora, debido a que requiere de
una vocal para ser pronunciada. Existe una estrecha relacion entre grafema y
fonema por lo que su ensefianza debe partir desde la pronunciacion de vocales
seguida de algunas palabras fricativas por separado. Estas tareas podrian
contribuir en los infantes, con una mejor comprension de los significados de las

palabras que encuentre.

Segun Garrido (1992), el alfabeto del lenguaje espafiol oral esta constituido
por 24 sonidos o fonemas entre los cuales se encuentran las cinco vocales seguida
de las consonantes /b/ch/d/figljik//l/m/n/@/p/rirt/sitly/z/. La mayoria de los nifios
desde los 5 afios de edad, pueden reconocer € interpretar todos los fonemas de su
lengua materna, aunque se observan algunas dificultades en forma de articulacion
cuando se presentan consonantes combinadas (tr, tl, cl, cr, etc), incluso se
observan las mismas dificultades para pronunciar los simbolos /r/t/x/rr cuando se
encuentra en la posicion intermedia de algunas palabras. Para superar estas

dificultades, muchos nifios las sustituyen por otros sonidos semejantes. Se
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consideran como fonemas fricativas sordas las siguientes: labiodental /f/, alveolar
/sl 'y velar /x/, (Hualde et al. 2010).

Gbémez (2011) nos presenta una clasificacion de los tipos de sonidos,
atendiendo a su forma de articularlos: por su forma y por su modo. En primer lugar,
la articulacién dependera segun forma que se coloca la lengua, generando: a)
Articulacion labiales o bilabiales: [b], [p], en el cual intervienen los labios superior e
inferior. b) Articulacion labio dental, [f], la dentadura superior reposa ligeramente
sobre el la superficie del labio inferior. c) Articulacion dental, lengua apoyada sobre
los dientes de la parte superior: [t], [d]. d) Articulacién con apoyo en la zona alveolar:
[n], [11, [r], [s]- e) Articulacidn velar, lengua contraida hacia el paladar: [K], [g], [X]. f)
Articulacién con apoyo en el paladar: [y]. En segundo lugar, la articulacion depende
del grado de abertura o cierre de los 6rganos que participan en la articulacion
relacionadas con la posicion que adoptan: a) Sonidos vocalicos: [a], [e], [i]. [0], [u],
el aire proveniente de las camaras pulmonares hacia el exterior no encuentra
ningun obstaculo. b) Sonidos consonanticos: [p]. [b], [t], [K]... cuando el aire
proveniente de los pulmones, encuentran algun impedimento en su paso al exterior.
(Goémez, 2011)

Como se mencion6 anteriormente, la conciencia fonoldgica se caracteriza por
ser un predictor fundamental para aprender a leer, los aprendices tienen que
decodificarla, reflexionando de manera constante sobre la relacién que tiene el
sonido de su respectiva representacion simbdlica, la unidad silabica, el significado
de las palabras y el mensaje que presenta el texto. Segun Serrano y Defior (2011),
los estudios actuales demuestran resultados satisfactorios en el aprendizaje de la
lectura y la escritura de estrategias metodoldgicas aplicadas fundamentadas en la
estimulacién del pensamiento fonologico. Con respecto a la CF, Tunmer et al.
(1984) y Bravo (2003) sugirieron que deberia considerarse como fuente inspiracion
de todo estudio cientifico que se realice sobre la el lecto escritura. Considera al
fonema como la representacion minima basica del lenguaje. Cuando los nifios
logran segmentar de palabras en silabas, identificar rimas dan muestras que estan
desarrollando esta habilidad de manera significativa. La apropiaciéon de la CF se
considera un logro muy importante, especialmente, por su correlacion directa con
la capacidad de leer y escribir.
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Asi mismo, Esteves (2010) sostiene que la concepcion tradicional del proceso
de ensefanza de la lectura y la escritura se basa en definir dicho proceso dentro
de un marco perceptivo-visual y motor, con especial énfasis en las escuelas en el
caracter visoespacial de la experiencia de aprendizaje encaminada a desarrollar
determinadas capacidades perceptivas y perceptuales del nino. Cuando se trata de
ensefar a leer en un idioma caracteristico del espafol, parece que la fonética
podria ser mas apropiada porque el espafol tiene un sistema de escritura regular,
también llamado transparencia. Esta transparencia hace que exista una perfecta

correspondencia entre letras y fonemas. Cuetos (1990) y Defior (1996).

Para Serrano y Defior (2011), las habilidades de la conciencia fonoldgica,
suelen definirse como unidades de conocimiento en las que se puede dividir el
habla, por lo que también incluye unidades Iéxicas (palabras). Por lo tanto, se
proponen tres niveles de esta competencia linglistica: a) Consciencia léxica:
definida como aquella capacidad de reconocer las palabras que forman oraciones
y manipularlas conscientemente. Un ejemplo de tal tarea es averiguar la cantidad
de unidades Iéxicas que estan presentes en una oracién determinada, (en "El carro
no funciona" contamos cuatro). b) Consciencia silabica: conceptualizada como la
capacidad de separar y maniobrar silabas que constituyen una palabra. Ejemplo,
de esta tarea es preguntar cuantas silabas contiene una palabra, (en "zapato" hay
tres). c) Consciencia intra silabica: como habilidad para segmentar y operar la parte
inicial de una silaba (consonantes antepuestas en las vocales) y rimas (vocales
seguidas de consonantes). Por ejemplo, cuando se pide identificar semejanzas o
diferencias entre palabras, entre "barril" y "carril" (diferentes comienzos) o entre
"mano" y "mesa" (diferentes rimas). d) consciencia fonémica: definida como la
facultad de fraccionar y maniobrar la expresion mas diminuta del habla, el fonema.
Un ejemplo de este tipo de tarea es averiguar la cantidad de sonidos pequefios

perciben en una unidad léxica (en “camino” hay seis).

Carrillo y Marin (1996), sostiene que los nifos desde los 4 afos, muestran
habilidades de discernimiento a nivel de silabas, por esta razon observamos en
esta etapa a los nifios desenvolverse con facilidad en la habilidad de identificar y
segmentar silabas. Los procesos de consciencia fonémica incluyen: Segmentacién
de palabras habladas en sus sonidos constituyentes. Identificar el orden o posicion
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de cada fonema, en una palabra. Relaciona fonemas con letras de texto. Defior y
Serrano (2011). Afirmacién que es corroborada por Balarezo (2007) quien sostiene
que la conciencia fonoldgica y sus componentes inician su desarrollo a partir de los
4 afnos de edad y esta habilidad se ira desarrollando progresivamente segun va
creciendo. Para Pinzas (2002), las habilidades del pensamiento fonémico las
observamos en los infantes desde los 5 anos de preescolar previo al desarrollo de
la lectoescritura, ya que los nifos desarrollan su vocabulario en esta etapa. La
conciencia fonolégica se estimula fuertemente cuando un nifio aprende a leer; por
tanto, estas habilidades no son innatas, por lo que deben ensefiarse a partir del
primer grado de primaria, esto ayudara al estudiante progresar satisfactoriamente
en el aprendizaje de la lectoescritura. Asi mismo, con respecto a la concepcion de
CF como habilidad metalinguistica, segun Huanca (2017), ésta se manifiesta en la
primera etapa de los niflos desde unidades concretas que considera el habla hasta
las unidades abstractas o especificas que configuran los fonemas (p.7). Segun el
autor, cuando los nifos tratan de pronunciar sus primeras palabras desde sus
primeros afos de edad es una manifestacién fonolégica. Gimeno (1993 p.43)
propone una concepcion similar con respecto a la consciencia fonolégica cuando la
vincula con el nivel de reflexion que ocurre cuando se correlacionan las letras del

abecedario con sus respectivos sonidos denominados fonemas.

Por otro lado, Jiménez y Ortiz (1995) definen la habilidad metalinguistica como
la habilidad para operar los componentes del sistema de habla basado a la reflexion
sobre el sonido de las letras, tanto como son sus aspectos sintacticos, |éxicos,
pragmaticos, morfologicos o fonoldgicos. Segun el autor, para que un nifio pueda
decodificar, debe ser conscientes de que las palabras del habla, estan conformada
por varios sonidos continuos que se van separando en partes cada vez mas
pequefas: palabras, silabas y fonemas. Esta competencia presente en los novatos
lectores aparece como pre requisito para el inicio adecuada de la comprension
lectora posteriormente. El aprendizaje del cddigo escrito consiste en la habilidad de
articular el sistema complejo de grafemas con el sistema de fonemas. Collao
(2018).

Segun Jiménez y Ortiz (1995), la conciencia metalinguistica tiene tu etapa de
desarrollo en el ser humano ente los 4 y 8 afos, esto se debe a que el progreso
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metacognitivo esta forma parte del desarrollo de la segunda infancia. Asi mismo,
Bravo (2005) aporta un dato relevante con respecto a las habilidades
metalinguisticas, éstas facilitan la tarea para comprender las dimensiones fonéticas
del habla que se expresa de manera oral. Asi mismo, para Puyuelo y Rondal (2005),
esta habilidad se manifiesta como la capacidad de trasformar las representaciones

graficas individuales (grafemas) con sus correspondientes sonidos (fonemas).

Con base en los aportes conceptuales de estos autores, podemos afirmar que
la competencia metalinguistica es la capacidad de reflejar cada componente que
conforma un sistema linguistico, entendiendo su organizacion y funcionamiento en
el marco de un modelo de comunicacién intencional. Ferrer (2012) afirma que es la
principal motivacion que tienen los nifios para alcanzar el lenguaje verbal es, el
deseo de participar en el intercambio comunicativo que atiende de manera
significativa su deseo de comunicarse con los demas. Para Borzone (2008), la CF
se trata entonces, de ese “caer en cuenta”, en contemplar la estructura fonologica
de un sistema de grafemas. Los nifios entre los 4 y 5 anos, logran identificar que
algunos segmentos léxicos pueden iniciar como terminar con el mismo sonido,
pueden distinguir cuantos sonidos tiene alguna palabra, incluso contarlos (habilidad
para segmentar silabas). Es importante que los nifios observen a los adultos de su
familia o de su escuela leer. Los nifios desde muy pequenos aprenden a decir
poesias apoyandose en el andamiaje que el adulto crea para que ellos participen.
(Grunfeld, 2008).

De manera similar, Baldassari (2010) argumenta que la conciencia fonoldgica
de los nifos se desarrolla lentamente, porque los fonemas son un concepto
abstracto y los que se escuchan en el lenguaje hablado no se pueden separar unos
de otros. La conciencia fonoldégica se desarrolla con el tiempo. Alrededor de los
cinco anos los nifos pueden percibir el desarrollo del lenguaje hablado, por lo que
esta claro que este es el periodo de mayor desarrollo del lenguaje, ya que la
mayoria de los nifios han adquirido un conocimiento suficiente de los grafemas, las
silabas y las palabras; factores relacionados con el aprendizaje de la lectura y la

escritura.
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Sadurni et al. (2003), sostiene que con instruccion directa o sin ella, casi todos
los nifios desde los cuatro afos de edad, logran desarrollar la habilidad para
comprender el lenguaje que hablan, esta conciencia que le permite comprender que
el lenguaje estd hecho de sonidos, favorece el aprendizaje de la lectura. Para
Stanovich (1994) define la CF como la habilidad de segmentar palabras en

unidades menores que la silaba.

La investigacién realizada sobre la conciencia fonoldgica la considera como
predictor que favorece de manera significativa el inicio adecuado a la lectura,
incluso mas efectiva que el ClI, el conocimiento del vocabulario y la comprensién
oral. Griffith et al. (1992) demostraron que los nifios con una conciencia fonoldgica
elevada, tienen un mejor desempefio sobre aquellos con baja conciencia fonolégica
en todas las pruebas de lectura realizadas. Aquellos aprendices que tienen
conciencia de los fonemas y su correspondiente representacion grafica, en tanto
tengan mas instruccion lectora, podran desarrollar a un nivel superior la conciencia
fonoldgica. Por lo tanto, la conciencia fonoldgica es tanto un prerrequisito como una

consecuencia del aprendizaje de la lectura (Yopp, 1992).

Coloma et al. (2000) sostienen que los nifos incrementan notablemente el
manejo de los fonemas y su habilidad lectora, en la medida que son estimulados
en esta habilidad a través del método fénico, mediante el cual van tomando
conciencia de la relacion que existe entre: sonido/simbolo como medio para

acceder al contenido del texto.

Por otro lado, Radford et al. (2010) y Quilis (2010), aportan elementos
fisiologicos fundamentales que intervienen en la accién fonoldgica infantil que
deben ser tomados en cuenta al momento de evaluar la conciencia fonologica en
los nifios. La fonologia encargada de analizar los elementos fénicos de una lengua
enfocadas desde una perspectiva funcional en el sistema de comunicacién
linglistica. Segun estos autores, debemos tener en cuenta ciertos 6rganos que
intervienen en la fonacion que nos permiten producir sonido articulado como: el
organo respiratorio, el o6rgano fonador o cavidad laringea y las cavidades

supragloticas.
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Asi mismo, Radford (2010) también menciona la existencia de la
psicolinglistica que consiste en una forma de desempefio de la actuaciéon
linguistica (competencia linguistica) basada en la representacién mental de la
gramatica que es utilizada en la produccion y comprension del habla. Por lo tanto,
podemos afirmar, que la comprensién del lenguaje consiste en la comprension de

una o varias frases determinadas.

Por otro lado, se ha revisado informacion bibliografica sobre los componentes
que intervienen en el proceso de aprendizaje de la lectura. Nos encontramos con
enfoques basados en estructuras cerebrales segun Broek & Espein (2012) quienes
sostienen que un adecuado funcionamiento del cerebro permite leer con fluidez.
Los autores coinciden con la existencia de dos componentes principales que
influyen en la lectura, el reconocimiento de las palabras y la comprension del texto
leido, asi como su presentacion mental significativa. Segun Defior (2008) estos

componentes son fundamentales para ser competentes en esta habilidad.

En el afio 2000 el Instituto Nacional de Salud Infantil y Desarrollo Humano de
EEUU, publicé las conclusiones de una investigacion realizada por varios expertos
del National Reading Panel (NRP), sobre los componentes que intervienen en el
proceso de la lectura. Entre sus conclusiones destacamos la mas relevante, en la
que sostienen que el mejor método de ensefianza la habilidad de lectura, es aquella
que involucra de manera explicita la estimulacién de la conciencia fonoldgica y la

comprension oral.

Para Pennington (2009), la comprensién oral depende de la activaciéon de
otras tres habilidades: la memoria fonoldgica, el nivel de vocabulario y la sintaxis.
Otros autores como Lebrero y Lebrero (1995) consideran otros factores como: a)
neuropsicologicos, relacionado con la habilidad perceptual y sensorio motriz. b)
Linguisticos, relacionado con la capacidad expresiva. c) Intelectuales, que
comprende los aspectos de inteligencia analitica y pensamiento critico. d) Socio
ambientales, referidos a la condicion social y econémica del nifio. Y e) Emocionales,

relacionados con la estabilidad emocional.
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Por otro lado, Borzone (1997), propuso tres etapas de aprendizaje de la
lectura en su intento por ordenar el tipo de conocimientos y habilidades que
adquieren los nifios: a) Sobre la lectura, que incluye conocimiento de la escritura,
b) Sobre el sistema de escritura, referido al sistema de escritura, las unidades
linglisticas que representan las grafias y los conocimientos sobre la orientacion de
la escritura, c) Sobre el lenguaje escrito, referido al estilo del lenguaje distinguiendo
el oral y el escrito, considerando el uso del Iéxico, la sintaxis y las estrategias
especificas discursivas. Linguistica entendida como el conocimiento de una lengua
nativa representada mentalmente, en la cual somos capaces de comprenderlas a
través de la percepcion y produccion del habla al comunicarnos con nuestros
semejantes (Radford, 2010).

Las dimensiones de la conciencia fonolégica propuestas por Gémez et al
(1995) son siete las mismas que se describen a continuacion: a) Segmentacion
silabica: es la habilidad que consiste en pronunciar una secuencia de silabas
formada por palabras. (Carrillo y Marin, 1992). b) Supresion silabica: Esto implica
la manipulaciéon de fragmentos silabicos mediante la omisién una silaba de la
palabra y pseudopalabras ya sea al principio, en medio o al final de las palabras. c)
Deteccion de rimas: Capacidad que consiste en comparar palabras y distinguir
sonidos que tienen una caracteristica en comun, estos sonidos pueden estar al
inicio o al final de la palabra. d) Adicion silabica: Consiste en combinar una silaba
con otra para formar una palabra. e) Aislar fonemas: Esta es una tarea de analisis
de fonemas que consiste en encontrar fonemas al principio o al final de las palabras.
f) Unir fonemas: Es la capacidad de almacenar y conectar sonidos para formar
palabras. g) Contar fonemas: Se refiere a la capacidad de reconocer y conocer la

cantidad de fonemas que componen las palabras.
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ll. METODOLOGIA

3.1. Tipoy diseio de investigacion
El método del presente estudio cuantitativo, ya que se basa en la recopilacion
y el procesamiento de datos, ya que es mas relevante para el mundo real.
(Béjar, 2008); diseno descriptivo, ya que su propésito principal es la obtencién
de datos e informacion sobre el objeto, persona, institucion o fenomeno objeto
de estudio (Collado et al., 2014); comparativo y transversal porque el método o

técnica utilizada en el estudio se aplicd una sola vez. (Hernandez et al.,2018).

El diagrama del disefio para estudios comparativos es:

M — 3 X1 —» Oy
Mz e Xz e 02
M3 e X3 _—> 03

Doénde:

M4, M2 Y M3 = Son las instituciones educativas seleccionadas UGEL 03 y
UGEL 05

X1 = Es la variable denominada Conciencia fonologica

01, O2y O3 = Son las pruebas aplicadas para recoger datos de las muestras

3.2. Variables y operacionalizacion

Variable 1: Conciencia fonolégica

Definicién conceptual: Para Ramos y Cuadrado (2006), la CF se define como
la habilidad de un hablante para segmentar y/o reconocer unidades de habla mas

pequeias en el lenguaje hablado: por ejemplo, silabas y fonemas.

Definicién operacional: Para operacionalizar la variable CF consideramos el
aporte de Gomez, et al. (1995) con las dimensiones propuestas para analizar esta

consciencia fonoldgica son las siguientes:
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a) Segmentacion de silabas: la capacidad de dividir palabras en unidades mas
pequefas, como silabas.

b) Supresion de silabas: la capacidad de omitir la primera silaba de cada
palabra y determinar qué silabas quedan después de separar las silabas en
cada palabra.

c) Deteccion de rimas: la capacidad de reconocer frases o palabras que
terminan en el mismo efecto de sonido.

d) Adicion de silabas: la capacidad de agregar una silaba a una palabra
previamente nombrada.

e) Aislar fonemas: la capacidad de omitir una silaba de una palabra vy
determinar el sonido de las silabas restantes.

f) Unir fonemas: la capacidad de vincular silabas diferentes y separadas sin
conocimiento previo de la palabra completa para formar una nueva palabra.

g) Contarfonemas: después de dividir una palabra en silabas, es posible saber

de cuantas silabas se compone.

3.3. Poblacion, muestra y muestro

1.1.1. Poblaciéon: Segun Hernandez (2014), la segmentacién de la poblacion es
un paso fundamental en la realizacion de investigaciones. Una poblacién se
define como el conjunto de todos los individuos que se ajustan a un perfil comun
de caracteristicas consideradas relevantes para la validez del estudio. La
poblacion estuvo conformada por 75 estudiantes de 5 afios de edad de las

instituciones educativas de las Unidad de Gestion Educativa Local 03 y 05 de

Lima.
Tabla 1.
Distribucion de la poblacion por institucion educativa.
N° Institucion Educativa N° de estudiantes
N1 |. E. A Gestidon educativa privada 25
N2 |. E. B Gestion educativa publica 25
N3 |.E. C Gestidn educativa publica 25
TOTAL 75
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Criterios de inclusion: Participaran los estudiantes nifios y nifias de cinco anos de
edad pertenecientes a tres instituciones educativas codificadas como A, B 'y C de
los cuales “A” de gestion privada pertenece a la UGEL 03 y las instituciones “B” y
“C” de gestion estatal pertenecen a la UGEL 05, para los cuales se cuenta con la
debida autorizacion por parte del personal directivo para el proceso de la

recoleccion de los datos.

Criterios de exclusion: Considerando lo antes mencionado, no se cuenta con la
participacion de los estudiantes que no tengan 5 afios de edad de las mismas

instituciones, o que pertenezcan a otras instituciones, asi cuenten con la edad.

1.1.2. Muestra: Para la presente investigacion la muestra sera censal debido a

la cantidad de estudiantes segun lo expresado por Hernandez et al. (2014).

1.1.3. Muestreo: El muestreo aplicado para el presente trabajo fue no
probabilistico teniendo en cuenta que la poblacion seleccionada no puede ser
alterada y debe considerar a la totalidad de los estudiantes del nivel inicial de 5

anos de edad, segun Hernandez et al. (2014).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Técnica.
Hernandez y Avila (2020) describen las técnicas de recoleccién de datos de la

11}

siguiente manera: “...incluyen procedimientos y actividades que permiten a los
investigadores obtener la informacién necesaria para responder a sus preguntas de
investigacion” (p. 52). De manera similar, Bernal (2010) sostiene que la
investigacién cuantitativa debe utilizar encuestas, entrevistas, observaciones
sistematicas, analisis de contenido, listas de verificacion, etc. Por otro lado, Yuni y
Urbano (2014) “los métodos de recoleccion de informacion exponen a los
investigadores a un proceso de toma de decisiones” significa que los investigadores
deben elegir la técnica mas adecuada para sus propositos de investigacion. Por lo

tanto, la técnica utilizada en este estudio fue la observacién directa.
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Instrumento.

En cuanto al instrumento, Arias (2012) se refiere a un instrumento como cualquier
recurso en papel o formato digital destinado a ser utilizado para recolectar datos
sobre una variable de investigacion (p. 69). En este caso, el instrumento que se
utilizara para recolectar datos cuantitativos es un cuestionario con preguntas
cerradas. Hernandez et al. (2014). De igual forma, Hernandez y Avila (2020)
consideran que “cualquier instrumento que se utilice para recolectar datos para la
investigacioén cientifica debe ser confiable, objetivo y valido” (p. 52). El instrumento
utilizado debe cumplir con estos tres requisitos, de lo contrario los resultados
obtenidos no son legitimos. Por lo tanto, el instrumento utilizado en este estudio es
el test de Gomez (THM) y otras herramientas. (1995) ajustado de Panca (2000)

Peru.
Validez y confiabilidad

Una adaptacion de la prueba THM (Panca, 2000) demostrd confiabilidad de
consistencia interna usando el método Kuder Richardson 20 con una confiabilidad
de 0.81 y una consistencia interna de 0.8141 usando el puntaje Alpha Cronbach.
Asimismo, la validez de contenido se logra mediante el criterio de los jueces y la
validez de constructo mediante el analisis factorial. La varianza exploratoria
explicada es 47.69. Asimismo, el indice muestral del contrato Kaiser-Myer-Olking =
0,83. La prueba de esfericidad de Bartlett fue de 438,84 con un nivel de significancia

de 0,001. Esta resulto ser una prueba valida y confiable.

Ficha Técnica

Nombre : Test de Habilidades Metalinguisticas — THM
Autor : Gomez, et al. (1995)

Adaptacion : Panca (2000).

Objetivo : Evaluar el desarrollo de las habilidades

metalinguisticas en el aprendizaje temprano de la lectura

y la escritura.
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Tipo de instrumento

Administracion

Duracioén

Ambito de aplicacién

Materiales

Descripcion

: Es cualitativa, no posee baremos de comparacion. El

referente es el propio estudiante.

: Individual

: 30 minutos

: Alumnos que finalizan la etapa de Educacion Inicial.

Alumnos ubicados en los inicios del Primer Grado.

Alumnos con problemas de lectoescritura.

: Manual, libro de dibujos y hoja de respuestas.

: Asignar una puntuacion a cada item, que variade 0 a 1;

la calificacién final del examinado no fue mayor de 7 ni

menor de 0.

Determina la relacion entre el numero de respuestas correctas y el numero total de

items en funcidon de las puntuaciones obtenidas en cada subprueba. Estos

resultados se dividen en cuatro categorias.

Tabla 2

Puntuaciones por categoria del instrumento THM.

Puntuacion Categoria Interpretacion
De0a1,75 Deficiente Los estudiantes carecen de las habilidades
fonéticas basicas que les ayudan a leer y escribir.
De 1,75a 3,50 Elemental El estudiante pudo completar las subpruebas 1y
3, pero tuvo una dificultad significativa para
manipular enlaces silabicos e identificar palabras
con premisas fonémicas especificas.
De 3,50a5,25 Intermedio Los estudiantes que obtienen puntajes
consistentes en las primeras cinco subpruebas
de THM no pasan las subpruebas 6y 7.
De 5;25a7 Avanzado Estudiantes con excelente comportamiento

fonoldgico en todas las partes de la prueba.
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Tabla 3

Tabla de puntuacion por dimensiones de la conciencia fonolégica.

Sub test Descripcion Puntuaciones
Segmentacion Evalua el reconocimiento del numero de Total de aciertos
silabica silabas que contiene una palabra. /120
Supresioén Evalua el reconocimiento de palabras o Total de aciertos
silabica pseudopalabras creadas al borrar la 12

Adicion silabica

Deteccion de

rimas

Aislar fonemas

Unir fonemas

Contar fonemas

primera o la ultima silaba de una palabra.
Evalua el reconocimiento de las silabas
que forman palabras.

Evalua la capacidad de reconocer el
primer y ultimo sonido de las palabras.
Evaluar la relacion de los fonemas con sus
correspondientes grafemas.

Evalua el reconocimiento de los fonemas
que componen las palabras y sus
secuencias.

Evaluar el reconocimiento del numero de

fonemas contenidos, en una palabra.

Total

Total de aciertos
/10

Total, de aciertos
/12

Total de aciertos
18

Total de aciertos
/120

Total de aciertos
120

102 items
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3.5. Procedimientos

En primera instancia se ha verificado los instrumentos de mediciéon cuenten
con la validez y confiabilidad necesaria que respaldan la objetividad de los datos.
Se reviso la ficha técnica para tomar conocimiento sobe la forma de aplicar y
evaluar los resultados. Luego se ha solicitado la autorizacién correspondiente a las
autoridades educativas de las instituciones educativas seleccionadas mediante una
carta formal para contar con las todas facilidades por parte de la comunidad
educativa. Contando con el permiso correspondiente, se tuvo el primer contacto
con las docentes de las aulas seleccionadas en la muestra, se coordino el horario
adecuado para administrar el instrumento validado. En cuanto al ambiente
seleccionado para aplicar el instrumento no fue exclusivo para la entrevista, se tuvo
que adecuar en los ambientes libres disponibles en cada una de las Il.EE. Los
ambientes contaban con las condiciones de comodidad necesarias (iluminacion,
poco ruido sin agentes distractores) para poder aplicar el instrumento con
normalidad. Se fotocopiaron en cantidad suficiente de acuerdo a la muestra, se
verificaron que las copias estén con los elementos literales y graficos estén legibles
antes de aplicarlo. Seguidamente, se tuvo contacto uno a uno con los estudiantes
de las instituciones educativas para aplicar las pruebas. Durante la aplicacion de
las pruebas se ha seguido paso a paso las instrucciones establecidas por los
autores del test. En caso de inasistencia de los estudiantes, se han reprogramado
las fechas de entrevista para llegar a totalidad de estudiantes seleccionados como

muestra para estudio.

Una vez culminada la fase de las entrevistas, se procedié trabajar con las
puntuaciones segun lo indica en Manual del Test, para ingresar los todos datos en
una hoja de calculo (Excel) teniendo cuidado en cada uno de los datos. Con los
datos ya ingresados, se trasladaron al software SPSS, para aplicar la prueba
estadistica correspondiente y efectuar las comparaciones mediante tablas, graficos
y el estadistico de contraste adecuado a este tipo de estudio. Finalmente, los
resultados obtenidos nos permitieron realizar las comparaciones respectivas
utilizando los métodos estadisticos adecuados llegando a rectar las conclusiones y

las recomendaciones que se presentan para su correspondiente valoracion.
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La investigacion observa los valores éticos necesarios para la investigacion
humana (consentimiento informado de los profesores, proteccién de datos
personales, no discriminacién, libre acceso y posibilidad de retirarse del proyecto

en cualquier momento).

3.6. Métodos de analisis de datos.
Cada una de las respuestas de los instrumentos aplicados a la muestra establecida,
se han registrado en una plantilla del software Excel constituyéndose de esta

manera la respectiva base de datos.

Estos resultados fueron luego utilizados para el analisis estadistico utilizando
el software SPSS version 26, lo que permitié comprobar si existian diferencias entre
las muestras de las variables de estudio entre las tres instituciones educativas. Toda
la informacion recopilada y procesada para este estudio se presentara en un

formato estadistico inferencial adecuado.

3.7. Aspectos éticos
Este estudio se basa en datos auténticos y confiables recopilados de los
mismos sujetos que forman la muestra de estudio de tres instituciones
educativas. Para ello se ha recibido autorizacién de la directora y de la directora
de 5to grado en la clase de jovenes. Todos los nifios fueron tratados con respeto
sin distincion alguna, participaron sin coacciones ni presiones, habiéndoseles
explicado con anterioridad lo que la actividad desarrollaria para ellos y que sus
resultados eran muy importantes para el observador. Asimismo, los datos
obtenidos de los estudiantes durante sus estudios estan sujetos a un grado de

confidencialidad obtenido Unicamente con fines académicos.
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V. RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

Tabla 4

Analisis comparativo de la conciencia fonolégica por institucién educativa.

NIVEL DE CONCIENCIA FONOLOGICA

LE.A ILE. B lLE.C
f % f % f %
Deficiente 1 4% 4 16% 8 60%
Elemental 20 80% 17 68% 15 8%
Intermedio 4 16% 4 16% 2 0%
Avanzado 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 25 25 25

Figura 1

Analisis comparativo de la conciencia fonologica por institucion educativa.

CONCIENCIA FONOLOGICA

80%
80% 68%
] 70:’:'6 60%
2 60%
~ 50%
Z 40% 32%
O ano
¢ 30% 6% 16% [16%
O 20% . 8%
* 0% 4% 0% ' ‘IO% 0%
0% =
Institucion A Institucion B Institucion C
CATEGORIA
m Deficiente Elemental Intermedio = Avanzado

La tabla 4, figura 1, muestran una diferencia porcentual significativa con respecto

a la variable conciencia fonoldgica, desde el 60% como minimo hasta el 80% como
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maximo en la categoria elemental, seguido de una diferencia porcentual en la
categoria deficiente de 4% en la institucién A, 16% en la institucion B 'y 32% en la
institucion C, en la categoria intermedio, las instituciones A y B mantienen un 16%
frente al 8% de la institucion C. Finalmente en la categoria avanzado, las tres

instituciones registran el 0%.
Tabla 5
Analisis comparativo de segmentacion silabica por institucion educativa.

Dimension: SEGMENTACION SILABICA

LE. A ILE. B ILE.C
Categoria
f % f % f %

Deficiente 3 12% 2 8% 9 36%
Elemental 4 16% 3 12% 3 12%
Intermedio 5 20% 10 40% 7 28%
Avanzado 13 52% 10 40% 6 24%
TOTAL 25 25 25

Figura 2

Analisis comparativo de segmentacion silabica por institucion educativa.

Dimension: SEGMENTACION SILABICA
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Institucién A Institucién B Institucién C
CATEGORIA

mInferior mElemental mintermedioc = Avanzado

La tabla 5, figura 2, en la habilidad de segmentar silabas se observa en el nivel

inferior, un rango del 8% (2) de la escuela B frente al 36% (9) en la escuela C. En
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el nivel de promedio bajo, el 12% (3) en las escuelas B y C frente al 16% (4) de la
escuela A. En el nivel promedio se observa un 20% (5) de la |.E. A, seguido de un
28% (7)delal.E. Cy un 40% (10) que predomina en la |.E. B. Con respecto al nivel
alto se muestra un 24% (6) de la |.E C, seguido de un 40% (10) de la I.E. B y un

52% (13) predominante en la escuela A.

Tabla 6
Analisis comparativo de supresion silabica por institucion educativa.

Dimension: Supresidn silabica

Colegio LE.A ILE.B ILE.C

f % f % f %
Deficiente 8 32% 9 36% 10 40%
Elemental 9 36% 8 32% 10 40%
Intermedio 2 8% 5 20% 4 16%
Avanzado 6 24% 3 12% 1 4%
TOTAL 25 25 25
Figura 3

Analisis comparativo de supresion silabica por institucion educativa.

Dimension: SUPRESION SILABICA
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La tabla 6, figura 3, en la habilidad de supresion silabica, se observa en el nivel
inferior un 32% (8) de la escuela A, seguido de un 36% (9) escuela B y un
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predominante 40% (10) escuela C. En el nivel de promedio bajo tenemos el 32%
(8) escuela B, un 36% (9) escuela Ay un 40% (10) que predomina en la escuela C.
En el nivel promedio se muestra un 8% (2) en la escuela A, seguido de un 16% (4)
de la escuela C y un 20% (5) que predomina en la |.E. B. Con respecto al nivel alto
se muestra un 4% (1) escuela C, seguido de un 12% (3) de la I.LE. B y un 24% (6)

predominante en la |.E. A.
Tabla 7
Analisis comparativo de deteccion de rimas por institucion educativa.

Dimension: Deteccion de rimas

LE.A LE. B LE.C
f % f % f %
Deficiente 14 56% 8 32% 11 44%
Elemental 4 16% 8 32% 10 40%
Intermedio 2 8% 7 28% 4 16%
Avanzado 5 20% 2 8% 0 0%
TOTAL 25 25 25

Figura 4
Analisis comparativo de deteccion de rimas por institucion educativa.

Dimension: DETECCION DE RIMAS
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En la tabla 7, figura 4, en la dimensién deteccidén de rimas iniciales y finales se

observa en el nivel inferior de esta habilidad un 56% (14) predominante en la
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escuela A, seguido de un 44% (11) escuela C y un 32% (8) escuela B. Asi mismo,

en el nivel de promedio bajo de esta habilidad se ubica 40% (10) de la escuela C,

seguido del 32% (8) de la escuela B y un 16% (4) de la escuela A. En el nivel

promedio, se encuentra al 28% (7) en la escuela B, 16% (4) de la escuela C frente

al 8% (2) en L.E. A. Con respecto al nivel alto de esta habilidad, se muestra un 20%

que pertenecen a la escuela A, frente a (o} elal.e.byun (o} enial.e.
(5) rt | la A, frente al 8% (2) de la |.E. By un 0% (6) en la I.E

C.

Tabla 8

Analisis comparativo de adicion silabica por institucion educativa.

Dimension: Adicion silabica

LLE. A I.LE. B ILE.C

Categoria

f % f % f %
Deficiente 12 48% 12 48% 10 40%
Elemental 6 24% 36% 36%
Intermedio 4% 0% 16%
Avanzado 6 24% 16% 2 8%
TOTAL 25 25 25
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Figura 5

Analisis comparativo de adicion silabica por institucion educativa.

Dimension: ADICION SILABICA
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En la tabla 8, figura 5, los resultados en la dimension adicion silabica muestran que

predomina el nivel inferior el desarrollo de esta habilidad en dos instituciones

educativas: Ay B ambas con un 48% (12) y un 40% (10) en la I.E. C. Con respecto

al nivel promedio bajo de la habilidad, ubicamos a dos instituciones: B y C ambas

con un 36% (9) y 24% (6) en la I.E. A. Dentro del nivel de desarrollo promedio

ubicamos a la escuela C con un 16% (4) seguido de la escuela A con un 4% (1) y

0% en la escuela B.

Tabla 9

Analisis comparativo de aislar fonemas por institucion educativa.

Dimension: Aislar fonemas

LE. A ILE. B ILE.C

Categoria

f % f % f %
Deficiente 28% 12 48% 13 52%
Elemental 13 52% 28% 32%
Intermedio 16% 5 20% 16%
Avanzado 4% 1 4% 0%
TOTAL 25 25 25
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Figura 6

Andlisis comparativo de aislar fonemas por institucion educativa.
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En la tabla 9, figura 6, los hallazgos respecto a la habilidad de aislar fonemas

evidencian que la |.LE. C predomina con el 52% (13) en el nivel inferior en el
desarrollo de esta habilidad, seguido del 48% (12) de la |.LE. By el 28% (7) en la
I.LE. A. Asi mismos la escuela A predomina con un 52% (13) en el nivel promedio
bajo, seguido del 32% (8) de la I.LE. C y 28% (7) de la |.E B. En el nivel promedio

ubicamos a las escuelas Ay B ambas con un 16% (4) seguidos del 20% (5) en la

escuela B. En el nivel alto ubicamos a las escuelas Ay B ambas con el 4% (1) y el

0% en la escuela C.

Tabla 10

Analisis comparativo de unir fonemas por institucion educativa.

Dimension: Unir fonemas

LLE. A ILE.B ILE.C
Categoria
f % f % f %

Deficiente 25 100% 24 96% 25 0%
Elemental 0 0% 1 4% 0%
Intermedio 0 0% 0 0% 0%
Avanzado 0 0% 0 0% 0%
TOTAL 25 25 25
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Figura 7

Andlisis comparativo de unir fonemas por instituciéon educativa.
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Enlatabla 10, figura 7, los hallazgos evidencian que el 100% (25) de los estudiantes
de las escuelas Ay C tienen un nivel inferior en el desarrollo de la habilidad de unir
fonemas y el 96% (24) de la I.E. B. Asi mismo se observa que sdélo el 4% (1) se
ubica en el nivel promedio bajo mientras que en los niveles promedio y alto, las tres

instituciones educativas registran el 0% en el desarrollo de esta habilidad.

Tabla 11
Andlisis comparativo de contar fonemas por institucion educativa.

Dimension: Contar fonemas

LLE. A ILE.B ILE.C

Categoria

f % f % f %
Deficiente 25 100% 25 100% 25 0%
Elemental 0 0% 0 0% 0 0%
Intermedio 0 0% 0 0% 0 0%
Avanzado 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 25 25 25
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Figura 8.

Andlisis comparativo de contar fonemas por institucion educativa.
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En la tabla 11, figura 8, se observa que el 100% (25) de los estudiantes de las tres
instituciones educativas, se encuentran en el nivel de desarrollo inferior con

respecto a la habilidad de contar fonemas.

4.2. Analisis estadistico inferencial

Prueba de normalidad

Para confirmar si la distribucion es normal aplicamos la prueba Shapiro-Wilk a los
datos obtenidos a través de los instrumentos, esto nos permitié corroborar que la

distribucion es no paramétrica
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Tabla 12

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Institucion Educativa Estadistico gl Sig.
Segmentacion silabica I.E. A (privada) ,895 25 ,014
I.E. B (publica ,889 25 ,020
I.LE. C (publica) 877 25 ,005
Supresion silabica I.E. A (privada) ,905 25 ,024
I.E. B (publica ,902 25 ,020
I.LE. C (publica) 918 25 ,041
Rimas iniciales y rimas I.E. A (privada) ,869 25 ,004
finales I.E. B (publica ,884 25 ,008
I.LE. C (publica) 916 25 ,007
Adicion silabica I.E. A (privada) ,870 25 ,004
I.E. B (publica 877 25 ,006
I.E. C (publica) ,911 25 ,027
Aislar fonemas I.E. A (privada) ,918 25 ,045
I.E. B (publica ,869 25 ,004
I.E. C (publica) 940 25 ,036
Unir fonemas I.E. A (privada) ,855 25 ,002
I.E. B (publica ,837 25 ,001
I.E. C (publica) 529 25 ,000
Contar fonemas I.E. A (privada) ,809 25 ,000
I.E. B (publica , 794 25 ,000
I.E. C (publica) 575 25 ,000
Conciencia fonolégica I.E. A (privada) ,910 25 ,030
I.LE. B (publica 936 25 ,048
I.E. C (publica) ,869 25 ,003

a. Correccién de significacion de Lilliefors

39



Segun los resultados observados en la tabla 12, de la prueba de normalidad
Shapiro-Willk para la variable conciencia fonoldgica y sus dimensiones en nifos de
5 afios del nivel inicial de tres instituciones educativas, segun Romero (2016), quien
sostiene que si el valor de p es mayor a 0,05 se consideran que los resultados
tienen una distribucion normal, podemos concluir que, en nuestro caso,
considerando que todos los valores de p son menores que 0.05, la distribucién es
no paramétrica; por lo tanto siendo las poblaciones de estudio independientes, se

aplico la prueba Kruskal-Wallis a fin de confrontar la varianza.
Prueba de Hipodtesis

Para la prueba de hipotesis se tendra en cuenta el siguiente mecanismo para la
toma de decision:
e Sip<0,05se acepta la Ha

e Sip>0,05serechazalaHa

Prueba de hipétesis general
Hipétesis nula: Ho: p=0
No existe diferencias significativas con respecto al nivel de conciencia fonoldgica

en los nifios de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Hipotesis alterna: Ha: p#0
Existe diferencias significativas con respecto al nivel de conciencia fonoldgica en

los niflos de cinco afos de edad de tres instituciones educativas.

Tabla 13

Prueba de rangos de la conciencia fonolégica en tres instituciones educativas.

Variable Institucién educativa N Rango promedio
Conciencia fonolégica I.E. A (privada) 25 43,04
|.LE. B (publica 25 39,50
I.LE. C (publica) 25 31,46
Total 75
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En la tabla 13 se muestra el rango de medias de la variable conciencia fonoldgica
para los nifios de 5 afios de las tres instituciones educativas, donde la media mas

alta de 43.04 se observé para la institucion A.

Tabla 14

Prueba Kruskal-Wallis de la conciencia fonoldgica.

Estadisticos de contraste P

Conciencia fonolégica

H de Kruskal-Wallis 3,709
gl 2
Sig. asintodtica 157

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Institucion Educativa

La tabla 14, nos muestra el resultado de la prueba Kruskal-Wallis de la variable
conciencia fonoldgica con el cual se realiza el analisis comparativo y de acuerdo
con el valor de p es menor al tedrico establecido por lo tanto aceptamos la hipotesis
nula y rechazamos la hipotesis alterna afirmando que no existe diferencias
significativas con respecto al nivel de conciencia fonologica en los nifios de cinco

afnos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.

Prueba de hipétesis especifica 1
Hipétesis nula: Ho: p=0
HO: No existe diferencias significativas con respecto al nivel de segmentacion

silabica en los ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
Hipétesis alternativa: Ha: p#0

Ha: Existe diferencias significativas con respecto al nivel de segmentacion silabica

en los nifos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
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Tabla 15

Prueba de rangos de segmentacion silabica por institucion educativa.

Dimension Institucion educativa N Rango promedio
Segmentacion silabica |.E. A (privada) 25 42,84
I.E. B (publica 25 44,54
I.E. C (publica) 25 29,62
Total 75

La tabla 15, se pueden observar los rangos promedio de la dimension
segmentacion silabica de la variable conciencia fonoldgica en cada una de tres
escuelas, siendo la institucion educativa B la que registra el promedio mas elevado
con 44,54,

Tabla 16

Prueba Kruskal-Wallis de segmentacion silabica.

Estadisticos de contraste P

Segmentacién silabica

H de Kruskal-Wallis 3,5146
gl 2
Sig. Asintética 173

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: institucion _ educativa

La tabla 16, nos muestra el resultado de la prueba Kruskal-Wallis con el cual se
realiza el analisis comparativo y de acuerdo con el p-valor es mayor al tedrico por
lo que rechazamos la hipotesis alterna y aceptamos la hipétesis nula afirmando que
no existe diferencias significativas con respecto al nivel de segmentacién silabica

en los ninos de cinco anos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.
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Prueba de hipétesis especifica 2

Hipoétesis nula: Ho: p=0

No existe diferencias significativas con respecto al nivel de supresion silabica en
los nifios de cinco afios de edad de tres instituciones educativas.

Hipotesis alternativa: Ha: p#0

Existe diferencias significativas con respecto al nivel de supresién silabica en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Tabla 17

Prueba de rangos de supresion silabica por institucion educativa.

Dimension Institucién educativa N Rango promedio
Supresion silabica  |.E. A (privada) 25 42,90
I.LE. B (publica 25 37,42
I.LE. C (publica) 25 33,68
Total 75

En la tabla 17, se pueden observar los rangos promedio de la dimension supresion
silabica de la variable conciencia fonolégica en nifios de 5 afnos de edad de tres
instituciones educativas en el cual se observa que la institucion educativa A registra

el promedio mas alto 42,90.

Tabla 18

Prueba Kruskal-Wallis de supresion silabica.

Estadisticos de contraste P

Supresidn silabica

H de Kruskal-Wallis 2,300
gl 2
Sig. asintotica 317

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: institucion _ educativa
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La tabla 18, Segun la prueba Kruskal-Wallis con el cual se realizé el analisis
comparativo en el cual se observa que el p-valor es mayor al tedrico por lo tanto
nos permite rechazar la hipotesis alterna para aceptar la hipétesis nula afirmando
que no existe diferencias significativas con respecto al nivel de supresion silabica

en los ninos de cinco anos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.

Prueba de hipétesis especifica 3
Hipétesis nula: Ho: p=0
No existe diferencias significativas con respecto al nivel de deteccién de rimas en

los nifios de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Hipotesis alternativa: Ha: p#0
Existe diferencias significativas con respecto al nivel de deteccién de rimas en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
Tabla 19

Prueba de rangos de deteccion de rimas por institucion educativa.

Dimensién Institucion educativa N Rango promedio
Deteccion de Rimas I.E. A (privada) 25 36,70
|.LE. B (publica 25 41,24
I.LE. C (publica) 25 36,06
Total 75

En la tabla 19, se pueden observar los rangos promedio de la dimensidn deteccion
de rimas de la variable conciencia fonoldgica en nifios de 5 afios de edad de tres
instituciones educativas en el cual se observa que la institucion educativa B registra

el promedio mas alto 41,24.
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Tabla 20

Prueba Kruskal-Wallis de deteccion de rimas.

Estadisticos de contraste P

Deteccidon de Rimas

H de Kruskal-Wallis ,851
gl 2
Sig. Asintética ,653

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Institucion educativa

En la tabla 20, se observa el analisis comparativo utilizando la prueba Kruskal-
Wallis y de acuerdo con el p-valor al ser mayor al teérico rechazamos la hipotesis
alterna y aceptamos la hipotesis nula concluyendo que no existe diferencias
significativas con respecto al nivel de deteccion de rimas en los nifios de cinco anos

de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.

Prueba de hipétesis especifica 4
Hipétesis nula: Ho: p=0
No existe diferencias significativas con respecto al nivel de adicion silabica en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
Hipétesis alternativa: Ha: p#0

Existe diferencias significativas con respecto al nivel de adicion silabica en los nifios

de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
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Tabla 21

Prueba de rangos de adicion silabica por institucion educativa.

Dimensién Institucion educativa N Rango promedio
Adicion silabica l.LE. A (privada) 25 40,18
|.LE. B (publica 25 36,92
I.LE. C (publica) 25 36,90
Total 75

En la tabla 21, se pueden observar los rangos promedio de la dimension adicion
silabica de la variable conciencia fonolégica en nifios de 5 afos de edad de tres
instituciones educativas en el cual se observa que la institucion educativa A registra

el promedio mas alto 40,18.

Tabla 22

Prueba Kruskal-Wallis de adicion silabica.

Estadisticos de contraste 2

Adicidn silabica

H de Kruskal-Wallis ,385
o] 2
Sig. asintdtica ,825

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Institucion educativa

La tabla 22, nos muestra el resultado de la prueba Kruskal-Wallis del analisis
comparativo y de acuerdo con el p-valor que es mayor al tedrico rechazamos la
hipotesis alterna y aceptamos la hipétesis nula afirmando que no existe diferencias
significativas con respecto al nivel de adicion silabica en los nifios de cinco anos de

edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.
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Prueba de hipétesis especifica 5
Hipoétesis nula: Ho: p=0
No existe diferencias significativas con respecto al nivel de aislar fonemas en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Hipotesis alternativa: Ha: p#0
Existe diferencias significativas con respecto al nivel de aislar fonemas en los nifios

de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Tabla 23

Prueba de rangos de aislar fonemas por institucion educativa.

Dimension Institucion educativa N Rango promedio
Aislar fonemas I.E. A (privada) 25 46,00
I.LE. B (publica 25 33,38
I.LE. C (publica) 25 34,62
Total 75

En la tabla 23, se verifica los rangos promedio de la dimension aislar de la variable
conciencia fonolégica en nifios de 5 afios de edad de tres instituciones educativas
en el cual se observa que la institucion educativa A registra el promedio mas
elevado 46,00.

Tabla 24

Prueba Kruskal-Wallis de aislar fonemas

Estadisticos de contraste P

Aislar fonemas

H de Kruskal-Wallis 5,199
gl 2
Sig. asintdtica ,074

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Institucion educativa
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En la tabla 24, los hallazgos evidencian el resultado de la prueba Kruskal-Wallis con
el cual se realizé el andlisis comparativo, el p-valor resulté mayor al teérico por lo
que rechazamos la hipétesis alterna y aceptamos la hipoétesis nula afirmando que
no existe diferencias significativas con respecto al nivel de aislar fonemas en los

ninos de cinco anos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.

Prueba de hipotesis especifica 6
Hipoétesis nula: Ho: p=0
No existe diferencias significativas con respecto al nivel de unir fonemas en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.

Hipotesis alternativa: Ha: p#0
Existe diferencias significativas con respecto al nivel de unir fonemas en los nifios

de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
Tabla 25

Prueba de rangos de unir fonemas por institucion educativa.

Dimensién Institucion educativa N Rango promedio
Unir fonemas I.E. A (privada) 25 36,72
I.E. B (publica 25 44,12
I.LE. C (publica) 25 35,16
Total 75

En la tabla 25, se puede evidenciar los rangos promedio de la dimensién unir
fonemas de la variable conciencia fonologica en nifios de 5 afios de edad de tres
instituciones educativas en el cual se observa que la institucion educativa B registra

el promedio mas alto 44,12.
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Tabla 26

Prueba Kruskal-Wallis de unir fonemas

Estadisticos de contraste P

Unir fonemas

H de Kruskal-Wallis 1,459
gl 2
Sig. asintodtica ,482

a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Institucion educativa

En la tabla 26, los resultados del analisis comparativo realizado en base a la prueba
Kruskal-Wallis se observa que el p-valor es mayor al tedrico por lo tanto
rechazamos la hipdtesis alterna y aceptamos la hipétesis nula afirmando que no
existe diferencias significativas con respecto al nivel de unir fonemas en los nifios

de cinco afnos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.

Prueba de hipétesis especifica 7
Hipétesis nula: Ho: p=0
HO: No existe diferencias significativas con respecto al nivel de contar fonemas en

los nifios de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
Hipoétesis alternativa: Ha: p#0

Ha: Existe diferencias significativas con respecto al nivel de contar fonemas en los

ninos de cinco anos de edad de tres instituciones educativas.
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Tabla 27

Prueba de rangos de contar fonemas por institucion educativa.

Dimension Institucion educativa N Rango promedio
Contar fonemas I.E. A (privada) 25 40,12
|.LE. B (publica 25 43,00
|.LE. C (publica) 25 30,88
Total 75

La tabla 27, muestra los rangos promedio de la dimensién contar fonemas de la
variable conciencia fonolégica en nifios de 5 afios de edad de tres instituciones
educativas en el cual se observa que la institucién educativa B registra el promedio
mas alto 43,00.

Tabla 28

Prueba Kruskal-Wallis de contar fonemas.

Estadisticos de contraste P

Contar fonemas

H de Kruskal-Wallis 4,408
gl 2
Sig. asintotica ,110

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: Institucion educativa

La tabla 28, muestra los resultados de la prueba Kruskal-Wallis con el cual se
realizé el analisis comparativo, obteniéndose un p-valor mayor al tedrico por lo cual
rechazamos la hipétesis alterna y aceptamos la hipétesis nula afirmando que no
existe diferencias significativas con respecto al nivel de contar fonemas en los nifios

de cinco afnos de edad del nivel inicial de tres instituciones educativas.
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. DISCUSION

Tras el analisis estadistico, los hallazgos nos permitieron comparar los resultados
obtenidos en nuestro estudio con los reportados por otros autores, por lo tanto, es
oportuno introducir las discusiones centradas en la conciencia fonoldgica, y dado
que el enfoque aqui son las comparaciones estadisticas de los datos

instrumentados.

Asi mismo, las limitaciones encontradas en el proceso de investigacion, se
fueron presentando en diversas etapas del proceso de la investigacion. En primer
lugar, la existencia de pocas fuentes de estudios comparativos de la variable
conciencia fonoldgica realizada con niflos de 5 afios de edad en tres o mas
instituciones educativas. Por otro lado, con respecto al recojo de informacién se han
encontrado algunas limitaciones y finalmente para acceder a la muestra de estudio,
se ha tenido que reprogramar entrevistas con los estudiantes debido a continuas
inasistencias por motivos de salud, teniendo que ampliar el tiempo previsto para la

aplicacion del instrumento,

El analisis descriptivo realizado a la variable conciencia fonoldgica, pone en
manifiesto los siguientes resultados: existe predominancia en categoria “elemental”
en las tres escuelas, desde un 80% en la |.E. A, 68% en la I.E. B y un 60% en la
I.E.”C”. Respecto a la categoria “deficiente” se observa un rango porcentual desde
4% como minimo que recae sobre la escuela A hasta un 32% como maximo de la
escuela C. Otro aspecto encontrado en la diferencia porcentual en la categoria
"intermedio” en un rango desde el 8% minimo en la escuela C hasta un 16% que
corresponden a las escuelas Ay B. Asi mismo, se observa en las tres escuelas que

ningun estudiante (0%), se ubica en la categoria “avanzado”.

El analisis descriptivo de la dimensidon de segmentacion de silabica muestra
los resultados que nuestras categorias avanzadas e intermedias tienen un
porcentaje, es decir. 52 % del 52 %. C, 1 72 %, Ay 80 % B. A escala global, mas de
la mitad de los estudiantes expresaron un conocimiento satisfactorio en la prueba
de la seccidén de silabas. Los resultados estan en linea con los hallazgos de
Gutiérrez (2020), quien tuvo como objetivo analizar los factores que tienen mayor
influencia en el conocimiento fonolégico, encontrando que la conciencia silabica es
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mas facil de desarrollar que la conciencia léxica y fonémica, y concluyé que el
desarrollo fonolégico es crucial para el progreso del lenguaje desde la primera
exposicion hasta poder comenzar con el cédigo escrito. También concuerdan con
los hallazgos de Carrillo y Marin (1996) citados en Defior y Serrano (2011) de que
la conciencia silabica es tipica de la mayoria de los nifios mayores de 4 afos, por
lo que observamos que los nifios en esta etapa desarrollan faciimente el

reconocimiento y la segmentacién de silabas.

En la dimensién de supresién de silaba, los valores porcentuales acumulados
variaron levemente, variando la dominancia de las categorias deficiente y primaria
del 68% para los cuerpos Ay B al 80% para |.E. C. En otras palabras, mas del 68%
de los estudiantes a nivel mundial tuvieron un rendimiento limitado en la tarea de
procesamiento de fragmentos de silaba, donde omitieron una silaba al principio, en
medio o al final de una palabra. Por otro lado, acumulamos valores porcentuales
mas bajos y ligeramente diferentes en las categorias "Intermedio" y "Avanzado" -
del 20% para la IE C al 32% para las instituciones A y B. Estos resultados estan en
linea con los hallazgos de Martinez y Martinez (2021), quienes encontraron que el
58,2% de los estudiantes se encontraban en el nivel de proceso en cuanto a la

dimensién supresion de silabas de la conciencia fonoldgica.

De manera similar, en la dimension de deteccién de prosodia, se observé que

los valores porcentuales acumulativos dominan sobre las categorias de defecto y
linea de base con una tendencia hacia las categorias de defecto. Los valores son
altos y hay poca variacién entre ellos: del 64% 1.E. a B, 72% I.E. A e incluso 80%
I.E. C. De acuerdo con estos valores, mas del 64% en el nivel medio mostrd serias
dificultades para comparar palabras y distinguir sonidos con caracteristicas
comunes (sonidos que se pueden colocar al principio o al final de las palabras). Por
otro lado, encontramos valores acumulativamente bajos en las categorias
intermedia y avanzada y nos inclinamos hacia la categoria intermedia; del 16% I.E.
"C" al 28% |.E. Ay hasta 36% |.E. B. En este sentido, Tunmer et al. (1984) y Bravo
(2003) argumentaron que la conciencia fonoldgica deberia ser el punto de partida
de toda investigacion linguistica, ya que los fonemas son las unidades basicas del
lenguaje. Desarrollar la capacidad de segmentar palabras e identificar la rima inicial
y final son excelentes indicadores de esta capacidad. La adquisicion de la
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conciencia fonoldgica se considera un logro muy importante, principalmente porque
se relaciona con la posterior adquisicion de la lectoescritura. Sin embargo, los
resultados no concuerdan con los informados por Sanabria et al. (2019), quienes
realizaron un estudio para investigar el efecto de la estructura familiar en el
desarrollo de la conciencia fonolégica en estudiantes de 4, 5 y 6 anos. Sus
resultados mostraron diferencias significativas en las habilidades de segmentacién
de silabas y deteccién de prosodia en nifios de diferentes estructuras familiares, y
también destacaron diferencias significativas en estudiantes de instituciones

educativas privadas.

En cuanto a la dimensién de la adicion de silabas, se puede observar que los
porcentajes acumulados se encuentran principalmente en las categorias
deficitarias y elementales y tienden a inclinarse hacia la categoria deficitaria. Los
valores son muy altos y muestran poca variacién entre ellos: del 72% de la |.E. A,
76% de L.E. C hasta el 84% de |.E. B. En otras palabras, mas del 72 por ciento de
los estudiantes en general mostraron deficiencias significativas en la tarea de
combinar una silaba con otra para formar una palabra. En cambio, los porcentajes
acumulados se refieren a las categorias intermedia y avanzada, y la tendencia
hacia la categoria superior es significativa: del 16% de la |.E. a B, 24% de |.E. C,
hasta el 28% de la I.E. A. En este sentido, segun Baldassari (2010), se cree que la
conciencia fonoldgica de los nifios se desarrolla lentamente porque el fonema es
un concepto abstracto y los fonemas que se escuchan en el lenguaje hablado no
se pueden separar unos de otros. La conciencia fonolégica se desarrolla con el
tiempo, y alrededor de los cinco afos los nifios son capaces de percibir el desarrollo
del lenguaje hablado, por lo que este es claramente el momento 6ptimo para el
desarrollo del lenguaje, ya que la mayoria de los nifios han adquirido un
conocimiento suficiente de grafemas, silabas y palabras; y Aprender factores

relacionados con la lectura y la escritura.

En la dimension de separacién de fonemas, los valores porcentuales de
categoria de defecto y categoria base son mas altos que otras categorias y tienden
a ser propensos a la categoria de defecto. Difieren ligeramente segun los valores
porcentuales acumulados: del 76% en I.E.B., 80% en IL.E. hasta un 84% en I.E. C.
Esto significa que las tres cuartas partes de la muestra global tienen serios déficits
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en la identificacion y localizacion de fonemas iniciales o finales de palabras. Por
otro lado, las categorias intermedia y avanzada tienen valores muy bajos,
dominando la categoria “avanzada”, del 16% I.E. a C, 20% de |.E. hasta el 24% de
la I.E. b. Al respecto, Sadurni et al. (2003) quienes insisten en que casi todos los
ninos mayores de 4 anos desarrollan la capacidad de comprender el idioma que
hablan, con o sin instruccion directa, y que esta comprension les permite
comprender que el lenguaje esta hecho de sonidos y es util para aprender palabras.
Leer. Stanovich (1994) definio la conciencia fonologica (FC) como la capacidad de

segmentar palabras en unidades mas pequenas que las silabas.

En el caso de los fonemas simples dimensionales y los fonemas agregados,
casi el 100% de los estudiantes en las tres escuelas se encontraban principalmente
en la categoria "Déficit", excepto solo el 4% en la categoria |.E. "Basico". "El
segundo”. Esto signific que los estudiantes en casi todas las muestras no pudieron
completar la tarea de retener y conectar sonidos para formar palabras, asi como la
capacidad de reconocer y saber la cantidad de fonemas que componen una
palabra. En este sentido, el Instituto Nacional de Salud Infantil y Desarrollo Humano
publicé los resultados de un estudio realizado por el Panel Nacional de Lectura
(NRP) sobre los componentes del proceso de intervencion lectora. En sus
conclusiones, argumenta que los mejores métodos de ensefianza de la lectura son
aquellos que involucran claramente la estimulacion de la conciencia fonolégica y la

comprension auditiva (NRP. 2000).

Con respecto al contraste de la hipotesis general, los resultados dan cuenta
que no existe diferencia significativa bebido al valor de Kruskal-Wallis de 3,709 y
una significancia de 0,157> 0,05 por lo tanto aceptamos la hipotesis nula. Estos
resultados coinciden con los reportados por Reyes y Reyes (2021) en cuyo estudio
no evidencia diferencia significativa debido a que el 58,2% se ubican en el nivel de
proceso, el 52,4% se ubica en el nivel de proceso en la dimension conciencia
silabica, asi mismo el 54,8% se encuentra en la misma categoria en la dimension
conciencia intra silabica, de igual manera en el mismo nivel el 56,0% en la

dimension conciencia fonémica.
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Asimismo, contrariamente a la primera hipétesis especifica sobre la dimension
de segmentacion silabica, la prueba de Kruskal-Wallis arrojé un valor de 3.514 con
una significancia de 0.173>0.05, lo que confirma que no existe una diferencia
significativa con la primera hipétesis nula. Asimismo, para la dimension de
segmentacion silabica, definida como la capacidad de pronunciar la secuencia de
silabas que componen las palabras. (Carrillo y Marin, 1992). De acuerdo al analisis
comparativo de la Tabla 2 de este estudio, se ha observado que los estudiantes
tienen resultados favorables en la categoria progresiva. Por otro lado, Sanabria et
al. (2019) encontraron diferencias significativas en las dimensiones de
segmentacion de silabas y deteccion de rimas en nifios de diferentes estructuras
familiares, y también destacaron las diferencias significativas en estudiantes de

instituciones educativas privadas.

La comparacion de la 2da hipotesis especifica sobre la dimension supresiéon
silabica en la prueba de Kruskal-Wallis alcanz6 un valor de 2.300 con una
significancia de 0.317>0.05, por lo que concluimos que no existe diferencia
significativa, lo cual esta de acuerdo con la segunda hipétesis nula. Los valores de
la Tabla 3 muestran que el porcentaje de similitud para las categorias principales
"Dafiado" y "Basico" oscila entre el 32 % y el 40 %. Esto es consistente con los
resultados de Gutiérrez et al. (2018), quienes realizaron un estudio con el objetivo
de analizar los factores que mas influyen en el conocimiento fonoldégico durante el
primer acto de decodificacién, con el fin de determinar qué tareas metafonoldgicas
son adecuadas para estimular la conciencia fonoldgica. Para los tipos de tareas,
observd que los estudiantes tenian la tarea de reconocimiento mas facil, seguida
de la tarea de adicionar palabras, mientras que la omision era la mas dificil para el

acto de hablar.

En cuanto al contraste de la hipétesis especifica 3 para la dimension rima,
confirmamos que no existe diferencia significativa debido a que la prueba de
Kruskal-Wallis dio un valor de 0,851 con una significacion de 0,653> 0,05 segun la
tercera hipdtesis nula. Estos valores concuerdan con los encontrados por
GrofCikova y Macajova (2021), quienes estudiaron la influencia de las rimas en el
desarrollo de habilidades fonolégicas en nifios preescolares eslovacos, ya que la
prueba de hipotesis obtuvo un nivel sig. 0.325, se encontré diferencia, la misma no
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fue significativa. También son confirmados por Duarte et al. (2018) realizaron un
estudio comparativo para encontrar diferencias significativas entre 273 alumnos de
6 afios en conciencia fonolégica (tareas de segmentacién de prosodia y fonemas),
razonamiento analdgico y aprendizaje de vocabulario y fonemas, teniendo en
cuenta factores socioecondmicos y culturales y carencias. de incentivos en las
escuelas. Concluyeron que el nivel de vocabulario y el aprendizaje de fonemas
tenian un mayor efecto sobre las habilidades de conciencia fonoldgica para

comenzar a leer y escribir que la inteligencia.

Asimismo, frente a la hipétesis especifica 4 sobre la dimension aditiva de las
silabas, comprobamos que la prueba de Kruskal-Wallis no mostré una diferencia
significativa de valores: 0,385 con una significancia de 0,825 > 0,05, y aceptamos
la hipdtesis nula. Segun Gémez et. Alabama. (1995), la suma de silabas evalua el
reconocimiento de las silabas que componen las palabras. Con estos resultados,
confirmamos los de Rondoén (2018), quien realizé un estudio para comparar los
niveles de desarrollo de la conciencia fonoldgica de nifios de cinco afos en dos
instituciones educativas, Huarochiri y Huamanmarca, para encontrar similitudes
significativas. Sus resultados mostraron un valor de significancia de 0.477 > 0.05,
lo que confirma la similitud significativa en el desarrollo de la conciencia fonoldgica
entre los estudiantes de 5 afios de ambas instituciones educativas, confirmando su

hipotesis general.

El contraste generado por la hipétesis 5 para la dimension fonema aislador
confirma que no existe diferencia significativa, ya que la prueba de Kruskal-Wallis
arroja un valor de 5,199 con una significacién de 0,074 > 0,05, aceptamos la
hipotesis nula. Segun Gomez et al. (1995), el aislamiento de fonemas es una tarea
de analisis de fonemas que consiste en encontrar fonemas al principio o al final de
las palabras. Estos resultados concuerdan con los de Gutiérrez (2018), quien
realizé un estudio para determinar el nivel de conciencia fonolégica de los nifios de
5 anos de edad. El tipo de investigacion es esencialmente no experimental que
utiliza métodos descriptivos y de evaluaciéon. De acuerdo con los resultados
globales, el 67,5% de los nifos presentd un nivel bajo de conciencia fonoldgica,
resultados similares se obtuvieron en otros componentes: el 67,5% obtuvo el
puntaje mas bajo en el nivel de silabas y el 53,5% en el nivel de fonemas. En
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general, mas de la mitad de los nifios tenian niveles bajos de conciencia fonoldgica.

Esta realidad fue la misma entre los estudiantes de este estudio.

Por otro lado, el contraste de la sexta hipdtesis para la dimension unir
fonemas, no confirmé una diferencia significativa, ya que la prueba de Kruskal-
Wallis mostré un valor de 1,459 con una significancia de 0,482 <; 0,05, y se acepto
la hipotesis nula. Segun Gémez et al. (1995) La asociacién de fonemas implica
realizar tareas que demuestran la capacidad de asociar silabas distintas y
separadas para formar una nueva palabra sin un conocimiento previo de la palabra
completa. Segun Cayetano (2018), permite almacenar y conectar sonidos para
formar palabras. Por ejemplo, si combinas el sonido "m" con el sonido "a" y el sonido
"s", obtienes la palabra "mas". De igual forma, la comparacion de la hipétesis 7 para
la dimensién numero de fonemas no confirmd diferencia significativa, ya que la
prueba de Kruskal-Wallis mostré un valor de 4,408 con una significancia de 0,110
> 0,05, y se aceptod la hipdtesis nula. El conteo de fonemas se define como la
capacidad de reconocer y determinar el numero de fonemas, en una palabra.
Carrillo y Marin (1992).

Estos resultados no concuerdan con los reportados por Pifas, Mendivel y
Pérez (2020), quienes realizaron un estudio descriptivo para determinar los
principales niveles de FC en escolares de 5 afios. Obtuvieron un 38,75 % en el nivel
intermedio, que representa el nivel de silabas, y un 39,11 % en el nivel de fonemas.
De acuerdo con los resultados, se observaron claros déficits en las tareas de
separar, conectar y contar fonemas, que son las habilidades basicas de la
conciencia fonoldgica, ya que son los principales requisitos de la lectura y la
escritura. Cabe mencionar que el Ministerio de Educacion, al elaborar el curriculo,
no tomd en cuenta las habilidades comunicativas relacionadas con el uso de las
reglas de conversion grafema-fonema (DCN, 2009), debido a que el area de
enfoque de este curriculo es la comunicacion. En cuanto al texto, desarrollando
otros nuevos. El mismo enfoque continia cuando se investigan programas (DCN,
2015). Ante este problema, algunos docentes han recurrido al apoyo de los padres
y exigen que el texto de lectura complemente el texto oficial de una forma que no

se sustenta en los modelos psicolinguisticos.
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CONCLUSIONES

a) Con respecto a la prueba de Kruskal-Wallis con un valor de 0.157 > 0.05, es

suficiente evidencia estadistica para confirmar que no existe una diferencia
significativa en la conciencia fonolégica entre los estudiantes de cinco afios de
las tres instituciones educativas, aunque los resultados aqui presentados
muestran diferencias porcentuales algo sutiles entre categorias, las diferencias
van desde un minimo de 84% a un maximo de 92%, predominando la categoria
elemental, en comparacién con un porcentaje muy bajo en la categoria
intermedia, que va desde un minimo de 8% a un maximo de 16%. Concluimos
que mas del 80% de los nifios tienen un nivel rudimentario de conciencia
fonoldgica, es decir, carecen de las habilidades fonoldgicas basicas para

reconocer palabras con premisas fonémicas especificas.

b) Con respecto al primer objetivo especifico, se afirma que no se observa

diferencia relevante en la habilidad de segmentacion silabica en estudiantes de
cinco anos de tres instituciones educativas del distrito de San Juan de
Lurigancho, considerando el valor Kruskal-Wallis 0,173 > 0,05. En este caso los
valores porcentuales predominantes recaen sobre las categorias avanzado e
intermedio, con ligeras diferencias, desde el 52% como minimo hasta el 72%
como maximo. Es decir, mas de la mitad de los estudiantes, puede identificar

y/o vocalizar silabas de una palabra.

c) Con respecto al segundo objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia

significativa en la habilidad de supresion silabica en estudiantes de cinco anos
de tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho,
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,317 > 0,05. En este caso los valores
porcentuales predominantes recaen sobre las categorias deficiente y
elemental, con ligeras diferencias, desde el 68% como minimo hasta el 80%
como maximo. Es decir, casi las tres cuartas partes de la muestra, evidencia
algunas dificultades para manipular fragmentos silabicos mediante la omision

de silabas al inicio o al final de la palabra.
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d) Con respecto al tercer objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia

significativa en la habilidad de deteccion de rimas en estudiantes de cinco afios
de tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho.
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,653 > 0,05. En este caso los valores
porcentuales predominantes recaen sobre las categorias deficiente y
elemental, en su mayoria deficiente, con ligeras diferencias, desde el 64%
como minimo hasta el 80% como maximo. Es decir, mas de la mitad de los
estudiantes, muestra notorias carencias en la tarea de identificar sonidos

similares al iniciar o al finalizar cuando compara palabras.

e) Con respecto al cuarto objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia

significativa en la habilidad de adicidn silabica en estudiantes de cinco afios de
tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho.
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,825 > 0,05. En este caso los valores
porcentuales predominantes recaen sobre las categorias deficiente vy
elemental, en su mayoria deficiente, con ligeras diferencias, desde el 72%
como minimo hasta el 84% como maximo. Casi las tres cuartas partes de la
muestra, tiene serias carencias en la tarea de combinar silabas para formar una

palabra.

Con respecto al quinto objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia
significativa en la habilidad de aislar fonemas en estudiantes de cinco afios de
tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho.
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,074 > 0,05. En este caso los valores
porcentuales predominantes recaen sobre las categorias deficiente y
elemental, en su mayoria deficiente, con ligeras diferencias, desde el 76%
como minimo hasta el 84% como maximo. Casi las tres cuartas partes de la
muestra, tiene serias carencias en la tarea de ubicar fonemas al inicio o al final

de una palabra.
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g) Con respecto al sexto objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia
significativa en la habilidad de unir fonemas en estudiantes de cinco afios de
tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho.
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,482 > 0,05. En este caso el valor
porcentual predominante recae sobre la categoria deficiente, desde el 96%
como minimo hasta el 100% como maximo. Casi la totalidad de la muestra tiene

carencias en la habilidad de conectar sonidos para formar silabas y palabras.

h) Con respecto al sétimo objetivo especifico, se afirma que no existe diferencia
significativa en la habilidad de contar fonemas en estudiantes de cinco afios de
tres instituciones educativas del distrito de San Juan de Lurigancho.
considerando el valor Kruskal-Wallis 0,110 > 0,05. En este caso el valor
porcentual predominante recae sobre la categoria deficiente, en un 100%,
afirmandose que La totalidad de la muestra tiene carencias en la habilidad de

reconocer y determinar la cantidad de fonemas, en una palabra.
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V.

a)

b)

d)

RECOMENDACIONES

Considerando que el 80% de los nifios carecen de habilidades basicas para
reconocer los sonidos que conforman las palabras, se recomienda a los
directores de las instituciones educativas incentivar en los docentes y padres
de familia del nivel inicial y primeros grados de primaria, el interés por
capacitarse e informarse sobre temas relacionados con la conciencia fonoldgica

a fin de comprender su importancia en el aprendizaje de la lectura.

Seguir desarrollando actividades ludicas que fortalecen la habilidad de
segmentacion silabica en los nifilos de 5 afos de edad, esto les ha permitido
identificar y/o vocalizar silabas de una palabra. Esto contribuira con el desarrollo

de la conciencia silabica en los nifios.

Implementar actividades creativas para los nifios de 5 afios de edad del nivel
inicial, que estimulen la habilidad de manipular fragmentos silabicos utilizando
como estrategia la omision de palabras al inicio o al final de una palabra. Esto

contribuira con el desarrollo de la conciencia silabica en los nifos.

Planificar experiencias que estimulen la habilidad de discriminar los sonidos de
las palabras en los nifios de 5 anos de edad, mediante actividades que les
permita realizar comparaciones, que puedan encontrar diferencias y
semejanzas entre ellos. Asi mismo, jugar con los sonidos iniciales y finales de
las palabras. Esto contribuira con el desarrollo de la conciencia fonémica en los

ninos.

Promover actividades que permita a los nifios de 5 afos, estimular la habilidad
de jugar con las silabas de las palabras y combinarlas entre ellas para formar
nuevas palabras. Esto contribuira con el desarrollo de la conciencia silabica en

los nifos.

Desarrollar actividades que estimulen en los nifios de 5 anos de edad la
habilidad de omitir los sonidos que se encuentran en la posicidn inicial o final de

algunas cortas. Posteriormente desarrollar la actividad para el caso de los
61



sonidos de las vocales que se ubican al finalizar las palabras. Esto contribuira

con el desarrollo de la conciencia fonémica en los nifios.

g) Promover actividades que permita en los nifios de 5 afos conectar y unir
sonidos para formar silabas utilizando tarjetas |éxicas u otros materiales que
ayude a desarrollar esta habilidad. Esto contribuird con el desarrollo de la

conciencia fonémica en los nifios.
h) Desarrollar actividades donde el nifio de 5 afos logre desarrollar la habilidad de

contar la cantidad de fonemas que contiene una palabra. Esto contribuira con

el desarrollo de la conciencia fonémica en los nifios.
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ANEXOS



Anexo 1: Operacionalizacion de la variable: Conciencia fonolégica

Variable de Definicion conceptual Definicion Dimensiones . )
. . Indicadores Niveles o rangos
estudio operacional
la capacidad de La conciencia . Contar el nimero de Deficiente
Segmentacién )

manipular claramente | fonologica se silabica silabas en una palabra | De 0 a 1,75

los fonemas de una estructura con la dada

lengua o, de manera | segmentacion Nombra la serie de Elemental

. - Supresion Silabica | imagenes, omitiendo | De 1,75 a 3,50
equivalente, ser silabica,
. ., la primera silaba.
consciente de la supresion
. A ., Identifica incluso los

presencia de fonemas | sildbica, Deteccién De _ o _

, sonidos al principio y Intermedio
ue no necesitamos deteccidn rimas ,
g al final de una palabra | De 3, 50 a 5,25
Conciencia ' . -
reconocer cuando de rimas, A dicion silab Combina silabas para
fonoldaica 2 i ICION sllanica
g hablamos (Gomez, adiciones formar una palabra
1995) silabicas y Encuentra fonemas al | Avanzado
aislamiento de Aislar fonemas inicio o al final de una | De 5;25a7

fonemas

palabra.

Unir fonemas

Conecta sonidos para

formar una palabra.

Contar fonemas

Cuenta la cantidad
de fonemas de una

palabra.




Anexo 2: Matriz de consistencia

TITULO: “La conciencia fonoldgica en estudiantes de 5 afios en tres instituciones educativas del distrito de San Juan de

Lurigancho 2022~

AUTOR: Esmeralda Cochachin Grande

PROBLEMA

OBJETIVOS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general:

diferencias
existen sobre la
conciencia fonoldgica
en estudiantes de 5
anos de tres
instituciones
educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho, 20227

¢ Qué

Problemas
Especificos

a) ¢ Existen diferencias
significativas en la
habilidad de
segmentacion silabica
en estudiantes de cinco
afnos de tres
instituciones

Objetivo general:

Comparar las
diferencias que existen
sobre la conciencia
fonologica en
estudiantes de 5 anos
de tres instituciones
educativas del distrito
de San Juan de

Lurigancho, 2022

Objetivos especificos

a) Comparar la habilidad
de segmentacion silabica
en estudiantes de cinco
anos de tres Instituciones
Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

b) Comparar la habilidad
de supresién silabica en
estudiantes de cinco afios
de ftres Instituciones

HIPOTESIS
Hipotesis general:
Existen diferencias
significativas  sobre la

conciencia fonoldgica en
estudiantes de 5 afios de
tres instituciones
educativas del distrito de
San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipétesis especificas

Hipétesis especifica 1

a) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de segmentacién silabica en
estudiantes de cinco afios de
tres Instituciones Educativas

Variable 1: Conciencia fonoldgica

Variable 1: conciencia fonolégica

Niveles y
Dimensiones Indicadores | items
rangos
Contar el| 20 |Deficiente
Segmentacién nl]mgro
de silabas De 0 a
silabica en una
palabra 1,75
dada
Elemental
Nombra la| 12
Supresion sere de De1,75a
imagenes, 3.50
Silabica omitiendo ’
la primera
silaba.




educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

b) ¢ Existen diferencias
significativas en la
habilidad de supresion
silabica en estudiantes
de cinco anos de tres

instituciones
educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

c) ¢Existen diferencias
significativas en la
habilidad de deteccion

de rimas en
estudiantes de cinco
anos de tres
instituciones

educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

d) ¢Existen diferencias
significativas en la
habilidad de adicion
silabica en estudiantes
de cinco anos de tres

Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

¢) Comparar la habilidad
de deteccién de rimas en
estudiantes de cinco anos
de tres Instituciones
Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

d) Comparar la habilidad
de adicion silabica en
estudiantes de cinco anos
de tres Instituciones
Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

e) Comparar la habilidad
de aislar fonemas en
estudiantes de cinco afos
de tres Instituciones
Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

f) Comparar la habilidad
de unir fonemas en
estudiantes de cinco afos
de tres Instituciones
Educativas de San Juan
de Lurigancho, 2022.

9) Comparar la
habilidad de contar

fonemas en
estudiantes de cinco
anos de tres
Instituciones

Educativas de San

de San Juan de Lurigancho,
2022.
Hipétesis especifica 2

b) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de supresion silabica en
estudiantes de cinco afios de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipétesis especifica 3

c) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de deteccion de rimas en
estudiantes de cinco afos de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipétesis especifica 4

d) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de adiciébn silabica en
estudiantes de cinco afos de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipétesis especifica 5

Deteccidn

De rimas

Identifica
incluso los
sonidos al
principio y
al final de
una
palabra.

12

Adicion

silabica

Combina
silabas
para
formar
una
palabra.

10

Aislar

fonemas

Encuentra
fonemas
al inicio o
al final de
una
palabra.

Unir fonemas

Conecta
sonidos
para
formar

20

Intermedio

De 3,50 a
5,25

Avanzado

De 5;25 a
7




instituciones
educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

e) ¢Existen diferencias
significativas en la

habilidad de aislar
fonemas en
estudiantes de cinco
anos de tres
instituciones

educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

f) ¢Existen diferencias
significativas en la

habilidad de unir
fonemas en
estudiantes de cinco
anos de tres
instituciones

educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?

g) ¢Existen diferencias
significativas en la
habilidad de contar

Juan de Lurigancho,
2022.

e) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de aislar fonemas en
estudiantes de cinco afos de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipotesis especifica 6

f) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de unir fonemas en
estudiantes de cinco afos de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

Hipotesis especifica 7

g) Existen diferencias
significativas en la habilidad
de contar fonemas en
estudiantes de cinco afos de
tres Instituciones Educativas
de San Juan de Lurigancho,
2022.

una
palabra.

Contar

fonemas

Cuenta la
cantidad
de
fonemas
de una
palabra.

20




fonemas en
estudiantes de cinco
afnos de tres
instituciones

educativas del distrito
de San Juan de
Lurigancho?
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Instrumento

Anexo 1. Instrumentos

THM

Pedro F, Gdmeaz
José valero
Rosario Busdes
Antonio M. Pérez

Apatidos: Hombres:
Fecha de Nacimiserto: Edad:
'LE: Gradao:

Examinador Fecha da examan;

Motro de & Aplicacidn:

Ohservacionss:
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3.4. Instrumentas
3.4.1. lastruments 4

a. Ficha tcnica
© Nemara
Autar
Afio
Adagtacidn

QObjetiva

Rango ds aplicacidn

Adminisiracion

b. Descripcion

1 Tzside Habilidaces Mataiinglisicas (THM)

: P, Gdmez, J. Valero, R, Buzdes y A, Pérez.

¢

-
(41}

N, Panca (2600)

: Valoracion d=| grada de dssaralic dz las

habdidades metalingdisticas al inicie <zl

aprandizaja de la lectoescritura.

: Alumnes gque finalizan la etapa de

Educacidn Infantl y que comienzzn el ter

aclo de Educacidn Pnmaria.

: Individus!

El test de Habilidades Metalinglisticas estd compuesto de 7 sub test,

cuyas (tams se distnbuyen d= ia siguiente forma:

SUB TEST N* DE ITEMS
Segmantacion sildbica 20
Suprasion silabica S AT
Deiaczidn de imas 12
Adicion silaoica 10
Aislar fenemas a
Unir fonemzs 20
Contar fanemas 20
TOTAL 102
83
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2= 'z prmara ‘sane’, @l pimer ‘rocita” €2 su nemsie,

]
A R

Fiiaia Sisn Ssio es una mang, Lo es Send?, vames a cacro

sin sronuaciar fa prmzea parie. Snionces gl gxaminadar [avania
las manos 2 la aituca ce ia mesa, muevs la mano derscha y &
maver [2 izquierda da un galpe eala masa y dice *no”. Tanamos
quz decir *na".

Después el ejempla nra. 2 (dibujc del zapata) y se regis |2
instruccion, dicando “pata’, misntras s& da dos golpes &0 fa

mesa. Se pasan tados los dibujos.

DETECCION OE RIMAS

Rimas iniciales:

Se le muestra @l nifio los cuatro dibujos dal ejempia y dice;
Ahcra vames a jugar con estos diaujos, esta s un care, una
mato, un mana, una caracol, *Escucha: €l carma con’e'répido. el
carzcal come lenio”. Luego sedala, el pdmer dibujo diciendo,
*Mira esis es un camo, la primera parie de esta palabra es "ca’
iverdad? Ahora i me vas a dedr cual da esics das ciculos
(safizlando &l mona y el caracal), comiznza por la misma pare
que carro, es decr per “ca’. Si &l nifio sedala 2l carzeal, e
indicamas que una los dos dibujas cao Y caracal can una linea
con iaaz.
Después se brinda =l ejemplo Nro. 2. *ma’.
i resiza ks ejemplos debe realizac los demés citujos,
nombrandalas praviamema: arafia, zapato, rata, pelciz, claya,
cuna, zanzhana, para, 2la, cuchillo, raqueta, plétana Sels dice

“Junis con una raya les dibujas qua empiecen d2 la misma

. ferna’
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Adiciones fnalas:

“Arcra vamcs 3 §aguir jugance 3 juniar parias, para varcue

2 i
arsrie @ 0

szlabras salzn, Presia aiarcién perqua €5 Bigo difzrant
anisnar,

Escucha, si tanemas ‘ia”, pero antes dscimas ‘40" mieniras 5€

_gronuncia caca silgng, s2 dzn gelges =n |2 mesa. (Qus palatra

s":i{e"?. Gota , bien. Ahara vames @ hzcer Qiras nalabras, Cenlinua

“can los ejempios: vi, ng; pelo.

5. AISLAR FONEMAS

5.| Fenema inicial:

Se le muestra al nifo, la prmera Idmina de los dibujos y se

nomaran todos, Se le pide ai nific que repia, (silla, cigarro, jicafs, |

fuego, gcrro) luega sz le préguﬂ:a: (Cudl de estos dibujos
empieza por [ £ (7 Fuego, muy bien,
«  Dado, ladrillo, raqueta, camaraa, tambor,
Sefiala el que empieza con [ e/
«  Silla, r’an!as.ma. deda, llaverg, chancha,
Sefala af que empieza con [/ sssf

+  Nadz, mana, pizarra, pandareta, chupon.

Sedala ef que ampieza con / mmim

5.2 Fonama finzal:

Sa le muasira &l nido. 2 grimara 12mina ds2 fos cisuics y.se
nomoran tedas. Sz e pide af nifo que regita, (basién. chacle,

tapiz, pan, sal) lusgo sa le preguria; (Cudl de esics cidyos

tarmina nof f 58517 L apiz, mwuy bi2n.

k)
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punto,

N sub test.

categorias:

de los sub tesl.

muasiran sin slargar,

c. Calificacién ! lntarpratacion

Si ya digo innncec! LCuanics

nncies CRArsni2s ayes? mzy gos

"o

sonides Gierantas fannf y Jocos | Tien. Las a='abras c2 los tams se

Las puniuaciones de icdas las sub peruebas oscilan enira Oy 1, slzada

. la maxima puntuacan que puade obtanar & examinada 7 y 1a minima 9,

- Cazda item correctamenie resueito par &l nido sa valorz ccmo i

La puntuacidn en c2da sub tesi se obtiena hallando el cocienta en're

el niimero de aceros del examinada y el numearo icial ce fams dal
La puntuacién total de la prueba es la suma de tedos los cacientes

De acuerdo = los rasuitzdos totales obtenidos se agrupan 2n 4

r PUNTAJE

ESTACICS

DESCRIPCION,

De0z2173

Daficizrus

Los zlurnos carzcsn de las habdheacss
fonalagicas bascas que faciilan =l =ctatd
ala lecieescniura.
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! De1,7523,30
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Alumnos capacss de casanvclversa <on
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idantificsr  paleoras  con premis3
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Test de Habilidades Metalinguisticas
THM

Pedio T Gémez Jose valero, Rosartio Buandex, Antanio M. Parez

NOMDIEL —oiveeriaas

¢

Fecha da Nadmu;mo:'.. 2 s

Grado! co..iaeenes
Examinador: ...

.. Saccion

4e >

e

esb i b iasatstanassnaadint b

L TUMO. e

S Eom i enatsaaons

RESUMEN GLOBAL DE PUNTUACIONES

PUNTUACIONES PRUEBAS

P.D:

). Segmentacion sildbica

f20=

2. Supresian silabica inicial

2=

3. deteccion de nmas

112 =

4. Adicion silabica

710 =

5.- Aislar fonemas

/8 =

8. Unir fonemas

/120 =

7. Contar fonemas

120=

| TOTAL PRUEBA

$1,2,3.4,5.6,7=

—————

PERFIL DEL ALUMNO /A

=]

Segmertacicn Hpeesson Detecrion Adicién Alslar e
wilaAca sishice De alamiea forermay onmnas oy
Inicial m
r— 1 . . Al . . .
- . . L] .
— b
L . J . Al . L
. . . . . . .
. . . . - . .
. . . - . . .
............. Jrcvidcsseilamedqmrecadacomaamaosefocminatees resecpmsaal e o= G giense
. . . - . . Al
’ . . L 4 . ‘. .
0.80 : : : : ' : '
i . 1 " ' 3. 52 s
pr— 4 v ' ‘ ] RN AR SO
) . . ' ' ' . I
- . . . . ' L}
N J . L . . d
..... PERSSPSIL, itagt) FPOLSAEt BPCREURE T (Ere et ot dabl et sevengas B T et it
' . . . . .
' ] . . . . . '
O 80 ' " . . . v .
’ " . . . ‘ . . \
PR, wi Ao MASE=SESt SORBSS — > I C ey} e et
. . ) ‘ . .
. . . . . . .
. . . Ll . . .
. . L . . . .
-------------------- - .'—0‘0--------..vo----.A.-—----. ———— B . s S - e,
. . Ll . . . .
0 40 ' [l ' . ' , .
- . . . - ' . ‘.
. . . . . . ‘
. . . . . . .
. . . . ¢ . .
. . ' . s
.............. R s B R B St trdihr’ st B e “pe -
. . . . . . ’
O 20 . . ‘ ) . ' -
2 il ' ' ’ ' . .
" , A b e oS -
] ’ . 0 O .
' i} . . .
. . . . . .
» 3 » . - ' . 1
cansnrececcsshov—= O o L Jeooee B o v T Lo RCTETE SRS i SN,
. . . . . . .
. . lJ . . . .
0 - . , . ' . .
= . . L) o , 1 L

, VALORACION

 PUNTUACION GLOBAL OBTENIDA POR EL ALUMNOIA EN EL THM

l

|

poa PARTE DEL PROFESORIA CON RESPECTO ALA MAVRE?, BEL

ALUMNO/ A PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA
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0 1.- SEGMENTACION SILABICA

% | _Demostraciones: Mano (2) zapato (3) ]
1) | 1. Cama ! 11. Pincel =
',, 2. Camisa 12. Sol

H 3. Gato 13. Cafetera

)[4 Casa 14, Hoja

P 5. Cuchilla 15. Trompeta
P | | 6. Mazleta 16. Crayola

) 7. Pan 17. Pajarito

‘,,’ #, Caracol 18. Ladrilla

3 9. Casco 19. Lampara |
2l 10. Escalera 20. Bruja
i |

2.- SUPRESION SILABICA |

Demosiraciones: Mano, 2apato

1. Cama

2. Gato

!

3 Camisa

4. Casa

5. Cuchilio

6. Maleta

7. Hoja

8. Crayola

4. ADICIONES SILABICAS

4 ,Jl_ovem: pa(to), bo (1a), le(ie) | D: (go)ta, {vijno, (pello
4 1. su({ma) 1. (ro)sa
y 2 (na) 2. (pi)pa
' 1.3 malio} N | 3. {cajyTo 2]
Y| 4, po(zo) 4. (mu)ia
)| 5. cofia) 5_(pijto
)

5. UNIR FONEMAS

"-?Ic-'r?i‘:mn_o_;./mmf,leNn/.iuNsl

SNIINEY] T /m/ial til tol
(XISl 12 7/ faf vt ial
arer iyl 137c/iajisiial

34 Jssful imltial

g, Cafelera

10. Ladrillo

11. Bruja

12. Lampara

5. AISLAR FONEMAS

Fonema inicial: Dem: / 1 | fuego _

1. /vl raqueta

2./ sssl silla

3. immm{ mano

Fonema final: Dem' / z{ 12piz

1./ nv / tenedor

2. 7 ono/ botdn

3./l / caracol

Vocales: Dem /a—a

1./0~0{moto

ARyl ol

',}l'_:_._lelli [EY, 5.1/ Jel ionlial (2.1e-altele
wBJallcnilal 16, fallof irrflol

S A LLE LAY 17./nf lufichi el Is] =)

j8.dmiltelisi 1'849!19! fmillal Is! OBSERVACIONES:
{8 ¢alfal (11 19.7¢/dal /tiinlind

A0 Tl izi 20 i1/ irilal istlel

)

o 7. CONTAR FONEMAS
. Dem: nnnnodoon: cn; sol, es; mar

) 1. la 11.casa =

? 2. echa 12 luz

- 3. si 13. suma

4.ala 14. fecha

’ 5. el 15. noches
v 6. yo 16. gorro

| 7.fin 17. ganas

) 8. mes 18. rana

S. male 19. raton
‘ 10. gol 20. frase
e

16



[EJEMPLO 1 SEGMENTACION SILABICA |

| EJEMPLO 2 SEGMENTACION SILABICA |

17



(1]  SEGMENTACIONSILABICA |

(2] SEGMENTACION SILABICA j

(> =

[4]  SEcMENTACION siLABICA
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SEGMENTACION SILABICA

SEGMENTACION SILABICA

|

SEGMENTACION SILABICA
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SEGMENTACION SILABICA
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CESAR VALLEJO SAC - LIMA ESTE, asesor de Tesis titulada: "La conciencia fonoldgica
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