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RESUMEN

La presente investigación titulada, Análisis de la educación inclusiva en la 

Institución Educativa 1289 de la comunidad de Huaycán, 2019; tiene como objetivo 

analizar la educación inclusiva en la Institución Educativa 1289 Huaycán- 2019. La 

metodología utilizada fue la aplicación de una entrevista de forma transversal a la 

directora que le compete el área administrativa, a los docentes que tienen en sus 

aulas a niños en situación de inclusión con informe y sin informe del SIS y padres 

de familia que son parte importante en esta problemática; es una investigación de 

paradigma interpretativo, está orientado bajo el enfoque cualitativo, método 

analítico y deductivo con el propósito de analizar las categorías de la investigación. 

Los resultados, obtenidos indican que es insuficiente los recursos destinados a este 

fin; el estado y la administración de la escuela deben realizar mayor inversión en 

recursos humanos, económicos y materiales para poder brindar un servicio de 

calidad a los niños con habilidades diferentes.  

Palabra clave: Educación,  educación inclusiva, inclusión académica.
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The present investigation entitled, Analysis of inclusive education in the Educational 

Institution 1289 of the community of Huaycán, 2019; Its objective is to analyze 

inclusive education in the Educational Institution 1289 Huaycán- 2019. The 

methodology used was the application of a cross-sectional interview to the director 

who is responsible for the administrative area, to the teachers who have children in 

situations in their classrooms. inclusion with and without a report from the SIS and 

parents who are an important part of this problem; It is an interpretative paradigm 

investigation, it is oriented under the qualitative approach, analytical and deductive 

method with the purpose of analyzing the categories of the investigation. The results 

obtained indicate that the resources allocated for this purpose are insufficient; The 

state and the administration of the school must invest more in human, financial and 

material resources in order to provide a quality service to children with different 

abilities. 

Keywords: Education, inclusive education, academic inclusion.

ABSTRACT 
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I.-INTRODUCCIÓN 
 

Es un derecho elemental para cada infante llevar a cabo un aprendizaje significativo, 

en donde se plantea en numerosos tratados, conferencias y esfuerzo conjunto de la 

UNICEF, UNESCO DELORS.A través de la unión de instituciones se busca 

promover un mayor conocimiento sobre la integración de los niños inclusivos, sin 

exclusión de ningún tipo. No obstante, la igualdad no es más que tratar a todos los 

individuos por igual en referencia a cada circunstancia (Boonth, 2015). 

Según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 

y la Cultura (1994) en el siglo XXI ha tenido la misión de implementar una Educación 

Inclusiva hacia visiones desarrolladas con el plan político internacional, todo ello 

para llevar una educación de calidad hacia todos los necesitados. Así mismo, 

Vélez, (2016) en la mencionada conferencia, representantes de los países 

participantes se enfocaron esencialmente en la brecha de aprendizaje para todos 

los individuos sin distinción alguna, resaltando como orden de prioridad a quienes 

más necesiten (niños con dificultades especiales). 

La Comisión Económica para América Latina y el Caribe (2014) realizó una 

recopilación de datos sobre la deficiencia de aprendizaje que presentan algunas 

personas, por lo cual se encontró que en 17 países de América Latina y 19 del 

Caribe alrededor de 70 millones de individuos están con problemas en la educación, 

ello equivale al 18,7% en ambos extremos, reflejándose un 4,6% niños 

comprendidos entre 0 a 17 años dichos porcentajes se han incrementado desde 

el 2012. 

Según el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2018) en los países 

de américa latina se ha ido incrementando la discapacidad en general, observamos 

que del año 2000 al 2005 hubo un mayor incremento de personas con discapacidad 

con el 55%. El Perú, entre 1993 y 2000, se inició el plan de incluir a los infantes 

con deficiencias de aprendizaje a Centros Educativos regulares, todo ello con el 

apoyo de la UNESCO. Se puede mencionar que el plan genero un cambio en la 

educación, lo que marcó el inicio de la incorporación de los individuos con 

discapacidad colaborando en reducir los perjuicios en la sociedad.. 

En la actualidad, todas las instituciones educativas del Perú, tanto del sector 

público como privado, tienen el deber de incluir a niños con dificultades especiales 
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y asegurar su estadía y brindar una buena educación. Es así como, la Defensoría 

del Pueblo monitorea el desempeño del sistema educativo en cuanto a la inclusión 

a nivel nacional. En tal sentido, se pudo trabajar por medio de un Censo elaborado 

en 2012, en donde se dio a conocer la existencia de 4,477 Planteles Educativos 

públicos de primaria que cuentan con niños inclusivos (contando un discente con 

déficit de aprendizaje por aula) y 194 centros de servicios de apoyo y orientación 

a las necesidades educativas Especiales (SAANEE) a nivel nacional. 

El Diario el Peruano (2018) detalla que en la actualidad La Ley N°30797 

avala la educación inclusiva con una normativa reciente que se contempla en la 

Ley General de Educación que busca asegurar la innovación y el funcionamiento 

de los programas de apoyo educativo para atender a alumnos con déficit de 

aprendizaje, iniciando por la concientización, capacitación acompañamiento 

detodos los miembros de una Institución Educativa empezando de la directora 

hasta el personal administrativo en cuanto a la atención a los estudiantes. Así 

mismo menciona la asistencia de un psicólogo en las escuelas para que brinde el 

soporte del factor emocional de los estudiantes. 

La Institución Educativa N°1289 está ubicada en el centro poblado de 

Huaycán en la zona R, siendo esta una de las instituciones educativas más 

alejadas de la comunidad. Esta institución cuenta actualmente con 420 niños tanto 

del nivel inicial y primaria; una de las problemáticas que cuenta la institución 

educativa es el crecimiento año a año de infantes con problemas con el 

aprendizaje, actualmente en la institución educativa hay 26 casos de niños 

inclusivos de los cuales solo catorce cuentan con un informe del SIS, y el 

acompañamiento del SAANNE solo se realiza a un solo niño los restante son niños 

inclusivos ocultos (no tienen informe del SIS ), la institución los acoge ni bien los 

padres tocan las puertas a la institución para matricularlos, considerando también 

que a ningún niño se le puede negar la matricula, según la norma que regula la 

matricula todo niño debe ser matriculado sin excepción (Ministerio de Educación, 

2018). 

La comunidad de Huaycán cuenta con un centro Especial N° 15 “Madre 

Teresa de Calcuta” que se encarga de incorporar a los niños con dificultades 

especiales al sistema de Educación Básica Regular, desde el año 2008 hasta la 
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actualidad incluye a estudiantes con discapacidad física. Sensorialy otros. En la 

realidad de la escuela 1289 de Huaycán esto es una problemática, porque los 

padres si conocen que deben ingresar a sus hijos con un informe previo, pero muy 

por el contrario los padres buscan “sorprender “a la escuela para insertar a sus 

niños sin un informe previo indispensable. Una vez que la maestra hace llamar a 

los padres ellos aducen no tener tiempo por trabajo y sencillamente esos niños 

están en las aulas de la institución convirtiéndose en una dificultad por no contar con 

un diagnóstico necesario. Otra problemática con respecto al tema es que los 

maestros no son capacitados en encontrar formas de como diagnosticar, que tipo 

de problema presenta un niño inclusivo ya que en muchos casos las 

sintomatologías son diferentes y el trato debe ser individualizado. 

El problema general del estudio fue: ¿Cuál es la apreciación de la educación 

inclusiva en la institución educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019?; los 

problemas específicos son: a) ¿Qué recursos se requieren para una educación 

inclusiva en la institución educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019?; b) 

¿Cómo las instituciones se vinculan con la educación inclusiva en la institución 

educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019?; c) ¿Cómo es la convivencia 

en la institución educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019? 

El objetivo general del estudio fue: Analizar la educación inclusiva en la 

institución educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019; los problemas 

específicos son: a) Identificar el recurso que mayor demanda la educación inclusiva 

en la institución educativa 1289 de la comunidad de Huaycan- 2019; b) Analizar el 

vínculo de las instituciones con la educación inclusiva en la institución educativa 

1289 de la comunidad de Huaycan-2019; c) Analizar la convivencia en la institución 

educativa 1289 de la comunidad de Huaycan-2019. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

Tenemos como antecedentes nacionales diversas instancias habiéndose 

pronunciado referente a la inclusión, el estudio de Villalobos (2012) donde se 

manifiesta que el comité de los derechos del niño señala con respecto a la inclusión 

que este término no debe significar parámetros limitantes hacia la participación del 

aprendizaje de los estudiantes particularmente de sus problemas y carencias. Por 

este motivo es de suma importancia poner a funcionar planes educativos para una 

excelente satisfacción a los infantes con problemas para el aprendizaje, 

desapareciendo causales que den origen a la discriminación dentro de las normas 

educativas. 

Uno de los términos en el desarrollo de la política educativa inclusiva en el 

país se ha dado en relación a la constante evolución justa para la edificación de los 

modelos participativos articulados en los diversos sectores, todo ello con el fin de 

clarificar un aprendizaje significativo para todos los individuos, el cual es su derecho 

de por Ley. 

En Educación Básica Regular y en EBA se reservarán desde el año 2016 al 

menos dos alumnos por salón de clases, siempre y cuando tengan dificultades con 

el aprendizaje, esto por lo menos los primeros 15 días dentro contemplados en el 

calendario (Resolución Viceministerial N°220, 2019). 

Ley General de Educación (2018) considerada un derecho a todos los 

individuos al aprendizaje, en donde por medio de Planteles Educativos y personal 

calificado puedan llegan a motivar y adiestrar a cada persona para su superación 

intelectual. 

De manera muy específica Silva (2017) manifestó que la apreciación en 

forma global de los maestros es que la gran mayoría de los docentes que acogen 

a los niños inclusivos señalan que hay carencias y posturas al respecto de la 

inclusión educativa por cuanto encuentran dificultades permanentemente para 

alcanzar cada competencia educativa. 

El DCN (Diseño Curricular Nacional) que es el documento normativo del 

ministerio de educación del Perú que es un guía para la orientación del desarrollo de 

los aprendizajes de los estudiantes. En su página 21 sostiene uno de los enfoques 

transversales de la educación peruana “Enfoque Inclusivo o de atención a la 
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diversidad” sostiene que hoy en día ninguna persona puede manifestar 

contrariamente que todos los niños, niñas adolecentes, jóvenes tienen iguales 

derechos, uno de ellos es conseguir aprendizajes con alto valor de calidad 

indistintamente a su condición social, racialde credo, de género, condición de 

discapacidad o estilo de aprendizaje. Entendiéndose que el estado debe poner 

mayor atención a los estudiantes que se encuentran en situación de desventaja 

debiendo obteniendo del estado igualdad de oportunidades educativas. (Ministerio 

de Educación, 2016). 

En la ley vigente N° 29973 (2012) el artículo 36 señala que tanto el ministerio 

de educación y los gobiernos regionales deberán asegurar la adecuada 

infraestructura, mobiliario y material pertinente como para atender a niños ciegos 

parcialmente o sordos, para brindar un adecuado servicio educativo. 

Según CEBE (2018) la norma Técnica para regular la organización y 

funcionamiento en los Centros de Educación Básica Especial especifica que se 

comprende por Instituciones Educativas Inclusivas a las que prestan servicio a 

discentes con deficiit educativos, haciendo a un lado situaciones de discriminación, 

estableciendo las prioridades en cuanto al avance de los logros de aprendizajes en 

cada uno de los discentes. Desde este punto de vista es responsabilidad del 

SAANEE orientar a directivos y docentes para que puedan atender a los niños con 

dificultades especiales moderadas incluidos en las escuelas públicas. 

Huamán (2016) afirmo que los niveles aprobativos inclusivos relacionados a 

la educación van de la mano con educadores, padres de familia y alumnos, ya que 

se considera fundamental dichas participaciones para una excelente mejora en el 

aprendizaje del infante, no obstante, debe estar garantizado para todos los sectores 

educativos, el cual es un debe de cada Centro Educativo. 

Las leyes educativas del Perú a través del Minedu se encuentran en la 

responsabilidad de adaptar instrumentos que autoricen el control y el buen 

acondicionamiento de las instituciones educativas a las peculiaridades del 

estudiante con dificultades especiales (Garcia, 2016). 

También se investigó antecedentes internacionales como el estudio de Rojas 

(2016) quien en tesis de doctorado puntualiza desde una visión holística que tiene 

que ir acompañada de una educación de calidad. Que mediante su investigación en 

el país de Venezuela se debe cambiar políticas educativas con respecto a la 



6  

inclusión, existe carencia en la adaptación curricular formación docente, 

accesibilidad arquitectónica. Abordan estudios orientados a la caracterización del 

proceso desde integración escolar. 

Esta tesis sobre inclusión Educativa y rendimiento académico del país de 

España (Barcelona) muestra la capacidad de poner en práctica un amplio registro 

de prácticas inclusivas en varios centros, con lo cual se puede concluir que la 

sociedad avanza hacía el cambio a la exclusividad. La organización en los centros 

de estudio, aulas y el clima de aceptación y respeto hacia la inclusión evidencia 

mayor resultado. 

Morgado, Cortes, López, Alvarez y Morña (2016) quienes concluyeron en su 

investigación que los estudiantes que formaron parte del estudio reconocieron que 

en varias ocasiones recibieron apoyo para tener mayor facilidad en la inclusión, sin 

embargo, existen obstáculos que de una u otra forma les genera problemas en el 

aprendizaje, por lo que es necesario que las instrucciones garanticen a los 

estacionados discapacitados ambientes más inclusivos. 

En el estudio realizado por Thomas y Pascucci (2016) a 25 países, 

evidenciaron que los entornos educativos son adecuados para los niños que tienen 

algún tipo de discapacidad y sobe todo son adecuados para compartir las aulas 

junto con los estudiantes que no presentan ninguna discapacidad y con ello se 

puede lograr beneficios importantes el desarrollo de los estudiantes. 

Haug, (2017) descubrió durante sus estudio que la educación inclusiva se 

encuentra reconocido como un derecho en la gran mayoría de los países europeos 

con el fin de garantizar el derecho a la educación y el derecho a la igualdad 

Schuelka (2018) concluyo en su estudio que la educación inclusiva es 

importante porque permite que todos los estudiantes realicen sus actividades 

académicas juntos sin ningún tipo deexclusión, lo cual ha conllevado a obtener 

efectos positivos en los logros obtenidos de cada estudiante. 

De acuerdo a la indagación se busca enfoques y teorías que den sustento al 

tema y según Booth y Ainscow (2000) la inclusión se define como un proceso 

orientado a incrementar la colaboración de los alumnos en una serie de aspectos 

como cultura, el currículum y la comunidad de las instituciones educativas Para 

ambos investigadores del tema. la inclusión significa que las instituciones 

educativas ejecuten la observación critica, para que puedan establecer lo que 
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pueden realizar para brindar mejoras en el aprendizaje .La educación inclusiva 

aceptada como una orientación nueva prioriza que el esfuerzo pedagógico 

ofreciendo apoyo a las necesidades educativas y al refuerzo de las características 

de cada estudiante como ser único, para que puedan desarrollarse con autonomía 

sociabilidad para unbmañana exitoso .Un pilar que sostiene este desarrollo de 

inclusión es el núcleo familiar, es en este lugar donde se centra la educación 

apropiada, donde el individuo como ser conozca sus derechos. 

Para la Organización de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y 

la Educación (2016) manifiesta que la inclusión no es más que enfoques hacia una 

claridad de los individuos y su diversidad, teniendo en cuenta que no es una 

problemática, ya que puede ser tratada e impartida por losCentros Educativos o 

personal calificado para una mejora del individuo. 

La educación inclusiva ha surgido en los centros educativos para jóvenes 

estudiantes con diferencias especiales o cierta discapacidad, para que puedan 

realizar sus estudios de manera exitosa (Moriña, 2017). 

Dreyer (2016) explica que la educación inclusiva es un derecho a la 

educación y se originó en los movimientos de discapacidad, por lo que todo niño 

tiene derecho a desarrollar sus capacidades académicas y cognitivas. 

Salinas (2010) en su artículo señala que las instituciones integradas, aparece 

como una alternativa nueva haciendo frente a la escuela tradicional que algunas 

veces se muestra indiferente; acoge a niños con habilidades diferentes en aulas 

regulares, sin distinción de ningún tipo (necesidades especiales)que 

tradicionalmente son excluidos de las escuelas ,como A través del tiempo se fue 

formalizando un cambio de equidad e igualdad e inclusión, incluyendo en la cultura 

del país y del estado la palabra inclusión social. 

Según Moriña (2015) el principal propósito de la inclusión educativa la 

podemos ubicar en la creación y estimulación de cambios educativos organizados 

que se destinen de la teoría a la práctica y a la acción con planteamientos 

curriculares abiertos, operativos y democráticos. De igual forma Sales (2004) afirma 

que fomentan las participaciones activas y plenas en relación a la justicia social e 

igualdad, así como el sentido de igualdad de todo el alumnado las barreras que 

generen procesos de exclusión. 

Para Parrilla y Gallego (2006) la UNESCO define educación inclusiva como 
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un seguimiento para establecer y corresponder las diferentes carencias de los niños 

y busca una enseñanza de calidad igualitaria sin distinción alguna, así mismo busca 

culminar las brechas que buscan parámetros en la enseñanza de los niños (as) y 

su inserción (UNESCO, Inclusión Educativa). 

De acuerdo con las sustentaciones de la Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (2009) que informa que no existe 

acuerdo internacional sobre la aceptación de educación inclusiva. Existen infinidad 

de enfoques los cuales son argumentados por Echeita y Ainscow (2013) el mismo 

que no involucra desavenencias o diferencias sino todo por el contrario son 

procesos que se complementan o enlazan entre si no perdiendo el objetivo principal 

que es Colaborar a culminar la exclusión social que es consecuencia del proceder 

de la pluralidad racial, grupo social, la fe, el género o las actitudes entre otros 

puntos. 

Pereira (2008) considera que la educación Inclusiva establece un paradigma 

educativo argumentándose en los derechos humanos, que asocia igualdad y 

diferencia como valores imprescindibles y que va hacia adelante en relación al 

concepto de equidad formal al contextualizar los avances de la inclusión dentro y 

fuera de la escuela. 

Tomando en consideración a Daniels (2003), Vygotsky resaltó en su 

investigación sobre los niños con discapacidad. Este estudioso de la ley genética 

sostiene que cualquier defecto físico del niño afecta las relaciones sociales más que 

el medio físico, separa algo que conceptual como social e individual, con esto se 

define que no es posible establecer una relación entre sujeto, objeto y medio. 

Dubrousky (2015) afirmo que desde su perspectiva dialéctica Vygotsky 

sostiene que existen problemas que aparecen a temprana edad y es superado por 

nuevas formaciones del individuo. 

Borreguero (2014) indica que muchas veces se puede identificar estas 

necesidades especiales en los niños; pero en muchos casos no se puede identificar 

a simple vista como los problemas de ansiedad. Existen otros tipos de trastornos 

que presentan los niños con habilidades especiales. 

En muchos casos el docente de aula no evidencia en forma inmediata este 

tipo de trastornos psiquiátricos y del desarrollo infantil, tiene complejidad para ser 

identificados entre ellos tenemos la siguiente clasificación. Síndrome de asperger. 
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Los niños con esta sintomatología casi siempre manifiestan problemas de atención 

selectiva, solo atiende cuando es un tema de su interés, tiene dificultades de 

interactuar, sin embargo, recibe las indicaciones, no se involucra con los demás 

niños en los momentos de juego social, casi en la mayoría de los casos son niños 

depresivos. 

Trastornos afectivos y trastornos de ansiedad. El niño manifiesta esta 

dificultad con su falta de interés para realizar las actividades diarias, son niños 

comúnmente retraídos, no se interrelacionan con sus compañeros, tiene falta de 

interés en las actividades que realizan en su escuela, no manifiesta sus emociones 

de alegría y tristeza. 

Compulsivos, en este tipo de trastorno el niño muestra conductas 

compulsivas (violentas) a menudo afecta el funcionamiento de sus actividades 

desequilibra su lado social con sus compañeros.Trastorno de personalidad 

fronterizo. Se caracteriza por ser personas impulsivas e inestables anímicamente, 

su cambio de humor es muy recurrente, sostienen periodos de depresión muy 

intensa, irritabilidad y ansiedad puede durar unas horas o varios días, presenta 

descontrol de ira. 

Trastorno del espectro autista. Considerado neurodesarrollo, ya que su 

sintomatología es déficit de interacción social, no se comunica con los demás, 

estos niños presentan dificultades en el aspecto semánticos-pragmáticos del 

lenguaje que están vinculados a un trastorno de aprendizaje. Presentan ansiedad, 

miedos trastornos compulsivos, déficit de atención con hiperactividad (Lopez, 

2015). 

La organización de los Estados Iberoamericanos (2014) muestra en su 

planteamiento para el año 2021. Una educación inclusiva instituye un nexo 

importante para establecer la igualdad de derechos en condición a la inclusión, así 

mismo nos permitirá como sociedad aportar a ser unas personas de respetabilidad 

a los semejantes más aún si estos son seres especiales, únicos y aportantes.  

Según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 

y la Cultura (1994) en el siglo XXI ha tenido la misión de implementar una Educación 

Inclusiva hacia visiones desarrolladas con el plan político internacional, todo ello 

para llevar una educación de calidad hacia todos los necesitados. Así mismo, Vélez, 

(2016) en la mencionada conferencia, representantes de los países participantes 
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se enfocaron esencialmente en la brecha de aprendizaje para todos los individuos 

sin distinción alguna, resaltando como orden de prioridad a quienes más necesiten 

(niños con dificultades especiales).  

A inicios del año 2000 se realizó un análisis de los logros alcanzados en la 

educación para todos sin exclusión llevándose a cabo en Dakar, considerando en 

dicha reunión a la Educación inclusiva como un derecho universal.  

Según describen Jiménez y Ortega (2018) en Jomtien se planteó metas al 

2015 de una educación para todos, llegada la fecha en la reunión de Dakar al hacer 

un análisis se determinó que en muchos países de menos desarrollo no se lograron 

los acuerdos, es por ello que se proyecta la educación inclusiva como una medida 

exclusiva que permita a este grupo surgir con una educación de calidad.  

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura (1996) señala que el sostenimiento en que se basa una escuela inclusiva 

está en la educación de su sociedad y hacia donde se quiere impulsar. Una 

educación donde se tome en cuenta a la persona y los principios 

En cuanto a la subcategoría denominada recursos los autores Kalinina, 

Kalinin, Oschepkov, Salahova y Simanovskaja (2016) indica que los recursos dentro 

de la educación inclusiva permiten obtener soluciones efectivas frente a situaciones 

difíciles, ya que, sirven como principal condición para la adaptación social.Pulkkinen 

y Jahnukainen (2016) señalan que son aquellos que facilitan la integración 

educativa y a partir de las diferentes reformas educativas las autoridades junto a 

los Centros Educativos han manejado los recursos de las habilidades competentes 

de los discentes de forma diferente y más eficiente. 

Todos los centros educativos cuentan con diversos recursos para brindar a 

todos los estudiantes el apoyo necesario para su desarrollo, sin embargo, también 

existen barreras que limitan la igualdad de oportunidad en los alumnos con 

capacidades diferentes. (Arnaiz, De Haro y Maldonado, 2019) A lo que respecta la 

segunda subcategoría denominada instituciones involucradas, Para Aleksandrovna 

et al. (2016) las instituciones de educación involucradas tienen la responsabilidad 

de dirigir a los profesores en su formación sobre la educación inclusiva, así como 

impulsando las capacitaciones, diplomados, maestrías y doctorados para obtener 

una mejor formación profesional. 

Las instituciones violadas a la educación tienen la obligación de romper 
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todas las barreras que limitan el aprendizaje en estudiantes discapacitados, 

creando un ambiente cómodo, incentivando la amistad entre compañeros 

(Doncheva y Ivanova, 2018) 

La participación de todas las instituciones educativas involucradas según 

Claeys, Ekman y Stöber (2019) tienen un gran impacto en el aprendizaje y la 

enseñanza de la educación inclusiva emperezando desde inicial hasta los estudios 

superiores. 

Finalmente tenemos a la subcategoría convivencia, los autores Salazar, 

Guzmán y Narváez (2018) expresan que una buena convivencia se basa en la 

armonía y una adecuada interrelación entre todos los estudiantes, maestros, 

autoridades y padres de familia, mismos que deben promover a convivir en un 

ambiente saludable y sin violencia. García, Grau y López (2017) definen a la 

convivencia como el pilar de la educación, por lo que todos los estudiantes deberían 

aprender a convivir de la mejor manera, poniendo en práctica los valores así como 

el respeto, tolerancia y la solidaridad a los demás. Por lo que, según Perry, 

Pálsdótti, Pollard y Trybus (2019) para alcanzar los propósitos de la inclusión 

educativa, es necesario mantener un ambiente sano tanto ambiental como social 

basada en valores, con la finalidad de que el proceso de enseñanza y aprendizaje 

fluya. 
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III. METODOLOGÍA  
 

3.1. Tipo y diseño de investigación 
 

Este estudio se sostuvo en el paradigma Interpretativo, es considerado como una 

manera de comprender la información adquirida de la realidad y extraída en datos. 

Puerta (2018) manifestó que, este modelo busca estudiar los casos desde el interior 

para comprenderlo totalmente. 

El trabajo está orientado bajo el enfoque cualitativo, método analítico y 

deductivo (partió de un caso muy particular). 

La categorización es una herramienta que nos permite recoger información 

relevante y desechar lo irrelevante, la cual nos permitirá a entender cabalmente los 

datos y sus posibles relaciones, por lo tanto, la categorización es importante, lo cual 

nos posibilita analizar, describir e interpretar a fin de alcanzar objetivos que 

respondan a una estructura sistemática y valiosa. 

Las categorías son colocadas para establecer sistematizaciones. En este 

sentido trabajar con ellas involucra congregar elementos, nociones y locuciones en 

torno a un concepto. En la investigación cualitativa a la categorización constituye 

una parte relevante para el estudio y la definición de los resultados. Entonces la 

categorización simboliza un mecanismo esencial en la contracción de la 

información obtenida. Las palabras o términos genéricos que encierran una 

categoría sujetan a su vez otras citadas sub categorías, es decir especifican la 

categoría. En el trabajo de campo las subcategorías asienten concebir y ahondar 

con más referencia y el fenómeno estudiado.  

En el presente trabajo sobre el análisis de la inclusión educativa en la 

Institución Educativa 1289 presenta las siguientes categorizaciones recursos, 

instituciones vinculadas, y convivencia así mismo dentro de las sub categorías 

tenemos recursos humanos, recursos materiales, recursos económicos enlazados 

a la categoría recursos. Las sub categorías SAANE, SIS están vinculadas a la 

categoría instituciones vinculadas. Así mismo las sub categorías Entre pares y 

superiores están ligadasa la categoría convivencia. 
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3.2 Categorías, Subcategorías y matriz de categorización 

Tabla 1. 

Categorización 
 

S.C.1 Recursos S.C.1.1 Recursos Humanos 

S.C.1.2 Recursos Materiales 

S.C.1.3 Recursos Económicos 

S.C.2 Instituciones Vinculadas S.C.2.1 SAANEE 

S.C.2.2 SIS 

S.C.3 Convivencia S.C.3.1 Entre Pares 

S.E.3.2 Superiores 

 

3.3 Escenario de estudio 

El presente trabajo de investigación presenta como escenario de estudio a la 

Institución Educativa 1289- Huaycan para analizar el incremento año a año de los 

casos de niños con habilidades diferentes (niños inclusivos) que se encuentran 

estudiando en aulas de los diferentes grados de educación inicial yprimaria de 

escuelas públicas algunos de ellos presentan informe del SAANEE o SIS; pero en 

muchos casos no cuentan con dichos informes. Consideramos que la institución 

educativa a la actualidad no se encuentra preparada para recibir a niños inclusivos 

porque carecemos de infraestructura, recursos y medios y dificulta la falta de 

informes de los estudiantes. 

3.4 Participantes 

Para aplicar el estudio de la investigación se ha tomado en cuenta la participación 

de 6 personas miembros de la Institución Educativa cuatro profesores y dos 

padres de familia que son personas que están vinculadas en esta problemática, 

los maestros dan su punto de vista en cuanto a la inclusión en la escuela 1289, así 

mismo los aportes de los padres de familia sus experiencias y puntos de vista en 

cuanto a la inserción de sus hijos en la escuela. 

Los entrevistados son docentes que tienen en sus aulas niños en condición 

de inclusión con el diagnostico  de retardo moderado, descontrol de ira y 

agresividad, autismo etc. 

La directora con aula a cargo de la I.E 1289- Huaycán, atiende la dirección y 
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el aula de 2do grado con 36 niños del nivel de primaria, dos de los cuales son 

inclusivos, cuenta con 25 años de servicio a la educación. 

El docente N°1, docente de la I.E 1289- Huaycán, con 24 años de servicio en 

el nivel de primaria, actualmente atiende el aula del 6to grado, tiene 32 niños en el 

aula, uno de ellos es inclusivo con informe del SAANEE. 

La docente N°2 de la I.E 1289- Huaycán, del nivel de primaria, cuenta con12 

años de servicio, actualmente es tutora del tercer grado en su aula cuenta con 35 

niños, tres de ellos son inclusivos. 

La docente N°3 de la I.E 1289- Huaycán del nivel de primaria, con 25 años 

de servicio. Actualmente está en 5 años del nivel inicial, tiene 27 estudiantes en su 

aula, tres de ellos con habilidades   especiales 1 con informe y dos sin informe (niños 

ocultos). 

Así mismo los padres de familia de dos de estos estudiantes: a) madre de 

familia N°1 de la alumna de nacionalidad peruana de 10 años de edad, cursa inicial 

de 5 años. b) madre de familia N°2 mamá de la alumna de nacionalidad peruana 

de 10 años de edad, cursa el 4to grado de primaria. 

3.5 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Para Soriano (2001) las técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

permiten sostener la investigación obteniendo datos más exactos mediante 

instrumentos y que este a la vez permita el análisis del problema dándole forma y 

sustento partiendo de las particularidades del tema. 

Según Giménez (2012) dentro de los paradigmas más empleados en las 

investigaciones cualitativas es la “entrevista “que viene a ser un dialogo, es la 

forma de realizar preguntas sustanciales y recepcionar las respuestas mediante 

una guía de entrevista que se convierte en un nexo entre encuestador y 

encuestado. 

3.6 Procedimientos 

Problemática: El problema es planteado de forma descriptiva aplicando el 

metodo cualitativo. 

Revisión Teórica: Se estructura un marco conceptual, distribuido en 

categorías y subcategorías que están entretejidas entre todas. Posterior a un 

análisis cualitativo surgen las categorías para luego convertirse en el marco 
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conceptual. 

Entrevistas: Se aplicaron entrevistas a seis miembros de la Institución 

Educativa cuatro docentes y 2 padres de familia los encuestados son personas 

directas que conviven con la problemática a analizar. 

3.7 Rigor científico 
 

El rigor científico, aplicado será a través de la transparencia de las 

entrevistas, siendo imparcial en la recopilación de información, así mismo se medirá 

la información con un criterio lógico de medición 

3.8 Método de análisis de la Información 

El método de análisis de dato nos accederá a poder ampliar la información extraída 

de las encuestas de manera más exacta, permitiendo un análisis de interpretación 

más preciso que nos ayudará a establecer el propósito del problema. 

La codificación de acuerdo a Acuña (2015) la codificación es la culminación que 

cobertura el proceso ordenado y rígido de análisis interpretativo por el cual se utilizan 

métodos y procesos que van a concluir con el inicio de una categoría. 

La triangulación se va a realizando en el trascurso de toda la investigación, 

analizando la información de los entrevistados y se busca relacionar con los 

objetivos de la investigación. Para ubicar esta conexión empleamos el programa 

ATLAS. Ti 8 con los cuales se unen conexiones de los códigos pre determinados. 

3.9 Aspectos éticos 

 

Esta investigación de Análisis de la Educación Inclusiva en la Institución Educativa 

1289 doy manifiesto la totalidad investigación de mi parte, en donde no ha sido 

copiada de otras tesis investigativas, en donde se ha realizado mediante la 

interpretación personal utilizando el parafraseo; Se ha empleado diferentes fuentes 

bibliográficas de aquellos trabajos que de alguna manera sirvieron como aportes 

para la presente investigación. Las personas encuestadas (docentes y padres de 

familia) tuvieron las indicaciones y el compromiso de la investigación de dar datos y 

manifiestos ajustados a la verdad con la debida honestidad y parcialidad al responder 

a sus encuestas, con la finalidad que estos aportes sirvan para tomar en cuenta 

ciertas medidas para el mejoramiento de la calidad educativa en los niños inclusivos 

de la institución Educativa 1289-Huaycán. 
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Sintetizando la información recopilada mediante encuestas y aplicando el 

SOFWARE atlas. Ti versión 8 encontramos esta red las dimensiones que tiene 

como eje central al Analizar la educación inclusiva que tiene 3 dimensiones a) 

Recursos b) Instituciones vinculadas c) Convivencia como observamos en la 

siguiente figura1. 

4.1 Análisis de la calidad inclusiva 

La educación inclusiva en nuestro país tuvo como inicios los años 90, hoy en día 

contamos con políticas educativas que emergen en bien de este grupo de niños 

con habilidades diferentes que mediante en la última década se ha venido 

incrementando anualmente en forma muy alarmante. 

Actualmente la realidad educativa de las escuelas públicas y privadas de 

nuestro país se reciben a niños en situación de inclusión amparada en Ley 

N°30797 que sostiene la educación inclusiva con la nueva normativa de la ley 

General de Educación. 

En La Institución Educativa 1289 los maestros son conscientes que el 

derecho a la educación es algo inherente a la persona tal como se expresa en la 

Ley General de Educación N°2804 en este caso los niños, con habilidades 

diferentes deben ser atendidos en la escuela pero el padre debe facilitar con un 

informe previo del SIS o SAANEE que evidencie que el niño puede estar incluido 

con sus condiciones en una escuela básica, esto permite al docente partir desde 

un diagnóstico y no ignorar la dificultad que tiene el niño puesto ello dificulta y 

atrasa el trabajo del docente. 

Al igual que la Institución Educativa 1289 de Huaycán muchas escuelas no 

se encuentran preparadas para recibir a los niños en condición de inclusión, la 

institución 1289 tienen condiciones limitadas lo que dificulta la buena atención, 

muchas leyes amparan a los niños en situación de inclusión, el estado cada año se 

pronuncia al respecto, pero es muy grande la brecha que existe en lo que dicen 

las leyes a lo que verdaderamente se cumple. El Perú es país que si bien es cierto 

viene avanzando en forma lenta en hacer prevalecer los derechos de los niños 

también llamados niños con habilidades diferentes pero estos avances son 

demasiado lentos, ya que vemos que instituciones como SIS, SAANEE deberían 

IV.- RESULTADOS Y DISCUSIÓN 
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cruzar información para facilitar los informes de diagnóstico a los niños con 

habilidades diferentes pese a ello observamos que estas instituciones son las 

primeras en poner obstáculos. 

La institución educativa abrió sus puertas para recibir niños en situación de 

inclusión, aun faltando infraestructura, docentes preparados para detectar y educar 

niños en casos de inclusión. 

Existe un gran margen de niños inclusivos en la comunidad de Huaycán 

educándose en escuelas públicas con mucha población en comparación de las 

escuelas privadas. Es por eso que la demanda incita a analizar que en la actualidad 

se necesita insertar presupuestos a las escuelas para que fomenten una 

educación de calidad inclusiva. 

Estableciendo cifras se observó que en las instituciones Educativas del nivel 

primaria N° 1289 de la comunidad de Huaycán tienen en su escuela al SAANEE 

haciendo trabajo compartido con un docente en toda la escuela y de los 26 niños 

inclusivos solo uno es acompañado por esta entidad. 

El Ministerio de Educación está en la obligación de garantizar la educación 

de todos los niños inclusivos en el país registrando una base de datos para que 

ningún niño en situación de inclusión se quede sin estudiar. Los gobiernos 

regionales trabajan en conjunto con el ministerio para poder así facilitar el trabajo 

para que todos los niños incluidos en escuelas públicas obtengan un aprendizaje 

significativo. 

Establecida la ley del Ministerio de Educación (2016) en la cual establece 

dos vacantes por aula, en nuestra institución educativa no se respeta ya que en 

muchas aulas hay hasta tres estudiantes con discapacidad de cualquier índole y 

este problema la institución no lo puede detectar ya que en muchos casos tampoco 

los padres saben de qué problema adolece su niño, .En la escuela se ha recibido 

muchas veces niños de diez, once años con evidencias de ser niños inclusivos y 

sus padres jamás los habían llevado a un hospital para que sean diagnosticados. 

En la institución no cuenta con personal de apoyo suficiente por parte del 

gobierno como son las auxiliares que en determinadas situaciones puedan dar el 

apoyo en las aulas, muchas veces son los padres de familia organizados a través 

de las aulas por sus comités contratan personal, pero dado las bajas condición 

económica de la población se les paga demasiado poco estando muy lejos de 
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alcanzar un sueldo mínimo, es por ese motivo que en muchas ocasiones durante 

el año renuncian. 

La comunidad en conjunto tiene un gran rol en este tipo de problema ya que 

muchas veces observamos la ausencia del estado, la institución debe tomar 

protagonismo a través de las APAFAS organizadas para la mejora de la institución 

en varios aspectos mejora de infraestructura, por ejemplo, construyendo rampas, 

adquisición de materiales etc. 

La institución también debe considerar dentro de su Visión a futuro una 

cultura de inserción de los niños inclusivos en el cual padres y alumnos respeten 

la diversidad de condición física. 

Figura 1.  

SAANEE 
 

 
 

 

4.2 Recursos humanos 

Así mismo la mayoría de los docentes entrevistados aseveró que como docentes 

no nos encontramos preparados para atender a este tipo de niños con habilidades 

especiales porque en muchos casos generalmente se suele confundir el 

diagnostico. Muchas veces creemos que son niños con problemas de conducta y 

luego nos damos cuenta que nos enfrentamos a niños con habilidades diferentes. 

Es así que la docente del segundo grado iniciado el año escolar evidenció 

en un niño ciertas agresiones de conducta hacia sus compañeros, esta conducta 

se fue haciendo de manera descontrolada y con mucha frecuencia, lo que motivo 
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a los quejas de los padres de familia queriendo retirar a sus niños, fue por muchos 

incidentes en el aula. La maestra tuvo que presionar al padre de familia para que 

traiga su informe psicológico del niño inclusivo, porque el caso se salía de control, 

en muchas ocasiones el padre inicialmente no acepta la problemática, en este 

caso a insistencia del docente la madre recurrió al SIS y el niño presentaba un 

cuadro de descontrol de ira severa por eso le diagnosticaron que el niño debería 

asistir con urgencia a las terapias psicológicas y debería ser medicado con pastillas 

para su control de alta agresividad de por vida. 

Estos inconvenientes generalmente ocurren por no existir un diagnóstico 

previo. La institución 1289 tiene esta problemática los niños al ingresar a la escuela 

sus padres no muestra un diagnóstico, es al ingresar el niño al aula que muestra 

en muchas ocasiones ser un niño hiperactivo entonces el maestro considera 

inicialmente que se trata de un niño con problemas de conducta y empieza a 

trabajar en base a normas, pero posteriormente se da cuenta que el niño no 

muestra signos de respetar las normas del aula, sale sin permiso, no muestra 

interés en la clase agrede a sus compañeros sin el menor motivo. Entonces 

entendemos que estamos frente a un caso de niño con habilidades especiales, 

entonces inicia nuestra gran pregunta ¿Qué tiene? ¿Cómo lo ayudo? A superar 

sus dificultades. Para superar este hecho debería haber capacitaciones del Minedu 

para orientar al docente en la forma de detección del problema y como apoyar a 

niños que ya cuentan con diagnostico establecido. 

El Ministerio de Educación (2019) con Decreto Viceministerial 220 obliga al 

cumplimiento de reservar dos vacantes como mínimo por aula para los estudiantes 

con necesidades educativas especiales (NEE) considerando tomar en cuenta que 

la discapacidad sea leve o moderada; sin embargo, estos dispuestos no son 

respetados porque en muchos casos las aulas cuentan hasta con tres niños en 

condición de inclusión como se evidencia en las entrevistas aplicadas a los 

docentes. 

Además, nos falta mayor conocimiento sobre estos niños en aprender a 

reconocer sus características particulares para identificarlos y pedir el informe 

respectivo a la instancia que corresponda refirió una entrevistada. El estado 

muchas veces “obliga” a los docentes atender a niños inclusivos con altos índices 

de inclusión (parálisis cerebral parcial) en las escuelas públicas pese a no ser los 
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profesionales adecuados para este tipo de atención deberían ser los profesionales 

como docentesde escuelas especiales, el estado poniendo las leyes, apertura que 

los niños con habilidades diferentesse eduquen en aulas publicas refirió una de las 

entrevistadas. 

La Institución educativa deja ingresar a niños con habilidades diferentes en 

el momento de la matricula sin un informe previo del SAANEE o SIS, por lo cual 

debe existir un instrumento de evaluación por parte del Centro Educativo para este 

tipo de casos si se considera un caso severo se les debe derivar a las escuelas 

especiales donde están capacitados para atender a los niños con cualquier tipo de 

discapacidad. Esta evaluación debe considerarse como un requisito para la 

matricula. Así el docente al iniciar el año tomará en cuenta el caso de estos niños y 

también sería una forma que aulas solo mantengan dos niños inclusivos por aula 

como dice la norma según la resolución viceministerial 220 (Ministerio de 

Educación, 2019). 

En cuanto a la atención en las aulas de los niños con habilidades diferentes 

podríamos decir que se requiere de un personal alterno (auxiliar) para brindar el 

apoyo a la maestra, ya que por la carga de alumnos en las escuelas públicas 

(35,36 alumnos) el docente no se abastece para poder atender adecuadamente a 

los niños en condición de inclusión, el estado debería contemplar esta necesidad 

para brindar un mejor servicio .Una de las madres de familia entrevistada sostiene 

que la maestra no le abastece su tiempo para atender a niños con esta 

discapacidad. 

4.3 Discusión 

Considerando el análisis de los resultados de la presente investigación que 

se procesó utilizando las redes con el ATLAS TI8 se procedió a codificar las 

subcategorías en el análisis de la Educación Inclusiva en la Institución Educativa 

del Centro Poblado de Huaycan. 

Realizando un contraste con los antecedentes podemos dilucidar que la 

investigación refuta con los resultados obtenidos ya que durante en la 

investigación se establece que el sistema educativo es el que tiene la obligación 

de brindar los apoyos y recursos que se adecuen a las características y carencias 

educativas Ministerio de Educación (2016) encontramos que contrariamente a lo 

dispuesto la Institución Educativa N° 1289 carece de recursos tanto económico, 
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como materiales que brinden un adecuado servicio a los niños en inclusión. 

La investigación señala que en la actualidad la ley N°3079 está contemplada 

en la ley General de Educación avala la educación inclusiva para atender a niños 

con necesidades educativas especiales brindando el asesoramiento, capacitación 

de docentes y auxiliares ;pero sin embargo encontramos una contrariedad muy 

grande con la realidad ya que muchos docentes en sus entrevistas han 

manifestado, que no existe departe de Minedu ningún interés por capacitar al 

docente para que se sienta más fortalecido y pueda detectar y atender a niños 

inclusivos en las escuelas públicas. 

La investigación coincide con los resultados que demostró Huamán (2016) 

quien manifiesta que la inclusión en el Perú aún se encuentra en actual proceso de 

innovación ya que según los entrevistados el proceso de inclusión se encuentra en 

un proceso paulatino porque aún se carece de muchas cosas desde infraestructura 

hasta el cumplimiento de las normativas. 

Según el Ministerio de Educación (2016) es deber del SAANEE brindar 

apoyo y asesoramiento a todas las escuelas públicas que atienden a los niños con 

habilidades diferente frente a este hecho la investigación refuta este hecho ya que 

según lo investigado el SAANEE no brinda el apoyo adecuado según lo dispuesto 

por el Ministerio presenta demora excesiva en otorgar los informes psicológicos 

con diagnóstico referente de los niños en situación de inclusión. 

No realiza el acompañamiento al docente una vez detectado el problema 

como lo establece la instancia máxima, por los veintiséis casos de niños con 

situación de inclusión solo a un niño el SAANEE realiza el acompañamiento. Esta 

institución debe ser un guía para el docente fortaleciendo al maestro en el 

adecuado uso de las herramientas pedagógicas así mismo en la enseñanza 

emocional que se debe realizar con los diversos casos de los estudiantes. 

La inclusión es considerada como un desarrollo que responde a las 

diferencias de los seres con habilidades diferentes, dando a conocer que la 

inclusión no es un problema muy por el contrario se convierte en algo sustancial 

para el bien de la sociedad frente a este planteamiento la presente investigación 

está de acuerdo ya que los entrevistados sostienen que los niños con NEE 

favorecen vínculos de solidaridad y compañerismo, bondad y entre otros valores 

permite la inclusión que los niños se apoyen entre si maestro estudiantes niños 
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inclusivos y compañeros de clase, compartiendo momentos de alegría. Así mismo 

el interrelacionarse entre sí solidariamente. 

Con la ley número 30797 se detalla que todas las escuelas básicas contaran 

con un psicólogo que será el sostén del lado emocional del niño, sin embargo, 

refutamos el incumplimiento de esta ley ya que no todas las instituciones cuentan 

con este profesional que sería de gran ayuda para el niño en situación de inclusión 

y para los demás. 

La investigación coincide plenamente en que las adaptaciones curriculares 

en un contexto vivencial son de suma importancia, así lo señala Casimiro (2017) 

porque ayudan a que el aprendizaje de los niños sea más motivador e integrador. 
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V.- CONCLUSION 

 

Habiendo revisado y analizado los resultados de la investigación aplicando 

adecuadamente el proceso de triangulación a partir de la aplicación del atlas ti 

concluimos en las siguientes conclusiones. 

Primera conclusión: Se determina la Institución educativa 1289 no se encuentra 

preparada incluir niños con habilidades diferentes (problemas con discapacidad 

visual, motora, autistas asperger ect). por no contar con la infraestructura 

adecuada como rampas en la entrada de I.E y aulas. 

Segunda conclusión: Incrementar el presupuesto para contar con auxiliares que 

brinden el apoyo para atender a los niños con habilidades diferentes y no 

desatender al resto de estudiantes), Se requiere implementar los instrumentos de 

evaluación adecuado con apoyo de los especialistas pertinentes.  

Tercera conclusión: Se determina que el SSANEE y el SIS no envían en forma 

rápida los informes y sugerencias correspondientes del especialista en cuanto a 

la problemática de los niños con habilidades diferentes que ingresan a una 

Institución 1289. 

Cuarta conclusión : También se determinó que los niños y docentes de la I.E no 

cuentan con un acompañamiento permanente del SAANEE (especialistas) para la 

orientación del trabajo educativo con los niños inclusivos incluidos en aulas de 

escuela 1289. Así mismo existe la problemática de contar con niños inclusivos 

ocultos que no se encuentran detectados, niños con problemas de aprendizaje 

severo, para esto se requiere a la psicóloga para que nos oriente para determinar 

mediante la aplicación de instrumentos que tipo de dificultades de aprendizaje 

tiene el niño y poder recibir las sugerencias de la forma de apoyarlo en las aulas. 

Quinta conclusión: Se determina que perjudica demasiado cuando el niño 

inclusivo ingresa a un aula sin un informe adecuado en la cual la maestra pueda 

respaldarse buscando las herramientas necesarias para brindar el apoyo 

correspondiente al estudiante. El no contar con la asistencia de una psicóloga en 

la I.E perjudica para brindar un apoyo socioemocional al estudiante, y enseñar a 

sus compañeros el compromiso de ser empáticos contribuyendo en una 

convivencia armoniosa en el aula. 
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VI.- RECOMENDACIONES 

Considerando el análisis de la educación inclusiva en la escuela pública 1289 

Huaycán se recomienda lo siguiente: 

Primera recomendación: Se recomienda que la parte administrativa de la I.E 

solicite al Minedu mayor inversión del estado para implementar rampas para los 

niños con discapacidad, para adquirir materiales adecuados para los niños con 

problemas de visión y dificultades de aprendizaje. 

Segundo recomendación : Los niños y docentes necesitan y requieren un 

acompañamiento permanente del SAANEE (especialistas) para la orientación del 

trabajo educativo con los niños inclusivos incluidos en aulas de escuela bajo las 

normas de la buena convivencia. 

Tercera recomendación: Se recomienda buscar Aliados Estratégicos(ONG) para 

que brinden una psicóloga para que oriente y para determinar mediante la 

aplicación de instrumentos que tipo de dificultades de aprendizaje tiene el niño y 

poder recibir las sugerencias de la forma de apoyarlo en las aulas y a su vez apoyar 

a los padres para que acepten la dificultad de su niño y no traten de ocultarlo 

porque esto va en perjuicio del niño al no contar con un informe adecuado y 

brindarles la oportunidad de llevarlos a sus terapias. 

Cuarta recomendación: Se recomienda que la I.E debe respetar la ley 

establecida por el ministerio de dos estudiantes inclusivos por aula no más, para 

que así el docente pueda tener espacios para atender a los niños en condición de 

inclusión y a los que no están en condición de inclusión. 

Quinta recomendación: Los casos de inclusión en la escuela pública 1289 

Huaycán debe contar con un instrumento de medición para ser aplicados en 

momentos de la matricula que evidencie que el niño pueda ser adaptadoa una 

escuela pública sin alterar el orden y la tranquilidad emocional de los demás 

estudiantes. 
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Anexo 1. Matriz de categorización 

La educación Inclusiva en la Institución Educativa Nº 1289 
 

PROBLEMA GENERAL OBEJETIVO GENERAL SUB 

CATEGORIAS 

INDICADORES 

¿Cuál es la apreciación de la educación inclusiva 
en la Institución educativa 1289 de la comunidad 
de  Huaycán – 2019? 

Analizar la educación inclusiva en la institución 
educativa 1289 de la comunidad 

– 2019 

SC. 1 

Recursos 

SC 1.1 R. 

Humanos SC. 1.2 R. 
Materiales SC. 1.3 R. 

Económicos 

PROBLEMA ESPECÍFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

SC. 2 

Instituciones 
Vinculadas 

SC. 2.1 SAANEE 

SC. 2.2 SIS 

¿Qué recursos se requieren para una educación 
inclusiva en la Institución educativa 1289 de la 
Comunidad de  Huaycán – 2019? 

Identificar el recurso que mayor demandala 
educación inclusiva en la institución educativa 
1289 de la 

Comunidad de  Huaycán – 2019 

¿Cómo las instituciones se vinculan en la 

Institución educativa 1289         de         la Comunidad 

de Huaycán – 2019? 

Analizar el vínculo de las instituciones con la 
educación inclusivaen la institución educativa 
1289 de la comunidad de Huaycán – 2019. 

¿Cómo es la convivencia en  la  Institución 
educativa 1289 de la Comunidad  de Huaycán – 
2019? 

Analizar la convivencia en la institución educativa 

1289 de la comunidad de Huaycán – 2019 

SC. 3 

Convivencia 

SC 3.1 ENTREPARES SC.3.2 
SUPERIORES 

    METODOS DE INVESTIGACIÓN ESCENARIO Y ENTREVISTADOS TÉCNICAS E 
INSTRUMENTOS 

MÉTODO 

ANALÍTICO  DEDUCTIVO 

 
 
 

 
Paradigma Interpretativo Enfoque: Cualitativo 

Diseño Etnográfico Estudio de casos 

Escenario Institución Educativa 1289 
Unidades Informantes 

 Directora 

 Docentes 

 Padres de familia 

N.º de participantes 6 

 1 directiva 

 3 docentes 

 2 padres de familia 

 
 
 
 
 

Entrevista Guía de 
entrevista 

 
 
 
 
 

Triangulación Atlas ti 8 
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Anexo 2. Anexo 3.Matriz de Categorización con conclusiones y recomendaciones 
 

Pregunta de 

Investigación 

Problemas 

Generales 

Problemas 

Específicos 

Objetivos Categor

ías Sub 
categorías 

Conclusiones Recomendaciones 

Análisis de la 

educación 

inclusiva en la 

Institución 

Educativa 1289 

de la 

comunidad de 

Huaycán-2019 

¿Cuál es la 

apreciación de 

la educación 

inclusiva en la 

Institución 

educativa 1289 

de la 

comunidad de 

Huaycán 

– 2019? 

¿Qué 

recursos se 

requieren 

para una 

educación 

inclusiva en 

la Institución 

educativa 

1289 de la 

comunidad de 

Huaycán – 

2019? 

Analizar la 

educación 

inclusiva en la 

institución 

educativa 1289 de 

la comunidad – 

2019. 

 

SC. 1 

Recursos 

Se determina la Institución educativa 1289 

no se encuentra preparada incluir niños 

con habilidades diferentes (problemas con 

discapacidad visual, motora, autistas 

asperger ect)por no contar con la 

infraestructura adecuada como rampas en 

la entrada de 

I.E y aulas . Incrementar el presupuesto 

para contar con auxiliares que brinden el 

apoyo para atender a los niños con 

habilidades diferentes y no desatender al 

resto de estudiantes) 

Se requiere implementar los instrumentos 

de evaluación adecuado con apoyo de los 

especialistas pertinentes 

Se requiere mayor inversión del 

estado para implementar rampas 

para los niños con discapacidad, 

para adquirir materiales adecuados 

para los niños con problemas de 

visión y dificultades de 

aprendizaje 

Que permitan al docente atender 

adecuadamente a los niños con 

habilidades diferentes 

   Objetivo 

específico 

Identificar el 

recurso que 

mayor demanda 

la educación 

inclusiva en la 

institución 

educativa 1289 

SC. 2 

Institucione

s 

Vinculadas 

Se determina que el SSANEE y el SIS no 

envían en forma rápida los informes y 

sugerencias correspondientes del 

especialista en cuanto a la problemática de 

los niños con habilidades diferentes que 

ingresan a una Institución 1289 . 

 



34  

   Analizar el 

vínculo de las 

instituciones con 

la educación 

inclusiva en la 

institución 

educativa 1289 de 

la comunidad de 

Huaycán – 2019 

 Los niños y docentes de la I.E no cuentan 

con un acompañamiento permanente del 

SAANEE 

(especialistas) para la orientación del 

trabajo educativo con los niños inclusivos 

incluidos en aulas de escuela 1289 Así 

mismo existe la problemática de contar con 

niños inclusivos ocultos que no se 

encuentran detectados, niños con problemas 

de  aprendizaje severo, para esto se requiere 

a la psicóloga para que nos oriente para 

determinar mediante la aplicación de 

instrumentos que tipo de dificultades de 

aprendizaje tiene el niño y poder recibir las 

sugerencias de la forma de apoyarlo en las 

aulas.  sus compañeros el compromiso de ser 

empáticos contribuyendo en una 

convivencia armoniosa en el aula. 

Los niños y docentes necesitan y 

requieren un acompañamiento 

permanente del SAANEE 

(especialistas) para la orientación del 

trabajo educativo con los niños 

inclusivos incluidos en aulas de 

escuela 1289 se requiere a la 

psicóloga para que nos oriente para 

determinar mediante la aplicación de 

instrumentos  que tipo de 

dificultades de aprendizaje tiene el 

niño y poder recibir las sugerencias 

de la forma de apoyarlo en las aulas. 
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Anexo 3. MODELO DE GUÍA DE ENTREVISTA PERSONAL DOCENTE 

INSTRUCCIONES: 

Estimado colega pedimos su colaboración para realizar la encuesta sobre el análisis de 

la inclusión de niños con habilidades diferentes en las aulas de la Institución 1289-

Huaycan 

Agradecemos dar respuestas con la mayor 

veracidad posible DATOS DEL 

ENTREVISTADO 

Nombre y Apellido: ……………………………..Cargo:  

Años de servicio: ………………………………………………………………………... 
 

1-¿Ud. considera que estamos 

preparados como Institución 

Educativa para recibir niños con 

Habilidades Educativas 

Especiales? ¿Por qué? 

 
 

 
 

 
 

---------------------------- 

2-¿Ud. Considera que los docentes 

están preparados disponen de 

recursos (tiempo, materiales y 

estrategias) para atender niños con 

Habilidades Educativas Especiales? 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

3-¿Ud. considera que el docente 

deba atender niños inclusivos con 

informe del SAANNE o SIS y 

también atender a aquellos queno 

tienen informe de ningún tipo? 
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4-¿Consideras que los niños 

inclusivos alteran o perjudican de 

cierta manera el proceso de 

aprendizaje de sus compañeros? 

¿Por qué? 

 
 

 

 
 

 
 

----------------------------- 

5-¿Alguna vez ha tenido en su aula a 

un niño inclusivo tenia informe del 

SAANEE o SIS? ¿Qué hizo? 

¿Qué hace falta para que estos 

niños con habilidades especiales 

reciban un servicio acorde a su 

situación? 
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Anexo 4. MODELO DE GUÍA DE ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA 

INSTRUCCIONES: 

Estimado Padre de Familia pedimos su colaboración para realizar la encuesta sobre el 

análisis de la inclusión de niños con habilidades diferentes en las aulas de la Institución 

1289-Huaycan 

Agradecemos dar respuestas con la mayor 

veracidad posible DATOS DEL 

ENTREVISTADO 

Nombre y Apellido de la mamá o papá  …………… Nombre del niño: 

………………………………………………………………………… 

Edad del niño: ……………………………………………………………………………. 

Grado que cursa:…………………………………………………………………………… 
 

 
 

 

 

 
 

 

2-¿Consideras que los docentes están 

preparados (tiempo, materiales 

adecuados) para atender a niños con 

dificultades especiales? 

¿Por qué? 

 
 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

 
 

 

1-¿Su niño cuenta con 

algún informe del SAANE 

o SIS? Si es NO ¿Por qué? 
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3-¿Ud. Considera que su niño ha 

sido en algún momento por su 

dificultad de aprendizaje víctima 

de burla por parte de sus 

compañeros? 

 
 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 

---------------------------------------------------------------

-------------- 
 

 
 

 
 

4- Ud. ¿Que considera que debe 

cambiar o mejorar para que su 

niño reciba mejor atención en su 

escuela? 

Explique 

 
 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

--------------------- 

---------------------------------------------------------

------------------- 
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Anexo 5. Modelo de consentimiento informado 

 
 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 
 

 
Yo ...................................................................................................................................... COMO DOCENTE DE 
LA Institución 

educativa 1289 ubicado en la zona R de la comunidad de Huaycán distrito de Ate departamento de Lima, 

reconozco que la información otorgada para la investigación de tesis, conocedora que esta entrevista solo 

será usada para fines de estudio y no será usada para ningún otro propósito. 
 

Así mismo, reconozco haber sido informado (a) de manera clara, precisa y oportuna por la investigadora 

Zoraida Velarde Sumari de la presente investigación titulada “Análisis de la educación inclusiva en la 

Institución Educativa 1289 de la comunidad” 

Teniendo como objetivo; Analizar la situación de los niños inclusivos en la Institución 1289 de 

la comunidad de Huaycán. 

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que se me realice la presente guía de entrevista. 

 
 ACEPTO 

 NO ACEPTO 
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ANEXO 4 

 
CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

 
Yo Luis Ángel Palomino Tello como DOCENTE de la Institución educativa 1289 ubicado 

en la zona R de la comunidad de Huaycán distrito de Ate departamento de Lima, reconozco 

que la información otorgada para la investigación de tesis, conocedora que esta entrevista 

solo será usada para fines de estudio y no será usada para ningún otro propósito. 

Así mismo, reconozco haber sido informado (a) de manera clara, precisa y oportuna por 

la investigadora Zoraida Velarde Sumari de la presente investigación titulada “Análisis 

de la educación inclusiva en la Institución Educativa 1289 de la comunidad” 

Teniendo como objetivo; Analizar la situación de los niños inclusivos en la 

Institución 1289 de la comunidad de Huaycán. 

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que se me realice la presente guía de entrevista. 
 

X ACEPTO 

 NO ACEPTO 
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE LOS NIÑOS INCLUSIVOS DE LA I.E 

ALUMNO JOSUE CON PROBLEMAS MOTORES 



 ACTA DE SUSTENTACIÓN- 2020 
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