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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la influencia de la
aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana en los tipos de Aprendizaje
Significativo de los nifios de 2 afos de la Institucién Educativa “Carlitos”. Distrito
de Ate, UGEL 06, 2014 el taller de estimulacion temprana se aplicé para
desarrollar, el area cognoscitiva, del lenguaje, psicomotora y socio afectivo y asi

determinar su influencia en los tipos de aprendizaje significativo.

La hipotesis formulada fue si la aplicacion del taller de estimulacion
temprana influye favorablemente en los tipos de aprendizaje significativo de los
ninos de dos afios de la Institucién Educativa “Carlitos”, el método fue la
estadistica descriptiva, el tipo de investigacion fue aplicada con un disefio cuasi
experimental con dos grupos de estudio experimental y de control con 10 nifios
cada uno, como instrumento de recoleccién de datos se utilizé una lista de cotejo

mediante un pre test y un post test.

El andlisis de los resultados indic6 que el promedio experimental es superior
al control, de acuerdo a la tabla 12, siendo en el caso de la primera dimensién
el grupo experimental 15,9 y el grupo de control 14,5 en la segunda dimension
el grupo experimental 16,0 y el grupo control 14,8 en la tercera dimension grupo
experimental 15,4 y el grupo control 13,6 y en la cuarta dimensién el grupo

experimental 15,9 y el grupo de control 14,6.
Palabras claves: Estimulacion temprana, tipos de aprendizaje significativo,

desarrollo del lenguaje, desarrollo cognoscitivo, psicomotricidad, desarrollo
socio afectividad.
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ABSTRACT

The aim of this investigation was to determine the influence of applying Early
Learning Workshop in the types of meaningful learning of children 2 years of School
"Carlitos". Ate district UGELs 06, 2014 the workshop of early stimulation was used
to develop the cognitive area, language, psychomotor and affective partner and
determine their influence on the types of meaningful learning.

The assumption made was whether the application of workshop early
stimulation favorably influences the types of meaningful learning of children from
two years of School "Carlitos", the method of descriptive statistics, the kind of
research was applied with a design quasi-experimental with two groups of
experimental and control study with 10 children each, as an instrument of data
collection a checklist was used by a pre test and post test.

Analysis of the experimental results indicated that the average is higher than the
control, according to Table 12, being in the case of the first dimension and the
experimental group 15.9 14.5 control group in the second dimension the group
experimental and control 16.0 14.8 in the third dimension 15.4 experimental group
and the control group and 13.6 in the fourth dimension 15.9 the experimental group
and control group 14.6 group.

Keywords: Early stimulation, types of meaningful learning, language development,
cognitive development, motor skills, socio affection.
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I. INTRODUCCION.

En la presente investigacion, se observo que los nifios de dos afios llegaron con
un nivel inferior en todas las areas, sobre todo en el lenguaje y comunicacion
preocupacion que también expresaron los padres de familia, por el desarrollo
evolutivo de sus hijos, situacién debida a que por muchos motivos especialmente
el trabajo los dejan al cuidado terceros, llamense abuelitos, tios, nanas poco
capacitadas, empleadas domeésticas quienes a su vez tienen sus propias
actividades y preocupaciones por lo cual prestan poca atenciéon a la estimulacion
del nifio, es por eso que el presente trabajo de investigacion nos dio a conocer la
importancia de la estimulacién temprana en las diferentes areas del desarrollo del
nifio y su influencia en los tipos de aprendizaje significativo.

Segun las leyes fisioldgicas, el desarrollo es un proceso dinamico, integral,
continuo y veloz en los primeros afios de vida y es en estos periodos criticos donde
se deben recibir los estimulos y experiencias necesarias para lograr un 6ptimo
desarrollo que sirvan como la base para futuros aprendizajes, incluso superar los

obstaculos que se le presentaran en la vida.

1.1 Antecedentes

Garcia, C. (2009) en su tesis La estimulacion temprana en el desarrollo del
lenguaje de los nifios de 0 a 5 afos. (Tesis de Maestria) Universidad Metropolitana
de Venezuela, llegd a las siguientes conclusiones: proporcionar talleres de
estimulacion temprana a las maestras con el fin de prepararlas para que
conociendo el desarrollo del nifio sepan comprenderlos y llegar a ellos, de tal
manera que se puedan lograr los objetivos propuestos, asi mismo, exigir a los
padres de familia que antes del matricular a sus nifios en la escuela, deberian tomar
un taller de estimulacion de lenguaje para que de esta manera puedan reforzar en
casa el trabajo de las maestras, incluso se deben proveer las terapias de lenguaje
en las mismas escuelas para que el nifio no tenga que trasladarse lejos y pierda
clases, mas aun, exigirles a las madres que para que se beneficien de los

programas de alimentacion deberan primero asistir a los cursos de estimulacion



temprana; es por esto que padres y maestros tendrdn como prioridad, atender y

estimular al nifio en todas las areas del desarrollo no sélo en el lenguaje.

La autora Garcia, C. (2009) indica que proporcionar los talleres de estimulacion
temprana en el desarrollo del lenguaje a los maestros es importante, por lo cual se
puede afirmar que si el maestro conoce mas acerca del proceso evolutivo del nifio,
entonces comprenderd mejor sus necesidades y actitudes. También estoy de
acuerdo en que los padres de familia, lleven un taller de estimulacion de lenguaje
para que asi puedan reforzar en casa el trabajo de las maestras. En cuanto a las
terapias de lenguaje es necesario que en todos los centros educativos las tengan
implementadas, con profesoras capacitadas en lo basico, ya que en estos ultimos
tiempos hay mas problemas de lenguaje, de la misma manera, el hecho de exigirles
a las madres de familia que antes de obtener algun beneficio de los programas
sociales de alimentacion, deben llevar obligatoriamente el taller de estimulacion de
lenguaje es una manera de que tomen importancia y se pueda difundir el curso

de estimulacion temprana aun desconocido para muchos.

Segun la autora, Wilde, M. (2010) quien realizé un trabajo de investigacion
titulado Habilidades, actitudes y potencial de aprendizaje en preescolares: Un
andlisis transcultural (Tesis de Doctorado) Universidad de Granada. La Paz-Bolivia;
siendo las conclusiones las siguientes: La educacion es fundamental en el
desarrollo de las capacidades intelectuales, sociales, emocionales y fisicas asi
como en el desarrollo de estrategias cognitivas de aprendizaje ya que, toda
intervencidn educativa en la etapa del preescolar puede tener un efecto perdurable
en cada nifio. Siendo las areas del curriculo educativo (desarrollo socio afectivo,
habilidades sociales, lenguaje, desarrollo cognitivo, motricidad fina y gruesa) el
estudio que se realiz6 de las habilidades, actitudes y potencial de aprendizaje, en
la poblacion infantil de Espafia y Bolivia mostro la riqueza de esta investigacion
transcultural, pues permite conocer las habilidades cognitivas importantes para el

aprendizaje de nifios de diferentes culturas.

Para la autora Wilde, M. (2010), hay oportunidad de mejorar la calidad educativa
si se incorpora al sistema educativo conceptos como potencial de aprendizaje,
modificabilidad cognitiva y aprender a aprender, que supone dotar al nifio de

herramientas para aprender y de este modo desarrollar su potencial de aprendizaje



siendo mas importante aun la intervencién del adulto a través de la mediacién,
identifica las necesidades cognitivas para mejorar la cognicion de los nifios, siendo
fundamental la motivacién y el compromiso de la maestra pues tienen en sus manos
el desarrollo de los procesos de aprendizaje de los nifios, asi mismo la adecuada
mediacion del adulto ha logrado que el nifio se sienta capaz de tener éxito en su
respuesta y al mismo tiempo despierta la seguridad y confianza personal asi como
la motivacion por “trabajar”, también se observo que se sienten importantes al tener
toda la atencion del adulto. La mediaciéon del adulto proporciona al nifio la ayuda
necesaria para optimizar su procesamiento de informacion, es por esto que es

importante la capacitacion de los educadores en todas las areas sefaladas.

Wilde, M. (2010), sefala que el lenguaje expresivo ayuda al nifio a expresar sus
ideas y la seguridad que le brinda el adulto, fortalece su seguridad cognitiva. La
intervencion del adulto desde el punto de vista de la evaluacién del potencial del
aprendizaje mejora la evaluacion de los sujetos en el pos-test, cabe resaltar que la
Mediacién del adulto cumple con un requisito de la transculturalidad y es el de la
aceptacion de la diversidad y equidad respecto de las diferencias culturales.
Los resultados demuestran que se puede lograr una igualdad de oportunidades en
el aprendizaje para todos los nifios a través de la adecuada intervencion del adulto
en la mediacion con el nifio, se demuestra que por esta razon podemos proyectar
a la educacion hacia un enfoque esperanzador de igualdad de oportunidades para
todos facilitando una efectiva interculturalidad promoviendo la aceptacion de la

diferentes etnias y sociales mas aun en el sistema educativo boliviano.

Asi mismo los padres también juegan un papel crucial en el desarrollo del nifio.
El grupo boliviano demuestra apertura y disposicion al aprendizaje y a la
retroalimentacion del adulto. El estudio realizado arroja pautas para prevenir o
intervenir en la conducta y crianza de los padres. Los padres del grupo fiscal
deberian cambiar sus practicas disciplinarias con sus hijos (las cuales eran muy

agresivas) y darles mayores oportunidades de estimulos.

Andrés, C. (2011) en su estudio titulado La atencién a la familia en atencién

temprana. Un estudio desde la perspectiva de los profesionales de los servicios y



centros de atencion temprana (Tesis Doctoral) Universidad autbnoma de Madrid;
Concluyé que, se comprob6 que los profesionales del &mbito educativo y social
consideran la formacion familiar como una medida de prevencion en Atencion
Temprana asi mismo los profesionales coinciden en sefalar que la intervencion en
Atencion Temprana aporta beneficios a la familia, incluso los profesionales del
ambito educativo, sefialan que su mayor aportacién profesional al atender a la
familia son los aspectos relacionados con pautas de crianza en la educacion,

coordinacién y coherencia con la educacion familiar.

Andrés, C. (2011), sefiala que es notorio que se realicen mas actividades de
formacion para las familias en el &mbito educativo (escuelas de padres, jornadas y
seminarios), sin embargo todos los profesionales sefialan la baja implicacién de las
familias en las actividades de formacién, asi mismo los profesionales del ambito
educativo sefialan como propuestas de mejora en la atencion a las familias,
mayores recursos econémicos y mayor colaboracion por parte de las familias, es
necesario fomentar y planificar cambios en los servicios de Atenciébn Temprana,
encaminados a conseguir una mayor calidad en los mismos asi también la
necesidad de replantear y explicitar objetivos y criterios técnicos de intervencion

hacia la familia, orientados a satisfacer sus necesidades.

Para Andrés, C. (2011), es necesario establecer mas procedimientos para
detectar las necesidades de las familias y favorecer una buena planificacion y
gestiéon de las actividades para ellas, son las madres, las que demandan mayores
actividades de formacién y apoyo, de esta manera, y se hace extensivo a otros
miembros de la familia, lo que va reflejando un cambio. Asi mismo sefala que se
encontraron carencias importantes en la formacion de los profesionales en Atencion
Temprana en intervencion familiar, no obstante los profesionales manifestaron
interés por mejorar su formacion para el desempefio de su trabajo con las familias,
a pesar de ello, se debe avanzar en la formacion y especializacion de los

profesionales para el trabajo con las familias.

En otras palabras, vemos que hay similitudes con la presente investigacion, en
cuanto a lo que consideran los profesionales: que la formacion familiar es una
medida de prevencidon en Atencion Temprana, igualmente sefialan la baja

implicaciéon de las familias en las actividades de formacién, que es lo que



observamos con la despreocupacion en seguir las pautas de crianza que brinda la
maestra a los padres de familia, es necesario formar a las familias para que tomen

conciencia de la importancia de la atencién temprana a sus hijos.

Segun la autora Rivera, R. (2012). Cuyo titulo de la tesis es Programa
Experimental de Estimulacion Temprana y su influencia en el Desarrollo motor y
cognitivo de los nifios de 2 a 3 afios del Programa no escolarizado del nivel inicial
PRONOEI Victor Raul Haya de la Torre UGEL 03 Brefia — 2011-1l (Tesis de
Maestria) Universidad Nacional Enrique Guzméan y Valle. PerU; del presente estudio
podemos resumir las conclusiones que a continuacion detallamos: Los resultados
obtenidos en la prueba de correlacion y diferencia de medias, es indicativa y con
tendencia a mejorar, lo cual es equivalente a definir que la aplicacion metodologica
innovadora se ve en que la diferencia se calcula entre 1.00pto y 0.967pto, lo cual
arroja un resultado del 0.033ptos. Respectivamente, con lo que validamos nuestra
hipétesis general, la cual determina que el programa experimental de estimulacion
temprana influye de manera directamente significativa en el desarrollo motor y

cognitivo de los nifios de 2 a 3 afios.

De igual modo en la segunda conclusion, la autora Rivera, R. (2012), manifiesta
que es valida la segunda hipoétesis especifica la cual determina que existe una
relacion directa entre la aplicacion del programa experimental de estimulacion
temprana y el desarrollo motor y cognitivo de los nifios de 2 a 3 afios del programa
no escolarizado. Este trabajo de investigacion corrobora que la aplicacion de un
programa de estimulacion temprana si influye significativamente en el desarrollo de

los nifios.

El trabajo de investigacion del autor Nahui, H. (2009). Cuyo titulo de la tesis es:
Programa experimental de Estimulacion Temprana y su influencia en el Desarrollo
motor y cognitivo de los nifios de 2 a 3 afios de la Institucion Educativa Particular
Los nifios de Maria del Distrito de San Miguel (Tesis de Maestria). Universidad
Nacional Enrigue Guzman y Valle. PerU; en cuyas conclusiones llega a indicar que:
El Programa experimental de Estimulacion Temprana, influy6 significativamente en

los nifios del grupo experimental en su desarrollo motor y cognitivo; el grupo de



control al no trabajar con el PEET no logré resultados significativos en su desarrollo
motor y cognitivo, es por eso que es de vital importancia aplicar un programa
adecuado sustentado con todos los nuevos conocimientos, en las areas cientificas
como son la fisiologia, neurofisiologia, psicologia, pedagogia y no sélo atender al

nifo en sus necesidades basicas.

Nahui, H. (2009) en esta investigacion, pudo constatar que gracias al programa
experimental sustentado en las ciencias, la psicologia y la pedagogia, se lograron
los objetivos de la estimulacion temprana, la cual tiene como propdsito prevenir los
dafos relacionados con el déficit en el desarrollo fisico, mental, social, de atencion
y concentracion lo que afecta el rendimiento global, es decir sin la estimulacion
temprana habra menor capacidad de atencion a estimulos verbales, tactiles, de

expresion y dificultades para evocar y recuperar la informacion asimilada.

En la investigacion de la autora, Flores, J. (2013) cuyo titulo de la Tesis es
Efectividad del programa de estimulacién temprana en el desarrollo psicomotor de
nifios de 0 a 3 anos Centro de la Familia, Vida’s de Trujillo, (Tesis de maestria)
Universidad de Trujillo. Pera. Llegé a las siguientes conclusiones: Después de la
exposicion del grupo experimental de nifios de 0 a 3 afios al programa de
estimulaciéon temprana, la evaluacion de su desarrollo mediante la Escala del
Proyecto Memphis revel6 un incremento significativo del desarrollo psicomotor, en
promedio de aproximadamente 4 meses, lo que sugiere la utilidad actual del
programa y su necesaria permanencia en el tiempo; el grupo control de nifios de 0
a 3 afos incrementd su desarrollo psicomotor pero en menor porcentaje que el
grupo experimental, lo que confirma que la falta de estimulacion conduce a un
estancamiento en su desarrollo psicomotor, es por eso que la aplicacion del
Programa de Estimulacién Temprana de la institucion Vida’'s de Trujillo, es
altamente efectivo, pues promueve el incremento de la adquisicion de conductas
psicomotoras de los nifios estimulados en comparacidbn con sus pares sin
estimulacién temprana, es decir mediante la estimulacion se le proporcionaran
situaciones que le inviten al aprendizaje, la idea es abrir canales sensoriales para

gue el nifio adquiera mayor informacion del mundo que le rodea.



Para las autoras Garcia y Herrera (2011), cuyo titulo de tesis es Estimulacion
tempranay su impacto en el desarrollo psicomotor del nifio menor de treinta meses,
Hospital Naylamp, Chiclayo 2011 (Tesis de Maestria) Peru; aportaron las siguientes
conclusiones: obteniendo como resultados que la estimulacion temprana crea un
impacto significativo en el desarrollo psicomotor del nifio, evidenciando que el
33,3% de los nifios presento riesgo de tener problemas en la coordinacién motora
al inicio del taller, 30 % adelanto y 36,7 riesgo en aptitudes motoras; a diferencia de
los resultados después de haberse sometido por tres meses al estimulo, donde el
40 % presento desarrollo normal y el 60 % adelanto, contribuyendo de esta manera
con el desarrollo y fortalecimiento de las capacidades psicomotoras del nifio. Una
vez mas queda en evidencia que la estimulacion temprana contribuye de una

manera excepcional en el desarrollo del nifio.

1.2 Fundamentacion cientifica

En los primeros afios de vida cuando las estructuras biofisiolégicas y psicologicas
estdn en pleno proceso de formacion y maduracion, se posee una infinita
posibilidad y capacidad de asimilar toda la experiencia social transmitida por los
adultos que lo cuidan y atienden a esto se le denomina plasticidad del cerebro
humano. (Martinez, p.1). “La plasticidad cerebral se refiere a la capacidad del
sistema nervioso para cambiar su estructura y su funcionamiento a lo largo de su
vida, como reaccion a la diversidad del entorno”. Para Cotman (S.E) citado por
Martinez; (2012, p 1), sostiene que,

Es una capacidad general del cerebro para adaptarse a diferentes
exigencias, estimulos y entornos o0 sea la capacidad para crear
nuevas conexiones entre las células cerebrales y que permite que
aunque el niumero de neuronas pueda mantenerse invariable, las
conexiones 0 sinapsis puedan variar, e incluso incrementarse como

respuesta a determinadas exigencias.



Mohamed, (2010). Refiere que al nacer tenemos 100,000 millones de neuronas
entre las cuales se establecen sinapsis que se multiplican cuando el recién nacido
entra en contacto con el mundo exterior y alcanzan el increible nimero de mil
billones, estas originan estructuras funcionales en el cerebro las que constituyen la
base fisiologica de las formaciones psicologicas que permiten configurar las
condiciones para el aprendizaje, sin embargo el recién nacido tiene mas neuronas
gue cuando alcanza el tercer afio de vida y el doble de las que tendra como adulto
esto se debe a que cuando muere una neurona no es sustituida por otra, si no hay
estimulacién decrecera su numero progresivamente, a pesar de las favorables

condiciones de la corteza cerebral.

La estimulacién temprana también debe considerar lo socio-moral, lo estético,
la formacién de habitos y organizacién de la conducta, asi mismo es importante
sefalar que para que la informacion sea significativa para el nifio debe estar
relacionada con su universo de afectos, motivos y valoraciones y deben participar
activamente en el proceso de estimulacion. En sus inicios la estimulacién temprana
surgi6é con la intencién de atender a nifios con alguna deficiencia, se vieron con
asombro los logros que tenian y los avances que lograban los pequefios, asi que
se implementd en nifios sanos para iniciar lo antes posible su estimulacion sin
perder las grandes posibilidades que el nifio ya posee desde que nace y lograr un
optimo desarrollo. (Martinez p.12).

Segun el Manual de estimulaciéon temprana socio-afectiva para bebes de 0 a 12

meses, Ministerio de Justicia de Chile, (2006):

En el ambito de politicas publicas uno de los principales avances en
esta linea lo constituye el sistema integral de proteccion de la primera
infancia “Chile crece contigo”, iniciado por el Gobierno el afio 2006, y
gue esta destinado a los nifios, nifias y sus familias desde la gestacién

hasta que ingresan al sistema escolar (p.3)

En el Portal del Estado Peruano, se puede leer la mision del Programa Nacional

Cuna Mas:



El Programa Nacional Cuna mas tiene como objetivo general mejorar
el desarrollo infantil de nifias y nifios menores de 36 meses de edad
en zonas de situacion de pobreza y pobreza extrema, para superar
las brechas en su desarrollo cognitivo, social, fisico vy

emocional.(Portal del Estado Peruano,2015,p.4)

La estimulacion temprana requiere de un programa secuencial de actividades y
su metodologia permite al nifio participar en la generacion de experiencias
significativas construidas y adecuadas pedagogicamente al desarrollo evolutivo,
apropiadas a la madurez del cerebro y el sistema neuronal. El adulto que va a estar
cerca del nifio sera un facilitador de experiencias y debe tener algunas cualidades,
como: lograr un adecuado nivel de empatia estando dispuesto a jugar y disfrutar de
su mundo, debe saber observar al nifio y su relacion con el medio, sus expresiones,
gustos, preferencias, adquisicion de destrezas y perfil de habilidades como las
inteligencias multiples, también debe saber proponer experiencias, las cuales se
deben reorientar segun los intereses del nifio, y debe conocer los principios basicos
del desarrollo evolutivo y los momentos en que las principales destrezas son

adquiridas.(Meece, p.5).

Pestalozzi, entendié la educaciébn como un proceso de autoformacion; todo
saber surge de la intima experiencia del individuo, por lo tanto la educacion tiene
como tarea el desarrollo arménico de las facultades y el dominio del espiritu,
consideraba el amor como principio basico y a la madre como la mejor educadora,
mencionando que la educacién empieza en la familia, también sefial6 que no se
debe saturar de conocimiento al nifio que no es capaz de comprender. (Araujo,
p.p.28-29). Pestalozi pedagogo de la Libertad por excelencia, basé su obra

alrededor de estos principios: “acostumbrar al nifio a hacer,” “no decir al nifio lo que
él puede descubrir por si mismo” (Forgione, J.2009, p.76) para €l la obediencia se
deberia basar en la confianza, decia que “se sabe que por experiencia que lo
tirdnico, despotico o coercitivo resuelve transitoriamente el destino de los hombres,
y que solo la libertad, pacifica los espiritus, amengua las pasiones y borra los odios”

(Forgione, J.2009, p.77)
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Froebel, quien fue alumno de Pestalozzi, estaba convencido de que todos los
humanos tienen derecho a la autorrealizacion a través de la autoeducacion, en su
ensefianza él habla de cuatro conceptos: la libre expresion del nifio, el estimulo de
su creatividad, su participacion social y de su motricidad. Concibi6 el espacio de
los nifos como un “jardin” donde el nifio debia ser “cultivado” en condiciones
seguras y controladas, a través de juegos creativos, canciones y material
apropiado, interacciones sociales y expresion natural. El puso cuidado en la
capacitaciéon de maestros de buen caracter, amistosos y accesibles a los nifios.
Para Froebel el instinto y la ternura de la madre guian al nifio hacia ese mundo

exterior que ella, a su vez, le aproxima. (Araujo, p.16)

Llama la atencion del nifio sobre las relaciones que guardan los objetos entre
si, y cuyas propiedades y uso quiere darle a conocer. “el fuego quema” dice
acercando prudentemente a la llama el dedo del nifio, a fin de hacerle sentir la
accion del fuego, sin que se queme; asi le preserva para el porvenir, de un peligro
que le era desconocido. Luego, queriendo llamar la atencion del nifio, no solamente
sobre los objetos en su estado pasivo, sino también sobre su uso y sus propiedades
afiade; “la sopa esta caliente, quema. El cuchillo es afilado, corta no lo toques” El
nifio pasando del conocimiento del objeto al de la accién, llega facilmente de este
modo a comprender la significacion real de las veces cortar, quemar, sin necesidad
de dedicarse a experiencias sobre si mismo Froebel, a su vez influyé en Maria
Montessori, en lo respecta al considerar el juego como un manera de ensefiar, ella
sefalaba que el nifio marca su propio paso para aprender y hay que respetar sus
ritmos de desarrollo, transmitiéndole que es capaz de actuar sin depender
constantemente del adulto, para que con el tiempo sean curiosos creativos y

aprendan a pensar por si mismos. (Araujo, p.p.17 y 19).

La Estimulacibn Temprana es la ciencia que se basa en la pedagogia, la
psicologia evolutiva y cognitiva y en las neurociencias y se implementa mediante
programas construidos con la finalidad de favorecer el desarrollo integral del nifio.
Ademas hace uso de experiencias significativas en las que intervienen la
percepcion, los sentidos, la exploracién, el juego, el autocontrol, el descubrimiento
y la expresidn artistica, siendo el nifio quien genera, modifica, demanda y construye

sus experiencias, de acuerdo con sus intereses y necesidades. Favorece el
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contacto fisico y la compenetracién adulto-nifio, construye la inteligencia en una
etapa neurobioldgica clave de los primeros afios de vida, es Gtil para la deteccion,
prevencion y tratamiento de los retrasos, en todas las areas de desarrollo. (Ordéiiez

y Tinajero, p.5)

El facilitador debe tener al menos cuatro cualidades indispensables para cumplir
adecuadamente su papel: Lograr un adecuado nivel de empatia, lo que significa
comprender los deseos y necesidades del nifio, dispuestos a jugar y descubrir su
mundo. Saber observar al nifio: en sus expresiones, gustos, preferencias y su
relacion con el medio. Saber proponer ambitos de experiencias, de aprendizaje
segun sus intereses. Conocer los principios basicos del desarrollo evolutivo del

nifo. (Ordodfiez et al p. 6).
El concepto de estimulacién temprana aparece por primera vez en el
Documento de la Declaracion de los Derechos del nifio en 1959 y se
define como”... una forma especializada de atencion a los nifios que
nacen en condiciones de alto riesgo biolégico y social en el que se
privilegia a aquellos que tienen familias marginales, carenciadas o
necesitadas...” El término surge para diferenciar el tratamiento a un
determinado grupo de nifios, que necesitan una atencion distinta a la

de sus coetaneos. (L4zaro.2011.parr.10)

Esta es la diferencia que hay con el concepto educacion preescolar el cual es el
proceso pedagdgico que se ejecuta en las edades previas al ingreso a las
Instituciones escolares. Segun autores cubanos (2003) citados por (Lazaro,

2011.Parr.29) definen la estimulacion temprana como:

“... proceso educativo global, intencional y sistematico, llevado a cabo
cuando el Sistema Nervioso Central se encuentra en el periodo de

mayor plasticidad para optimizar el desarrollo de las potencialidades
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del nifio afectado por una deficiencia psico sensorial, motriz o

amenazado por factores de riesgo...".

Esta definicibn apunta hacia los elementos de corte pedagdgico presentes en
la estimulacion temprana como intervencion, sin embargo sus fundamentos
principales son de orden clinico. Investigadores del desarrollo infantil plantearon la
importancia de la afectividad para el adecuado desenvolvimiento y crecimiento
integral del nifio, sin embargo en el caso de las definiciones de estimulacion
temprana este elemento se ha minimizado, y trajo como consecuencia que las
definiciones reduzcan la estimulacion temprana solo a los aspectos cognoscitivos.
(Lazaro.2011.pérr.33).

Segun el Disefio Curricular Nacional de la Educacion Béasica Regular (2008), las
caracteristicas que se espera tengan los estudiantes al concluir la educacion basica
se expresan en los logros educativos por niveles, siendo de la siguiente manera en
el nivel de Inicial: afirmar su identidad al reconocerse como sujeto de afecto por
parte de las personas que lo rodean. Expresar sus sentimientos, experiencias e
ideas en su lengua materna haciendo uso de manifestaciones artisticas y ludicas.
Interactuar con respeto con sus compafieros. Actuar con seguridad en si mismo,
participar grupalmente de manera afectuosa, constructiva, responsable, y solidaria.
Solucionar problemas de la vida cotidiana pidiendo ayuda y también de manera

auténoma. Valora el trabajo propio y de los demas.

Conoce su cuerpo, disfruta del movimiento, demuestra buena coordinacién
motora cuidandose frente a situaciones de peligro. Explora su entorno natural y
social descubriendo su importancia. Demuestra interés por conocer y entender

hechos, fenomenos y situaciones de la vida cotidiana. (p.36).

Ademas debemos tener en cuenta los siete principios del enfoque del nivel
inicial a tener en cuenta en todas las acciones educativas: Principio de buen estado
de salud, fisico y mental, donde el entorno social le proporcione bienestar,
adecuada nutricién e higiene. Principio de respeto, de sus caracteristicas, ritmo y
estilo de aprender, el docente debe saber elegir acciones educativas oportunas sin

apresurarlos ni presionarlos. Principio de seguridad, afectiva y fisica es necesario
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limitar el namero de personas que lo atienden directamente y asegurar la
continuidad de su presencia, comprometiéndose en una relacién calida capaz de
interpretar sus necesidades estableciendo una relacién afectiva con el nifio.
Principio de comunicacion, expresarse mediante el lenguaje verbal y no verbal,

escuchar y ser escuchado. (D.C.N. p.p. 63-64)

Principio de autonomia, permitirles actuar por iniciativa propia y valerse
progresivamente por si mismos, con capacidad de agenciarse para resolver
pequefias tareas como el cuidado de uno mismo, alimentarse, ir al bafio, entre
otros. Principio de movimiento, especialmente porque estd relacionado con la
confianza de sus capacidades y la eficacia de sus acciones, a través del movimiento
regula impulsos y sienta las bases de su desarrollo intelectual. Principio de juego
libre, es vehiculo de expresion y simbolizacion de deseos y temores, ala jugar
explora, desarrolla su creatividad y se comunica establece vinculos con los demas.
(D.C.N., p.p. 64-65). Para la presente investigacion se ha visto conveniente estudiar
la estimulacién temprana de una manera mas especifica dirigida a las siguientes

areas del desarrollo:

El Desarrollo Cognitivo, que Segun Piaget (1970), puede comprenderse como
la adquisicion sucesiva de estructuras légicas cada vez mas complejas, como
consecuencia de las distintas tareas y situaciones que el nifio es capaz de ir
resolviendo a medida que avanza su desarrollo, es decir que son los aprendizajes
gue de manera progresiva y secuencial se van adquiriendo de acuerdo a la edad.
Para ello propone diferentes estadios que dividid en cuatro etapas: sensorio motora,
pre operacional, operaciones concretas y operaciones formales en las que se
originan cambios cuantitativos de los hechos y habilidades vy transformaciones
radicales de cOmo se organiza el conocimiento, una vez que pasa una etapa no
retrocede a la anterior. Estas etapas se relacionan con ciertos niveles de edad,

pero el tiempo varia segun el individuo. (Meece, p. 102).

Para Piaget las personas organizan el conocimiento del mundo en esquemas,
el nifio conocera el mundo a través de acciones fisicas, luego puede realizar
operaciones mentales y usar simbolos como el lenguaje a medida que pasa las
etapas mejora su capacidad de emplear esquemas complejos y abstractos que le
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permiten organizarse conocimiento, reorganizar y diferenciar los ya existentes.
(Meece, p.102). Segun Piaget el nifio es un ser activo, que construye su
conocimiento gracias a la exploracion de su medio y son los procesos de
asimilacion y acomodacion los que le permiten avanzar hacia esquemas mentales

mas complejos.

Cuando el nifio tiene una experiencia nueva y esta no encaja con su estructura
mental se produce una situacion de desequilibrio (confusién), en un primer
momento se produce una asimilacion del nuevo estimulo el cual incorpora a su
esquema mental existente sin modificarlo, luego en un proceso de acomodacion la
estructura se modifica para incorporar los nuevos elementos, logrando un estado
de equilibracion, por ejemplo el caso de un nifio, que conoce las gallinas y las llama
por su nombre, y cuando ve por primera vez un pavo lo llama gallina, cuando lo
corrigen hay un desequilibrio cognitivo por el conocimiento existente (gallina), que
no coincide con el nuevo (pavo), pasa el tiempo y aprende a diferenciarlos y a llamar

a cada uno por su nombre lo que sera un nuevo conocimiento. (Ordéfiez et al, p.43)

Para Piaget la inteligencia es la capacidad de adaptacién del individuo al medio
que le rodea la cual requiere del equilibrio de los procesos de acomodacién y
asimilacion (procesos simultaneos y complementarios) los cuales producen la
adaptacion, que es la construccion de nuevas estructuras, finalmente ...“como
resultado de la reacomodacion e integracion de los esquemas mentales
existentes”(Ordofiez y Tinajero 2012 p.44) se realiza la organizacion, la cual da
paso a estructuras mentales ordenadas, integradas e interdependientes que a su

vez interactlan entre si.(Ordéfiez et al, p.p 44, 45).

Segun Flavel, "EI modelo de asimilacion-acomodacion, proporciona una
concepcion global valiosa de cémo puede interactuar el sistema cognitivo humano
con su medio ambiente exterior. Sin embargo resulta también un medio muy util
para comprender el desarrollo cognitivo del nifio, gracias a la maduraciéon y la
experiencia. EI modelo es adecuado para describir la forma en que puede
desarrollarse progresivamente la inteligencia, cambiando su estructura y contenido

por medio de repetidas interacciones con el entorno» (Arbeldez, 2000, parr.78)
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Piaget criticé la transmisiébn y memorizacién de informacion, en su perspectiva
“aprender a aprender” debe ser la meta de la educacion incentivar la creatividad la
inventiva y la independencia, la educacion debe formar no moldear su mente.
Estaba convencido que los niflos necesitan la oportunidad de explorar,
experimentar, de buscar las respuestas a sus preguntas este conocimiento
obtenido de la experiencia fisica se debe utilizar, transformar y comparar con las

estructuras existentes del conocimiento. (Meece, p.124)

Thorndike y Skinner, conductistas, afirman que la adquisicion de informacién
y habilidades pueden producir niveles mas altos de funcionamiento cognoscitivo.
Vigotsky, propuso que el aprendizaje organizado favorece el desarrollo mental y
pone en marcha procesos evolutivos, ademas afirmé que no es posible entender el
desarrollo del nifio si no se conoce la cultura donde se cria, para él los patrones de
pensamiento son producto de las actividades sociales, donde los adultos mas
conocedores tienen la responsabilidad de compartir su conocimiento y estimular el
desarrollo intelectual asi el nifio incorpora a su pensamiento herramientas culturales
como el conteo, escritura, arte, lenguaje y otras invenciones sociales, sefala que
el nifio toma esos medios, especialmente el habla y los Internaliza. La
Internalizacién es el proceso de construir representaciones internas de acciones

fisicas externas o de operaciones mentales. (Meece, p.p.125-127).

Para Vigotsky el niflo nace con habilidades mentales elementales como
atencion, percepciéon y memoria y que con la interaccidn con otras personas estas
habilidades innatas se transforman en habilidades superiores. (Meece, ,128). “Si la
teoria Piagetiana pretendio dar cuenta de como llegan los sujetos a conocer, para
Vigotsky lo importante era dar cuenta del origen y desarrollo de las funciones

psicoldgicas superiores”. (Arbelaez, 2000, par.87)

Vygotsky, (1989) aporta a la psicologia el concepto de Zona de
Desarrollo préximo, definida como: la distancia entre el nivel real de

desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
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independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz

(Arbelaez, 2000, parr.97)

Segun Vygotsky, (1989), citado por Arbelaez; (2000), sostiene que, "el
aprendizaje organizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una
serie de procesos evolutivos que no podrian darse nunca al margen del
aprendizaje. Asi pues, el aprendizaje es un aspecto universal y necesario del
proceso de desarrollo culturalmente organizado y especificamente humano de las

funciones psicologicas".

El desarrollo psicomotor, esta relacionado con el control y dominio del cuerpo,
la habilidad de moverse y desplazarse permitiéndole tomar contacto con el mundo.
Las habilidades motoras gruesas designan el movimiento de la cabeza, del cuerpo
de las piernas, de los brazos y de los musculos grandes.

También comprende la coordinacién entre lo que se ve y lo que se toca, lo que
lo hace capaz de tomar los objetos con los dedos, pintar, dibujar etc. Para
desarrollar esta area es necesario dejar al nifio tocar, manipular e incluso llevarse
a la boca lo que ve, permitir que explore pero sin dejar de establecer limites frente
a posibles riesgos. (Meece, p.69). Las habilidades psicomotrices se dividen en dos
categorias: Motricidad gruesa y posturales, como levantar la cabeza y mantenerla
erguida, gatear, sentarse, pararse, caminar y correr. Motricidad fina, consiste en la
adquisicién del control manual como: alcanzar, manipular, asir o soltar objetos
mediante la tension o relajacion de los musculos de las manos haciendo uso de la
prension palmar o la pinza adquiriendo simultaneamente precision y destreza,
siendo estas acciones dirigidas por la vista ya que en esta relaciéon conjunta el

movimiento de la mano se hace mas preciso. (Meece, p.p. 70y 72).

La coordinacion fina (musculo de la mano) es fundamental antes del
aprendizaje de la lecto-escritura, si analizamos que la escritura

requiere de una coordinacion y entrenamiento motriz de las manos en
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complejidad, para lograr el dominio y destreza de los musculos finos

de dedos y manos (Anaya, S.F.).

Algo muy interesante que hay que destacar segun Roberton, (1984), citado por

Meece; (2000, p.73), sostiene que:

Las mujeres tienden a caminar antes que los varones, porque su
esqueleto estd un poco mas maduro al momento de nacer. Sin
embargo en la niflez temprana los varones las superan casi en todas
las habilidades motoras: saltar, patear y lanzar. Por su parte las
mujeres tienden a tener mayor flexibilidad, equilibrio, locomocién con

las piernas y coordinacién de los musculos pequefios

El desarrollo motriz sigue dos patrones para el alcance del dominio de
destrezas: el céfalo caudal y el proximo distal. El patron céfalo caudal establece
que primero se controlan las partes que estan mas cerca de la cabeza (cuello,
tronco, brazos, después piernas y finalmente pies y dedos). Es decir este dominio
va de arriba abajo. El patron proximo distal establece que el control corporal se da
primero desde las partes mas cercanas al eje corporal y luego las mas alejadas
(articulacién del codo, antes que de la mufieca y antes que la de los dedos). (Disefio

Curricular de la Estructura Basica Regular, 2006).

La psicomotricidad se orienta a la formacion del ser total a través de la accion
considerando sus procesos de evolucion y respetando sus necesidades y
caracteristicas, mediante el movimiento los nifios toman conciencia de su cuerpo
en forma progresiva. La psicomotricidad es afin a los métodos activos (Montessori,
Decroly, Freinet), pues buscan la participacion espontanea a través del movimiento
0 situacion problema vy “esto les proporciona el descubrimiento de situaciones

diversas por sus propios medios, solos o grupalmente” (Loli, y Silva, 2007, p.32).

La psicomotricidad toma en cuenta la dimensidén socio emocional pues propicia

el desarrollo de los nifios como miembro activo de su comunidad, el fortalecimiento
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de su autoestima, la confianza en si mismos, la expresion de su manera de ser, el
aprecio, la valoracion y respeto del punto de vista y sentimientos de los demas, la
participacion activa y efectiva en forma individual o grupal, la solidaridad y la
practica de los derechos humanos, igualmente propicia la autonomia, y la
capacidad de que fundamenten “sus propias decisiones respetando normas de vida
colectiva (experimentadas a través del juego) y se inicien en la valoraciéon de la
libertad, de la justicia y progresivamente en la aceptacion con hidalguia del éxito y
la derrota”. (Loli, et al, 2007, p.34).

Para Loli et al. (2007) si se toma el desarrollo psicobiol6égico como punto de
partida,” la psicomotricidad es considerada como una educacion del ser a través de
la accion’(p.34), donde el esfuerzo logre la meta, y la satisfaccidbn genere nuevos
intereses y fuerzas para lograr otras competencias capacidades y actitudes. De
esta manera se busca brindar oportunidades que logren su autonomia, para que
progresivamente hagan frente al medio en que se encuentran de una manera
independiente. EI movimiento les permite expresar y satisfacer sus deseos e
inclinaciones siendo el docente quien encamine sus acciones, sin limitar su
espontaneidad. Al mismo tiempo se puede desarrollar el area intelectual con las
actividades psicomotrices de aprestamiento, las cuales son la piedra angular de los

futuros aprendizajes (Loli, et al. p.35).

Segun el proverbio latino citado por Loli et al. (2007) sostiene que “Nada hay en
el intelecto que primero no haya pasado por los sentidos” pues estos datos
sensoriales van al intelecto, siendo estas experiencias las bases del proceso
cognoscitivo, mediante esquemas que progresivamente se iran desarrollando
(p.38). La psicomotricidad tiene tres tipos de actividades: las psicomotrices basicas,
actividades psicomotrices de aprestamiento y actividades recreativas, la aplicacion
de ellas en la practica acttan de manera integrada, ‘como ocurre con las

competencias, capacidades y actitudes” (Loli et al. 2007, p.39).

Las actividades psicomotrices dan a los nifios las oportunidades de lograr
coordinaciones elementales y gradualmente una coordinacion total hasta alcanzar

su madurez, asi también las actividades psicomotrices de aprestamiento favorecen
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“el desarrollo de estructuras mentales tales como el desarrollo del pensamiento
l6gico senso-perceptual, del lenguaje y de la capacidad para resolver problemas”
(Loli et al. 2007, p.42).Capacita a los nifios ya que adquieren movimientos
adecuados, agiles y coordinados que transmiten al cuerpo lo que la voluntad quiere
hacer y promueve el autodominio ejerciendo con responsabilidad su libertad” y es
con la fuerza de voluntad que se llegaré al autodominio y auto gobierno. (Loli et al.
p.42)

Segun la Guia de Estimulacion Temprana para el Facilitador, las actividades
para un buen desarrollo motor tienen el propdsito de contribuir al establecimiento
del tono muscular adecuado, el equilibrio, el control sobre su cuerpo, ubicarse en
el tiempo y el espacio, relaciondndose con el medio que le rodea, al moverse
libremente, gatear, ponerse de pie, caminar y correr. (p.19). Para Uriarte, R. (2007).
“El nifio, hasta los cinco afios, se encuentra en un periodo evolutivo basicamente
perceptivo motor, que organiza su mundo a través de sus percepciones subjetivas,
siendo su propio cuerpo el canal mas facil para la adquisicién del conocimiento”.
(prr.3). Para ella las actividades psicomotoras ayudaran al sistema nervioso a

madurar, formar y consolidar circuitos neuronales.

Para Lebouch, citado por Antoranz y Villalba; (2010, p.232), sostiene que:

La actividad motriz del nifio en relacion al adulto, otros nifios o los
objetos refleja la expresion de una necesidad fundamental de
movimiento, de investigacion y de expresion que debe ser satisfecha.
Esta experiencia expresiva del cuerpo vivido, cargada de un
contenido emocional, se organiza a un nivel de comportamiento

sensorio motor global.

Segun Antoranz y Villalba, las estructuras mentales se desarrollan a través de
la actividad corporal, de la interiorizacion y expresion. El desarrollo de la
psicomotricidad es consecuencia del nifio con su ambiente y mediante él se

adquiere el conocimiento y control del propio cuerpo, la accién de este sobre el
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medio, los objetos y los dem&s. La psicomotricidad como metodologia de
intervencion tiene como fin: el desarrollo integral del nifio. (p.232).

Desarrollo del lenguaje, segun Vygotsky (1962), “El desarrollo intelectual del
nino se basa en el dominio del medio social del pensamiento, es decir el
lenguaje“(Meece, 2000.p.130). El lenguaje tiene relacién con el pensamiento, con
la regulacion y modelado de la conducta, con el aprendizaje de la lectura y escritura
y la formacién de vinculos afectivos. El lenguaje se adquiere de forma natural a
través de las interacciones y los estimulos del entorno. Segun Mandel los nifios no
necesitan instrucciéon formal, ellos son capaces de seleccionar palabras para
expresar sus propoésitos. La necesidad de comunicarse es la motivacién para

aprender el lenguaje, sin ser partido en sonidos aislados.

Es favorable en este proceso de adquisicion del lenguaje los estimulos,
respuestas, actitud positiva y de aceptacion que ofrecen los padres hacia los
intentos y aproximaciones de sus hijos de expresarse de manera libre y
espontaneamente. (Meece).

Al juntar palabras para expresarse, usan su creatividad, utilizando reglas que
para ellos tienen sentido, por ejemplo con el uso del verbo “poner” al decir “yo lo
poni aqui”, hacen una generalizacién de la conjugacion verbal. Segun Mandel en
las etapas del desarrollo del lenguaje se deben considerar las diferencias
individuales de cada nifio, para nuestro estudio hemos considerado las siguientes:
de uno a dos afios usan la imitacion, empiezan a combinar dos palabras, de dos
a tres aflos han aprendido aproximadamente mil palabras y de tres a cuatro
incluyen en sus oraciones pronombres, adjetivos, adverbios y plurales. (Ordoiiez et
al.p.87)

La madre que conversa con su bebé favorece el desarrollo de conceptos y
palabras, adquiriendo de manera natural las reglas gramaticales relacionadas con
el desarrollo del pensamiento ya que se requiere de conceptos de clasificacién,
orden y secuencia. Lenguaje y pensamiento estan relacionados para construir
significados (el cual es la atribucion de una significacion a un concepto, el nifio debe

conocer las caracteristicas que diferencian a ese concepto de otros), el aprender
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nuevas palabras se puede considerar un proceso de asimilacion en el que se
relacionan los nuevos conceptos con anteriores experiencias.

Cuando se nombra el objeto se establece una relacién entre el objeto y la
palabra constituyendo el inicio de la formacion de conceptos. La palabra da forma
a la actividad mental, reflejando la realidad y creando nuevas formas de atencion,
memoria e imaginacion, la lectura diaria también desarrolla la comprension y esas

facultades. (Ordofiez et al.p.87)

Cuando el nifio relaciona la palabra con una accién concreta esta se convierte
en un regulador de su conducta, es el inicio de la formacion de aspecto de la
personalidad relacionada con actividades conscientes y voluntarias. El lenguaje
puede ser usado por los facilitadores como una alternativa para resolver problemas
gque se presentan en la vida diaria de los nifios, pues permite pensar en nuevas
alternativas de comportamiento antes de actuar con impulsividad, el lenguaje puede
moldear el comportamiento, por ejemplo, si un nifio quiere un objeto que le
pertenece a otro, entonces se le podra decir: ¢crees que puedes encontrar otro
juguete hasta que Juan se canse del carro? En la resolucién de conflictos con nifios
de dos a tres afios es necesario trabajar en la afirmacion y negacion: el siy el no,
asi como la posibilidad de elegir entre una cosa y otra. A partir de los tres afios los
nifios ponen a prueba las reglas y normas de los adultos, es decir manipularan a
cada uno de sus padres para verificar si los limites son iguales para todas las

personas.

Desde el punto de vista del desarrollo emocional, la palabra tiene un valor
simbdlico muy profundo, que representa nuestros pensamientos, sentimientos
conscientes e inconscientes, por eso es importante usar palabras de afecto y de
aprobacion hacia los nifios. Un bebé deseado desde la concepcion, esperado con
palabras de amor durante el embarazo y recibido con afecto y emociéon en su

nacimiento llevara consigo esas experiencias a lo largo de su vida.

Desarrollo socioemocional, esta area incluye las experiencias y la socializacion
del nifio, que le permitir4 ser querido y seguro, capaz de relacionarse con otros de
acuerdo a normas comunes. Es primordial la participacion de los padres o
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cuidadores como primeros generadores de vinculos afectivos, brindandoles
atencién, amor y seguridad, ademas sirven como referencia pues aprenden como
comportarse frente a otros, como relacionarse, en una sociedad determinada. Los
valores de la familia, el afecto y las reglas de sociedad permiten al nifio dominar su

propia conducta, expresar sus sentimientos, ser independientes y autonomos.

‘el nifo que se siente afectivamente acogido establece mejores
relaciones con el medio ambiente y acelera su desarrollo fisico. Por
ejemplo, se sienta por si solo cuando le presentan objetos atractivos
a las vista, se arrastra o gatea para alcanzarlos y de siente motivado

para caminar antes” (Riva, 2008, p.12)

Goldsmith, (2002) citado por Santrock;(2006), hace hincapié en que las
emociones especialmente las “expresiones faciales de las emociones tienen una
fuerte base bioldégica”. Por ejemplo los nifios ciegos de nacimiento y que nunca han
observado una sonrisa o fruncir el cefio a otra persona, sonrien y fruncen el cefio
de la misma manera de la misma manera que los nifios con vision normal.
Goldsmith y Davison (2004) citados por Santrock (2006),”Las bases biologicas de
la emocion implican el desarrollo del sistema nervioso “Las emociones estan
relacionadas con el desarrollo temprano de regiones del sistema nervioso

humano...” (Thompson, Easter-brooks y Walker 2003).

Para Porges, Doussard-Roosevelt y Maiti 1994, citados por Santrok (2006)
sostienen que:

La capacidad de los bebes para mostrar angustia, excitacion y furia
reflejan el surgimiento de sistemas emocionales del cerebro con
raices biologicas. Se producen avances significativos en las
respuestas emocionales durante la primera infancia...como
resultados de los cambios evolutivos en los sistemas neurobiologicos,

incluyendo las regiones frontales del cortex cerebral. La madurez del



23

cortex cerebral, permite menos cambios de humor impredecibles y
una mayor autorregulacion de la emocion a medida que el nifio se

desarrolla

Para (Thompson, et al 2003) citados por Santrok (2006), sostienen que: “los
cuidadores juegan un papel en la regulacion neurobiolégica de las emociones de
los nifios”, es decir le ayudan a modular sus emociones cuando lloran y a reducir el

nivel de hormonas de estrés.

Las familias con un buen funcionamiento a menudo incluyen el humor
entre sus interacciones, algunas veces haciéndose reir unos a otros
y aportando luz y buen humor para reducir la tension en los conflictos
y cuando se ha inculcado buen humor en el nifio, el nifio es mas
propenso a obedecer las érdenes de sus padres (Santrok, 2006,

p.207).

Nuestra segunda variable de investigacién son los tipos de Aprendizaje
significativo. Para lo cual definiremos primero en qué consiste el aprendizaje
significativo: Segun el tedrico norteamericano David Ausubel (1978),” el aprendizaje
significa la organizacion e integracion de informacion en la estructura cognoscitiva
del individuo. Parte de la premisa de que existe una estructura en la cual se integra

y procesa la informacion” (Palomino, Campos, Gonzales y Zecenarro, 2006, p. 204)

Para Ausubel la variable méas importante que influye en el
aprendizaje es lo que conoce el alumno. Nuevas informaciones
pueden ser aprendidas y retenidas en la medida en que existan
conceptos claros e inclusivos en la estructura cognoscitiva del alumno
que sirvan para establecer una determinada relacibn con la

informacion que recibe recientemente. (Palomino et al. 2006, p.204).
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“Este aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con las ideas
pertinentes de afianzamiento que ya existen en la estructura cognoscitiva del que
aprende” (Palomino et al.2006, p.204). Para que se produzca aprendizaje
significativo se deben dar dos condiciones: Actitud potencialmente significativa de
aprendizaje por parte del que aprende, es decir predisposicion del que aprende.
Presentacion de un material potencialmente significativo, es decir que éste tenga
significado logico es decir potencialmente relacionable con la estructura cognitiva
del que aprende. Y deben existir ideas de anclaje o subsumidores adecuados que
le permitan relacionarlas con el material nuevo presentado. (Rodriguez, Antonio,
Caballero, Greca, p.13).Esto quiere decir que debe existir una relacion entre
profesor, el que aprende y los materiales donde cada uno tiene una

responsabilidad, (Rodriguez, et al.p.26).

Novak da un caracter humanista al aprendizaje significativo, al tener en cuenta
la influencia de la experiencia emocional en el proceso de aprendizaje, para €l los
eventos educativos son acciones para intercambiar significados (pensar) y
sentimientos entre el que aprende y el docente.(Rodriguez, et al. p.21).Para Novak
no es suficiente que el material sea potencialmente significativo, y que haya
predisposicién para aprender, es necesaria la “emocion o sentimiento de querer
aprender de esta manera en interaccion con el profesor”. (Rodriguez, et al. 2008,
p.21). Asi también Huerta, (2008, p.43) sefiala que “el aprendizaje significativo
ocurre cuando las ideas se relacionan...con lo que el alumno ya sabe... y la
actividad de aprender es agradable y placentera para quien aprende, y este es Util

a la persona que aprende...”

Segun Novak (1998) citado por (Rodriguez, et al. 2008, p.21), sefiala que: “El
aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva de pensamiento,
sentimiento y accion, de lo que conduce al engrandecimiento humano”. Ausubel
(2002), resalta que el aprendizaje significativo depende de las motivaciones,
intereses y predisposicion del que aprende, proceso gque requiere de una actitud
activa y alerta que haga posible la integracion de los significados a la estructura
cognitiva. (Rodriguez, et al. 2008, p.24).
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Tipos de Aprendizaje significativo

Aprendizaje de representaciones.- Pérez, (2009) Refiere que en este tipo de
aprendizaje se fundamentan los otros y es importante en el aprendizaje verbal,
“‘puesto que cualquier idioma esta formado por signos convencionales, que
representan objetos, acciones, ideas, etc.”(p.181), La consistencia de la
significacién esta en la asociacion adecuada del contenido con el simbolo. El
aprendizaje representacional en los nifios se encuentra en una dimension diferente

a la capacidad diversa de abstraccion de las etapas intermedias y la de los adultos.

Para Ausubel (1983), el aprendizaje por representaciones es cuando
el niflo adquiere el vocabulario. Primero palabras que representan
objetos que tienen significado para él. Sin embargo aun no los
identifica como categorias. Por ejemplo, el nifio aprende la palabra
‘mama” pero ésta solo tiene significado para aplicarse a su propia

madre. (Araujo 2013, p.199)

Aprendizaje de conceptos.- Se entiende que los conceptos se adquieren como
un modo de generalizacion, que se basa en la discriminacién y comprensién de los
elementos comunes en cada caso. La primera formacion de conceptos se efectla
mediante el trato directo con los objetos, por ejemplo el contacto con diferentes
perros entre otros animales que conoce hara que el nifio forme adecuadamente su
propio criterio del concepto de la palabra “perro”. Con el paso del tiempo los
conceptos se adquieren sin necesidad del contacto con lo que representan los
objetos, eventos o situaciones, los conceptos se logran a través de un proceso de
asimilacion conceptual. A partir del vocabulario significativo que posee el nifio se
forman nuevas posibilidades de combinaciones de los conceptos preexistentes en
su estructura cognitiva que le hacen comprender nuevos conocimientos

especialmente los abstractos. (Pérez, p.182)

Aprendizaje de proposiciones, “El aprendizaje de proposiciones consiste en
adquirir el significado de nuevas ideas expresadas en una frase o una oraciéon que

contiene dos o mas conceptos” (Pozo, 1993, p.217).Esta asimilacion se da



26

mediante los siguientes procesos: Diferenciacion progresiva, es decir cuando el
concepto nuevo se subordina a conceptos mas inclusores que ya se conocian. Es
decir la nueva idea esta subordinada a la ya existente. Por ejemplo el nifio va a
aprender el concepto de cuadrado y al conocer con anterioridad los tamafos puede
afirmar que los cuadrados son grandes y pequefios, o aprender el concepto de
circulo y decir que los circulos son rojos, azules y amarillos. (Araujo, p. 199). “La
diferenciacion progresiva seria segun Ausubel, el proceso principal a través del que
se produce la comprensiéon o asimilacién de un nuevo arbol de conocimientos.
Consistiria en diferenciar dos 0 mas conceptos a partir de un conocimiento previo
indiferenciado”. (Pozo 2005, p.271).

La reconciliacion integradora, es el proceso inverso a la diferenciacion
progresiva, ya que el concepto nuevo es de mayor grado de inclusién que los
conceptos que ya se conocian por ejemplo el nifio conoce el circulo, el cuadrado y
el triangulo y al conocer el concepto de figuras geométricas puede agruparlas en

un conjunto.(Araujo, p. 200).

1.3 Justificacion

El presente trabajo de investigacion se justifica epistemolégicamente debido a
gue quedara demostrada la importancia de la aplicacién del Taller de Estimulacién
Temprana y su Influencia en los tipos de Aprendizaje Significativo de los nifios de
2 anos de la Institucidn Educativa “Carlitos”. Distrito de Ate. UGEL 06, que de no
actuar en el desarrollo de las areas psicomotora, cognoscitiva, socio afectiva y del
lenguaje, no se lograrian cambios importantes en los tipos de aprendizaje
significativo. Es por ello que el nifio necesita de otras personas que le brinden los
estimulos necesarios y organizados en el momento adecuado, segun Bolafios
(2008):

El pequefio sefiala su apertura a la estimulacion, su continuo interés
en la interaccion y su bienestar con el ritmo de la estimulacion, por su
atencion y/o su mirar dirigido hacia otro lado y finalmente por su

sonrisa y parloteo. Pero la persona que lo estimula debe “leer” las
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sefales adecuadamente y ajustar su comportamiento para tal objeto,
si se desea mantener la participacion del bebé y para que el resultado
de la interaccion llegue a ser positiva. El pequefio no puede participar
en absoluto si el que lo cuida falla en proveer la estimulacion
apropiada y modulada. Si la estimulacion es dada en el momento

inapropiado o en forma intrusiva le causara angustia al pequefio.

(p.17)

El psicélogo suizo Jean Piaget (1956) nos trata de explicar con su teoria de la
Epistemologia Genética, el desarrollo intelectual humano desde la fase inicial del
recién nacido, hasta la etapa adulta caracterizada por procesos consientes de
comportamiento regulado y habil. La Epistemologia es una corriente cuyo proposito
principal es:  “comprender como el hombre alcanza un conocimiento objetivo de
la realidad, a partir de las estructuras mas elementales presentes desde la infancia”
(Araujo, 2013, p.219). En el modelo piagetiano el aprendizaje se facilita al maximo
cuando las actividades estan relacionadas con lo que el nifio ya conoce “pero al
mismo tiempo superan su nivel actual de comprensién para provocar un conflicto

cognoscitivo”. (Meece, 2000, p.125).

Para Ausubel, lo que se aprenden son palabras, conceptos y proposiciones “el
aprendizaje significativo se logra por intermedio de la verbalizacion y del lenguaje
y requiere, por tanto, comunicacion entre distintos individuos y con uno mismo”.
(Rodriguez, 2004, p.3). Es asi que consideramos que la aplicacion del taller de
estimulacién temprana nos va a permitir tener influencia en los tipos de

aprendizajes significativos en nuestros nifos.

En cuanto a la justificacion pedagogica podemos argumentar que la
Estimulacion Temprana nos ofrece a los docentes la posibilidad de conocer a fondo
el desarrollo del nifio en sus diferentes areas para asi poder programar actividades

especificas, segun sus necesidades e intereses, innovando y usando diferentes
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recursos de una manera creativa, para lograr nuevas situaciones de ensefianza
aprendizaje, a partir de las experiencias con nuestros nifios, en ese acercamiento
del dia a dia, conociendo sus expectativas, inquietudes, necesidades, ese gran
entusiasmo, ganas de aprender, hacer amigos, jugar, reir, actuar en libertad, ser
espontaneos Yy vivir plenamente en un ambiente de respeto, es que, la presente
tesis busca que la estimulacion temprana tenga todos esos componentes para asi

lograr el éxito de la misma.

Compartiendo la opinion de Maria Montessori, quien los considera como la
esperanza de la humanidad y planteaba que “tener en cuenta las necesidades del
nifo y satisfacerlas para que su vida pueda desenvolverse plenamente es el
fundamento de la nueva educacion” (Peralta, 2008, p.85). Ademas dice que educar
es favorecer el desarrollo y son necesarios los principios pedagdgicos de: libertad,
actividad individualidad e independencia.

Asi mismo también basamos este trabajo en la Pedagogia del buen humor,
sabiendo que en todas las culturas siempre se ha buscado el bienestar, la alegria
y la felicidad, ya Aristételes escribié en su segundo libro de poética "la risa es un
rasgo tipico del hombre”. En la actualidad este interés se debe a los aportes de la
filosofia, la psicologia, las neurociencias y la terapia médica, siendo los aportes del
doctor Patch Adams con sus planteamientos como que “la alegria es el acto mas

revolucionario que puedes hacer para cambiar al mundo” (Peralta, 2008, p.182).

La justificacion metodoldgica nos permitié constatar que la aplicacion del Taller
de Estimulacion Temprana Influye en los tipos de Aprendizaje Significativo de los
ninos de 2 anos de la Institucidon Educativa “Carlitos”. Distrito de Ate. UGEL 06,
2014 asi como, hacer los cambios necesarios en nuestra labor educativa,
permitiendo mejorar el trabajo docente para el beneficio de nuestros nifios.
Ademas, se llegara a especificar en esta investigacion, las limitaciones existentes
en nuestra institucién educativa por el que la estimulacion temprana no logra sus
objetivos como debiera para mejorar el aprendizaje de los nifios del aula de dos
afios de la institucion mencionada. Para ello, realizaremos una lista de cotejo

donde se medira la influencia de la estimulacion temprana en los tipos de
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aprendizaje significativo. La presente tesis se justifica metodol6gicamente porque
se aplicara la lista de cotejo al grupo de control y al grupo experimental al inicio del
Taller, para luego contrastar con una segunda evaluaciébn a ambos grupos al

término del mismo.

En la justificacién practica, el presente trabajo determind la influencia de la
estimulacién temprana en los tipos de aprendizaje significativos de los nifios de dos
afios de la mencionada Institucion educativa. Podemos afirmar que, es de
conocimiento mundial, que la estimulacion temprana, prepara a los nifios en todas
las &reas de su desarrollo para en el futuro ser el capital humano capacitado para
superar la pobreza, de los pueblos. El estudio permiti6 que los nifios sean
estimulados en las areas cognitivas, motoras, de lenguaje y socio afectivas, de una
manera secuenciada y progresiva para influenciar en los tipos de aprendizaje
significativo, respetando los principios del nivel inicial y sus caracteristicas y sobre

todo podamos orientar a los padres de familiay maestras .

La justificacion social, nos permite afirmar que en una época en que la
comunicacion y la tecnologia van de la mano, un nifio estimulado en sus primeros
afios en que se forman las bases de toda la vida, sabra para cuando sea adulto
resolver con mayor eficacia cualquier tipo de problema, que se le presente, ya que
tendra mejores relaciones sociales, estarA mejor preparado para un mundo
competitivo, serd mas seguro de si mismo y ejercera liderazgo donde se encuentre,
que es lo que busca nuestro pais aun en desarrollo para unificar nuestras
diversidades en materia social. Vygotsky, en su teoria toma en cuenta, la
interaccién sociocultural y es en esa interaccion donde influyen los mediadores que
guian al nifio a desarrollar sus capacidades cognitivas desde una temprana edad.
Wallon coincide con Vygotsky al afirmar que el nifio es un ser social desde que nace
y que en la interaccién con los demas va a residir la clave de su desarrollo. (Araujo,
pp.124-247)

En cuanto a la justificacion legal la Constitucion Politica del Peru, afio 1993. En
el capitulo Il de los derechos sociales y econdmicos, sefiala en su Articulo 13° lo
siguiente: La educacion tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona
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humana. El Estado reconoce y garantiza la libertad de ensefianza. Los padres de
familia tienen el deber de educar a sus hijos y el derecho de escoger los centros de
educaciéon y de participar en el proceso educativo. El Reglamento de La Ley N°
28044 — Ley General de Educacion. En el Subcapitulo | del nivel de Educacion
Inicial en el Articulo 52°, sefiala lo siguiente: La Educacion Inicial es el primer nivel
de la Educacion Basica Regular. Atiende a nifios y nifias menores de 6 afios de
edad, con enfoque intercultural e inclusivo, promoviendo el desarrollo y aprendizaje

infantil mediante acciones educativas.

Contribuye a un adecuado proceso de transicibn del hogar al sistema
educativo, a través de diferentes tipos y formas de servicios educativos, con
estrategias que funcionan con la participacion de la familia, agentes comunitarios y
autoridades de los gobiernos locales. La obligatoriedad de la Educacion Inicial
comprende la responsabilidad del Estado de proveer servicios educativos diversos
de 0 a 2 afios, dirigidos a los nifios y/o a sus familias. A partir de los 3 afios, se
enfatiza la obligacion de las familias de hacer participar a los nifios en servicios
escolarizados o no escolarizados de Educacion Inicial. La atencion se sustenta en
un enfoque que considera al nifio o nifia como persona, que interactla e influye en
su entorno, protagonista de su aprendizaje, con derecho a aprender y desarrollarse
en forma integral, gradual y oportuna y en coherencia con los principios de la

Educacion Inicial (p.23).

Asi mismo en el Articulo 53° sefiala: La universalizacion de la Educacion Inicial
constituye una prioridad de caracter nacional. Dentro de esta, se da prioridad a la
atencion a la nifiez en situacion de exclusion, pobreza y vulnerabilidad. EI Articulo
54°.- Sefala los siguientes objetivos del nivel de Educacion Inicial: a) Afirmar y
enriquecer la identidad del nifio o nifia de 0 a 5 afios, considerando sus procesos
de socializacién, creando y propiciando oportunidades que contribuyan a su
formacion integral, al pleno desarrollo de sus potencialidades, al respeto de sus
derechos y a su pleno desarrollo humano. b) Atender la diversidad de necesidades,
caracteristicas e intereses propios de la nifiez, reconociendo el juego, la
experimentacion, el movimiento y el descubrimiento como principales fuentes de

aprendizaje.
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c¢) Reconocer la biodiversidad, cultural y geogréfica, y su influencia en el nifio o
nifia, valorando criticamente su forma de socializacion para enriquecerlos e
integrarlos en los procesos educativos. d) Fortalecer el rol protagonico y la
capacidad educativa de la familia y la comunidad, comprometiendo su
coparticipacion en las acciones que favorecen el desarrollo y la educacién de los
nifios hasta los 5 afos, asi como la proteccion de sus derechos y mejoramiento de
su calidad de vida. e) Desarrollar programas con las familias y comunidades para
mejorar sus practicas de crianza, atender las necesidades educativas especiales y
el desarrollo integral de los nifios y niflas. f) Atender de manera integral las
necesidades de los nifios a través de alianzas estratégicas con otros sectores del
Estado e instituciones de la sociedad civil para el funcionamiento de servicios

complementarios de salud y nutricion.

El Articulo 55°.- Organiza el nivel de Educacién inicial, en dos ciclos: el primero
atiende a nifios de 0 a 2 afios y el segundo, a nifios de 3 a 5 afios. La atencion a
los nifios se realiza en funcion de su edad y de sus caracteristicas de desarrollo
individual. Articulo 56°.- De las formas de atencion: La Educacion Inicial responde
a la diversidad familiar, social, cultural, lingiistica y ecolégica del pais, ofreciendo
servicios en forma escolarizada y no escolarizada a nifios y nifias menores de 6
afos. La definicion de una u otra forma de atencion se determina teniendo en
cuenta las caracteristicas y demandas de las familias y el contexto. Ambas formas
de atencion garantizan los logros de aprendizaje esperados para el nivel,
considerando factores de calidad, equidad e inclusién educativa, asi como la

atencion en su lengua materna y a la discapacidad. (p.24).

1.4 Problema

Por todo lo antes mencionado la presente tesis formula el siguiente problema
general de investigacion: ¢ En qué medida la aplicacion del taller de estimulacion
temprana influye en los tipos del aprendizaje significativo de los nifios de dos afios
de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate,

UGEL 06, 2014 ? El mismo que se deriva en cuatro problemas especificos:
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¢En qué medida la aplicacion del taller de estimulacién temprana a nivel del
desarrollo cognoscitivo influye en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, 2014? ¢En qué medida la aplicacion del taller de
estimulaciéon temprana a nivel del desarrollo psicomotor influye en los tipos de
aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, 20147

¢En qué medida la aplicacion del taller de estimulacién temprana a nivel del
desarrollo socio afectivo influye en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, 20147?. ¢En qué medida la aplicacion del taller de
estimulaciéon temprana a nivel del desarrollo del lenguaje influye en los tipos de
aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, 20147.

1.5 Hipotesis

Planteandose la siguiente hipétesis general: La aplicacion del taller de
estimulacion  temprana influye favorablemente en los tipos de aprendizaje
significativo de los nifilos de dos afios de la Instituciéon Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, afio 2014. Y las consecutivas
hipotesis especificas: La aplicacion del taller de estimulacion temprana en el
Desarrollo Cognoscitivo influye favorablemente en los tipos de Aprendizaje
significativo de los niflos de dos afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, afio 2014. La aplicacién del
taller de estimulacion temprana en el desarrollo psicomotor influye favorablemente
en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, afio
2014.

La aplicacion del taller de estimulacion temprana en el Desarrollo socio-

afectivo influye favorablemente en los tipos de aprendizaje significativo de los
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nifos de dos afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, afio 2014. La aplicacion del taller de
estimulacién temprana en el Desarrollo del lenguaje influye favorablemente en los
tipos de aprendizaje significativo de los nifilos de dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, afo
2014.

1.6 Objetivos

Asimismo, se plantea como objetivo general: Determinar si la aplicacion del
taller de estimulacion temprana influye en los tipos de aprendizaje significativo de
los nifios de dos afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06, 2014, con la finalidad de mejorar los tipos de
aprendizaje significativos de los pequefios. Y como objetivos especificos:
Determinar si la aplicacion del taller de estimulacion temprana en el Desarrollo
Cognoscitivo influye en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos
anos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de
Ate, UGEL 06, 2014 con la finalidad de conocer los aspectos pertinentes que
inciden en el logro de los tipos de aprendizaje significativo en los nifios a partir de

la estimulacién de la atencion y memoria.

Determinar si la aplicacion del taller de estimulacién temprana en el desarrollo
psicomotor influye en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afos
de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, 2014 con la finalidad de conocer los aspectos pertinentes que inciden en
el logro de los tipos de aprendizaje significativo en los niflos a partir de la

coordinaciéon motora gruesa Y fina.

Determinar si la aplicacion del taller de estimulacion temprana en el desarrollo
socio afectivo influye en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos
afos de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de

Ate, UGEL 06, 2014 con la finalidad de conocer los aspectos pertinentes que
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inciden en el logro de los tipos de aprendizaje significativo en los nifios a partir de

sociabilidad y la afectividad.

Determinar si la aplicacion del taller de estimulacién temprana en el desarrollo
del lenguaje influye en los tipos de aprendizaje Significativo de los nifios de dos
afos de la Institucién Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de
Ate, UGEL 06, 2014 con la finalidad de conocer los aspectos pertinentes que
inciden en el logro de los tipos de aprendizaje significativo en los nifios a partir del

lenguaje verbal.
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ll. MARCO METODOLOGICO.

2.1. Variables

2.1.1 Variable Independiente X: La Estimulacion Temprana.

Definicion Conceptual:

Es el conjunto de medios, técnicas y actividades con base cientifica y aplicada
en forma sistematica y secuencial que se emplea en nifios desde su nacimiento
hasta los seis afios, con el objetivo de desarrollar al maximo sus capacidades
cognitivas, fisicas y psiquicas, permite también, evitar estados no deseados en el
desarrollo y ayudar a los padres con eficacia y autonomia, en el cuidado y
desarrollo del infante. (Terré , 2002).

2.1.2 Variable Dependiente Y: Tipos de aprendizaje significativo.

Definicion Conceptual:

Segun Ausubel son tres tipos fundamentales de aprendizaje significativo:

a) Aprendizaje de representaciones. Es cuando el nifio aprende el vocabulario,
es decir el significado de las palabras. b) Aprendizaje de conceptos. Es
cuando a partir de experiencias concretas comprende que una palabra se
puede usar para otras personas o cosas, Yy en la edad escolar comprenderan
conceptos abstractos como: gobierno, pais, democracia etc. c) Aprendizaje
de proposiciones, es cuando el nifio forma frases con dos 0 mas conceptos

en las que se afirme o niegue algo. (Araujo, p.199).
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2.2 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Variable Independiente X :Estimulacion Temprana

VARIABLE Definicion Conceptual Dimensiones

La estimulacion
temprana es el conjunto
de medios, técnicas, y
actividades con base
cientifica y aplicada en
Estimulacion Temprana. forma sistémica y
secuencial que se
emplea en nifios desde Desarrollo socio
su nacimiento hasta los
seis afos, con el objetivo
de desarrollar al maximo

Desarrollo cognitivo.

Desarrollo psicomotor.

afectivo.

Desarrollo del lenguaje.

sus capacidades
cognitivas, fisicas vy
psiquicas, permite

también, evitar estados
no deseados en el
desarrollo y ayudar a los
padres, con eficacia y
autonomia, en el
cuidado y desarrollo del
infante. (Terré, 2002)

Fuente:Terré,0.(2002)
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Variable Dependiente Y : Tipos de Aprendizaje Significativo
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VARIABLE ~ DEFINICION DEFINICION DIMENSIONE INDICADOR ESCALAO
DEPENDIE CONCEPTUAL OPERACIONAL S ES RANGO
NTE
Tipos de Segun, Seaplicouna Aprendizaje Represent A=LOGR
Aprendiz  Ausubel, lista de por a palabras ADO
aje Novak. Y cotejo, con representaci mediante,
significati Hanesian ftems para ones en el objetos, (15-17)
VO (1_9_78) medir las desarrollo animales
distinguen los . . ..
res fipos d|menS|qnes cognitivo ylo )
basicos  del Qe la variable personas B=
aprendizaje ~ UPOS de PROCES
significativo: ~ aprendizaje O
el o significativo: (11-14)
aprendizaje o
de aprendizaje
representacio POr
nes, de representaci C=INICIO
conceptos y oOnes,
de (0-10)

proposicione
s, de manera
gque las de
representacio
nes son mas
simples, que
los conceptos
mientras que
las
proposicione
S son mas
complejas
que los
conceptos, ya
que una
proposicion
es la relacion
entre varios
conceptos. y
Son la
manera

aprendizaje
por
conceptos 'y
aprendizaje
por
proposicione
S




38

sistemética,
secuenciada
y de manera
progresiva en
gue el nifio va
adquiriendo
el
conocimiento
significativam
ente.

(Pozo,Pag.2
15)

Aprendizaje  Increment

por asu

representaci vocabulari

ones en el o]

desarrollo

psicomotor

Aprendizaje  Generaliza

por cion de la

conceptos palabra

en el

desarrollo

socio

afectivo

Aprendizaje  Por

por diferenciac

proposicione i6n

senel progresiva.

desarrollo

del lenguaje Por o
reconciliaci
on
integrador
a

Fuente: Pozo, M. (2005)
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2.3. Metodologia

Siendo una investigacion con enfoque cuantitativo, el método que se usé en
la presente investigacion es el hipotético- deductivo, el cual consiste en hacer
observaciones manipulativas y analisis a partir de las cuales se formulan hipotesis
gue seran comprobadas mediante experimentos controlados este método es el mas

utilizado y validado.

La presente investigacion se realizé mediante los siguientes pasos: se observo
la realidad problemaética, se identifico el problema y se hizo el planteamiento, hubo
una revision de la Literatura de cada una de las variables en estudio, se
operacionalizaron las variables de estudio siendo la variable independiente
Estimulacion tempranay la variable dependiente, Tipos de aprendizaje significativo,
se elaboré una Lista de cotejo segun las cuatro dimensiones como son: aprendizaje
por representaciones en el desarrollo cognoscitivo, aprendizaje por
representaciones en el desarrollo psicomotor, aprendizaje por conceptos en el

desarrollo afectivo y aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje

Luego se aplicé una prueba piloto para medir su confiabilidad y luego se realizé
un pre test al grupo de control y al grupo experimental, después se procedid a
realizar las dieciséis sesiones del taller de estimulacién temprana en el grupo
experimental y finalmente se procedié a tomar un pos test a ambos grupos los
resultados se analizaron con el uso del programa SPSS version 20, el tipo de
investigacién fue aplicada considerando que se hace una intervencién en el grupo
experimental y el disefio de la investigacion es cuasi experimental ya que se
manipula la variable independiente para observar su efecto en la variable

dependiente.
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Segun Hernandez (2010), el “enfoque cuantitativo usa la recoleccion de
datos para probar hipétesis, con base en la medicion numérica y el analisis

estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p.5)

2.4. Tipo de estudio.

La presente investigacibn es de tipo aplicativo o aplicada pues utiliza los
conocimientos obtenidos en la investigacion en la practica y con ello trae beneficios
a la Comunidad educativa, se caracteriza por su interés en la aplicacion, utilizacion
y consecuencias practicas de los conocimientos, busca el conocer para actuar o
modificar. Para Murillo (2008), la investigacion aplicada recibe el nombre de
“Investigacion practica o empirica” la cual se caracteriza porque busca la aplicacion
de los conocimientos adquiridos a la vez que se adquieren otros, después de

implementar y sistematizar la practica basada en investigacion.

2.5. Disefo

El presente disefio de investigacion fue Cuasi experimental. En los disefios cuasi
experimentales los sujetos no se asigna al azar a los grupos ni se emparejan, sino
que dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos intactos
(larazén por la que surgen y la manera como se formaron es independiente o parte

del experimento). (Hernandez et al, 2010, p.148)

El esquema que corresponde a este disefio es

Gl 01 X 02
o X J— 04
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Denotacion:

Gl = Grupo experimental.

G2 = Grupo control.

01 = Pre test.

X = Aplicacion del Taller de estimulacion temprana.

01 y O2 = Pretestgrupo experimental.

O3 Y04 = Pros test grupo control.

2.6. Poblacion, muestra y muestreo

2.6.1. Poblacion.

Segun Selltiz, citado por Hernandez et al (2010), la poblacién es el
conjunto de todos los casos que concuerda con una serie de
especificaciones.

En la presente tesis la poblacién estuvo constituida por todos los
nifios de las dos aulas de 2 afios de la Institucion Educativa “Carlitos”
de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, provincia y departamento
de Lima. Los estudiantes se encuentran entre las edades de 2 afios
cumplidos al 31 de marzo del 2014 y 2 afios 11 meses siendo un total
de 20 nifios, quienes son en su mayoria hijos Unicos, o el dltimo de los
hijos en un espacio de tiempo prolongado con el ultimo de sus
hermanos, el 50% de los padres son convivientes, el 35 % son
separados y el 20 % son casados, asi mismo los padres de familia
pertenecen a una clase socio econémica B Y C, teniendo el 50%
estudios superiores o técnicos, ademas son empleados dependientes
0 pequefos empresarios, quienes con su esfuerzo han logrado una
mejora econdmica para sus familias y es su interés darles algo mejor a
sus hijos aunque a pesar de ello ain no comprenden del todo la

importancia de la estimulacion temprana.
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Tabla 3

Poblacién de la Institucion Educativa "Carlitos"

SECCIONES N de
SEXO Estudiantes
M F
CONEJITOS 4 6 10
OSITOS 5 5 10
Total 20

Fuente némina de matricula 2014

2.6.2. Muestra.

Segun Hernandez (1998) “La muestra de un subgrupo de la
poblacion de la cual se recolectan datos y debe ser representativa de
esta” (p.175), se aplicé en consecuencia el muestreo censal, debido a
gue los sujetos constituyen un grupo reducido por lo cual se trabaj6é con
el total de la poblacién.

La muestra ha sido elegida de manera no probabilistica
intencionada, recayendo en 20 estudiantes de dos afios, de las aulas
“conejitos” y “ositos” siendo 10, en el aula “conejitos” 10 nifios y en el
aula “ositos”, 10 nifios el primer grupo sera el experimental y el
segundo grupo sera el grupo de control. Pertenecientes a la Institucion
Educativa “Carlitos”. Distrito de Ate. UGEL 06, 2014.

2.6.3. Muestreo

El tipo de muestreo que se utilizara en la investigacion es de tipo

no probabilistico intencional.
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2.7. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de datos.

2.7.1. Técnicas.

Para la presente Investigacion se ha utilizado la técnica de la
observacion, que consiste en la utilizacion de los sentidos para captar
cualquier hecho, fendmeno o situacion relativa a la investigacién en
progreso. Esta observacion fue participante ya que el Investigador
formé parte y se integré en el grupo donde se desarroll6 el estudio.

2.7.2. Instrumentos de Recolecciéon de datos.

El instrumento que se usé fue el registro anecdético y la lista de
cotejo, siendo estos instrumentos formulados en la atencion a los
interrogantes y objetivos especificos dela investigacion 'y
corresponderse con la operacionalizacion de las variables (sus
dimensiones e indicadores).

El registro anecdético es un instrumento no estructurado que permite
recopilar hechos o situaciones de significaciéon para la investigacion. En
la lista de cotejo se indica o no la presencia de un aspecto, rasgo,
conducta o situacion a ser observada, su estructura debe especificar
los aspectos, conductas, hechos que se pretendan observar y la
presencia o no de estas, es conveniente vincularla a algin objetivo
especifico. Esta lista de cotejo sera aplicada sera aplicada a la muestra
en dos fases: pre-prueba y post-prueba, lo que permitira la obtencion
de la informacién. “Un instrumento de recoleccion e datos debe reunir
tres requisitos indispensables: confiabilidad, validez y objetividad”
(Hernandez et al, 2010, p.200)
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2.8 Métodos de andlisis de datos

Los métodos que se utilizaran sera la estadistica descriptiva. La
estadistica inferencial y la contrastacion de hipotesis. Hago uso de los

métodos estadisticos.

Confiabilidad de los instrumentos

Para el cuestionario de evaluacién se obtuvo un coeficiente Alfa de

Cronbach item-total, de 0.995, tal como se indica en la siguiente tabla:

Tabla 4

Estadistico de fiabilidad de Tipos de Aprendizaje Significativo

Alfa de Cronbach N° de elementos
,995 20

Lista de cotejo

Métodos de andlisis de datos

Para los procedimientos de analisis estadistico se utilizd el software
estadistico SPSS v. 19, que es el programa estadistico mas utilizado en las
ciencias sociales. Los estadisticos que se emplearon teniendo en cuenta
las caracteristicas de la muestra y el nivel de las variables fueron los

siguientes:

Medidas de tendencia central

Las medidas de tendencia central son puntos en una distribucion, los
valores medidos o centrales de esta, y nos ayudan a ubicar dentro de la

escala de medicion.
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Media (aritmética) es la suma de todos los valores dividido por su nimero,

se calcula segun la siguiente formula:

- hX
K_n

Donde:

2_= sumatoria

K1 = media

N = nimero de elementos

X = valores o datos

Medida de variabilidad (desviacién estandar)

Desviacion estandar es el promedio de desviacion de las puntuaciones
con respecto a la media. Esta medida se expresa en las unidades originales
de medicion de la distribucidn, se interpreta en relacion a la media. Cuanto
mayor sea la dispersion de los datos alrededor de la media, mayor sera la

desviacion estandar. Se calcula con la formula:

MY, )
L L

fe=
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[ll. RESULTADOS

3.1 Analisis Descriptivo
Tabla 5

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo (agrupado)

Inicio Proceso Logrado

Recuento % delafila Recuento % delafila Recuento % de lafila

Control 0 0,0% 10 100,0% 0 0,0%
Pre - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 10 100,0% 0 0,0%
Test
Control 0 0,0% 4 40,0% 6 60,0%
Post - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 0 0,0% 10 100,0%

Fuente: Lista de cotejo
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Logrado
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Fuente: Tabla 5

Figura 1: Gréfico de barras segun el Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
cognitivo en el pre test.
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Enlafigural yen latabla 5 se observan en el pre - test, en el grupo control el
0% de estudiantes se encuentra en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0%
en Logrado; de manera similar en el grupo experimental el 0% de estudiantes se
encuentran en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0% en Logrado.

W Control

W Experimental

Estudiantes
ompNwhUON®OO

Inicio
Proceso
Logrado

Niveles

Fuente: Tabla 5

Figura 2: Grafico de barras segun el Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
cognitivo en el pre test.

Enlafigura 2 en el post — test se observan, en el grupo control el 0% de estudiantes
se encuentra en un nivel de Inicio, el 40% en Proceso y el 60% en Logrado; mientras
en el grupo experimental el 0% de estudiantes se encuentran en un nivel de Inicio,
el 0% en Proceso y el 100% en Logrado.

Tabla 6

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor (agrupado)

Inicio Proceso Logrado

Recuento % de lafila Recuento % delafila Recuento % de lafila

Control 0 0,0% 10 100,0% 0 0,0%
Pre - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 10 100,0% 0 0,0%
Test
Control 0 0,0% 2 20,0% 8 80,0%
Post - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 0 0,0% 10 100,0%

Fuente: Lista de cotejo
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W Control
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Proceso

Logrado

Niveles

Fuente: Tabla 6

Figura 3: Gréafico de barras segun el Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo psicomotor — pre test

En la figura 3 y en la tabla 6 se observan en el pre - test, en el grupo control el
0% de estudiantes se encuentra en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0%

en Logrado; de manera similar en el grupo experimental el 0% de estudiantes se

encuentran en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0% en Logrado.

m Control

W Experimental

Estudiantes
grNWAUON® vo

Inicio
Proceso

Logrado

Niveles

Fuente: Tabla 6

Figura 4: Gréafico de barras segun el Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo psicomotor — post test
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En la figura 4 en el post — test se observan, en el grupo control el 0% de
estudiantes se encuentra en un nivel de Inicio, el 20% en Proceso y el 80% en

Logrado; mientras en el grupo experimental el 0% de estudiantes se encuentran en
un nivel de Inicio, el 0% en Proceso y el 100% en Logrado.

Tabla 7

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo

Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo (agrupado)

Inicio Proceso Logrado

Recuento % delafila Recuento % de lafila Recuento % de la fila

Control 0 0,0% 10 100,0% 0

0,0%
Pre - Test Grupo
Experimental 1 10,0% 9 90,0% 0 0,0%
Test
Control 0 0,0% 7 70,0% 3 30,0%
Post - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 1 10,0% 9 90,0%

Fuente: Lista de cotejo
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Fuente: tabla 7

Figura 5: Gréfico de barras segun el Aprendizaje por conceptos en el desarrollo
socio afectivo - pre test.

En lafigura 5y en la tabla 7 se observan en el pre - test, en el grupo control el 0%

de estudiantes se encuentra en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0% en
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Logrado; de manera similar en el grupo experimental el 10% de estudiantes se

encuentran en un nivel de Inicio, el 90% en Proceso y el 0% en Logrado.

Estudiantes
oRrNWAODN ® 8

W Control

W Experimental

Inicio

Proceso

Logrado

Niveles

Fuente: Tabla 7

Figura 6: Grafico de barras segun el Aprendizaje por conceptos en el desarrollo
socio afectivo — post test

En la figura 6 en el post — test se observan, en el grupo control el 0% de estudiantes
se encuentra en un nivel de Inicio, el 70% en Proceso y el 30% en Logrado; mientras
en el grupo experimental el 0% de estudiantes se encuentran en un nivel de Inicio,
el 10% en Proceso y el 90% en Logrado.

Tabla 8

Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje

Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje (agrupado)

Inicio Proceso Logrado

Recuento % de lafila Recuento % de lafila Recuento % de la fila

Control 0 0,0% 10 100,0% 0 0,0%
Pre - Test Grupo
Experimental 1 10,0% 9 90,0% 0 0,0%
Test
Control 0 0,0% 4 40,0% 6 60,0%
Post - Test Grupo
Experimental 0 0,0% 0 0,0% 10 100,0%

Fuente: Lista de cotejo
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W Control
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Niveles

Fuente: Tabla 8

Figura 7: Grafico de barras segun el Aprendizaje por proposiciones en el
desarrollo del lenguaje — pre test.

En la figura 7 y en la tabla 8 se observan en el pre - test, en el grupo control el 0%
de estudiantes se encuentra en un nivel de Inicio, el 100% en Proceso y el 0% en

Logrado; de manera similar en el grupo experimental el 10% de estudiantes se
encuentran en un nivel de Inicio, el 90% en Proceso y el 0% en Logrado.

W Control

W Experimental

Estudiantes
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Logrado

Niveles

Fuente: Tabla 8

Figura 8: Grafico de Barras segun el Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo
del lenguaje — post test

En la figura 8 en el post — test se observan, en el grupo control el 0% de estudiantes
se encuentra en un nivel de Inicio, el 40% en Proceso y el 60% en Logrado; mientras

en el grupo experimental el 0% de estudiantes se encuentran en un nivel de Inicio,
el 0% en Proceso y el 100% en Logrado.
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Tabla 9

Estadisticos descriptivos de los Tipos de Aprendizaje significativo del Pre Test

Tipos de Aprendizaje significativo

Media Mediana  Percentil 25  Percentil 75 Desviacion tipica
Control 11,8 11,8 11,4 12,2 ,5
Grupo
Experimental 11,8 11,9 11,5 12,4 5
Fuente: Lista de cotejo
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Figura 9:Diagrama de caja segun grupo de estudio en la evaluacion de los Tipos de
Aprendizaje significativo del Pre Test.

En la gréfica se presenta los diagramas de caja comparativos para la variable
Tipos de Aprendizaje significativo de los estudiantes clasificados por grupo
experimental y control. EI examen de este diagrama revela que la calificacion
promedio del grupo experimental es similar que el del grupo control, lo cual es
bastante adecuado para los efectos de la realizacion de la presente investigacion
en tanto se demuestra que ambos grupos son homogéneos. También se observa
que la variabilidad de las calificaciones del grupo control es mayor al del
experimental, a su vez la variabilidad en la parte central de la distribucion de las
calificaciones del grupo control es ligeramente inferior que del experimental. Se

nota la ausencia de algun valor atipico en la distribucién del grupo experimental y



control. La distribucion de las calificaciones del grupo control es simétrica, mientras

que la distribucién del grupo experimental es asimétrica por la izquierda.

Tabla 10

Estadisticos descriptivos de las dimensiones de los Tipos de Aprendizaje

significativo del Pre Test.
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Grupo

Media Mediana Percentil 25 Percentil 75 Desviacion

tipica
Aprendizaje por representaciones Control 11,9 11,7 11,6 12,3 4
en el desarrollo cognitivo Experimental 11,9 11,7 11,6 12,6 5
Aprendizaje por representaciones Control 12,0 12,1 11,5 12,5 7
en el desarrollo psicomotor Experimental 11,9 12,0 11,2 12,5 7
Aprendizaje por conceptos en el  Control 11,4 11,3 11,0 12,0 6
desarrollo socio afectivo Experimental 11,4 11,3 11,0 12,0 7
Aprendizaje por proposiciones en Control 11,8 12,0 11,3 12,0 ,6
el desarrollo del lenguaje Experimental 11,7 11,9 11,3 12,3 ,8
Fuente. Lista de cotejo
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Figura 10: Diagrama de caja segun grupo de estudio en la evaluacion de los Tipos
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de Aprendizaje significativo del Pre Test.
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En la grafica se presenta los diagramas de caja comparativos para cada
dimensién de la variable Tipos de Aprendizaje clasificados por grupo experimental
y control. El examen de este diagrama revela que la calificacion promedio del grupo
experimental en las cuatro dimensiones es similar que el del grupo control, lo cual
es bastante adecuado para los efectos de la realizacidn de la presente investigacion
en tanto se demuestra que ambos grupos son homogéneos. También se observa
que la variabilidad en la parte central de la distribucion de las calificaciones tanto
del grupo control como del experimental es muy similar en la dimensién Aprendizaje
por conceptos en el desarrollo socio afectivo, mientras que en las demas
dimensiones la variabilidad de la parte central de la caja es superior en el grupo

experimental.

Se nota la ausencia de valores atipicos en la distribucion de ambos grupos. La
distribucion de las calificaciones del grupo control y experimental es asimétrico por
la derecha en las dimensiones Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
psicomotor y Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje, por lo
contrario en las dimensiones Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
cognitivo y Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo existe

asimetria por la izquierda.

Tabla 11

Estadisticos descriptivos de los Tipos de Aprendizaje significativo del Post Test

Tipos de Aprendizaje significativo

Media Mediana  Percentil 25 Percentil 75 Desviacion tipica
Control 14,5 14,3 14,1 15,1 7

Grupo
Experimental 15,8 15,9 15,4 16,4 ,6

Fuente: Lista de cotejo
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Figura 11: Diagrama de cajas segun el grupo de estudio de los Tipos de Aprendizaje
significativo del Post Test

En la gréfica se presenta los diagramas de caja comparativos para la variable
Tipos de Aprendizaje significativo de los estudiantes clasificados por grupo
experimental y control. El examen de este diagrama revela que la calificacion
promedio del grupo experimental es superior que el del grupo control, lo cual indica
gue la estimulacién temprana influye en los Tipos de Aprendizaje significativo.
También se observa que la variabilidad de las calificaciones del grupo control es
mayor al del experimental, a su vez la variabilidad en la parte central de la
distribucion de las calificaciones del grupo control es similar que del experimental.
Se nota la ausencia de algun valor atipico en la distribucién del grupo experimental
y control. La distribucion de las calificaciones del grupo experimental es simétrica,

mientras que la distribucion del grupo control es asimétrica por la izquierda.



Tabla 12
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Estadisticos descriptivos de las dimensiones de los Tipos de Aprendizaje

significativo del Post Test

Grupo

Media Mediana Percentil 25 Percentil 75 Desviacion

tipica
Aprendizaje por representaciones Control 14,5 14,1 14,0 15,1 7
en el desarrollo cognitivo Experimental 15,9 15,7 15,6 16,6 ,6
Aprendizaje por representaciones Control 14,8 14,9 14,2 15,7 9
en el desarrollo psicomotor Experimental 16,0 16,2 15,2 16,5 8
Aprendizaje por conceptos en el Control 13,6 13,5 13,0 14,3 7
desarrollo socio afectivo Experimental 15,4 15,3 15,0 16,0 8
Aprendizaje por proposiciones en Control 14,6 14,9 14,0 15,0 7
el desarrollo del lenguaje Experimental 15,9 16,1 15,5 16,5 8
Fuente: Lista de cotejo
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Figura 12: Diagrama de cajas segun el grupo de estudio de los Tipos de Aprendizaje

significativo del Post Test.
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En la grafica se presenta los diagramas de caja comparativos para cada
dimension de la variable Tipos de Aprendizaje clasificados por grupo experimental
y control. El examen de este diagrama revela que la calificacion promedio del grupo
experimental es superior que el del grupo control, lo cual indica que la estimulacion
temprana influye en las dimensiones de los tipos de Aprendizaje significativo.
También se observa que la variabilidad de las calificaciones del grupo control es
ligeramente superior en las dimensiones Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo cognitivo y Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor,
por lo contrario en las demas dimensiones el grupo experimental presenta mayor
variabilidad. Se nota la ausencia de valores atipicos en la distribucion de ambos
grupos. La distribucion de las calificaciones del grupo control y experimental es
asimétrico por la derecha en la dimension Aprendizaje por proposiciones en el
desarrollo del lenguaje, por lo contrario en las dimensiones Aprendizaje por
representaciones en el desarrollo cognitivo y Aprendizaje por conceptos en el
desarrollo socio afectivo existe asimetria por la izquierda; y en la dimension
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor en el grupo control

presenta asimetria por la izquierda y el grupo experimental asimetria por la derecha.

3.2 Prueba de Normalidad

Tabla 13

Test de Bondad de Ajuste a la Curva Normal de la variable Tipos de Aprendizaje
significativo en el Grupo Control del Pre — Test.

Variable Shapiro Wilk P
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo ,903 ,238
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor ,909 277
Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo ,899 214
Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje ,848 ,058
Tipos de Aprendizaje significativo ,947 ,633
Fuente: Lista de cotejo
Tabla 14

Test de Bondad de Ajuste a la Curva Normal de la variable Tipos de Aprendizaje
significativo en el Grupo Experimental del Pre — Test.

Variable Shapiro Wilk P

Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo ,845 ,050
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Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor ,923 ,381
Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo ,905 ,249
Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje ,872 ,106
Tipos de Aprendizaje significativo ,922 372

Fuente: Lista de cotejo

Los resultados del andlisis de bondad de ajuste a la curva normal realizado a

través de la prueba de Shapiro Wilk indicaron que la variable Tipos de Aprendizaje

significativo y sus dimensiones presentan distribucién normal en ambos grupos Sig.

> 0.05, es por ello que se utilizara contraste estadistico paramétrico (T — Student)

en el analisis de estos datos.
Tabla 15

Test de Bondad de Ajuste a la Curva Normal de la variable Tipos de Aprendizaje

significativo en el Grupo Control del Post — Test

Variable Shapiro Wilk P
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo ,856 ,068
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor ,949 ,655
Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo ,888 ,159
Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje ,865 ,088
Tipos de Aprendizaje significativo ,950 ,668

Fuente: Lista de cotejo

Tabla 16

Test de Bondad de Ajuste a la Curva Normal de la variable Tipos de Aprendizaje

Variable Shapiro Wilk P
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo ,845 ,050
Aprendizaje por representaciones en el desarrollo psicomotor ,905 247
Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo ,960 ,785
Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje ,909 277
Tipos de Aprendizaje significativo ,934 ,487
Fuente: Lista de cotejo
Los resultados del anélisis de bondad de ajuste a la curva normal realizado a

través de la prueba de Shapiro Wilk indicaron que la variable Tipos de Aprendizaje

significativo y sus dimensiones presentan distribucion normal en ambos grupos Sig.

> 0.05, es por ello que se utilizara contraste estadistico paramétrico (T — Student)

en el analisis de estos datos.
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3.3 Resultados

Tabla 17

Andlisis comparativo de los Tipos de Aprendizaje significativo segun Grupo de
Estudio - Pre Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,064 ,803 ,000 18 1,000 ,000

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacién de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene.

La prueba de Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se
cumple el requisito de homocedasticidad.

Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene una significacion
igual a 1,000, mayor que 0,05, lo que viene a decir que no hay diferencias

significativas entre grupo y se demuestra que ambos grupos son homogéneos.

Tabla 18

Andlisis comparativo de la dimension Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo cognitivo segun Grupo de Estudio - Pre Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,436 ,518 -,093 18 ,927 -,020

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose

en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de



60

Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,927, mayor que 0,05, lo que viene a decir que no hay
diferencias significativas entre grupo y se demuestra que ambos grupos son
homogéneos.

Tabla 19

Andlisis comparativo de la dimension Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo psicomotor segun Grupo de Estudio - Pre Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,028 ,869 ,095 18 926 ,030

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,926, mayor que 0,05, lo que viene a decir que no hay
diferencias significativas entre grupo y se demuestra que ambos grupos son

homogéneos.

Tabla 20

Andlisis comparativo de la dimension Aprendizaje por conceptos en el desarrollo
socio afectivo segun Grupo de Estudio - Pre Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,205 ,656 -,214 18 ,833 -,060
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Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacién de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,833, mayor que 0,05, lo que viene a decir que no hay
diferencias significativas entre grupo y se demuestra que ambos grupos son
homogéneos.

Tabla 21

Andlisis comparativo de la dimensién Aprendizaje por proposiciones en el
desarrollo del lenguaje segun Grupo de Estudio - Pre Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,517 ,481 ,168 18 ,868 ,050

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,868, mayor que 0,05, lo que viene a decir que no hay
diferencias significativas entre grupo y se demuestra que ambos grupos son

homogéneos.

3.4. Contrastacion de Hipotesis

Hipotesis general
La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye significativamente en
los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion

Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. Ate. 2014.
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La prueba de hipoétesis general, se realiza mediante las hipoétesis estadisticas
siguientes:

Para todo analisis se prevé lo siguiente:

95% de confianza

a 0,05 nivel de confianza

Ho: pl = p2. No existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global,
con respecto a Tipos de Aprendizaje significativo, de los estudiantes de dos afios
de la Institucion Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. entre el grupo

de control y el grupo experimental.

Hi. p1 # p2: Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global, con
respecto Tipos de Aprendizaje significativo, de los estudiantes de dos afios de la
Institucion Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico, entre el grupo de
control y el grupo experimental.

Tabla 22

Andlisis comparativo de los Tipos de Aprendizaje significativo segun Grupo de
Estudio - Post Test

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,509 ,485 -4,411 18 ,000 -1,32

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significaciéon mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significaciéon igual a 0,000, menor que 0,05, lo que viene a decir que existe
diferencias significativas entre los grupo, notdndose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.
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Prueba de hipotesis especifica 1
La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye significativamente en
los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion

Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. Ate. 2014.

Ho: pul = p2. No existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global,
con respecto a la dimension Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
cognitivo, de los nifios de la Institucion Educativa "Carlitos" entre el grupo de

control y el grupo experimental.

Hi. p1 # p2: Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global, con
respecto a la dimension Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
cognitivo, de los nifios de la Institucidon Educativa "Carlitos" entre el grupo de
control y el grupo experimental.

Tabla 23

Andlisis comparativo de la dimension Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo cognitivo segun Grupo de Estudio - Post Test.

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

2,614 ,123 -4,952 18 ,000 -1,43

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significaciéon mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,000, menor que 0,05, lo que viene a decir que existe
diferencias significativas entre los grupo, notandose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.
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Prueba de hipotesis especifica 2
La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye significativamente en
los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion

Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. Ate. 2014.

Ho: pl = p2. No existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global,
con respecto a la dimension Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
psicomotor, de los estudiantes de la Institucién educativa "Carlitos" de Salamanca

de Monterrico, distrito de Ate, entre el grupo de control y el grupo experimental.

Hi. p1 # p2: Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global, con
respecto a la dimension Aprendizaje por representaciones en el desarrollo
psicomotor, de los estudiantes de dos afios de la Institucion educativa "Carlitos"
de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, entre el grupo de control y el grupo
experimental.

Tabla 24

Andlisis comparativo de la dimensién Aprendizaje por representaciones en el
desarrollo psicomotor segun Grupo de Estudio - Post Test.

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,219 ,645 -2,906 18 ,009 -1,11

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significaciéon mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacion igual a 0,009, menor que 0,05, lo que viene a decir que existe
diferencias significativas entre los grupo, notdndose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.



65

Prueba de hipétesis especifica 3
La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye significativamente en
los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion

Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. Ate. 2014.

Ho: pul = p2. No existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global,
con respecto a la dimension Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio
afectivo, de los estudiantes de dos afios de la Institucion educativa "Carlitos" de
Salamanca de Monterrico, Ate. 2014, entre el grupo de control y el grupo

experimental.

Hi. p1 # p2: Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global, con
respecto a la dimensién Aprendizaje por conceptos en el desarrollo socio afectivo,
de los estudiantes de dos afios de la Institucion educativa "Carlitos" de Salamanca

de Monterrico, Ate.2014, entre el grupo de control y el grupo experimental.

Tabla 25

Andlisis comparativo de la dimension Aprendizaje por conceptos en el desarrollo
socio afectivo segun Grupo de Estudio - Post Test.

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,006 ,940 -5,377 18 ,000 -1,82

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacién de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacién igual a 0,000, menor que 0,05, lo que viene a decir que existe
diferencias significativas entre los grupo, notdndose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.
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Prueba de hipotesis especifica 4

La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye significativamente en
los tipos de aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Institucion
Educativa "Carlitos" de Salamanca de Monterrico. Ate. 2014.

Ho: pl = p2. No existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global,
con respecto a la dimensién Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del
lenguaje, de los estudiantes de dos afios de la Institucion educativa "Carlitos" de
Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, entre el grupo de control y el grupo

experimental.

Hi. p1 # p2: Existe diferencia estadistica significativa en el rendimiento global, con
respecto a la dimension Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje,
de los estudiantes de dos afios de la Institucion educativa "Carlitos" de Salamanca
de Monterrico, distrito de Ate, entre el grupo de control y el grupo experimental.
Tabla 26

Andlisis comparativo de la dimensién Aprendizaje por proposiciones en el
desarrollo del lenguaje segun Grupo de Estudio - Post Test.

Prueba de Levene para la Prueba T para la igualdad de medias

igualdad de varianzas

F Sig. t gl Sig. (bilateral) Diferencia de medias

,118 ,735 -3,900 18 ,001 -1,3

Antes de analizar los resultados del contraste de la diferencia de medias, es
conveniente valorar la comparacion de las varianzas de ambos grupos (basandose
en el estadistico F de Snedecor) a través de la prueba de Levene. La prueba de
Levene arroja una significacion mayor de 0,05 por lo que se cumple el requisito de
homocedasticidad. Al cumplir este requisito se elabora la prueba t, el cual es tiene
una significacién igual a 0,001, menor que 0,05, lo que viene a decir que existe
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diferencias significativas entre los grupo, notandose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.
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IV. DISCUSION.

Estamos seguros que la Estimulacion Temprana esta dirigida a desarrollar en
los primeros afios del ser humano todas sus posibilidades y potencialidades
aprovechando al maximo las oportunidades motoras, afectivas, cognitivas, de
lenguaje y de sociabilidad, que se presentan dia a dia, es en esta etapa en que se
sientan las bases de futuros aprendizajes, la relacion con los demas y la formacion
de su personalidad, es por ello su importancia, ya que mas adelante sera mas dificil

alcanzar cambios y metas en el desarrollo del nifio.

Es por esta razon que hace falta un cambio de actitud hacia los nifios de parte
de la familia, los maestros y la comunidad en general y hemos querido realizar la
Aplicacién del Taller de Estimulacion temprana y su influencia en los tipos de
aprendizaje significativo de los nifios de dos afios de la Instituciéon Educativa
“Carlitos” de Salamanca de Monterrico, tema del cual creemos que hay

desconocimiento, ya que poco se sabe acerca de la estimulacién temprana.

En relacion al pre test segun la tabla 9 se observa que el grupo de control y
grupo experimental tuvieron calificaciones muy parejas considerando la media de
ambos grupos 11,8 Vs. 11,8 respectivamente y de acuerdo a la tabla 17 el valor
de significancia para la prueba t es igual a 1,000 mayor que 0,05 es decir, no existen

diferencias en las calificaciones de ambos grupos al inicio de la investigacion.

Estos datos se ven respaldados por Andrés, C. (2011), quien sefala que es
necesario que se realicen mas actividades de formacion para las familias en el
ambito educativo (escuelas de padres, jornadas y seminarios), debido a la baja
implicacién de las familias en las actividades de formacién, sefialando como
propuestas de mejora mayor colaboracion y participacion por parte de las familias,
ya que los profesionales a cargo de los nifios consideran la formacion familiar como
una medida de prevenciéon en Atencién Temprana. De igual modo la necesidad de
fomentar y planificar cambios en los servicios de Atencion Temprana, estan
encaminados a conseguir una mayor calidad en los mismos asi también la
necesidad de replantear y explicitar objetivos y criterios técnicos de intervencion

hacia la familia, orientados a satisfacer sus necesidades
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En relacién con el post test, los resultados segun la Tabla 11, muestran que la
media de calificaciones del Grupo experimental en la lista de cotejo es mayor que
el grupo de control (15,8 Vs.14, 5) y de acuerdo con la tabla 22 el valor de
significancia para la prueba t es igual a 0,000, menor que 0,05, lo que viene a decir
que existe diferencias significativas entre los grupos, notandose que los alumnos
del grupo experimental superan a los alumnos del grupo control. Es decir que al
aplicar la estimulacion temprana mediante las sesiones de aprendizaje al grupo
experimental para desarrollar los tipos de aprendizaje significativo se obtuvieron
mejores calificaciones que el grupo de control.

Estos datos se ven respaldados por las afirmaciones de Nahui, H. (2009) quien
afirma que es de vital importancia aplicar un programa adecuado sustentado con
los nuevos conocimientos, en las areas cientificas como son la fisiologia,
neurofisiologia, psicologia, pedagogia y no solo atender al nifio en sus necesidades
basicas. Asi también Flores, J. (2013) confirma que mediante la estimulacion se le
proporcionaran al nifio situaciones que le inviten al aprendizaje, la idea de es abrir
canales sensoriales para que adquiera mayor informacién del mundo que le rodea.

Asitambién la autora Wilde, M. (2010), sefala que la educacion es fundamental
en el desarrollo de las capacidades intelectuales, sociales, emocionales y fisicas
asi como en el desarrollo de estrategias cognitivas de aprendizaje ya que, toda
intervencion educativa durante el preescolar puede tener un efecto perdurable en

cada nifo.

Por dltimo consideramos que esta investigacion es un aporte que permitira
contribuir a futuras investigaciones y nuevas y mejores estrategias para una

correcta aplicacion de la estimulacion temprana.
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V. CONCLUSIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye
significativamente en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afos de la Institucion Educativa "Carlitos" de Salamanca de
Monterrico. Con un t=-4,411y un gl= 18, con una significacion igual a
0,000, menor que 0,05, lo que viene a decir que existen diferencias
significativas entre los grupos, notandose que los alumnos del grupo

experimental superan a los alumnos del grupo control.

La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye
significativamente en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afnos de la Institucion Educativa "Carlitos". Con una t= -4,952 y
un gl=18 el cual tiene una significacion igual a 0,000, menor que 0,05, lo
gue viene a decir que existen diferencias significativas entre los grupo,
notandose que los alumnos del grupo experimental superan a los

alumnos del grupo control.

La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye
significativamente en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afios de la Institucién Educativa "Carlitos". Con una t= -2,906 y
un gl=18 el cual tiene una significancia igual a 0,009 menor que 0,05,
lo que viene a decir que existen diferencias significativas entre los
grupos, notandose que los alumnos del grupo experimental superan a

los alumnos del grupo control.

La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye
significativamente en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afios de la Institucion Educativa "Carlitos". Con una t= -5,377 y
un gl= 18 el cual tiene una significancia igual a 0,000 menor que 0,05 lo

gue viene a decir que existen diferencias significativas entre los grupos,
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notdndose que los alumnos del grupo experimental superan a los

alumnos del grupo control.

Quinta: La aplicacion del Taller de Estimulacion Temprana influye
significativamente en los tipos de aprendizaje significativo de los nifios
de dos afios de la Institucion Educativa "Carlitos". Con una t=-3,900 y
un gl= 18 el cual tiene una significancia igual a 0,001 menor que 0,05 lo
gue viene a decir que existen diferencias significativas entre los grupos,
notdndose que los alumnos del grupo experimental superan a los

alumnos del grupo control.
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VI. RECOMENDACIONES

e Se recomienda al Director gestionar la capacitacion de las maestras que
tienen a su cargo nifios menores de dos afios, prepararlas en cursos
tedricos-practicos de estimulacion temprana, para que asi conozcan el
proceso del desarrollo evolutivo del nifio, sus caracteristicas, necesidades e
intereses y de esta manera reconocer mediante la observacion, la etapa en

la que se encuentran y si estan evolucionando correctamente.

e Se recomienda al jefe del departamento psicoldgico realizar escuelas para
padres con el motivo de explicar que actividades pueden propiciar en casa
en un dia cotidiano, e informarles la manera de como se esta estimulando a
sus nifios para que ellos a su vez les refuercen en casa lo aprendido en el
Nido, asi como orientarlos acerca de las pautas de conducta y disciplina que

deben llevar en casa.

e Las profesoras brindaran a los nifios diariamente estimulacion del lenguaje,
apoyandose con flash cards, de expresiones bucolinguofaciales, imagenes
de animales y objetos que produzcan sonidos onomatopéyicos, canciones,
repeticion de palabras y reconocimiento de objetos de su entorno con el uso
de cuadernos de estimulacién de lenguaje, ademas aprovechando todos los

momentos y actividades del dia para conversar cariiosamente con los nifios.

e Las maestras brindaran a los nifios suficiente tiempo para que realicen
actividades motrices de manera espontanea y dirigida en diferentes

espacios, con material adecuado y seguro.

e Las maestras respetaran los tiempos y/o procesos de los nifios segun su
desarrollo y las etapas en las que se encuentran, ya que todos no

responderan al mismo ritmo ante los estimulos presentados. Es
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imprescindible que las maestras sean afectuosas, respetuosas y se diviertan

con los nifos.

Las profesoras graduaran los tiempos segun las caracteristicas de su edad
para que las actividades cognoscitivas vayan de la mano con su proceso de

atencién y concentracion.
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ANEXOS

Anexo 1 Datos estadisticos
PRE TEST DEL GRUPO DE CONTROL

ITEM1 ITEM2 |ITEM3 ITEM4 ITEM5 ITEM6 ITEM7 ITEM8 ITEM9 ITEM10

13 12 12 11 12 12 12 12 13 11
13 11 13 12 11 12 12 11 12 12
13 13 13 12 12 12 13 12 13 11
13 11 12 11 10 12 11 11 12 11
12 11 12 12 10 11 11 12 12 11
12 12 13 12 12 11 12 12 13 12
13 12 13 12 12 11 12 11 13 12
12 12 12 13 12 11 12 11 13 11
12 13 12 13 13 12 12 11 13 12
12 12 13 13 13 11 12 10 13 11
12 11 12 12 13 11 11 10 12 11
12 12 11 13 13 11 13 11 12 11
12 12 13 12 13 11 12 11 12 11
12 11 12 12 11 10 10 10 12 10
12 12 12 12 11 12 11 10 12 11
13 11 12 12 12 12 12 10 12 12
12 12 13 12 12 12 12 10 12 11
12 11 12 12 12 12 12 10 12 11
12 11 12 12 12 12 12 10 12 11
13 11 13 12 12 11 11 10 13 11

PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL

ITEM1 ITEM2 |ITEM3 ITEM4 ITEM5 ITEM6 ITEM7 ITEM8 ITEM9 ITEM10

13 12 12 11 12 12 12 12 13 11
13 11 13 12 11 12 12 11 12 12
13 13 13 12 12 12 13 12 13 11
13 11 12 11 10 12 11 11 12 11
12 11 12 12 10 11 11 12 12 11
12 12 13 12 12 11 12 12 13 12
13 12 13 12 12 11 12 11 13 12
12 12 12 13 12 11 12 11 13 11
12 13 12 13 13 12 12 11 13 12
12 12 13 13 13 11 12 10 13 11
12 11 12 12 13 11 11 10 12 11
12 12 11 13 13 11 13 11 12 11
12 12 13 12 13 11 12 11 12 11
12 11 12 12 11 10 10 10 12 10
12 12 12 12 11 12 11 10 12 11
13 11 12 12 12 12 12 10 12 12

12 12 13 12 12 12 12 10 12 11



12
12

13

11
11

11

12
12

13

12
12

12

POST TEST DEL GRUPO DE CONTROL.

ITEM1
14
14
14
14
14
14
14
15
15
14
14
14
13
12
14
13
15
14
15
15

POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL

ITEM2

14
14
15
12
14
14
14
15
15
14
15
15
15
13
12
14
15
15
15
15

ITEM3
15
15
16
14
15
15
16
16
17
16
14
16
15
12
14
15
15
15
15
15

ITEM4
14
15
16
12
14
14
14
15
15
15
14
15
15
13
12
14
14
14
14
14

12
12

12

ITEM5

16
14
16
14
15
15
16
15
15
16
15
15
14
14
14
15
15
15
15
15

12
12

11

ITEM6
13
14
14
12
13
15
14
14
14
13
13
14
12
12
12
14
13
14
13
13

12
12

11

ITEM7
13
14
14
14
13
15
15
15
16
16
15
15
14
13
13
14
14
14
14
14

ITEM8

10
10

10

15
16
16
15
15
16
16
16
17
17
15
16
16
14
15
15
15
15
15
16

ITEM1 ITEM2 ITEM3 ITEM4 ITEMS5 ITEM6 ITEM7 ITEM8 ITEM9 ITEM10

17
16
17
17
16
16
17
17
17
16
16
16
16
16
17

16
15
17
15
15
16
16
16
17
16
15
16
16
15
16

16
17
17
17
17
17
17
17
17
17
15
16
17
16
16

15
16
16
15
16
16
16
17
17
17
16
17
16
16
16

16
15
16
14
15
16
16
16
17
17
17
17
17
14
15

16
16
16
16
15
15
15
15
16
15
15
15
15
15
16

16
16
17
15
14
16
16
16
16
16
15
17
15
15
15

16
15
16
15
16
16
15
16
16
15
14
15
14
14
14

17
16
17
16
16
17
17
17
17
17
16
16
16
16
16

15
16
15
15
15
16
16
15
16
14
14
15
14
14
14

12
12

13

ITEM9
14
15
15
13
12
15
15
14
15
13
13
13
13
13
14
14
14
14
14
14
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11
11
11

ITEM10
15
16
16
15
15
15
16
16
16
16
15
16
15
14
15
15
15
15
15
16



17
17
16
16
17

15
17
15
15
15

16
17
16
17
17

16
17
16
16
17

16
17
16
17
16

15
16
16
16
14

16
16
16
16
15

14
14
15
14
14

16
16
16
16
17

16
15
15
15
15
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Anexo 2 Matriz de Consistencia

S MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION

ESCUELA DE POSTGRADO

TITULO:Aplicacién del Taller de Estimulacién Tempranay su Influencia en los tipos del aprendizaje significativo de los
ninos de 2 afios de la Institucion Educativa “Carlitos” de Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06- Lima,
2014

Apellidos y Nombres: Rojas Yalla, Rosa Angélica

PROBLEMA \ OBJETIVOS \ HIPOTESIS \ VARIABLES E INDICADORES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL . i .
- - - —— — Variable 1: Estimulacion Temprana
¢cDe qué manera la | Determinar sila aplicacién del | La aplicacion del taller de
aplicacion del taller de | taller de estimulacién | estimulacién temprana influye Dimensiones

estimulacién temprana influye
en los tipos del aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, afo
2014.

temprana influye en los tipos
de aprendizaje significativo de
los nifios de dos afios de la
Instituciéon Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

favorablemente en los tipos
de aprendizaje significativo de
los niflos de dos afios de la
Institucién Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢,De qué manera la aplicacion
del taller de estimulacion
temprana a nivel del
desarrollo cognitivo influye en
el aprendizaje significativo de
los nifios de dos afios de la
Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de

Determinar si la aplicacién del
taller de estimulacién
temprana en el Desarrollo
Cognitivo influye en los tipos
de aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la  Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de

La aplicacion del taller de
estimulaciéon temprana en el
Desarrollo Cognitivo influye
favorablemente en los tipos
de Aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la  Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de

Desarrollo cognitivo
Desarrollo psicomotor
Desarrollo socio-afectivo
Desarrollo del lenguaje

| Variable 2:Tipos de Aprendizaje Significativo
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Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 20147

Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

Dimensiones

Indicadores

¢, De qué manera la aplicacion
del taller de estimulacion
temprana a nivel del
desarrollo psicomotor influye
en los tipos de Aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, afio
20147

Determinar si la aplicacion del
taller de estimulacién
temprana en el desarrollo
psicomotor influye en los tipos
de Aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014

La aplicacion del taller de
estimulacién temprana en el
desarrollo psicomotor influye
favorablemente en los tipos
de aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la  Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

Aprendizaje por
representaciones
en el desarrollo
cognitivo.

Aprendizaje por
representaciones
en el desarrollo
psicomotor

Representa palabras
mediante objetos,
animales y/o personas.

e |ncrementa su
vocabulario.

Aprendizaje por

Generalizacion de la

conceptos en el palabra.
desarrollo  socio-

afectivo.

Aprendizaje por e  Por diferenciacion

proposiciones en el
desarrollo del
lenguaje

progresiva.
e Por reconciliacion
integradora.

,De qué manera la
aplicacion del taller de
estimulacién temprana a nivel
del desarrollo socio afectivo
influye en el aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, afio
2014?

Determinar si la aplicacion
del taller de estimulacion
temprana en el desarrollo
socio afectivo influye en los
tipos de aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion

Educativa “Carlitos” de

La aplicacion del taller de
estimulacién temprana en

el Desarrollo socio-afectivo
influye favorablemente en los
tipos de aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, afio
2014,
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;De qué manera la
aplicacion del taller de
estimulacién temprana a nivel
del desarrollo del lenguaje
influye en el aprendizaje
significativo de los nifios de
dos afios de la Institucion
Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06, afio
2014?

Salamanca de Monterrico,
distrito de Ate, UGEL 06,2014

Determinar si la aplicacién
del taller de estimulacion
temprana en el desarrollo del
lenguaje influye en los tipos
de aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

La aplicacion del taller de
estimulacién temprana en el
Desarrollo del lenguaje influye
favorablemente en los tipos
de aprendizaje significativo
de los nifios de dos afios de
la  Institucion Educativa
“Carlitos” de Salamanca de
Monterrico, distrito de Ate,
UGEL 06, afio 2014.

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 3 Matriz de operacionalizacion de variables

S

CESAR VALLEID

ESCUELA DE POSTGRADO

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable Independiente: Estimulacién Temprana.

85

VARIABLE

Definicién Conceptual

Dimensiones

Estimulacién Temprana.

La estimulacion temprana es el conjunto

de medios, técnicas, y actividades con
base cientifica y aplicada en forma
sistémica y secuencial que se emplea en
nifios desde su nacimiento hasta los seis
afos, con el objetivo de desarrollar al
maximo sus capacidades cognitivas,
fisicas y psiquicas, permite también,
evitar estados no deseados en el
desarrollo y ayudar a los padres, con
eficacia y autonomia, en el cuidado y
desarrollo del infante. (Terré, 2002)

Desarrollo cognitivo.

Desarrollo psicomotor.

Desarrollo socio afectivo.

Desarrollo del lenguaje.

Fuente Terré, O. (2012)
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CESAR VALLEID

gL

ESCUELA DE POSTGRADO

VARIABLE DEPENDIENTE Y: Tipos de Aprendizaje Significativo.

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES IINDICADORES
DEPENDIENTE CONCEPTUAL OPERACIONAL
Tipos de| Segun, Ausubel, Novak y Hanesian | Se aplicd una lista de | Aprendizaje por | Representa
Aprendizaje (1978) distinguen los tres tipos | cotejo, con items para | representaciones en | palabras mediante,
significativo basicos del aprendizaje | medir las dimensiones de | el desarrollo | objetos, animales
significativo: el aprendizaje de |la variable tipos de | cognitivo y/o personas
representaciones, de conceptos y | aprendizaje significativo:
de proposiciones, de manera que | aprendizaje por
las de representaciones son mas | representaciones,
simples, que los conceptos | aprendizaje por

mientras que las proposiciones son
mas complejas que los conceptos,
ya que una proposicion es la
relacion entre varios conceptos. y
Son la manera sistematica,
secuenciada y de manera

conceptos y aprendizaje
por proposiciones.

RANGO O
NIVEL

A= LOGRADO
(15-17)

B=PROCESO

(11-14)

C=INICIO

(0-10)




progresiva en que el nifio va
adquiriendo el Aprendizaje por | Incrementa su
Conocimiento significativamente. representaciones en | vocabulario
(Pozo,Pag.215) el desarrollo
psicomotor
Aprendizaje por | Generalizaciéon de
conceptos en el | la palabra
desarrollo socio
afectivo
Aprendizaje por | Por diferenciacién
proposiciones en el | progresiva
desarrollo del
lenguaje
Por reconciliacién
integradora

Fuente Pozo, M. (2005)
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Anexo 4 Lista de Cotejo

Ny UCV
UNIVERSIDAD
CESAR VALLESD

ESCUELA DE POSTGRADO

LISTA DE COTEJO

Nombre:

Edad
Fecha :
Aula
Dénde:  A: Es que logré el objetivo. (15 -17)
B: Es que el aprendizaje esta en proceso. (11-14)

C: Es que el aprendizaje esta en inicio. (0-10)

Items C|BA
1.-Nombra objetos que se le muestran.

2.-Nombra animales de los flash cards.

3.-Nombra a los integrantes de su familia que ve en una foto.
4.-Nombra los personajes de un cuento.

5.-Nombra a sus compaferos del salon.

6.-Nombra las partes de su cuerpo.

7.-Nombra las partes de su cara.

8.-Rueda al sonido del silbato.

9.-Gatea al sonido de la pandereta.

10.-Salta con dos pies al sonido de una palmada.

11.-Pasa una pelota por debajo de sus piernas.

12-.Rasga y pega papel arco iris dentro de una figura.

13.-Amasa plastelina y hace bolitas con ella.

14.-Identifica las mamas de sus compafieros por foto.

15.- Reconoce a las profesoras por foto nombrandolas.

16.-Sefala los perros en una lamina entre otros animales.

17.- Agrupa circulos por color: rojos, azules y amarillos.

18.- Pinta el cuadrado grande y pega papel en el cuadrado
pequeno.

19.-. Reconoce que el circulo y el cuadrado y el triangulo son figuras
geométricas, agrupandolas en un solo conjunto.

20.- Separa el platano, la manzana y la pera formando el conjunto de
frutas.
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Anexo 5 Matriz de validacion
CARTA DE PRESENTACION

Dra. :
Flor de Maria Sanchez Aguirre
Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi
mismo, hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria
en Educacion con mencion en Gestion de la UCV, en la sede San Juan de
Lurigancho, promociéon 2013-0, aula 104-F requerimos validar los instrumentos
con los cuales recogeremos la informacion necesaria para poder desarrollar nuestra
investigacion y con la cual optaremos el grado de Magister.

El titulo nombre de nuestro proyecto de investigacion es: Aplicacion del Taller de
Estimulacion Temprana y su Influencia en los tipos del aprendizaje
significativo de los niflos de 2 afios de la Institucién Educativa “Carlitos” de
Salamanca de Monterrico, distrito de Ate, UGEL 06- Lima, 2014.

Y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes
especializados para poder aplicar los instrumentos en mencién, hemos considerado
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos
y/o investigacién educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacion de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracion nos despedimos
de usted, no sin antes agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.
Firma

Rojas Yalla, Rosa Angélica
DNI 0959



MATRIZ DE VALIDACION
TITULO DE LA TESIS: Aplicacién del Taller de Estimulacién Temprana y su Influencia en los tipos de Aprendizaje Significativo de los nifios de 2 afios de
la Institucién Educativa “Carlitos”. Distrito de Ate, UGEL 06, 2014.

CRITERIOS DE EVALUCION
OPCION DE
w RESPUESTA RELACION RELACION RELACION RELACION ENTRE OBSE
= ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL ELITEMS Y LA R\éAc
s DIMENSION INDICADOR ITEMS VARIABLE Y LA DIMENSION Y EL INDICADOR Y EL OPCION DE RESPEUSTA IY/g
E A B |C DIMENSION INDICADOR ITEMS
> S| NO| SI | NO| SI | NO| sI NO
k) ﬁé 85 g 1. Nombra objetos que se le "
8 888 > g muestran. ¥ v v
b8 5T 8
582 .8 ; 2.-Nombra animales de los
g8EZe"® flash cards v v v v
P8 Qg ESE o
EgES8ER
8 § 2 é <] Ef; a 3.-Nombra a los integrantes
v @ ) T
g g E 5 §§ Aprendizaje de su familia que ve en una i s 4 v
£eg>® ?é’ g5 por foto.
£ 8% 85§ t |representacion Representa 1 “Nombra los personajes de
=858 ¢ £ | palabras mediante|
vTeo2¢=E esene : . un cuento. v/ v v
Eo82ad88 d I objetos, animales, v
S5 8%>8 iy /o personas
cs88gcgg| cogntvo | YOP B Nombra a  sus
02 ¢ waao ®c -
23 o8 GGCm -
§5598 § g@ compafieros del salén. v v v v
!‘é :>:_ @ g w O g ;E;
s 5 &= wn 2
AE2ETCE 6.-Nombra las partes de su
@3B ®8 e ST v /v v v
ez B EE & cuerpo.
s L E e EY o
SgES58258
S2RFE LD
24z, 503 7.-Nombra las partes de su v > i it
v <858885¢% cara.
wWSE8agk s
2FLS g EED
FY 858827




8.-Rueda al sonido del

: 1/ v v '
silbato
Apre"d'zaief’" incrementa |0--Gatea al sonido de Ia >
repres'zntacmr::a su pandereta v’ v 4
s en el desarrollo ; -
; vocabulario |10 _salta con dos pies al
psicomotor . . e P g
sonido de una palmada. 4
11.-Pasa una pelota por o
debajo de sus piernas. v v <
12.-Rasga y pega papel arco
liris dentro de una figura. 4 v v v
13.-Amasa plastelina y hace
bolitas con ella. v v v ¥
Aprendizaje por |Generaliza |14.-ldentifica las mamas de v P o
conceptos en el | cién de la  [SUS compafieros por foto il
desarrollo socio-| palabra 1z'r'f;ic:g;%?;nLﬁazrc’feswas - ».
afectivo P ) o v
16.-Sefiala los perros en una
lamin. t i . )
&mina entre otros animales v - v a7
Por 17.- Agrupa circulos por color:
Aprendizaje por | diferencia  [10J0s, azules y amarillos. v v & o
proposiciones en Cié”_ 18.- Pinta el cuadrado grande y
el desarrollo del |progresiva |pega papel en el cuadrado P v v o
lenguaje pequerio.
19. Reconoce que el circulo y
Por el cuadrado y el triangulo son "
: 7
reconciliaci  [figuras geométricas, v L7 1
én agrupandolas en un solo
integradora  [cONjunto.
20. Separa el platano, la
manzana y la pera formando ei P g 4 L~

conjunto de frutas.
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Lista de Cotejo.

OBJETIVO: “Conocer el avance de los nifios en los tipos de aprendizaje significativo mediante la
estimulacién temprana”.

DIRIGIDO A: Dirigido a nifios de dos afios del C.E.|.P. "Carlitos” de Salamanca de Monterrico. Ate.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Sanchez Aguirre Flor de Maria.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Dr. En Educacion.
VALORACION:

rMuy Alto Alto Medio | Bajo Muy Bajo

(La valoracién va a criterio del investigador esta valoracién es solo un ejemplo)




93

Anexo 6 Sesidn de Aprendizaje
SESIONES DEL TALLER DE ESTIMULACION TEMPRANA

|.- Datos Informativos:

1.1 Institucion Educativa: Nido “Carlitos”.

1.2 Seccion: Ositos.

1.3 N de alumnos: 10

1.4 Profesora: Rosa Rojas Yalla.

II.-Nombre: Aplicacion del Taller de Estimulacién Temprana y su Influencia en los

tipos de Aprendizaje Significativo.

lll.-Logros de Aprendizaje:

1.1 AREA: Comunicacion.

1.2 COMPETENCIA: Expresion y Comprension oral

1.3 CAPACIDADES

Nombra objetos, animales y personas de su entorno, incrementando su
vocabulario de 10 a 20 palabras por semana: inicio de la llamada etapa
explosion Iéxica.

Responde a preguntas sencillas acompafiando su respuesta oral con
gestos y movimientos.

Responde a preguntas sencillas acompafiando su respuesta oral con

gestos y movimientos.

1.4 ACTITUDES

Es espontaneo para expresarse.

Manifiesta interés para comunicarse
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IV.-Variable dependiente: Tipos de Aprendizaje Significativo.
Dimensién: Aprendizaje por representaciones en el desarrollo cognitivo

Indicador: Representa palabras mediante objetos, animales y personas

Sesion 1.- (Item 1).-Nombra objetos que se le muestran.

Inicio: Para captar la atencion de los nifios, se les motivara cantando: ¢,qué sera,
que sera que sorpresas traera? si me quedo calladito rapidito lo sabré... y se les

mostrara una caja forrada de papel de regalo.

Desarrollo: Se sacara uno por uno algunos juguetes como: un carro, mufieca, pelota
0s0, Barney y se les preguntara como se llama, a la respuesta que den los nifios la
profesora les dira claramente el nombre de los juguetes. Luego se les permitira

jugar con los juguetes tratando que digan sus nombres mientras lo hacen.

Evaluacion: Se les dara una cartulina con el dibujo de Barney y témpera para que

lo pinten con sus deditos.

Extension: Se les regalara un titere de baja lengua de Barney (diciendo su hombre

con claridad), para que lo lleven a sus casas.

Sesién 2. (item 2).-Nombra animales en flasch cards.

Inicio: Para motivarlos y atraer su atencion cantamos “subo mis manitos” haciendo

la mimica luego haremos una ronda y cantaremos: “La ronda de los animales”.

Desarrollo: Se les mostrara los flasch cards de animales pasandolas una por una
preguntando ¢Qué animal es? A la respuesta que den, la maestra pronunciara con
claridad el nombre de los animales, luego les mostrara los titeres de animales,
quienes representaran un dialogo de presentaciones mutuas y conversaran con

los nifios.
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Evaluacion: La miss pondra los flasch card al borde de la pizarra, llamard uno por
uno a los niflos y les pedird que sefialen el animal que ella les diga para que lo

peguen en la pizarra con limpia tipo.

Extension.- Se llevaran méascaras de animales a casa.

Sesion 3. (Item 4).- Nombra personajes de un cuento.

Inicio.- Les mostraremos el titere del patito y cantaremos...”todos los patitos se
fueron a pasear y el mas chiquitito se quiso quedar, la mama patita le quiso pegar

y el pobre patito se puso a llorar”, el titere les anuncia que van a escuchar un cuento.

Desarrollo.- Se les contara el cuento “El patito feo” mostrandoles las imagenes,
terminar les preguntaremos sefialando las figuras: ¢ Quién es? ¢Como se llama?,

a las respuestas correctas les felicitaremos.

Evaluacion.- Les entregaremos una cartulina con el patito feo dibujado en ella y se
les dara esponja y témpera para que lo pinten mientras que la profesora les vuelve

a cantar la cancion aprendida.

Extension.- Se llevaran a casa un titere de bolsa de papel, para que jueguen.

Sesién 4. (item 5).- Nombra a sus compafieros del saldn.

Inicio.- Inicio.-Cantaremos las canciones permanentes haciendo hincapié en los

nombres de los nifos, a la hora de la asistencia.

Desarrollo.- .-Sentados en el tapizén en circulo jugamos a “Tirar la pelota”, a
nuestros compaferos cantando: jtira, la pelota tirala, tirala, tirala ya!, nombrandolos

cada vez que les toque jugar.

Evaluacion.- .- Llamando a cada nifio, le pedimos que entregue una pelota al

nifio que la profesora nombra.
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Extensién.- La miss pide que cada nifio que entregue un sticker a su compafiero

nombréandolo a la hora de salida.

Sesién 5. (item 6).- Nombra las partes de su cuerpo.

Inicio.- Les diremos a los nifios jMiren quién ha venido! y les mostraremos el abejon
cantando...”Yo me llevé a mi casa un abejon, mi mam& me da un regafién, auch,
auch me picd” y con el abején les picaremos suavemente a los nifios en alguna

parte de su cuerpo, preguntando ¢Donde te picé?

Desarrollo.- EI abején les traera la bolsa de regalo diciéndoles que hay una
sorpresa entonces primero sacaremos dela bolsa la mano, luego el brazo, la
cabeza, nombrando las partes del cuerpo y cuando salga por completo el mufieco
articulado los saludara a todos. A una indicacion de la profesora los nifios moveran

las partes del cuerpo a imitacién del mufieco.

Evaluacion.- Pegan en una hoja de aplicacion las partes del cuerpo que le faltan al
dibujo.

Extension.- Se llevaran a casa el mufieco articulado para que lo armen con ayuda

de sus padres y lo traigan al dia siguiente.

Sesién 6. (item 7). Nombra las partes de su cara.

Inicio.-Cantaremos “Mi carita”...”Mi carita redondita, tiene 0jos y nariz y también una
boquita para cantar y reir, con mis ojos veo todo, con mi nariz hago chis, con mi
boca como todos los copitos de maiz. Y mis orejas aqui estan para escucharla a la

miss.

Desarrollo.- La profesora les mostrara “la cara” que ella ha confeccionado, y les
dira que le va a poner lo que le falta, mientras le va poniendo los ojos, les pedira a

ellos que la ayuden a colocar las otras partes de la cara,

Salida.-Pegan en un hoja de aplicacion las partes de la cara.
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Extension.- Se llevan a casa en un baja lengua la mascara de la cara.

Dimensién: Aprendizaje por Representaciones en el Desarrollo Psicomotor.
Indicador: Incrementa su vocabulario.

Sesion 7. (item 8 y 9).- Rueda al sonido del silbato y gatea al son de la pandereta.

Calentamiento.- Bailaran con el CD la cancion “Cuando un cristiano baila”.

Actividad principal.- Sentados en un extremo del tapizén y sin zapatos observaran
como rueda la profesora cantando...”’rueda, rueda como la pelota, rueda, rueda,
rueda asi”, invitara a uno por uno a rodar con su ayuda mientras anima al resto a
aplaudir. Una vez aprendido el juego se les pedir4 que esta vez rueden cuando

escuchen el sonido del silbato.

Luego se les preguntard, ¢ Cémo gatea un bebé? ¢Quién sabe hacerlo? Si alguno
sabe hacerlo se les pedira al resto que lo imiten, sino la imitaran a la maestra, luego
les pediremos que se sienten nuevamente y les diremos que cuando escuchen el

sonido de la pandereta gateen y si deja de sonar deben detenerse.

Relajacion.- Les diremos que se paren y se inflen como globos respirando por la
nariz a la vez que abren los brazos, a imitacién de la maestra, luego bajando los
brazos se desinflaran expulsando el aire por la boca, repetiran este ejercicio unas

4 veces.

Sesién 8.(item 10).- Salta con dos pies.

Calentamiento.- Al compas dela cancion del CD caminan como gatos gigantes

dando grandes pasos y luego como gatitos pequefios gatean por todo el salon.

Actividad principal.- Se les cantara la cancion “Debajo de un boton”, con un ratoncito
de juguete y un boton encima de él y en las silabas “ton” y "tin” golpearan con sus

manos el piso, al terminar la cancién la profesora dejara correr al ratén de cuerda.
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La profesora colgard en un hilo ratones de microporoso y los levantara alto para

que el nifio salte y trate de cogerlos el que coge un ratén se lo lleva.

Relajacion.- Se encogeran como un caracolito metido en su caparazon y luego se
estirardn lo mas que puedan echados en el suelo se quedan echaditos escuchando

musica de relajacion.

Sesion 9. (item 11).-Pasa una pelota por debajo de sus piernas.

Calentamiento.- La miss cantara la cancion “Walking, walking” y los nifios
caminaran con ella por todo el espacio libremente, haciendo todas las mimicas que

ella realice.

Actividad principal.- Sentados en el suelo cantamos “Subo mis manitos”, la
profesora les mostrara una pelota y les mostrarad como la pasa por debajo de sus
piernas a otro nifio, luego les indicara hacer una fila para que cada uno se pase la
pelota por debajo, cuando llega al udltimo nifio éste irA adelante y comienza

nuevamente el juego.

Relajacion.- De rodillas con los brazos caidos se inclinan suavemente hacia
adelante, hasta apoyar suavemente la cara sobre el suelo y permanecen unos
instantes en esa postura el tiempo necesario para relajarse cerrando los ojos y

estirando la columna.

Sesién 10. (item 12).- Rasga y pega papel arco iris en una hoja.

Inicio.- Cantamos la cancion de “Los deditos” realizando la mimica, hacen pinzas
con los dedos pulgar e indice, abriendo y cerrando luego las pinzas se juntan y se

besan.

Desarrollo y evaluacion.- Les mostramos papeles arco iris y les indicamos deben
gue deben rasgarlos haciendo pinzas con los deditos bien juntitos, una vez que

todos tienen tiras de papel se les pedira que las hagan mas pequefias
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(cuadraditos).Luego les pediremos que levanten el dedo indice y agarren un puntito
de goma y lo echaran al papel cogido con la otra mano y lo pegaran libremente con

la otra mano.

Extension.- Pegan serpentinas con goma en un globo, con la carita feliz dibujada

Sesion 11. (item 13).- Amasa la plastelina y hace bolitas con ella.

Inicio.-La profesora les dice que ha venido un payasito a saludarlos y quiere ser su

amigo, el titere se presenta como “el payaso bailarin” y les ensefa su cancion

Desarrollo.- La miss les sefiala la nariz del payasito y les pregunta ¢ Como es? Ella
preguntara ¢Quieren hacer la nariz del payasito?, entonces les dira vamos a
hacerla redonda como una bolita, con masita blanda, aplastandola con las manos
y amaséandola con las dos palmas, luego sobre la mesa, se acercara a cada uno

para ayudarlos.

Evaluacion.- Una vez que han terminado les mostrara un papelégrafo con caritas
de payaso para que cada uno pegue la nariz de bolita donde corresponde. Para
terminar les decimos que el payasito les ha traido serpentinas para la fiesta porque

a él le encanta las fiestas y todos tienen que soplarla y bailar.

Extension.-. Para terminar les decimos que el payasito les ha traido serpentinas

para la fiesta porque a él le encanta las fiestas y todos tienen que soplarla y bailar.

Dimension: Aprendizaje por Conceptos en el Desarrollo Socio-afectivo.
Indicador: Generalizacion de la palabra.

Sesién 12. (item 14).- Mini Proyecto: “Conozco a las mamas de mis amiguitos”.

Inicio.- Se invitard a las mamas de lo nifios con anticipacion a participar de una
clase con sus nifios y sentados en el tapizén entre las piernas de sus mamas

realizaremos las actividades permanentes de oracion, cantando “La luz de Cristo”,
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dandoles la vela a cada una de las mamas diciendo sus nombres, seguidamente
cantaremos la cancidn de asistencia “palo, palito palo”, preguntando ;Quién esta

alli?, entonces diremos: la mama de Margarita... y asi sucesivamente.

Desarrollo.- Daremos una indicacion a cada mama para que realice una actividad
con su nifio o nifia, como por ejemplo: Que Adriana baile con su mama al escuchar
una cancion, o que Santiago salte con su mama y los aplaudiremos al terminar su

pequefia funcion hasta completar todas las mamas.

Extension.- Se les dara un premio simbdlico confeccionado por la profesora a cada
mama por su participacion y les tomaremos una foto con sus nifios. Ellas deberan

dejar sus fotos (de ellas solas), pedidas con anterioridad.

Sesién 13.- (item 14).- Identifica las mamas de sus amiguitos por foto.

Inicio.- Cantaremos la cancion “tengo en casa mi mama”.

Desarrollo.- La profesora sacara de la bolsa de regalo las fotos de las mamas de
los nifios y las pegara en la pizarra, preguntando ¢Quién es?, ¢de quién es la

mama?

Evaluacion.- Llamando a cada uno de los nifios la profesora les pedira que sefiale
la mama del nifio algin nifio nombrado y que le peguen a la foto un sticker de carita

feliz.

Extension.- Les preguntamos si quieren llevar un regalo para sus mamas y
confeccionamos un cuadro para su mama decorandolo con témperas y papelitos

de colores para que los peguen en el contorno y se los lleven a casa.

Sesién 14. (item 15).- Mini proyecto “Conozco a las profesoras de mi Nido”

Inicio.- Les diremos a los nifios que visitaremos los salones de las otras maestras,
(habiéndoles avisado previamente), para saludarlas y pero antes le vamos a hacer

una tarjeta con la huella de sus deditos indices para regalarsela.
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Desarrollo.- Cuando llegamos al salon de la otra maestra se la presentaremos a los
nifos, quienes les entregaran la tarjeta, luego le cantaremos: ;Cémo esta miss...,
como esta? Los nifios tomaran una foto haciendo la mimica con sus manitos y ella
nos dard su foto que previamente le habiamos pedido. Le daremos un fuerte
aplauso y nos despediremos con un beso ella les regalara un sticker a cada uno al

despedirse.

Evaluacion.- De regreso a nuestro salon pegaremos las fotos de las profesoras en

la pizarra preguntando a los nifios como se llama cada una.

Aprendizaje por proposiciones en el desarrollo del lenguaje.
Indicador: Por diferenciacion Progresiva.

Sesi6n 15. (item 17): Agrupa circulos por color: rojos, azules y amarillos.

Inicio.-Cantaremos “Soy circulo”, levantando sus circulos y poniéndolos adelante,

atras, arriba y debajo de si mismos ala compas de la cancién.

Desarrollo.- Pondremos en el piso tres ula-ulas, y un circulo de diferente color en
cada uno, la profesora dara en orden un circulo de diferente color a cada nifio
pidiéndoles que lo coloquen donde corresponde segun su color, felicitandolos y

ayudandolos.

Evaluacion.-Luego pegaran con limpia tipo los bloques logicos dentro de los

conjuntos dibujados en la pizarra, segun sus modelos respectivos.

Extension.- Se llevaran a casa una cartulina y papel para que con la ayuda de sus

mamas formen tres conjuntos de circulos y los traigan al dia siguiente.

Sesién 16.- (item 18) Pinta el cuadrado grande y pega papel en el cuadrado

pequefo.
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Inicio.- Se las repartir4 cuadrados grandes y pequefios de corospum y cantaremos

la cancion del “cuadrado”’.

Desarrollo.- Llamaremos a un nifio que tenga un cuadrado grande y a otro que
tenga un cuadrado pequeiio, les pediremos que los muestren y preguntaremos

¢Son iguales? ¢ Son del mismo tamafio?, la maestra les explicara la diferencia.

Evaluacion.- A continuacion les repartira los cuadrados grandes y pequefios de
corospum y les pediremos que los pongan donde corresponden segun el modelo

tamafo grande y pequefio dentro de los ula-ulas.

Extension.- Se llevan a casa un movil de cuadrados grandes y pequefios.
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Anexo 7 Fotos
Lista de Cotejo: Rasga papel arco iris y lo pega en una hoja.

Echa goma sobre el papel a pegar.
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Nombra los objetos que se le muestran.

Menciona los objetos observados.
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Nombra animales en flash cards.
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Nombra los personajes de un cuento.

Nombra los personajes de un cuento.
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Rueda al sonido del silbato.

Gatea al sonido de la pandereta.
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Pasa una pelota por debajo de sus piernas.

Pasa la pelota por debajo de sus piernas.
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Anexo A Cartas de presentacion para uso de bibliotecas

ESCUELA DE POSTGRADO

“pfio de la Promocién de la Industria Responsable y de! Compromiso
Climdtico”

Carta de Presentacion

Lima, 04 de julio del 2014

Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico

Presente.-

Es grato dirigirme a ustedes para presentarle a la Maestrista ROJAS YALLA,
ROSA ANGELICA cuyo cédigo de matricula es 2131012075 quien se
encuentra cursando el tercer ciclo de la MAESTRIA EN EDUCACION, de esta
institucién vy, a su vez solicita los servicios de lectura del Sistema de
Bibliotecas del Instituto Pedagogico Nacional Monterrico.

Para lo cual se expide el presente documento a interés del estudiante.
Atentamente,

DIRECTOR  /
%\/s‘“
NG

Ing. C Io§ Venturo Orbegoso, MBA
= Director

ESCUELA DE POSTGRADO UNIDAD LIMA ESTE

www.postgradoucv.com



w UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Afo de la Diversificacién Productiva y del Fortalecimiento de la Educacién”

Carta de Presentacion

Lima, 18 de febrero del 2015

Sr.
César Serna Serna
Decano de la Universidad Marcelino Champagnat

Presente.-

Es grato dirigirme a usted para saludarle, y cordialmente presentar a la Sefiora ROJAS
YALLA ROSA ANGELICA, estudiante de la Escuela de Postgrado de la Universidad César
Vallejo Lima Este, con cédigo de matricula N2 2131012075, quien se encuentra cursando
el cuarto ciclo de la MAESTRIA EN EDUCACION. Al mismo tiempo, solicito a usted
brindarle las facilidades para el desarrollo de la investigacién titulada “APLICACION DEL
TALLER ESTIMULACION TEMPRANA Y SU INFLUENCIA EN LOS TIPOS DE APRENDIZAIJE
SIGNIFICATIVO DE LOS NINOS DE 2 ANO DEL C.E.I.P “CARLITOS” lo cual le permitira
desarrollar su tesis y obtener el grado de magister.

Agradeciendo, la atencién a la presente quedo de usted.

Atentamente,

Ing. Caylos Venturo Orbegoso, MBA
3 /  Director
ESCUELA DE POSTGRADO UNIDAD LIMA ESTE

Campus Lima Este:
SAN JUAN DE LURIGANCHO: Av. Del Parque 640 Urb. Canto Rey - San Juan de Lurigancho / T.: (01) 200 9030 Anexo: 8181

ATE: Carretera Central Km 8.2 Ate Vitarte / T.: (01) 200 9030 Anexo: 8616
www.ucv.edu.pe
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