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RESUMEN 

En la presente investigación el título: Disgrafia en la lectoescritura en 

estudiantes del 6to grado de primaria de una institución educativa estatal, 

Chosica, 2023, cuyo objetivo fue determinar la influencia de la disgrafia en 

la lectoescritura en estudiantes de 6to grado de primaria de una institución 

educativa estatal, Chosica, 2023. 

El tipo de investigación fue básica del nivel descriptivo correlacional-

causal, de enfoque cuantitativo; de diseño no experimental, corte 

transversal. Se consideró una población de 120 estudiantes, la muestra fue 

95 estudiante y el muestreo probabilístico aleatorio simple. La técnica 

empleada para recaudar información fue la lista de cotejo y los 

instrumentos de tipo cuestionarios las cuales fueron correctamente 

validados a través de juicios de expertos y estableciendo su confiabilidad a 

través del estadístico KR20 que demuestra una alta confiabilidad. 

Se concluye que denotando que, a medida que se presente 

problemas de disgrafia influirá de manera moderada en la lectoescritura, 

esto quiere decir que existe una relación inversa positiva en estudiantes 

del 6to grado de primaria de una institución educativa estatal, Chosica, 

2023, siendo con un coeficiente de Cox y Snell de 0.399, y el de 

Nagelkerke de 0,457, razón por la cual se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alterna. 

Palabras clave: Disgrafia, lectoescritura, influencia. 
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ABSTRACT 

 
 

In the present investigation the title: Dysgraphia in literacy in 6th grade 

students of a state educational institution, Chosica,2023, whose objective 

was to determine the influence of dysgraphia in literacy in 6th grade 

students of an institution state education, Chosica,2023. 

The type of research was basic at the descriptive correlational-causal 

level, with a Quantitative approach; Non-experimental design, cross 

section. A population of 120 students was considered, the sample was 95 

students and the simple random probabilistic sampling. The technique used 

to collect information was the checklist and the questionnaire-type 

instruments which were correctly validated through expert judgments and 

establishing their reliability through the KR20 statistic that demonstrates 

high reliability. 

It is concluded that denoting that, as dysgraphia problems appear, it will 

moderately Influence literacy, this means that there is a positive inverse 

relationship in students of the 6th grade of primary school of a state 

educational institution, Chosica,2023, being with a Cox and Snell coefficient 

of 0.399, and the Nagelkerke coefficient of 0.457, which is why the null 

hypothesis is rejected and the alternate hypothesis is accepted. 

 
Keywords :Dysgraphia, literacy, influence 
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel mundial se observó que la disgrafia se encuentra en el 

entorno del aprendizaje del alumno, pese a no presentar alguna 

deficiencia tiene dificultades en el rendimiento escolar relacionado a la 

lectura, calculo y escritura causando que el alumno no se desarrolle a 

nivel personal, social y académico, un 75% de niños y niñas presentan 

este problema, Obando J. (2014). En el caso de la lectoescritura es la 

habilidad de plasmar expresiones de manera escrita según 

Montealegre (2006) la lectoescritura origina un conflicto a nivel 

cognitivo causando un aprendizaje que servirá en el futuro, 

asociándose con la disgrafia, que dificulta a cumplir metas 

estudiantiles. No es extraño que en la actualidad muchos niños 

muestren problemas en la adquisición de la escritura y que las formas 

de dificultad se presenten de distinta manera, es ahí cuando llegamos 

al termino disgrafia que según Owens (2003) es la dificultad que 

presentan los niños al momento de la escritura, se sabe que para 

hablar de disgrafia no se debe considerar a niños que tengan menos 

de seis o siete años de edad, ya que recién en esta etapa se empieza 

a manifestarlos errores en la escritura. 

A nivel de latinoamericano, se tuvo como base el informe que 

publico la UNESCO (2017), gran parte de los estudiantes no logran 

alcanzar los rangos suficientes requeridos en las habilidades lectoras 

para el momento de terminar las actividades académicas. Hay en total, 

19 millones de adolescentes que se encuentran en esta posición. En 

Ecuador, los datos del Tercer Estudio Regional Comparativo 

Explicativo (TRECE), demostraron que los niños sexto grado 

presentaron un promedio menor en la escritura con relación a otros 

países evaluados y a su vez obtuvieron un bajo rendimiento con 

respecto a la lectura con el test de PISA aplicada en el 2017.Asi mismo 

se evaluó el rendimiento a lo largo de los años 2015 al 2018, Brasil 

(24,5%) México (31,7%) Costa Rica (32,1%) donde se observó el 

desempeño en la lectura sigue bajando, mientras el rendimiento en 
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Chile (29,5 %) permanece con las mismas cifras, Perú (25,8%) tiene un 

aumento en el rendimiento, consecuente por Uruguay y Colombia. 

(Pisa, 2018). 

En el contexto nacional, se realizan evaluaciones censales a los 

estudiantes (ECE), tomado por el Ministerio de Educación, teniendo la 

finalidad de medir el grado de comprensión lectora y escritura a todos 

los niveles educativos, durante el año 2018 se realizó a los 

estudiantes del 4° de primaria, donde se obtuvo como resultados 

nacionales lo siguiente de 24,2% en inicio 30,9% en proceso (Minedu, 

2018). Se obtuvo como resultado que las dificultades de la 

lectoescritura en los alumnos y por ello se propuso trabajar de forma 

multidisciplinaria de manera que se integren los conocimientos teniendo 

como resultado metas educativas .En la región de Puno se hizo una 

investigación donde se alcanza como resultado que el 50% presentan 

dificultades leves y un 7 % presentan dificultades severas en el 

desenvolvimiento de habilidades como de conciencia silábica , fluidez 

verbal y discriminación de fonemas(Vilcanqui,2019). 

A nivel local, en la institución tomada para la investigación, se 

evidencio que muchos docentes no corrigen de manera temprana las 

dificultades que influyen de manera negativa en el aprendizaje 

esperado, tanto como para su edad como el grado en el que se 

encuentra o tampoco llegan a identificar de manera idónea las 

dificultades de lectoescritura y disgrafia , muchos profesores llegan a 

creer que el alumno no realiza las actividades porque no lo quiere 

hacer o no practica y no porque tenga alguna dificultad, es por ello que 

se debe realizar capacitaciones a los maestros, pudiendo así identificar 

de manera temprana y realizar evaluaciones a los alumnos de este 

modo se podría intervenir o derivar a los especialistas 

correspondientes, teniendo de esa manera alumnos que cumplan con 

los logros estudiantiles. 
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Para esta investigación se tomó en cuenta bases teóricas como 

Saldarriaga (2016) que sostuvo que el individuo construirá el 

conocimiento al tener una relación con la realidad, es decir que el 

conocimiento aumentará como un progreso de construcción. También 

se incluyó la teoría de Rosenblat (1978) donde indica que hay una 

correlación significativa entre el texto y el lector, creando la habilidad 

de la escritura, mencionando la parte conceptual, Portellano (2012) 

planteó la disgrafia como una alteración en el aprendizaje donde estará 

afectado la capacidad de escritura, mientras para Kalman (2004) la 

lectoescritura será la habilidad en leer y escribir alcanzando la 

alfabetización. Se utilizo las teorías mencionadas con la finalidad de 

obtener mayores alcances en la ejecución de esta investigación, 

considerando datos que aporten en precisar las dimensiones del 

trabajo. 

Por tal motivo se propuso el siguiente problema general: ¿Cuál  

               es la influenciade la 

disgrafia en la lectoescritura en estudiantes de 6to grado de primaria 

de una institución educativa estatal, Chosica,2023? Además, se 

mencionó los siguientes problemas específicos: ¿Cuál es la influencia 

de la disgrafia en la identificación de letras, en el proceso léxico, en el 

proceso sintáctico, en el proceso semántico de la lectoescritura en 

estudiantes de 6to grado de primaria de una institución educativa 

estatal, Chosica,2023? 

Se propuso el siguiente objetivo general: Determinar la influencia 

de la disgrafia en la lectoescritura en estudiantes de 6to grado de 

primaria de una institución educativa estatal, Chosica, 2023. Como 

objetivos específicos: Determinar la influencia de la disgrafia en la 

identificación de letras, en el proceso léxico, en el proceso gramatical, 

en el proceso semántico de la lectoescritura en estudiantes de 6to 

grado de primaria de una institución educativa estatal, Chosica, 2023. 

Finalmente, se propuso la hipótesis general: Existe influencia de 

la disgrafia en la lectoescritura en estudiantes de 6to grado de primaria 
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de una institución educativa estatal, Chosica, 2023 y las hipótesis 

específicas: Existe influencia de la disgrafia en la identificación de 

letras, en el proceso léxico, en el proceso gramatical, en el proceso 

semántico de la lectoescritura en estudiantes de 6to grado de primaria 

de una institución educativa estatal, Chosica, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 
 

En el ámbito nacional tenemos: Caisahuana (2022) en la 

investigación se determinó que existe una correlación entre la disgrafia 

y déficit de lectoescritura, la investigación fue de tipo básica, diseño no 

experimental y de tipo correlacional- causal, se formó por 41 alumnos a 

quiénes se evaluó con los test de PROESC y con la prueba 

estandarizada de Minedu. Se obtuvo como resultado que la población 

evaluada 26,8 % mostraron una magnitud de disgrafia bajo, el 17,1% 

presentaron una magnitud medio en el desarrollo de lectoescritura y el 

22,0 % presentan una magnitud alta en déficit de la lectoescritura. Su 

prueba de hipótesis refleja que de R de Person de 0,875 y un p valor 

de 0,000. Se concluyó que la disgrafía tiene una relación positiva con 

respecto al déficit en la habilidad de lectoescritura de los alumnos de 

5to grado de un colegio, esto quiere decir que la variable uno influye 

sobre la variable dos, cuando exista la disgrafia en los alumnos se 

evidenciara mayor dificultad en la lectoescritura. 

Por otro lado, se tiene la investigación de García (2022) en su 

tesis refleja la indagación de los problemas relacionados a la 

lectoescritura y disgrafia, es de tipo básica, diseño descriptivo 

correlacional, se seleccionó como muestra a 105 niños del ciclo V 

(quinto y sexto grado), a los cuales se les evaluó la prueba de TALE y 

el test de evaluación de la disgrafia. Se encontró una relación inversa 

(-658) y una importancia bilateral en los dos casos por debajo al 

margen de error 0,05(5%) y se tiene el índice de fiabilidad del 95%, 

todo esto utilizando el programa Rho Sperman.Se concluyó que hay 

una relación inversa moderada entre la lectoescritura y la disgrafia, 

esto significa que al presentarse la disgrafia de manera leve la 

lectoescritura alcanzara un mayor porcentaje de éxito. 

Bielich (2022) en su tesis determino las distintas características 

en el resultado de la disgrafia en alumnos del ciclo IV. La investigación 

es tipo básica, cuantitativa - no experimental, con relación a la 
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población, estuvo formado por 50 estudiantes, a quiénes se les evaluó 

utilizando el instrumento de TALE, dando como resultado un 

coeficiente de 0,831. Se obtuvo como resultado donde el 16,00% de 

los alumnos de 3ro de primaria, evidenciaron una magnitud moderada 

de disgrafia, y un 32,00% una magnitud moderada a los alumnos de 

4to de primaria. Se concluyó que los niños de tercero y cuarto grado 

presentan diferencias considerables en el diagnóstico de la disgrafia. 

 

           Carhuatanta (2021) planteo la tesis con el objetivo de 

investigar los problemas de la lectoescritura y el aprendizaje, teniendo 

como finalidad hallar la relación de ambas variables en niños del 

primer nivel secundario. La investigación fue de tipo mixto, 

metodología deductiva, diseño correlacional - transversal. Su estudio 

estuvo conformado con 270 estudiantes con una muestra de 60 niños. 

Aplicaron como instrumento un cuestionario y utilizaron el programa 

SPSS para procesar los datos, donde se obtuvo que el grado de 

significancia es de 0,000, entonces. Concluyó, que ambas variables se 

interrelacionan siempre y cuando se use de forma correcta y adecuada. 

Poma (2020) en su investigación tuvo como objetivo identificar 

la relación entre la lectoescritura y la disgrafia. El tipo de investigación 

básico-no experimental, correlacional, Se conformo por 85 estudiantes 

quienes fueron evaluados con el Test de Tale y utilizaron Rho 

Sperman (-0,475) con significancia de 0,000. Concluyó, que existe una 

correlación inversa en un nivel moderado entre las dos variables, esto 

quiere decir que, a mayor problema en la escritura, menor habilidades 

en la lectoescritura, también comento que dependerá de la realidad 

problemática.  

Por último, Vilcanqui (2019) en su estudio tuvo como objetivo 

reconocer el grado de dificultad en lectoescritura en un colegio a nivel 

primario en el departamento de Puno, tipo de estudio descriptivo, su 

muestra fue de 120 alumnos, a quienes se les evaluó utilizando el Test 

de reconocimiento temprano de problemas en el aprendizaje de lectura 
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y escritura. Se obtuvo como resultado que el50 % de los niños 

evidenciaron dificultades leves y el 7 % con dificultades severas en el 

desenvolvimiento de habilidades como la conciencia silábica, fluidez 

verbal y discriminación de fonemas. El autor hizo la recomendación 

que los docentes además de distinguir el problema, podrían aplicar 

programas que permitan al niño desarrollar habilidades de lectura y 

escritura de acuerdo a su manera de aprendizaje; en el caso de las 

dificultades severas se recomienda derivar al alumno con un 

especialista, se debe considerar que existen muchas dificultades de 

aprendizaje hoy en día a causa de la pandemia y el método de trabajo 

que en su momento se realizó, es por ello es importante evaluar a los 

alumnos antes de ingresar a los grados para poder identificar las 

fortalezas y debilidades de cada estudiante. 

A nivel internacional Ganán, et al. (2020) en Ecuador, presento  

  su tesis que tuvo el objetivo de precisar los niveles de lectura - 

escritura y posibles factores que puedan generan la disgrafía en los 

alumnos; el estudio es de enfoque cuantitativo–correlacional, de diseño 

no experimental, su población estuvo conformado por 90 alumnos. El 

instrumento empleado fue el Test TALE que evalúa lo que el 

estudiante maneja en el entorno de la lectura y escritura, el programa 

fue IBM SPSS statistics21para análisis de datos. La investigación tuvo 

como resultado que existe una relación significativa de 394 entre la 

lectoescritura y disgrafía, esto significará que alumnos que presentan 

dificultades al momento de leer y escribir serán aquellos que no 

desarrollaron una armonía correcta entre el fonema y el grafema en el 

nivel inicial lo que causará distintas dificultades en el trascurso del 

aprendizaje causando que el alumno no cumpla metas planteadas 

para el grado cursado. 

Jumbo y Velepucha (2020), Quito-Ecuador, en la investigación 

tuvieron el objetivo de identificar la correlación entre disgrafía y 

rendimiento académico. La investigación fue de diseño no 

experimental-correlacional, para realizar la evaluación se utilizó el 
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TALE. Se tuvo como resultado que el 85% de alumnos presentan 

niveles graves de errores en la escritura como: superposiciones, 

sustituciones, omisiones y uniones. Se concluyó que la correlación 

entre disgrafía y rendimiento académico es muy baja, lo que representa 

que no existe dependencia de ninguna de las dos variables. 

Por otro lado, Soemari et al., 2020 en su estudio propuso 

disminuir la disgrafía motriz y déficit en la lectura con alumnos de 

primaria, su finalidad fue estudiar las características de la disgrafía 

motriz, que afectan tanto en la escritura como en la lectura, la 

investigación es cuantitativa-no experimental, de diseño trasversal- 

descriptivo. La muestra se formó por 35 alumnos. Se utilizó el 

programade Pearson usando el SPSS, se utilizó el programa de Rho 

Spearman. Se obtuvo que la disgrafía motriz se ubica por debajo del 

rango, por lo cual se concluyó que los alumnos tienen muchos 

trastornos con respecto a la lectura. 

Morante (2022) en Ecuador, presentó su tesis con el objetivo de 

determinar una correlación de la disgrafia y el proceso de aprendizaje, 

la investigación es de enfoque cuantitativo y diseño no experimental-

correlacional. Su muestra está formada con 70 alumnos de 2do año de 

Educación básica y se utilizó como instrumento el test de TALE y el 

test de TADI. Para alcanzar la fiabilidad utilizaron el programa Alfa de 

Cronbach, donde 815 (disgrafia) y 801(proceso de aprendizaje). Se 

concluyó que las dos variables no se relación de ninguna manera. 

Finalmente, Santos (2019) en Cuba, realizó un estudio que tuvo como 

objetivo determinar los rangos de disgrafía léxica y dificultades 

asociadas con la lectoescritura, el tipo fue descriptivo sobre la 

población de 73 niños de tercer grado. Se continua con las teorías 

asociadas a la disgrafia, según Piaget es el trastorno en el proceso de 

la escritura donde altera la forma y el contenido, teniendo en cuenta 

que los niños no presentan ningún diagnósticos intelectuales, 

neurológicos, motores o sociales. 

Por otro lado, está la teoría constructivista según Saldarriaga 
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(2016) el individuo construye el conocimiento al tener una interacción 

con la realidad, esto quiere decir que el conocimiento aumentara como 

un desarrollo de construcción donde la persona y el ambiente tienen 

la misma importancia dentro del aprendizaje. 

 

Según Luceño (1983) dentro del enfoque Madurativo plantea 

que la disgrafia, destaca la forma y el carácter de la imagen de un glifo 

o letra, mas no influye en aspectos intelectuales, sensoriales o 

neurológicos de los alumnos con estímulos psicopedagógicos 

favorables, esto quiere decir que se ve afectado la figura o trazos del 

fonema y no causara discapacidades intelectuales. 

En cuanto al enfoque conceptual, para Portellano (2012) definió 

la disgrafia como un problema en el aprendizaje donde afectará la 

escritura, se presenta en niños sin ninguna discapacidad intelectual o 

trastorno neurológico, de esta manera la lectoescritura se verá 

influenciada y causará dificultades en el aprendizaje afectando al 

rendimiento académico. 

Para, Drotar y Dobes (2020) definen a la disgrafia como una 

alteración que se encuentra relacionado con la dislexia y afectan en el 

desenvolvimiento del lenguaje oral y escrito, como también a nivel 

social, este autor a relacionar la dislexia con la disgrafia encuentra que 

al no trazar de manera correcta se podría también influenciar la 

dirección del trazo causando así un tipo de dislexia, según Anderson 

(2014), explica que la disgrafia es una dificultad de tipo funcional donde 

severa afectado la calidad en la escritura, trazos o grafías.  

La disgrafia también es explicada como un trastorno en el 

aprendizaje donde se presenciará alteraciones al coordinar los 

músculos de la mano y brazo (Villanueva B. y Ríos G.,2019), hay 

distintas características que permitirán identificarla, la primera de ellas 

es que hay más predisposición en sexo femenino y otra importantes 

que se dará al iniciar la escolarización (Duque et. Al., 2019). 
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Según Anderson (2014) se considera disgráfico al que 

confunde, omite, une o invierte sílabas o letras y tiene dos o más 

errores ortográficos. En estudios se evidencio que hay una prevalencia 

mayor en niños con un 60 % más que de niñas, es te tipo de 

resultados variara en distintas realidades. 

Duardo (2018) clasificó la disgrafia teniendo como base a 

Owens (2003) donde plantea que la disgrafia se clasifica de dos tipos: 

Disgrafia léxica, el alumno no tendrá una relación entre el sonido y la 

representación gráfica, esto quiere decir que confundirá las figuras y el 

sonido durante el proceso de lectoescritura y disgrafia motriz, donde el 

niño tendrá dificultad al realizar los gráficos debido a que no alcanzo el 

desarrollo de la motricidad fina, Coste(1980) y por Fernández(1980) 

clasificaron de la siguiente manera: disgrafia como proyección de la 

dislexia dentro de la escritura y disgrafia motriz, ambas con la finalidad 

de identificar de manera adecuada la dificultad. 

Sobre la de la lectoescritura se tienen las siguientes teorías: La 

teoría Psicolingüístico planteada por Goldman (1982), postula que los 

lectores utilizaran conocimientos que han adquirido con anterioridad 

para interactuar con el texto y construir un significado, esto quiere decir 

que debe tener un aprendizaje previo para poder construir 

conocimiento posterior. Se tiene la teoría transaccional expuesta por 

Rosenblat (1978) donde plantea la importancia del resultado 

relacionando el texto y el lector, creando así un nuevo significado 

plasmado en grafemas.  

Por último, la teoría de aprendizaje influenciado por el método 

constructivista Piaget (1969) plantea que el niño no almacenará 

conocimiento, sino que los construirá mediante la relación con los 

objetos circundantes, esto quiere decir que la estimulación previa 

formará parte del conocimiento ayudando al aprendizaje posterior. 
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Con respecto a la lectoescritura se consideró los siguientes 

enfoques conceptuales para Kalman (2004) es una habilidad de leer y 

escribir alcanzando la alfabetización. Aguirre (2010) plantea que 

alfabetizar no solo es instruir las letras y sus significados, es también 

dar herramientas, así se facilitara el reconocimiento de sus 

características y así hacer posible su uso. Para realizar todo este 

proceso Vygotsky (1966) plantea que el estudiante debe tener una 

memoria ampliamente madura para poder así recordar las letras del 

abecedario, relacionando sus sonidos y signos. 

Moraleda Sepúlveda et al. (2021) señala que las dificultades se 

suelen iniciaren la etapa preescolar evidenciándose errores como la 

omisión o sustitución, así mismo dificultades para expresar de manera 

verbal y escrita pensamientos, es por ello se consideró que 

identificarlos de manera apropiada haría que las áreas del aprendizaje 

se puedan llegar a manejar de manera correcta de acuerdo a los 

niveles escolares de cada alumno. 

Para Cuetos (1990) existe 4 procesos que están involucrados en 

la lectura Procesos perceptivos, es la información que se capta de las 

figuras de las letras y palabras, procesos léxicos es el reconocimiento 

de palabras por medio de la vía léxica o vía fonológica, procesos 

sintácticos consiste en reconocer el significado de las palabras dentro 

de un mensaje, procesos semánticos, por último, se entenderá el 

mensaje de forma completa. 

Así mismo Teberosky (2000) propuso niveles dentro de la 

lectoescritura que fueron: nivel fonológico, sintáctico, la memoria de 

trabajo y el nivel semántico, pudiendo así identificar de manera más 

minuciosa las dificultades de cada estudiante. 

Frith (2004) propuso una clasificación semejante considerando 

los niveles anteriormente mencionados que serían etapa logográfica, 

alfabética y por último etapa ortográfica, estás clasificaciones ayudaron 

en su momento a obtener resultados más exactos acerca de la 



12  

dificultad dentro de la lectoescritura y descubrir si de alguna manera 

se ve relacionado la digrafía y la lectoescritura. 
Al respecto, Cassany (2013) planteo que la lectoescritura 

permitirá a los niños leer y tener habilidad para interpretar lo leído a 

través de la decodificación del alfabeto, así también planteo niveles de 

lectura empezando por comprender textos literales, inferenciales, hasta 

el nivel criterio de lo leído. Así mismo Luna et al. (2002) plantearon que 

el dominio de la lectoescritura permitirá el uso y manipulación de los 

símbolos o grafemas, permitiendo así la capacidad de la escritura. En 

consecuencia, se almacenará mucha más información. 

Por otro lado, Díez et al (2000) expuso que el aumento en la 

habilidad de la lectura y escritura será por un proceso de intercambio, 

en el que alumno tiene una participación activa donde tendrá la 

capacidad de meditar sobre el significado escritos, ideas y 

pensamientos, esto quiere decir que alumno debe conocer el 

significado de la palabra leída y relacionarla con el contexto de la 

lectura pudiendo así crear un nuevo significado. En-Herbst et al. (2019) 

sostienen que la habilidad de la lectura y escritura son funciones 

ejecutivas básicas y se verá reflejado en el desarrollo escolar como 

social, aun sabiendo que ambos procesos son básicos no se les da la 

importancia correspondiente, este autor plantea algo muy importante 

con respecto a la relevancia que tiene una buena enseñanza y como 

esta servirá de base para poder captar nueva información. 

Deschamps et al. (2019) sustentan que la disgrafia se ha visto 

en aumento y los programas utilizados no tiene el resultado esperado 

ya que las necesidades de los alumnos son variadas con respecto a la 

disgrafia y se debería empezar con el entorno social del niño. 

Con respecto a lo planteado por diferentes autores todos llegan a 

la conclusión que es importante tener una buena base de conocimiento, 

una buena estimulación durante los primeros años, así ellos utilizaran 

este conocimiento para formar nuevos en diferentes contextos, por otro 

lado cuando el niño no ha logrado a tener una buena base tendrá 
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dificultades en el aprendizaje es aquí cuando el docente cumplirá un 

gran rol ya que identificara y clasificara los problemas que presentan 

sus alumnos ayudándolos a poder manejar e integrar toda la 

información que se les da en la enseñanza, si aún con apoyo no se ve 

un avance se tendrá que derivado con el especialista correspondiente. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación 
 

El tipo de investigación es básica, para Ander (2011) es aquel estudio 

que se realiza con la finalidad de incrementar conocimientos teóricos 

para el avance de una determinada ciencia, sin ser necesarias 

posibles aplicaciones en el futuro. 

Sánchez y Reyes (2017) la información se basó en el aumento del 

conocimiento actual sobre las variables expuestas, con fines 

específicos que contribuirán a recopilar datos en busca de nuevos 

principios. 

3.1.2 Diseño de investigación 
 

El diseño es no experimental, ya que no se realizó ninguna 

modificación en las variables, según Hernández, Fernández y Baptista 

(2010) consiste en aquellas investigaciones que no realizaran 

manipulación de manera de variables y de los cuales solo se observa 

los fenómenos en su ámbito natural para luego ser analizada, además 

fue transversal, ya que el estudio fue estudiada en un periodo de 

tiempo determinado Coll (2020).En otras palabras, es una correlacional 

causal, ya que hay una conexión causa-efecto entre la disgrafia y 

lectoescritura (Variable independiente y variable dependiente),por lo 

cual, se observa la dependencia de la variable lectoescritura hacia la 

variable disgrafia. Seguidamente, se muestra el gráfico que 

corresponde al diseño elegido: 

 
R2 

                                 X Y 
 

                              Causa Efecto 

 

El enfoque fue cuantitativo, ya que se empleó representaciones 

numéricas como resultados en esta investigación, asimismo el 
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procesamiento ha sido por medio de la estadística Valderrama (2017). 

Se aplicó el método hipotético-deductivo, debido a que se observó el 

fenómeno a estudiar e implica objetivos, para poder explicar el 

fenómeno, deduciendo secuencias más importantes y verificando la 

exactitud bajo premisa confrontándolos con la experiencia, si se diera 

una hipótesis se relacionaría con la consecuencia (Almeyda & Canto, 

2018). 

Nivel de investigación es explicativa, para Sabino (2014) el objetivo se 

enfoca en explicar los orígenes o causas de un tema de investigación, 

por consiguiente, es conocer sucesos, distinguiendo las correlaciones 

causales que existen o, al menos, las restricciones en que se originan. 

3.2. Variables y operacionalización 
 

Definición conceptual de Disgrafia. Es una alteración en la destreza de 

escribir, se presentan diferentes síntomas como ilegibilidad, lentitud al 

escribir, dificultad para deletrear y sintaxis, así como de composición 

Chung & Patel (2015). 

Definición operacional de Disgrafia. Con la finalidad de cuantificar la 

variable se empleó el Test de análisis TALE, el que fue adaptado por 

Centeno y Meléndez (2019), donde se evaluó las dimensiones 

disgrafia léxica y motriz compuesto por 24ítems. 

Definición conceptual de Lectoescritura. Es la capacidad en el cual el 

alumno aprenderá a leer y a comprender lo leído, siempre 

considerando como apoyo el uso del alfabeto para tener la habilidad de 

la escritura, estas son habilidades lingüísticas que provienen de la 

extensión del lenguaje oral y tiene la finalidad destreza de la escritura e 

apreciación, Cassany (2013). 

Cuetos (2010) habla que los procesos lectores son elementos 

fundamentales para comunicarnos, mediante el cual el lector podrá dar 

un sentido con relación con el texto. 
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Definición operacional de Lectoescritura. El instrumento será PROLEC 

(Cuetos et al., 2009) contiene 34 ítems donde se considera seis 

dimensiones y nueve indicadores. 

Indicadores: en la primera variable se consideró 9 indicadores y en la 

segunda variable 4 indicadores. 

3.3. Variables y operacionalización 
 

Definición conceptual de Disgrafia. Es una alteración en la destreza de 

escribir, se presentan diferentes síntomas como ilegibilidad, lentitud al 

escribir, dificultad para deletrear y sintaxis, así como de composición 

Chung & Patel (2015). 

Definición operacional de Disgrafia. Con la finalidad de cuantificar la 

variable se empleó el Test de análisis TALE, el que fue adaptado por 

Centeno y Meléndez (2019), donde se evaluó las dimensiones 

disgrafia léxica y motriz compuesto por 24ítems. 

Definición conceptual de Lectoescritura. Es la capacidad en el cual el 

alumno aprenderá a leer y a comprender lo leído, siempre 

considerando como apoyo el uso del alfabeto para tener la habilidad de 

la escritura, estas son habilidades lingüísticas que provienen de la 

extensión del lenguaje oral y tiene la finalidad destreza de la escritura e 

apreciación, Cassany (2013). 

Cuetos (2010) habla que los procesos lectores son elementos 

fundamentales para comunicarnos, mediante el cual el lector podrá dar 

un sentido con relación con el texto. 

Definición operacional de Lectoescritura. El instrumento será PROLEC 

(Cuetos et al., 2009) contiene 34 ítems donde se considera seis 

dimensiones y nueve indicadores. 

Indicadores: en la primera variable se consideró 9 indicadores y en la 

segunda variable 4 indicadores. 

            Escala de valoración: Escala nominal (dicotómica). 
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3.4. Población, muestra y muestreo 

 
Criterios de inclusión: En la siguiente investigación se consideró 

alumnos que pertenecen únicamente al sexto de primaria, con el rango 

de edad de 11 a 12 años. Asimismo, solo participaron alumnos los 

cuales sus apoderados firmaron el documento de consentimiento 

informado. 

Criterios de exclusión: Se excluyeron de esta población alumnos que 

no asisten continuamente a la institución educativa. 

3.3.1. Población: Según Hernández, et al. (2014), Es el grupo de 

personas que tendrán las mismas particularidades en común que 

podrán ser observables o medibles dentro de algún estudio, estos se 

encontraron en un mismo lugar y tiempo. De esta manera se consideró 

una población de 120 alumnos de una institución estatal de Chosica. 

3.3.2 Muestra: Es una parte o un subconjunto de la población, 

Balestrini (2008) La presente investigación se consideró una muestra 

censal ya que se contó con toda la cantidad de la población que viene 

ser 120 estudiantes, según Hernández y Baptista 2014 es donde se 

toma todas las unidades de investigación que son consideradas dentro 

de la muestra. 

3.3.3 Muestreo: No probabilístico por conveniencia o intencional, esto 

quiere decir que permitirá al investigador elegir de forma arbitraria la 

cantidad de evaluados, así mismo el procedimiento de tomar una parte 

de la población, el cual permitió establecer parámetros, con 

valorizaciones numéricas y manifiestan las características del objeto 

de estudio (Valderrama, 2017). Para este estudio se consideró el 

muestreo no probabilístico censal, se denomina así a un conjunto de 

individuos que forman la población estadística que tendrán todas las 

características (Structure, n.d.). En la presente investigación se realizó 

los test a todos los alumnos de sexto grado, reuniendo a 120 

estudiantes. 

3.3.4 Unidad de análisis: La unidad de estudio son alumnos del sexto 
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grado de una I.E.E de Chosica, con un rango de edad de 11 a 12 años. 

Según Ñaupas, et al. (2018) La unidad de investigación tendrá propiedades 

semejantes teniendo como fin medir las variables de investigación. 

 

3.5. Técnica e instrumento de recolección de datos 
 

Se utilizo la técnica de ficha de observación directa que según Ñaupas 

et al. (2018) esta técnica permitió comprobar la realidad fáctica de la 

unidad que se investigará. De la misma forma, el instrumento fueron 

listas de cotejo, son series de preguntas que tienen como objetivo 

conocer el comportamiento de un grupo, que será la muestra de 

estudio (Sánchez, y Reyes, 2017). 

En cuanto a la validez en el presente trabajo es de contenido y se 

refiere al grado que se le dará al instrumento que medirá la variable que 

pretende medir (Hernández, et al. 2017), es por ello el instrumento de 

las dos variables fue revisado por tres expertos que midieron la 

pertinencia, claridad y relevancia para determinar si existe suficiencia, 

el resultado fue con una escala de 4 denotando la eficiencia del 

instrumento. 

En cuanto a la confiabilidad, se realizó un proceso previo para verificar 

su rango de valoración, la confiabilidad nos indicará el grado de 

aplicación repetida del instrumento al mismo evaluado, el cual 

producirá el mismo resultado. Según Hernández y Col (2012) consiste 

al en la cual se le realiza repetidas veces al mismo sujeto teniendo 

como resultados iguales, el estudio aplicó a 120 alumnos que tuvieron 

las mismas características. 

3.6. Procedimiento 

Se gestiono la autorización de la institución educativa estatal, por medio 

de una carta de presentación, luego se realizó la aplicación de ambas 

evaluaciones de manera individual y colectiva, esta investigación se 

hizo de manera presencial en 4 fechas y por 3 horas. Luego de 

conseguir los resultados fueron trasladados a registrar en la base de 

datos de Excel y el programa SPSS, los resultados que se obtuvieron 
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fueron plasmados en tablas y figuras que permitirá realizar las 

conclusiones, tomando como base las revisiones bibliográficas que 

estudien ambas variables y teniendo en cuenta los niveles de medición, 

luego se realizó las recomendaciones respectivas a las autoridades 

pertinentes. 

Finalmente, se presentó el informe de la investigación a la 

comisión de evaluación de la universidad, a fin de ser evaluados 

y lograra la aprobación respectiva de la tesis de grado. 
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3.7. Técnica e instrumento de recolección de datos 
 

Se utilizo la técnica de ficha de observación directa que según 

Ñaupas et al. (2018) esta técnica permitió comprobar la realidad 

fáctica de la unidad que se investigará. De la misma forma, el 

instrumento fueron listas de cotejo, son series de preguntas que 

tienen como objetivo conocer el comportamiento de un grupo, que 

será la muestra de estudio (Sánchez, y Reyes, 2017). 

En cuanto a la validez en el presente trabajo es de contenido y se 

refiere al grado que se le dará al instrumento que medirá la 

variable que pretende medir (Hernández, et al. 2017), es por ello 

el instrumento de las dos variables fue revisado por tres expertos 

que midieron la pertinencia, claridad y relevancia para determinar 

si existe suficiencia, el resultado fue con una escala de 4 

denotando la eficiencia del instrumento. 

En cuanto a la confiabilidad, se realizó un proceso previo para 

verificar su rango de valoración, la confiabilidad nos indicará el 

grado de aplicación repetida del instrumento al mismo evaluado, 

el cual producirá el mismo resultado. Según Hernández y Col 

(2012) consiste al en la cual se le realiza repetidas veces al mismo 

sujeto teniendo como resultados iguales, el estudio aplicó a 120 

alumnos que tuvieron las mismas características. 

3.8. Procedimiento 

Se gestiono la autorización de la institución educativa estatal, por 

medio de una carta de presentación, luego se realizó la aplicación 

de ambas evaluaciones de manera individual y colectiva, esta 

investigación se hizo de manera presencial en 4 fechas y por 3 

horas. Luego de conseguir los resultados fueron trasladados a 

registrar en la base de datos de Excel y el programa SPSS, los 

resultados que se obtuvieron fueron plasmados en tablas y figuras 

que permitirá realizar las conclusiones, tomando como base las 

revisiones bibliográficas que estudien ambas variables y teniendo 

en cuenta los niveles de medición, luego se realizó las 
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recomendaciones respectivas a las autoridades pertinentes. 

Finalmente, se presentó el informe de la investigación a la 

comisión de evaluación de la universidad, a fin de ser evaluados 

y lograra la aprobación respectiva de la tesis de grado. 

 

3.9. Métodos de análisis de datos 

 
En la investigación luego de pasar por las evaluaciones se 

registraron los resultados de los niños en una plantilla de Excel, 

que constituye a la base de datos, más adelante se hizo las 

estadísticas, utilizando el software SPSS, con el cual se 

analizaron y procesaron los resultados obtenidos, estos 

resultados se mostrarán en tablas de frecuencia, gráficos y 

barras. 

3.10. Aspectos éticos 

 
El estudio se aplicó totalmente bajo las normas implantadas por la 

UCV, ya que este trabajo de investigación cuantitativa considera 

las autorías de la revisión de las teorías acumuladas. Así mismo, 

se guardó confidencialidad de los integrantes con la finalidad de 

preservar la de identidad de los mismos, cumpliendo con el 

consentimiento informado autorizado por cada uno de los 

apoderados, también se acató las normas de redacción, 

considerando las normas APA 7ma edición; con ello se cumplió el 

formato para todos los capítulos expuestos. Finalmente, se 

respetó estrictamente todos los procedimientos considerando las 

normas sociales y éticas. 
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IV. RESULTADO 

4.1 Análisis descriptivo de las variables de estudio 

 
Tabla 1 

 
Descripción de resultados de la Disgrafia 

 
   

Frecu
encia 

 
Porce
ntaje 

Válido Leve 24 21,6% 

 Moderado 49 44,1% 

 
Grave 38 34,2% 

 
Total 111 100,0

% 

 
 

Los resultados en la tabla 1 muestran que los niños evaluados 

presentaron dificultades de disgrafia, que al 34,2% tienen un nivel 

grave, el 44,1% un nivel moderado mientras que el 21,6% presento un 

nivel leve de disgrafia. Acorde a los datos, se observa que hay mayor 

población con alteración en disgrafia en el nivel moderado, se podría 

plantear que dicho resultado dependerá de la detección temprana que 

se le realice al estudiante, así mismo a la intervención con el 

especialista correspondiente. 
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Tabla 2 

 
Descripción de resultados de los niveles de las dimensiones de la variable 
Disgrafia 

 
Digrafía 
motriz 

Digrafía léxica 

Niveles     

 f % f % 

Leve 7 6.3
% 

8 7.2
% 

Moderado 1
6 

14.
4% 

1
2 

10.
8% 

Severo 8
8 

79.
3% 

9
1 

82
% 

 
 

 

Los resultados en la tabla 2 evidencian que los niños evaluados 

presentaron dificultades en ambas dimensiones, disgrafia motriz y 

léxica en un nivel grave a un 79.3% y 82%; así mismo se pudo 

observar que un 14.4% y 10.8% de ellos presentan un nivel moderado 

y finalmente un 6.3% y 7.2% respectivamente alcanzan un nivel leve, 

es así que se puede concluir que hay una clara evidencia de dificultad 

moderada de disgrafia asociado a las dos dimensiones expuestas con 

predominancia en la disgrafia motriz, esto quiere decir que los alumnos 

tienen una dificultad asociada a los trastornos psicomotores. 
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Tabla 3 

 
Descripción de los resultados de los niveles con respecto a la 
 variable Lectoescritura. 

 
 
 

   
Frecu
encia 

 
Porce
ntaje 

Válido Bajo 20 18,0
% 

 
Medio 53 47,7

% 
 Alto 38 34,2

% 
 

 

De acuerdo a la tabla 3 de lectoescritura, se puede evidencia 

que los alumnos evaluados presentaron deficiencia en un 34.2% en 

grado alto, por otra parte, el 47.7% presenta una deficiencia en grado 

medio, en contraste con el 18.0% que presento un grado bajo de 

deficiencia. Acorde a la información, se observa que hay mayor 

población de alumnos con alteraciones en un grado medio en 

lectoescritura, esto afectará de manera evidente el desempeño en las 

metas estudiantiles y también se comprometerá el desarrollo social. 
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Tabla 4 

 
Descripción de resultados de los niveles de las dimensiones de la variable 
Lectoescritura 

 

 

 

 

Identificació

n 

de 

let

ra

s 

Procesos 

léxi

cos 

Procesos 

gramatic

ales 

Proceso

s 

semánti

cos 

 

Niv
ele
s 

 

f 
 

% 
 

f 
 

% 
 

f 
 

% 
 

f 
 

% 

Baj
o 

27 24.3% 24 21.6% 13 11.7% 21 18.9% 

M
ed
io 

44 39.
6% 

5
9 

53.
2% 

5
2 

46.8% 4
5 

40.5
% 

Alt
o 

40 36.
0% 

2
8 

25.
2% 

4
6 

41.4% 4
5 

40.5
% 

 

 

Los resultados en la tabla 4 demuestran que los niños 

evaluados presentaron dificultades en las dimensiones de la 

lectoescritura, donde se obtuvo en un grado bajo a un 24.3%, 21.6%, 

11.7% y 18.9% respectivamente; así mismo se pudo observar que un 

39.6%, 53.2%, 46.8% y 40.5% de ellos presentan un nivel medio y 

finalmente un 36.0%, 25.2%, 41.4% y 40.5% respectivamente alcanzan 

un nivel alto de deficiencia. Concluyendo así que las dimensiones de la 

lectoescritura se ven afectados en un nivel medio predominando los 

procesos léxicos, continuando por procesos gramaticales, procesos 

semánticos y por último identificación de letras, estas dimensiones 

tienen que ver una de la otra es así que si se presenta dificultades en 
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algún proceso es muy probable que se vea afectado otro. 

Tabla 5 

 
Parámetros estadísticos 

 

Nivel de significancia: α = 5%. 

Estadístico de prueba: Regresión Logística Ordinal (RLO) 

Regla de decisión: Si: p-valor < 0.05, se rechaza la hipótesis nula, y el contraste 

es significativo. 

4.2. Resultados Inferenciales a Prueba de hipótesis. 

 
Tabla 6 

Información de prueba de ajuste de los modelos 
 

 
Variables/dimension
es 

 
Modelo 

Logaritmo 
de 
verosimilitu
d 
-2 

 

Chi- 
cuadra
do 

 
gl 

 
Sig. 

Disgrafia 
en la 
lectoescrit
ura 

Sólo 
interceptación 
Final 

74,370    

17,883 56,487 2 ,000 

Disgrafia en la 
identificación de 
letras 

Sólo 
interceptación 
Final 

40,867    

27,362 13,505 2 ,000 

Disgrafia 
en el 
proceso 
léxico 

Sólo 
interceptación 
Final 

105,358    

14,367 90,991 2 ,000 

Disgrafia en el 
proceso 
gramaticales 

Sólo 
interceptación 
Final 

66,678    

 18,85
1 

47,827 2 ,000 

 Sólo 
interceptación 
Final 

59,715    

Disgrafia en el 
proceso semántico 

    

  22,834 36,881 2 ,000 

 

Función de enlace: Logit. 

 
La tabla 6, mostró los resultados sobre influencia de la disgrafia 

sobre la lectoescritura y en cada una de las dimensiones, donde la 
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significancia en la hipótesis general como en las específicas es menor a 

0.05 (p_valor < 0.05) en todos los casos. Esto quiere decir, que se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Asimismo, el 

mayor valor de Chi-cuadrado es 90.991, entre la disgrafia en el 

proceso léxico y el menor es 13.505, entre la disgrafia en la 

identificación de letras. 

 
Tabla 7 

Prueba de bondad de ajuste entre las variables de estudio 
 

Variables/dimensiones  Chi-
cuadrado 

gl Sig. 

Disgrafia en la lectoescritura 
Pearson 1,683 2 ,431 

Desvianza 2,782 2 ,249 

Disgrafia en la identificación de 
letras 

Pearson 5,829 2 ,054 

Desvianza 5,617 2 ,060 

Disgrafia en el proceso léxico Pearson ,290 2 ,865 
 Desvianza ,542 2 ,762 

Disgrafia en el proceso 
gramaticales 

Pearson 2,687 2 ,261 

 Desvianza 3,999 2 ,135 

Disgrafia en el proceso semántico 
Pearson 

Desvianza 

3,693 
5,315 

2 
2 

,158 
,070 

 
Función de enlace: Logit. 

 
 

En la tabla 7, se plantean los resultados de la prueba de bondad 

de ajuste de los modelos, donde se observa que p_ valor > 0,05, lo cual 

se concluye que la disgrafia en la lectoescritura se ajusta al modelo de 

regresión logística ordinal. 
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Tabla 8 

Prueba Pseudo R cuadrado 
 
 

Variables/dimensiones Cox y 
Snell 

Nagelkerke McFadden 

Disgrafia en la lectoescritura ,399 ,457 ,247 

Disgrafia en la identificación de 
letras 

,115 ,130 ,056 

Disgrafia en el proceso léxico ,559 ,644 ,404 

Disgrafia en el proceso 
gramatical 

,350 ,409 ,222 

Disgrafia en el proceso 
semántico 

,283 ,322 ,159 

 

En la tabla 8, se presenta el estadístico de la prueba Pseudo R 

cuadrado, para poder identificar el nivel de variabilidad. De estos tres 

estadísticos, se considera el mayor valor (coeficiente de Nagelkerke) 

en todos los casos. Además, reconoce, que la lectoescritura depende 

al 45.7% de la disgrafia. Es decir, si el estudiante tiene el apoyo para 

realizar su intervención de manera temprana de la escritura, no deberá 

dificultad dentro de las habilidades de la lectoescritura. De la misma 

forma la variabilidad de la identificación de las letras depende al 13.0% 

de la disgrafia. También, el proceso léxico al 64.4% de la disgrafia, el 

proceso gramatical depende al 40.9% de la disgrafia y por último el 

proceso semántico al 32.2% de la disgrafia. 
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Tabla 9 

Estimación de parámetros 
 

 

 
 

 
 

 

 

Estimación de parámetro 
 

Estimaci
ón 

Des
v. 
Erro
r 

 

Wald 
 

gl 
 

Sig
. 

Umbral [lectoescritura1 = 1] -4,003 ,57
8 

47,89
8 

1 ,00
0 

 [lectoescritura1 = 2] -,567 ,33
6 

2,849 1 ,09
1 

Ubicación [disgrafia1=1] -4,544 ,70
7 

41,35
7 

1 ,00
0 

 [disgrafia1=2] -1,569 ,45
8 

11,75
2 

1 ,00
1 

 [disgrafia1=3] 0a . . 0 . 

Umbral [identificacióndeletras1 = 1] -2,150 ,38
4 

31,41
5 

1 ,00
0 

 [identificacióndeletras1 = 2] -,268 ,32
0 

,700 1 ,40
3 

Ubicación [disgrafia1=1] -1,832 ,51
7 

12,55
4 

1 ,00
0 

 [disgrafia1=2] -1,067 ,42
1 

6,429 1 ,01
1 

 [disgrafia1=3] 0a . . 0 . 

Umbral [procesoslexicos1 = 1] -5,260 ,72
6 

52,50
6 

1 ,00
0 

 [procesoslexicos1 = 2] -,547 ,33
6 

2,649 1 ,10
4 

Ubicación [disgrafia1=1] -6,598 ,88
2 

55,99
9 

1 ,00
0 

 [disgrafia1=2] -3,033 ,61
7 

24,13
3 

1 ,00
0 

 [disgrafia1=3] 0a . . 0 . 

Umbral [procesosgramáticales1 = 1] -4,552 ,63
2 

51,83
2 

1 ,00
0 

 [procesosgramáticales1 = 2] -1,044 ,36
9 

7,999 1 ,00
5 

Ubicación [disgrafia1=1] -4,153 ,71
7 

33,526 1 ,00
0 

 [disgrafia1=2] -1,673 ,47
2 

12,581 1 ,00
0 

 [disgrafia1=3] 0
a 

. . 0 . 

Umbral [procesossemánticos1 = 1] -3,081 ,47
0 

42,999 1 ,00
0 

 [procesossemánticos1 = 2] -,609 ,33
7 

3,271 1 ,07
1 

Ubicación [disgrafia1=1] -3,291 ,60
0 

30,128 1 ,00
0 

 [disgrafia1=2] -1,104 ,43
8 

6,359 1 ,01
2 

 [disgrafia1=3] 0
a 

. . 0 . 
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En la tabla 9, se comprende los resultados de estimación de 

parámetros entre la disgrafia en la lectoescritura. Asimismo, se puede 

ver que el coeficiente Wald asociado a cada prueba es mayor que 4. 

De modo que, la disgrafia (Wald = 41,357> 4; sig. =, 000< 0,05), es 

predictor de la lectoescritura (Wald = 47,898 > 4; sig. =, 000 < 0,05). 

Además, la disgrafia (Wald = 12,554; sig. =, 000 < 0,05) es predictor 

en la identificación de letras (Wald = 31,415> 4; sig. =, 000 < 0,05). 

También, se observa que la disgrafia (Wald=55,999; sig. =, 000 < 

0,05), es predictor de los procesos léxicos (Wald =52,506 > 4; sig.=, 

000 < 0,05). Asimismo, se observa que la disgrafia (Wald =33,526; 

sig. =, 000 < 0,05) es predictor de los procesos gramaticales (Wald 

=51,832; sig. =, 000 < 0,05). Finamente, se plantea que la disgrafia 

(Wald =30,128; sig. =, 000 < 0,05) es predictor de los procesos 

semánticos (Wald = 42,999; sig. =, 000 < 0,05).
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V. DISCUSIONES 
 

En el siguiente capítulo se plantea las siguientes discusiones 

luego de la culminación de resultados del estudio, teniendo como 

fuente de partida el objetivo general que plantea lo siguiente: 

Determinar la influencia de la disgrafia en la lectoescritura en 

estudiantes de 6to grado de primaria de una institución educativa 

estatal, Chosica, 2023. 

En este marco, una vez obtenido y analizado los resultados, se 

han ordenado los resultados alcanzados del análisis inferencial, donde 

se encontró que la disgrafia tiene una influencia de manera positiva 

con respecto a la lectoescritura, puesto que, se obtuvo un valor p de 

0,000, el cual es menor al margen de error (5%), aunado a ello, con un 

coeficiente de Cox y Snell de 0.399, y el de Nagelkerke de 0,457, 

indicando que a medida que se presente problemas de disgrafia influirá 

de manera moderada en la lectoescritura en estudiantes, por lo tanto 

se rechazara la hipótesis nula(H0)y se acepta la hipótesis alterna 

(H1).Estos resultados obtenidos se asemejan a los de Caisahuana 

(2022),quién halló una correlación importante entre las variables 

disgrafia y déficit de lectoescritura, debido a que obtuvo que los 

alumnos evaluados 26,8%mostraron una magnitud de disgrafia baja y 

el 22,0% presentaron una magnitud alta en déficit de la lectoescritura, 

su prueba de hipótesis reflejo R de Person 0,875 y un p valor de 0,000; 

esto quiere decir que existe una probabilidad significativa que el 

alumno con disgrafia tenga dificultades en las dimensiones de la 

lectoescritura causando así que no logre desenvolverse de manera 

correcta en estas habilidades presentando de manera futura problemas 

en el aprendizaje, todo se evitaría con un diagnóstico e intervención 

temprano del niño. Así mismo los resultados coinciden con los de 

Bielich (2022) quién en sus estudios a 50 alumnos del ciclo IV obtuvo 

un coeficiente de 0,831, esto quiere decir que existe un porcentaje 

considerable de casos de disgrafia y que por conclusión se vería 

afectado las metas de aprendizaje del estudiante. 
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Por otro lado, Morante (2022) en Ecuador, al realizar su estudio 

a 70 alumnos con los test de TALE y TADI utilizando el programa de 

Alfa de Cronbach, donde tuvo que 815 presentaban disgrafia y 801 

proceso de aprendizaje, concluyo que ambas variables no se 

correlacionan entre sí, este estudio no apoyo a los resultados del 

estudio ya que, si se considera una relación bastante notoria al 

evaluar a los estudiantes, estos resultados pudieron variar por la 

población de estudio y sus necesidades. 

 

Además, de manera teórica, Drotar y Dobes quienes en su 

investigación demostraron que la disgrafia se encuentra relacionado 

con la dislexia y afecta el desenvolviendo de la lectoescritura, así como 

también en el entorno social del niño. 

Por otro lado, la OMS (2002) afirma que puede llegar a interferir 

la disgrafia en la habilidad de simbolizar pensamientos a nivel verbales 

y escrito, con estos conceptos se puede interpretar que las 

alteraciones dentro de la escritura como las disgrafia o disortografía 

pueden influir de manera significativa en las habilidades de la 

lectoescritura ya sea en el proceso léxico, semántico, sintáctico o en la 

identificación de letras, trayendo como consecuencia dificultades en el 

aprendizaje. 

Por su parte, respecto al primer objetivo específico, resulto que 

la disgrafia influencia de forma inversa moderada con la identificación 

de letra de la lectoescritura por ello, se observa en los resultados la 

relación entre ambas variables, el valor del coeficiente correlación es 

de Cox y Snell 0.115, y el de Nagelkerke 0. 130.Es decir, se aprueba la 

hipótesis alterna que indica que existe una influencia de la disgrafia en 

la identificación de letras de la lectoescritura. Estos resultados fueron 

comparados con el estudio de García (2022) quién obtuvo de su 

muestra de 105 niños una correlación inversa -.658 con significancia 

bilateral en los dos casos menores al margen de error0,05(5%) y 

teniendo un porcentaje de confiabilidad del 95%, con estos datos se 
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concluyó que hay una relación inversa moderada con respecto a 

ambas variables, donde mientras el nivel de disgrafia es leve se 

observara que la lectoescritura alcanzara un mayor porcentaje. 

 

Así también, en la investigación de Vilcanqui (2019) quién 

evaluó a 120alumnos concluyo que la dificultad en la lectoescritura 

provenía de no manejar las habilidades como conciencia silábica, 

fluidez verbal y discriminación de fonemas, esto quiere decir que la 

identificación de letras de forma escrita y verbal no era la ideal, 

teniendo dificultad en el aprendizaje. Así es como se termina aceptando 

así la hipótesis alterna que menciona que los rangos de disgrafia se 

relacionan significativamente con el desarrollo de las habilidades 

visuales de la lectoescritura, esto quiere decir que los alumnos no 

reconocen las letras puesto que tienen dificultades dentro de la 

escritura lo que provocara confusión en la identificación en la 

lectoescritura. 

 

Además, Jiménez y Ortiz (1995) platearon que se debe 

desarrollar en los niños la codificación y decodificación de palabras 

para estimular las habilidades lectoras, relacionando así el 

reconocimiento de las grafías con la identificación de letras, palabras, 

frases y oraciones, Por otro lado, Vygotsky (1966) indica que la 

memoria debe ampliamente madura para poder memorizar las letras 

del abecedario y así identificarlas, para ambos autores la capacidad de 

reconocer las grafías será fundamental para poder extraer el 

significado de la palabra, ahora es importante considerar que para 

lograr reconocer lo observado es fundamental haberlo visto antes e 

integrar esa información para que nos sea útil más adelante, como 

dicen muchos autores la relación de la memoria es parte fundamental 

del aprendizaje si la información no ha sido captada de manera 

correcta el niño no podrá utilizar ese conocimiento para otras 

actividades importantes dentro de la escuela.
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Por su parte, respecto al segundo objetivo específico, se 

determina influencia de la disgrafia en el proceso léxico de la 

lectoescritura, como resultados se obtuvo que Cox y Snell 0.559, y el 

de Nagelkerke 0. 644 resultando así, una relación inversa moderada. 

Esto quiere decir, que se aceptara la hipótesis alterna donde indica 

que existe influencia de la disgrafia en el proceso léxico de la 

lectoescritura. Lo planteado se comparó con la investigación de Santos 

(2019) que determino que de los 73 alumnos evaluados 42% evidencio 

un retraso en el desarrollo motriz y un 37%que presento dificultad para 

comprenden los textos, se puede plantear que la disgrafia léxica influye 

en gran manera el proceso léxico al no decodificar las palabras de 

manera correcta, teniendo problemas para el reconocimiento y para la 

lectura de las palabras, esto a su vez se evidenciara dentro de las 

capacidades del estudiante. 

Para Soemari et al., (2020) al evaluar a los 35 estudiantes 

utilizando el programa Rho Spearman, concluyo que la disgrafia motriz 

influía de gran manera en la lectura, llegando así apoyar el resultado 

de esta investigación ya que el estudiante a no realizar lafigura de la 

letra de manera ideal no podrá decodificar ni reconocer la palabra 

leída. 

Además, Cassany (2013) planteo que la lectoescritura permitirá 

a los niños interpretar una palabra a través de la decodificación del 

alfabeto, así también planteo niveles de lectura empezando por 

comprender textos literales, inferenciales, el nivel criterial de lo leído, 

por otro lado, Luna (2002) formuló que si existe el dominio de la 

lectoescritura este permitirá el uso y manipulación de los símbolos o 

grafemas, teniendo como resultado una capacidad adecuada de la 

escritura, los autores refieren que el dominio de la decodificación será 

importante para el reconocimiento y lectura de la palabra, teniendo en 

cuenta que las dos variables tienen una relación significativa la una de 

la otra de manera, esto quiere decir que para tener el dominio de las 
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habilidades lectores es necesarios manejar las habilidades de la 

escritura. 

 

Por su parte, respecto al tercer objetivo específico, se tiene que 

determinar la influencia de la disgrafia en el proceso gramaticales de la 

lectoescritura, como resultados se tuvo que Cox y Snell 0.350, y el de 

Nagelkerke 0. 409, presentando así una relación inversa moderada. Es 

decir, se reconoce la hipótesis alterna que indica que existe influencia 

de la disgrafia en el proceso gramatical de la lectoescritura. La 

información se comparó con el estudio de Ganán, et al. (2020) en 

Ecuador con la utilización del programa SPSS–21 para la posición de 

datos, se pudo evidenciar que existe una correlación de Pearson de 

0,394 con la Disgrafía y 0,394 con la Lectoescritura, quién sostuvo que 

existe una correlación importante de entre las variables de 

lectoescritura y disgrafía, donde las dificultades al momento de leer y 

escribir serán para aquellos que no desarrollaron una armonía correcta 

entre el fonema y el grafema en el nivel inicial lo que causará distintas 

dificultades en los procesos gramaticales y de comprensión de la 

información leída, por otro lado Carhuatanta (2021), al evaluar a 270 

estudiantes pudo interpretar que existe una interrelación entre la 

disgrafia y el aprendizaje estudiantil, esto quiere decir que se verá 

involucrado todas los aspectos del aprendizaje incluyendo los procesos 

de la lectoescritura, impidiendo la capacidad de interpretación y el mal 

uso de signos de puntuación. 

Además, Goldman (1982) postula que los lectores utilizarán 

conocimiento que ya han adquirido con anterioridad así comprenderán 

los textos creando posteriormente un nuevo significado plasmado por 

grafemas, este punto lo comparte Solé (2006) quién planteó a la lectura 

como un proceso interno en el cual se comprenderá el texto y permitirá 

la construcción de ideas por ultimo Piaget (1969) sustento que la 

relación con las experiencias formarán y construirán el conocimiento 

que permitirá al alumno plantear significados a lo leído, la información 
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leída fundamenta acerca de los conocimientos ya adquiridos, esto se 

debe a que para interpretar un texto es necesario haber reconocido y 

dado un significado a la palabra leída para, así poder entender el 

enlace de lo estructurado y considerando siempre los signos de 

puntuación, el dominio de estos será indispensable para la posterior 

interpretación de lo leído. 

Por último, respecto al cuarto objetivo específico, se tiene que 

determinar la influencia de la disgrafia en el proceso semántico de la 

lectoescritura, como resultados se obtuvo Cox y Snell 0.283, y el de 

Nagelkerke 0. 322, presentando así una relación inversa moderada. Es 

decir, se valida la hipótesis alterna que indica que existe influencia de 

la disgrafia en el proceso semántico de la lectoescritura. Esta 

información se comparó con el estudio de Caisahuana (2022) que tuvo 

como resultado que de los 41 estudiantes, 26,8% mostraron una 

disgrafia baja , el 17,1% dificultad media de la lectoescritura y el 22,0% 

mostraron un nivel alto en déficit lectoescritura, donde la hipótesis por R 

de Person de 0,875 y valor p valor 0,000, concluyendo que existe una 

relación positiva de la disgrafia con el déficit en las habilidades de 

escucha y habilidades visuales de la lectoescritura , causando que los 

alumnos a no codificar y decodificar de manera correcta no entiendan 

lo leído trayendo dificultades en el aprendizaje . 

Jumbo y Velepucha (2020) en Ecuador tuvo como resultado que 

el 85% tuvieron errores en la escritura: omisión, sustitución, uniones y 

superposiciones, lo que causará que no capte el mensaje expuesto 

para integrarlo en el conocimiento y asimismo más adelante no 

realizarán el proceso de comprensión de manera adecuada. Además, 

Portellano (2012), plantea que los alumnos en la etapa escolar y 

preescolar sufren de alteración de lateralidad en la lectoescritura sin 

dejar de lado como medio importante el trastorno de la disgrafía que va 

empeorando en cada etapa que pasa el alumno, se va desarrollando 

área comunicativa de situaciones que se dan en el contexto como 

expreso- comunicativa. 
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Por otro lado, Diez et. al., (2000) planteo que el alumno al ir 

aumentando las habilidades de lectoescritura por actividades de 

intercambio, esto quiere decir, que tiene una participación activa tendrá 

de la capacidad de comprender y meditar ideas plasmadas por escrito y 

verbales, lo propuesto por los autores plantea que las dificultades de la 

lectoescritura y disgrafia se presentan desde la etapa preescolar 

causando que no exista una correcta interpretación de la información 

alterando las habilidades del proceso semántico, que se podría decir 

es el último filtro que llevará al procesamiento, comprensión completa y 

posterior aprendizaje que le servirá al alumno en toda su etapa escolar 

para futura información. 

Se debe considerar que, si alguna de las habilidades de la 

lectoescritura y disgrafia se ve afectada, la información que será 

captada no será la correcta ya que todas habilidades están 

relacionadas la una con la otra posteriormente no se lograra un 

aprendizaje eficaz de los alumnos, es por ello se debe intervenir de 

manera temprana cualquier déficit o alteración que pueda llegar hacer 

identificadas. Así también, se debe considerar que los resultados 

variaran respecto al grupo que es evaluado, así mismo, a la realidad 

problemática. 
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VI. CONCLUSIONES 

 
Primera: El estudio tuvo como conclusión que, según el objetivo 

general planteado se demostró que la disgrafia influye al 45,7% a la 

lectoescritura (Pvalor < 0.05). De lo que se concluye que existe 

influencia de la disgrafia en la lectoescritura en estudiantes de 6to 

grado de primaria de una institución educativa estatal, Chosica, 2023, 

ello es a partir de los resultados obtenidos de la prueba de Pseudo R2 

de Cox y Snell y de Nagelkerke. Concluyendo que el modelo se ajustó 

y explicó la dependencia. 

Segunda: En el primer objetivo específico se estableció que la 

identificación de letras depende al 13% de la disgrafia (Pvalor < 0.05). 

De lo que se infiere que existe influencia de la disgrafia en la 

identificación de letras estudiantes de 6to grado de primaria de una 

institución educativa estatal, Chosica, 2023, ello es a partir de los 

resultados obtenidos de la prueba de Pseudo R2 de Cox y Snell y de 

Nagelkerke. 

Tercera: En el segundo objetivo específico, se determinó que el 

proceso léxico depende al 64,4% de la disgrafia (Pvalor < 0.05). Lo 

cual evidencia que existe influencia de la disgrafia en el proceso léxico 

en estudiantes de 6to grado de primaria de, Chosica, 2023 ello es a 

partir de los resultados obtenidos de la prueba de Pseudo R2 de Cox y 

Snell y de Nagelkerke. 

Cuarta: En el tercer objetivo específico, se estableció que los procesos 

gramaticales dependen al 40,9% de la disgrafia (Pvalor < 0.05). Lo cual 

indica que existe influencia de la disgrafia en los procesos gramaticales 

en estudiantes de 6to grado de primaria, Chosica, 2023, ello es a partir 

de los resultados obtenidos de la prueba de Pseudo R2 de Cox y Snell 

y de Nagelkerke. 

Quinta: En el cuarto objetivo específico, se determinó que el proceso 

semántico depende al 32,2% de la disgrafia (Pvalor < 0.05). Lo cual 
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indica que existe influencia de la disgrafia en el proceso semántico en 

estudiantes de 6to grado de primaria, Chosica, 2023, ello es a partir de 

los resultados obtenidos de la prueba de Pseudo R2 de Cox y Snell y 

de Nagelkerke. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 
Por medio del análisis e interpretación de los datos hallados en este 

estudio, se planteará las siguientes recomendaciones a las autoridades 

pertinentes. 

Primera: Se recomienda al director de la institución mencionada contar 

con especialistas que estén capacitados para evaluar a los 

estudiantes y así detectar a tiempo los posibles problemas 

de aprendizaje como la disgrafia, así pudiéndose intervenir a 

tiempo. 

Segunda: Se recomienda al colegio elaborar capacitaciones 

permanentes a los profesores como a los apoderados 

referente a los problemas de disgrafia y cómo influye en la 

lectoescritura. 

Tercera: Se aconseja los docentes estar presentes en capacitaciones 

sobre los problemas de aprendizaje y saber cómo influyen 

cada uno en diferentes áreas, pudiendo reconocer las 

dificultades de los estudiantes de manera temprana y 

planteando diferentes métodos de enseña con la finalidad 

que todos los alumnos integren el conocimiento de forma 

adecuada. 

Cuarta: Los padres de familia o apoderados deben estar 

comprometidos con los logros estudiantiles de sus hijos, 

esto quiere decir que deben asistir a las reuniones dadas 

por los docentes así informarse de las posibles alteraciones 

de aprendizaje en la escritura como la lectura. 
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ANEXO 

 
Anexo 1. Matriz de consistencia 
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Anexo 2. Tabla de operacionalización de las variables 
 
 
 

Variable Definición 

conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 

valoración 

Niveles o 

Rango 

 
 

Disgrafia 

Según Jordan En la   
Copia de 

palabras 

 
1-7 

Escala 

Nominal 

 
Adecuado 

(1) 

 
 
 

 
Inadecuado 

(0) 

 

(1982) la 

disgrafía es 

la insuficiencia 

siguiente 

investigación 

se tiene 

 
 
 
Disgrafia 

Leve 
(0-7) 
Moderado 
(8-15) 
Severo   

8-12 del manejo de como Motriz Copia de (16-24) 

la escritura, variable  frases  

causando investigada    

dificultad para la disgrafia y    
 

13-19 

 

producir una se utilizó    

letra como Disgrafia Dictado de  

entendible. Se instrumento Léxica palabras  

considera que el Test de    
 

20-24 

 

dicha análisis de  Dictado de  

alteración es lectura y  frases  

por un control escritura    

deficiente del TALE.    

sistema     

muscular     

responsable     

de codificar     

letras y     

palabras     
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Variable Definición 

conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 

valoración 

Niveles 

o rangos 

 
 
 
 
 

Lectoescritura 

Según Profile, 

2020 lo 

plantea como 

una 

interrelación 

entre la 

interpretación 

y 

comunicación 

de la 

persona, sin 

embargo, 

cuando está 

asociado a 

cualquier 

trastorno 

neurológico o 

de 

aprendizaje 

este se 

presentará 

como un 

déficit de la 

lectoescritura. 

Para ser 

evaluada la 

lectoescritura 

se utilizó el 

Test 

estandarizado 

PROLEC-R 

que contiene 

27 ítems 

agrupado en 

3 

dimensiones 

y seis 

indicadores. 

(Cuetos& 

Ramos. 2009) 

 
Identificación 

de letras 

 
Identificación de letras 

 
1 – 5 

Escala 

Nominal 

 

Correcto 

(1) 

 
Bajo 

(0-11) 

Medio 

(12-22) 

Alto 

(23-34) 

 
Igual o diferente 

 
6 - 10 

 
 

Proceso 

léxico 

 
Lectura de palabras 

 
11-15 

 
Incorrecto 

(0) 
 

Lectura de 

pseudopalabras 

 
16-20 

 
Procesos 

sintácticos 

Estructuras 

gramaticales 

21-23  

Signos de puntuación 24-27 

 
Procesos 

semánticos 

 

Comprensión de 

oraciones 

28-30 

 
Comprensión de textos 

31-32 

 
Comprensión oral 

33-34 
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Anexo 3 
Instrumento de recolección de datos 
INSTRUMENTO PARA MEDIR LA DISGRAFIA 
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COPIA (PALABRAS) 
 

 

pato   pato 

debo   debo 

pido   pido 

mete   mete 

blanco   blanco 

sartén   sartén 

cosido   cosido 
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1.  

 
2.  

 
3.  

 
4.  

 
5.  

 
6.  

 

7.  

DICTADO 1 – DICTADO 2 
 

Palabras 
 

Frases 
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Nombre y Apellidos: _   

Colegio:    

Grado: 6° “  ”  Edad:  

Examinador/a:     

INSTRUMENTO PARA MEDIR LA LECTOESCRITURA 
 

EMLE 

Escala Magallanes 

de Lectura y 

Escritura TALE- 

2000 

 

LECTURA - COPIA - DICTADO 

 
HOJAS DE RESULTADOS 
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Instrumento PROLEC 
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CUADERNILLO DE PROLEC 

 
1. NOMBRE O SONIDO DE LAS LETRAS 

ORDEN: “Me vas a decir el nombre o sonido al que corresponde cada una 

esas letras” 

Ejemplos 
 

 

 e  o  ch 

 
 
 
 

 
1. 

 
 
 
 

t 

 
 
 
 

 
2. 

 
 
 
 

m 

 
 
 
 

 
3. 

 
 
 

 
b 

4. f 5. n 
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Caballo-Cabalo 

 
Mesa-Mesa 

 Tesapa-Tecepa 

 
Dotopa-Dotopa 

 

2. IGUAL-DIFERENTE EN PALABRAS O PSEUDOPALABRAS 

ORDEN: “Marque con una “x” cuando se presente una pareja de 

palabras diferente y cuando la pareja de palabras sea igual se colocará 

un visto bueno “ ”. 

Ejemplos: 
 

 

 

 
 

 
1. mercado-mercado 

2.calzapo-calzapo 

3.pichera-picera 

4.amigo-amigo 

5.carreta-case 
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3. LECTURA DE PALABRAS. 

ORDEN: “Vas a leer esta lista de palabras en voz alta”. 

 
Ejemplo: 

 
 

 

casa barco prado 

1. grano 2. olmo 3. salto 

4. pueblo 5. tronco 
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4. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS. 

ORDEN: “Vas a leer esta lista de palabras en voz alta”. 

 
Ejemplo: 

 
 

 

neca tispe blopa 
 
 
 
 
 
 
 

1. gralo 2. olto 3. salfo 

4. pueclo 5. trondo 
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5. ESTRUCTURAS GRAMATICALES. 

ORDEN: “En esta lámina encontrarás un dibujo y tres oraciones. Señala 

la oración que corresponde al dibujo”. 
 

 

• El conejo está saltando sobre el gato 

 

 
• El gato está saltando sobre el conejo 

 

 
• Al conejo lo salta el gato 
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ORDEN: “En esta lámina encontrarás un dibujo y tres 

oraciones. Señala la oración que corresponde al dibujo”. 
 
 
 
 

 

• El policía está persiguiendo al ladrón 

 

 
• Al policía lo persigue el ladrón 

 

 
• El policía es perseguido por el ladrón 
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ORDEN: “En esta lámina encontrarás un dibujo y tres 

oraciones. Señala la oración que corresponde al dibujo”. 
 
 
 
 

 
 
 

 
• El elefante está asustando al ratón 

 

 
• El ratón es asustado por el elefante 

 

 
• Al elefante lo asusta el ratón 



67  

6. SIGNOS DE PUNTUACIÓN. 

ORDEN: “Lee en voz alta este pequeño cuento respetando los signos de 

puntuación”. 

Después de salir del colegio, Juan fue al parque a ver 

a sus amigos los animales. Enseguida vio un grupo 

de palomas que volaban y jugaban por los aires. 

¡Qué suerte! Exclamó Juan. ¡Cómo me gustaría 

volar! Estaba tan distraído que ni siquiera vio a su 

madre acercarse. Por eso se asustó un poco cuando 

oyó que le preguntaban ¿Qué miras? Estaba 

pensando lo bonito que es volar. Mamá 

¿Por qué nosotros no podemos volar? Porque 

nosotros tenemos otras ventajas, le respondió la 

madre. ¿Te refieres al hecho de que podemos 

hablar? Ésa es una de ellas. 
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7. COMPRENSIÓN DE ORACIONES. 

ORDEN: “haz exactamente lo que te indican estas oraciones”. 

 

1- Cierra y abre el puño tres veces 

 
2- Señala el cuaderno con el lápiz 

 
3- Pon el lápiz encima del cuaderno 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

(Los ítems 4, 5, 6, 7, 8 y 9 se ubican en la hoja de 

respuesta) 
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8. COMPRENSIÓN DE TEXTOS. 

 
ORDEN: “Lee el texto y responde las siguientes preguntas”. 

 
 

 
Carlos quería ir al cine a ver su película preferida, pero sus padres no lo dejaban. 

Muy enfadado entró en su habitación y abrió la billetera donde tenía ahorros. 

Durante unos momentos pensó en bajar por la ventana pero vio que estaba 

demasiado alta. Así que estuvo un rato tumbado sobre la cama, y al final se fue a 

ver la televisión con sus padres. 

 

 
PREGUNTAS DEL TEXTO 

 
1. ¿A dónde quería ir Carlos? 

 
 

2. ¿Para qué abrió la billetera? 
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9. Era el cumpleaños de Marisa y allí estaban todas sus amigas esperando a 

que empezara la fiesta. De repente, oyeron un ruido en la cocina y cuando 

entraron vieron que el gato había tirado la torta. Marisa se puso muy triste 

porque ya no podría, apagar las velas. Pero en ese momento llegó su 

padrino con una gran torta de regalo y todos se pusieron muy contentos. 

 
 

PREGUNTAS DEL TEXTO 

 
1. ¿Qué estaban esperando las amigas de Marisa? 

 
2. ¿Qué era el ruido que oyeron e la cocina? 
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Ficha técnica 

 
 

Prolec-r 
Información: Descripción: Es una batería de trece pruebas para evaluar y 

detectar dificultades lectoras en niños de 6 a 12 años, Su 
aplicación permite obtener información sobre los cuatros 
principales procesos de la lectura a estas edades: identificación 
de letras, procesos léxicos, sintácticos y semánticos. 

Nombre del instrumento: PROLEC Evaluación de los procesos lectores 

Autor: F. Cuetos, B. Rodríguez, E. Ruano y D. Arribas. 

Lugar: 
Fecha de aplicación: 

Madrid 
2007 

Objetivo Evaluación de los procesos lectores 

Administrado a: Estudiantes de Chosica 

Tiempo: 20 minutos versión screening y 40 minutos la batería completa 

 
 
 
 
 
 

 
Disgrafia 

Información: Descripción: La siguiente evaluación identificará el nivel de 
destreza alcanzado por un niño en la lectura en voz alta, su nivel 
de comprensión, sus habilidades caligráficas, además de 
detectar deficiencias específicas tanto en lectura como en 
escritura. 

Nombre del instrumento: TALE 2000- Escala de Magallanes de Lectura y Escritura 

Autor: Toro y Cervera 

Adaptado por: 
Lugar: 
Fecha de aplicación: 

Centeno y Meléndez 
Lima 
2019 

Objetivo Valorar el grado de escritura o grafomotricidad del educando 

Administrado a: Estudiantes de Chosica 

Tiempo: 15 a 25 minutos 
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Anexo 4 
Validación de instrumento 
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Anexo 5 

 
Base de datos de la prueba piloto 
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Anexo 6 

Confiabilidad de instrumentos 

Variable: Disgrafia 
 

 

Variable: Lectoescritura 
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Anexo 7 

Base de datos de las variables 

Disgrafia 
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Lectoescritura 
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Anexo 8 

 
Carta a la institución 
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Anexo 9 

 
Autorización de aplicación del instrumento firmado por la respectiva autoridad 
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Anexo 10 

 
Resultado de turnitin 
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Anexo 11 

 
Figura 1 

 
Percepción de Disgrafia 

 
 

Figura 2 

 
Percepción de dimensiones de disgrafía 
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Percepción de Lectoescritura 

Figura 4 

Percepción de dimensiones de lectoescritura 
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