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Presentacioén

Sefilores miembros del Jurado:

Dando cumplimiento a las normas del Reglamento de elaboracién y
sustentacion de Tesis de la Escuela de Postgrado de la Universidad “César Vallejo”,
para elaborar la tesis, presentamos el trabajo de investigacion titulado: Relacion
entre disgrafia e indicadores emocionales en estudiantes de nivel primaria, Lima,
2015.

En el presente trabajo se describe los hallazgos de la investigacion, la cual
tuvo como objetivo: Determinar el grado de relacion que existe entre la Disgrafia y
los Indicadores Emocionales en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afio 2015.

El estudio esta compuesto por siete secciones, en el primero denominado
Introduccion se describe el problema de investigacion, justificacion, antecedentes y
objetivos que dan los primeros conocimientos del tema, asi como la
fundamentacion cientifica de las variables Disgrafia e Indicadores Emocionales, en
la segunda seccion se presenta los componentes metodoldgicos, en la tercera
seccién se presenta los resultados, seguidamente en la cuarta seccion la discusién
del tema, en la quinta seccion se desarrollan las conclusiones arribadas, mientras
gue en la sexta seccién exponen las recomendaciones y en la sétima seccion se

adjunta las referencias bibliograficas y por ultimo se colocan los apéndices.

Sefiores miembros del jurado esperamos que esta investigacion sea

evaluada y merezca su aprobacion.
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo: Determinar el grado de relacién que
existe entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan

de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

La investigacion realizada fue de enfoque cuantitativo, de tipo bésica, de
nivel correlacional, con un disefilo no experimental, de corte transversal. La
poblacién y muestra estuvo conformada por 110 alumnos, el muestreo fue no
probabilistico e intencional formada solo por aquellos escolares que presenten el
problema de aprendizaje especifico, como es el Trastorno de Disgrafia Funcional.
Se empleé como técnica de recopilacion de datos, la observacién, que hizo uso
como instrumento dos test: Test Proyectivo del Dibujo de la Figura Humana para
nifios de Musterberg Koppitz y el otro el Test de Analisis de Lectoescritura T.A.L.E.

Los instrumentos son estandarizados y ya poseen validez y confiabilidad.

Los resultados de la investigacion indican que: Existe relacion positiva entre
la Disgrafia y los Indicadores Emocionales en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores,
Lima, en el afio 2015. (r=0,651 y Sig.=0,000).

Palabras clave: Indicadores emocionales y disgrafia.
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Abstract

This research aims: To determine the degree of relationship between the dysgraphia
and Emotional Indicators in students of elementary level educational institution 7035

Leoncio Prado Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, in the year 2015.

The research was quantitative approach, basic type, correlational level, with
a non-experimental design, cross section. The population and sample consisted of
110 students, sampling was non-probabilistic and intentional formed only by those
students who present the specific learning problem, as is dysgraphia Functional
Disorder. It was used as a technique for data collection, observation, use as an
instrument made two tests: Test Projective Drawing of the Human Figure Koppitz
Musterberg for children and the other Literacy Test Analysis T.A.L.E. The

instruments are standardized and already have validity and reliability.

The research results indicate that: There is a positive relationship between
dysgraphia and Emotional Indicators in primary level students of the educational
institution 7035 Leoncio Prado Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, 2015.
(r=0.651 and Sig. = 0.000).

Keywords: Emotional indicators and dysgraphia.
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1.1. Antecedentes

Antecedentes internacionales

Rosas (2012), en Ecuador, investigoé sobre La Incidencia de la dominancia lateral
en la disgrafia motriz de los nifios de tercer afio de EGB de la escuela Manuel de
Jesus Calle de la ciudad de quito afio 2011 — 2012” y propuesta de un guia
metodoldgica para intervenir en la disgrafia motriz. Tuvo como propdsito establecer
la incidencia de la dominancia lateral en la disgrafia motriz de los nifios/as de tercer
grado de EGB de la escuela “Manuel de Jesus Calle” de la ciudad de Quito en el
afio 2011-2012. Se sustenta en el enfoque cuanti-cualitativo, en la investigacion
documental, de campo, descriptiva y exploratoria. EI Marco Teorico esta
debidamente sustentado. Los resultados manifiestan que los nifios en su mayoria
no tienen definida su dominancia lateral. En la escritura se observa una
predominancia de ciertas caracteristicas del grafismo que dan como resultado una
disgrafia motriz de los nifios/as. Concluyé que: (a) La dominancia lateral de mano
incide significativamente en la Disgrafia motriz, como expresa el indice de
correlacion Producto Momento Pearson que es de 0.82. En tanto que la dominancia
de ojo y pie no incide significativamente, segun se puede observar en su cociente
de correlaciéon 0.15 del Producto Momento de Pearson. (b) La mayoria los nifios
presentan errores en las caracteristicas del grafismo en la escritura espontanea: el
tamafio en las letras no estan dentro del promedio normal, no respetan el
mantenimiento de las tres zonas, realizan soldaduras o rectificaciones sobre las
letras ya escritas. Ademas presentan irregularidad entre las lineas, arcos
distorsionados y cambios de direccion de las letras verticales. (c) En la copia y el
dictado de los(as) estudiantes se visualiza un elevado grado de errores especificos
especialmente sustituciones, omisiones, adiciones, uniones y fragmentaciones. (d)
Es importante mencionar que al momento de escribir la mayoria de nifios(as) no
mantienen la postura corporal adecuada, asi como de la hoja y el (til escritor para

desarrollar el proceso de la escritura.

Izaguirre (2012), en Honduras, investigod sobre La Intervencion educativa en
nifios y nifias con dificultades especificas de aprendizaje relacionada con el
conocimiento y disposicién en los docentes de las escuelas de aplicacion del

departamento de Comayahua, arribando a las siguientes conclusiones: a) Existe
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una correlacién positiva entre las variables conocimiento e intervencion en las
dificultades especificas de aprendizaje de r=0.589 que es significativa al nivel de
0.01. b) Existe una correlacion positiva entre las variables disposicion docente e
intervencién en dificultades especificas de aprendizaje de r=0.737 que es

significativa al nivel de 0.01.

Gonzalez, G. y Ramos, A. (2011), en Guatemala, investigaron sobre La
Importancia del tratamiento de la disgrafia en nifios(as) de la Escuela Nacional
Aldea Lo De Fuentes, Mexico. Arribando a las siguientes conclusiones: (a) La
Hipotesis La aplicacion del programa psicoeducativo disminuye los problemas de
disgrafia, que presentan nifios (as) en el nivel primario” es aceptada ya que la
prueba del dictado después de aplicado el programa nos refleja el mejoramiento de
nifios, adn con las limitantes encontradas y descritas en los puntos siguientes. (b)
Los resultados que nos dio el test de Bender — Koppitz son los siguientes: La edad
mental grafo perceptiva la mayoria de nifios, no la alcanzé. En lo que a lesion
cerebral se refiere, del total de nifios, también la mayoria de nifios muestran
indicadores altamente significativos. De los indicadores emocionales relacionados
con la timidez, se obtiene como resultado casi la totalidad de nifios afectados. El
alto porcentaje en los indicadores emocionales que presentaron los nifios
evaluados con el test de Bender, afecta su escritura porque son factores influyentes
en su desempefio escolar. (c) Los resultados del Test de Frostig nos muestran que
en la gréfica relacionada con el punto de escala, las que se encuentran abajo del
promedio son las pruebas sobre discernimiento de figuras y la de relaciones
espaciales obtenidas por mas de la mitad (15) de los nifios. La grafica sobre el
cociente de percepcién, sobre la escala, se obtiene un indice demasiado bajo
(grave) del promedio normal, con menos de la mitad (6), los que se encuentran con
indice abajo (leve) del promedio normal, son mas de la mitad (10), los nifios que
presentan indices normales son siete, y los que presentan indice alto sobre el
promedio normal son dos nifios. (d) La prueba del dictado pre y post fue
fundamental en nuestro proyecto de investigacion, ya que logramos establecer que
nuestra hipotesis es aceptada porque si hubo mejoria en la escritura de nifios con
la aplicacién del programa psicoeducativo y que puede mejorarse con algunas

medidas correctivas, presentadas en las recomendaciones.
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Akhutina (2011), en Rusia, investigd sobre La Correccion de la Escritura en
los Escolares, Universidad de Moscu. El presente estudio trata sobre el analisis
neuropsicolégico de las dificultades en la escritura en alumnos de la escuela
primaria en Rusia, de acuerdo a la aproximacion neuropsicoldgica de A.R. Luria. El
analisis se basa en la identificacion de la estructura psicolégica de la escritura y de
sus componentes funcionales. Se identifican los tipos de errores en la escritura de
acuerdo a la debilidad funcional de uno u otro de los componentes de este proceso.
Lo anterior permite considerar de una manera diferente el problema clasico de la
disgrafia y analizar sus diferentes variantes. Se hacen conclusiones acerca de la
importancia de este tipo de analisis para la eleccion de las vias y de los métodos

correctiva.
Antecedentes nacionales

Chavez (2013), estudio sobre La Incidencia del aprestamiento en la presencia de
rasgos disgraficos de nifios de 2° grado de primaria del distrito de Chorrillos. La
investigacion analiza la relacion entre el aprestamiento y la presencia de rasgos
disgraficos en nifios de segundo grado de educacion primaria en Centros
Educativos Estatales del distrito de Chorrillos - UGEL N°07. De una poblacion de
1089 alumnos, la muestra estuvo conformada por 286 nifios de edad promedio de
08 afios (numero seleccionado corresponde a la cantidad que indica la Tabla de
Arkin - Fisher - Colton). La muestra constituida por 286 nifios se dividié en dos
grupos, un grupo recibié aprestamiento con programa especial y el otro grupo no
recibié aprestamiento. Se demostré que los nifios que recibieron aprestamiento
presentaron menor dificultad en la discriminacion visual en el uso de memoria

secuencial auditiva y menor resulté la presencia de rasgos disgraficos.

Cieza (2012), investigo sobre Los Efectos de un programa de aprestamiento
para el desarrollo de la percepcion visual en un grupo de nifios de primer grado de
E.B.R. del Colegio Parroquial San Pedro de Lurin. Investigacion de tipo tecnolégico,
disefio cuasi experimental, disefio de dos grupos no equivalentes. La muestra se
seleccion¢ utilizando el método no probabilistico intencional, estuvo conformada
por 26 alumnos de ambos sexos, cursando el Primer Grado de Primaria. Los

instrumentos utilizados fueron el Test de Desarrollo de la Percepcion Visual de M
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Frostig (1961), principales hallazgos: El programa de aprestamiento especializado
para el desarrollo de las habilidades perceptivo visuales tuvo efectos
estadisticamente significativos en las areas de Coordinacion Visomotora y
Relaciones Espaciales. No obtuvo efectos estadisticamente significativos en las

areas de Figura-fondo, Posicidon en el espacio y Constancia Perceptual.

Velarde y Castro (2014), realizaron Estudio comparativo del desarrollo de la
escritura cursiva en nifios y nifias del ler, 2do y 3er grado de primaria de un colegio
estatal y uno privado del distrito de Surco. Se plantearon como objetivo identificar
las diferencias en funcion al género, grado y tipo de gestion de la institucion
educativa que presentan los nifios y nifias del ler al 3er grado de primaria de un
colegio estatal y uno privado del distrito de Surco del desarrollo de la escritura
cursiva. El tipo de investigacion que utilizaron fue no experimental, descriptivo-
transversal sobre una poblacién de 350 sujetos. Los resultados se obtuvieron a
través de la prueba exploratoria de escritura cursiva (PEEC) de Condemarin y
Chadwick; la cual fue estandarizada para obtener resultados mas certeros de la
realidad peruana. Los resultados de la investigacién demostraron que no existen
diferencias significativas en el desarrollo de la escritura cursiva entre los nifios y
nifias del ler al 3er grado de primaria de un colegio estatal y uno privado en los
subtest de velocidad normal y velocidad rapida de ejecucién de la copia; sin
embargo, en el subtest de calidad de la copia si se observdé una diferencia

significativa de desempefio a favor del colegio privado.

Arandia y Nahui (2012), realizaron la investigacion Programa Basado en
la Psicomotricidad y su Influencia en la Disgrafia Escolar en los Nifios del 2do Grado
de Primaria de la Institucion Educativa Ne 54177 Talavera 2012. Tuvo como
propdsito determinar en qué medida el programa basado en la psicomotricidad
influird en el tratamiento de la disgrafia ya que este problema es de tipo funcional
gue afecta a la calidad de la escritura del sujeto, en el trazado o la grafia. Es un
estudio de tipo experimental con dos grupos, un experimental y el otro de control,
el programa se aplico en una muestra de 18 alumnos nifios y niflas del segundo
grado de educacion primaria iniciandose con un pre test con instrumentos
de recoleccién de datos lo que nos permiti6 tomar decisiones en funcion de las

sesiones de acuerdo a las diferentes actividades para mejorar el problema de



20

disgrafia y el nivel que se encuentran, luego se aplicaron 10 sesiones en los
diversos talleres del programa la observacion test y fichaje se fue aplicando el
método cuantitativo para categorizar las variables. Conclusiones: El nifio presenta
un nivel de escritura significativamente inferior al esperado por su edad y curso
escolar, y ello influye negativamente en sus aprendizajes escolares los problemas

mas frecuentes observados son: la inversion de silabas; la omision de letras, etc.

1.2. Marco teérico o fundamentacion cientifica de la variable 1: Disgrafia

Definiciones sobre disgrafia

Es un problema de aprendizaje que tiene que ver con la mala escritura o también

llamado la mala letra que perjudica tanto al contenido como la forma.

Entre las caracteristicas que presenta son: la débil comprension, lectura

lenta e insegura; debido a un problema para reconocer palabras.

Portellano citado por Porras (2011, p.144) sefialo que “grafia es equivalente
a letra y define la disgrafia como “hacer mala letra”, ademas la considera como un
problema especifico que esta relacionado con la forma que los nifios hacen los
trazos y la direccion adecuada de las letras. Asimismo no la considera una cuestion

actitudinal como la dejadez.
Hernandez (2011), considero que:

El término disgrafia se utiliza ampliamente para hacer referencia a un
conjunto de trastornos de aprendizaje del lenguaje en el nifio que
afecta, sobre todo, al lenguaje escrito. Los sintomas de la disgrafia
suelen ser los siguientes: retrasos en el lenguaje, incapacidad familiar
o hereditaria, disfunciones neuroldgicas, desarrollo tardio del habla,
retraso en la maduracion, problemas de motricidad, incidentes
perinatales o maternales, dificultad con la memoria, anomalias de la
dominancia cerebral, dificultades en la percepcién visual, problemas

con el deletreo, direccion y escritura. (p. 35)

Pikabea (2008, p.71), refirio que “la disgrafia es un trastorno en la escritura

gue efectla el nifio tanto en la letra como en el trazado”.
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Galligé, Galligé y Requena (2003) mencionan que la disgrafia es un

problema relacionado con la escritura.

Como podemos observar de lo manifestado por los autores, todos coinciden
en que la disgrafia es un problema (trastorno especifico) relacionado con la

escritura tanto en el trazo como en la direccion de las letras (grafia).
Tipos de grafias

Risuefio y Motta (2008, p 46) citado en lzaguirre (2012, p 47) mencionarén
diferentes formas de disgrafia por ejemplo en primer lugar se presentan las
Disgrafias Posturales cuyas caracteristicas que se observan son: Apoyar la cabeza
sobre la mesa, girar la hoja a la derecha, centrar la hoja, acercar demasiado la hoja
a los ojos, sostenerse fuertemente de la carpeta. Una disgrafia postural también es
el apuntalamiento cefélico cuyas caracteristicas son: el nifio hace descansar su
cabeza sobre el brazo que no emplea para escribir y que se encuentra apoyado en

la mesa. En la figura 1 se observa una disgrafia postural.

Figura 1. Ejemplo de disgrafia postural

Nota: la fuente se obtuvo de: http://2.bp.blogspot.com/_V5gBGYc5EYM/ShtAWSW3Zcl/AAAAAAAAAVO/6TDNEPkJ-
_AJs1600-h/5.bmp
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En segundo lugar se presentan las disgrafias de prension palmar, bidigital,

tridigital o tetradigital cuyas caracteristicas son: El nifio coge mal el lapiz para

escribir, lo coge con dos, tres o cuatro dedos y ejerce presion sobre la punta del

lapiz. En la figura 2 se observa una disgrafia de prension palmar.

s
= \éff =

&

Figura 2. Ejemplo de disgrafia de prension
Nota: la fuente se obtuvo de:

http://www.pulevasalud.com/ps/contenido.jsp?ID=58483&TIPO_CONTENIDO=Articulo&ID_CATEGORIA=2195&ABRIR_SE

CCION=747

En tercer lugar se presentan las disgrafias de presion, entre las que se

encuentra la letra parkinsoniana cuyas caracteristicas son: letra rigida, temblorosa

y pequefia. En la figura 3 se observa una disgrafia de presion.

COrPIANDC

MUChN sy ED b o 6%3 DAl

Figura 3. Letra parkinsoniana

Nota: la fuente se obtuvo de Izaguirre (2012).
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En cuarto lugar se presentan las disgrafias de giro cuyas caracteristicas son:
las grafias son trazadas con giros invertidos, puesto que los trazos para las letras

tienen forma circular o eliptica (a, o, d, g, f, Q).

En quinto lugar se presentan las disgrafias de enlace, donde las letras se

encuentran separadas y unidas. En la figura 4 se observa una disgrafia de enlace.

La rana verde esta en el charco.

Mi yegua Taranta tiene una mancha negra en la

frente.
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Figura 4. Ejemplo de disgrafia de enlace

Nota: la fuente se obtuvo de: http://neuropsicoymas.files.wordpress.com/2013/04/imageZ2.jpg
También se presentan las disgrafias figurales y las disgrafias posicionales.

Dimensiones de la disgrafia.

Dimension 1: Léxico disgrafias fonoldgicas.

Incapacidad para aplicar las reglas de conversion fonema- grafema. Escritura

deficiente en palabras poco familiares, especialmente a nivel de pseudo palabras.
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Confusion de grafemas, escribir (f por ¢, d por b, etc.). Disgraficos superficiales
(ortografia): Dificultad para acceder a la configuracion ortogréafica de las palabras.
Utilizan la ruta fonolégica y cometen errores de tipo ortogréfico (b por v, g por j, etc.)
Intercambio de letras: (sol por los). Existe una representacion incompleta pero a
nivel Iéxico (deficiente representacion ortografica o de conversion fonema a
grafema). (Cuetos, 1991, p.37).

Como se aprecia en la definicion, la disgrafia léxica tiene que ver con la
dificultad en los fonemas y grafemas. Se confunde en las palabras, las escribe al

reves.
Dimension 2: Disgrafia motriz

Son dificultades en la psicomotricidad al momento de escribir. El nifio con disgrafia
motriz tiene un problema serio de motricidad cuyo nivel es deficiente. Las
caracteristicas observables para un nifio con disgrafia motriz son: su postura es
incorrecta al momento de escribir, presenta mala utilizaciéon del lapiz, realiza
movimientos graficos disociados, se muestra lento para escribir, confunde la
escritura de las letras que se conoce como escritura en espejo dxb, pxq, 3 X E, entre
otros. (Cuetos, 1991, p 38).

Como se aprecia en la definicion, la disgrafia motriz tiene que ver con la
dificultad en los movimientos que realiza al escribir, la forma de sujetar el lapiz, la
postura al escribir, letras grandes o muy pequefas, inclinadas o muy marcadas,

inclinacién de las palabras, espaciamiento entre las letras, entre otros.
Teorias relacionadas a la disgrafia
El Modelo Cognitivo de las Disgrafias

Defior (1977), hace referencia a los procesos en la conducta de escribir, los cuales
se detallan:

Proceso de planificacién, decidir el contenido que la escritura implica, en la

generacion de ideas como contenido.
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Proceso de la construccién sintactica, este proceso esta relacionado con la

estructura gramatical o significado del texto, es decir el |éxico que se va a utilizar.

Recuperacion de los elementos léxicos, donde consideran las reglas de
ortografia.

Procesos motores, los cuales encadenan los movimientos grafomotrices en

la recuperacion de los olografos, cuidando el estilo de la pagina. (p.78).

El modelo concede mayor importancia a las dimensiones de planificacion,
construccion y elementos léxicos, asi como a los procesos de revision del escrito,
relegado la parte motriz a un segundo plano. Asimismo, incluye dentro de los

trastornos de disgrafias los relativos a la composicion y redaccion.
El enfoque Madurativo de las disgrafias.

Este enfoque corresponde a la denominada Escuela Francesa, donde se define la
disgrafia como un problema de reproduccion de los trazos gréaficos en forma parcial
o total, no obstante dicha dificultad no disminuye el aspecto intelectual, sensorial,
afectivo ni neurolégico, en nifios con favorable estimulacion psicopedagdgica.
(Nelson, Monedero, 1984).

El modelo emite su importancia en los aspectos grafomotrices de la escritura
y omite los aspectos referidos a las estrategias y procesos cognitivos que

intervienen en la produccién de la escritura.

Lucefio (1983, p 79), enfatiza los aspectos siguientes: “La forma y los rasgos
de la presentacion grafica de los grafemas o letras (legibilidad). La grafomotricidad,
el acto fisico escribano caracterizado por la lentitud y la fatiga muscular. La
organizacion y la disposicion general de la escritura, margenes, espacios,

interpalabras, interlineas”.

Garcia (1983, p 58), establece la importancia de la psicomotricidad, donde

sefala:

Ordinacién visomotora, debe existir una d adecuada coordinaciéon entre los

ojos y la mano al escribir.
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La percepcion visual garantiza la aprehension de la forma gréafica de las

letras.

La presion y posicion de utilidad de la escritura.

La memoria visual.

La coordinacion digito manual.

La independencia segmentaria de los dedos, manos y brazos.
Integracién del trazo en la dimensién perceptivo-visual. Direccionalidad
Automatizacién de la secuencia escribana.

Automatizacion de los giros en el trazado de las grafias.

Marco tedrico o fundamentacién cientifica de la variable 2: Indicadores

emocionales.
Definiciones sobre indicadores emocionales.
Rodriguez (1998), manifestd que:

Los aspectos expresivos inusuales a cualquier edad, que no estan
relacionados con la maduracion y edad, y cuya validez clinica ha sido
atestiguada por investigaciones precedentes, se denominaran
“‘indicadores emocionales”, ya que expresarian problemas, conflictos,
desajuste o perturbacién emocional. Esta misma faceta, analisis de
indicadores emocionales, fue investigada por Koppitz en su estudio
sobre el DFH en nifios. Por consiguiente, el Test de Dibujo de la Figura
Humana (DFH) normatizado y estandarizado por Koppitz (1976) y el
Test del Dibujo de un Animal (TDA), realizado por Maganto (1987),
aplican la misma metodologia procedimental en la valoracion
cognitiva y en la evaluacion emocional. Los objetivos de evaluacion y
el significado otorgado a los indicadores diagndsticos son similares.
Proporcionan datos para lograr una sintesis de los aspectos

cognitivos y emocionales. (p 238).
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Koppitz (1976) refiere que: a traves del dibujo de la figura humana (DFH) el
nifio manifiesta signos clinicos que expresan actitudes y caracteristicas de los nifios

cuando efectian su DFH; estos signos son los llamados indicadores emocionales

(IE).

Estas definiciones muestran que los indicadores emocionales basados en el
dibujo reflejan lo que el nifio expresa, tanto sus emociones como diversas
perturbaciones. A través del dibujo, se buscara el significado psicolégico del dibujo

del nifio.

El Dibujo de la Figura Humana segun Elizabeth M. Koppitz.
Hormigo (2006, p 81) sefalé que: “El dibujo de la figura humana es un test gréafico
de sencilla administracion, que aporta datos acerca de la capacidad intelectual de
un sujeto (Goodenough, 1926) y de aspectos proyectivos vinculados con la imagen

del propio cuerpo”.

Numerosos autores han contribuido a la comprensiéon y andlisis del dibujo
infantil y acuerdan que el grafismo es para el nifio un vehiculo de expresion, como
lo es la palabra para el adulto. Tal es el caso de Elizabeth Koppitz, quien establece
como consigna solicitada al sujeto el dibujo de “una persona entera”. Para ello parte
de la siguiente hipotesis: “El estilo del dibujo que realiza el nifio nos informaré sobre
las actitudes y preocupaciones que en ese momento son significativos para el nifio,
mientras que la estructura del dibujo que realice estara acorde a su nivel de
maduracién y edad. Si la hipétesis es correcta, el dibujo de una persona deberia

ser suficiente en la mayoria de los casos” (Koppitz, 1993).

En el afio 1968, el test de Dibujo de Figura Humana (DFH) fue elaborado,
evaluado y validado por Elizabeth Koppitz. Las areas que evalUa acorde a la edad

de los nifios son: los indicadores emocionales y el nivel de desarrollo.
Nivel de desarrollo infantil.

Koppitz agrup6 por edad los dibujos desarrollados por los nifios tras evaluar sus
DFH estableciendo diversos indicadores. Para cada edad de los nifios, Koppitz

presento 4 grupos de indicadores: Indicadores excepcionales: presentes en menos
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del 15% de los dibujos, los Indicadores frecuentes: presentes en un 16 a 50%
frecuentes de los dibujos, los indicadores comunes: presentes entre un 51 a un 85%

y por ultimo los indicadores minimos: presentes en mas del 86%.

A continuacion se presentan en la tabla 1 los puntajes y niveles del desarrollo

infantil para evaluar el DFH.

Tabla 1.
Niveles de desarrollo infantil

Puntaje Nivel de desarrollo Traduccién

0-1 Inferior Considerar la posibilidad de problemas emocionales

serios.
2-3 Bajo a normal bajo
Esperable para la edad.
4-6 Normal
7-8 Normal alto a superior Madurez mental superior al promedio.

A continuacion se presentan en la tabla 2 los signos cualitativos y los detalles
especiales y omisiones que se muestran en la tabla 3, propuestos por Koppitz para

evaluar el dibujo infantil.

Tabla 2.
Descripcion de los signos cualitativos

. Edad en la cual el indicador L
Signo ; NP Traduccién
comienza a ser significativo

L, Q 6 a Inestabilidad, impulsividad, personalidad
Integracion pobre de las partes ;
5‘ 7a pobremente integrada

Sombreado deliberado de la

Siempre significativo Ansiedad
cara

Ansiedad general preocupacion por el
area sombreada

Sombreado cuerpo ylo

extremidades Siempre significativo

Sombreado de las manos y/o Q 7 a Angustia por actividad realizada con las
cuello 6‘ 8a manos (actividad real o fantaseada)

Asimetria burda de las

extremidades Siempre significativo Impulsividad

Ts%l;ras inclinadas (eje mayor Siempre significativo Inestabilidad, falta de equilibrio
Figura pequefia . S - -

(<5 cm) Siempre significativo Retraimiento, timidez

Figura grande Q 8 a - .

(< 23 cm) S o a Expansividad, control interno pobre

Transparencias Siempre significativo Inmadurez e impulsividad
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Descripcion de detalles especiales y omisiones

Signo

Traduccion

Cabeza pequefia (menos de
1/10 de la figura total)

Ojos bizcos o desviados
Dientes

Brazos cortos (no llegan a
cintura)

Brazos largos (bajo las rodillas)
Brazos pegados al cuerpo

Manos grandes (U a la cara)

Manos omitidas

Piernas juntas

Genitales

Monstruo o figura grotesca

Dibujo espontaneo de tres o
mas figuras

Nubes, lluvia o nieve

Omisién de ojos

Omisién de nariz

Omisién de boca

Omisién de cuerpo

Omisiéon de brazos

Omisién de piernas

Omisioén de pies

Omisién de cuello

Sensacion de inadecuacion intelectual.

Hostilidad, rebeldia.
Agresividad.

Dificultad para conectarse con el mundo exterior y con aquellos
que lo rodean.

Actitud agresiva generalizada o expansividad.
Control interno rigido y dificultad para relacionarse.
Conductas agresivas y actos relacionados con las manos.

Preocupacion y sensacion de inadecuacién, puede relacionarse
con temor a la castracion o con culpa.

Rigidez, dificultad en el control de impulsos y ocasionalmente
temor a sufrir algin ataque sexual.

Representacion real o simbolica: es raro en nifios, indica
agresion y dificultad severa en el control de impulsos.

Sentimientos de inadecuacion y pobre percepcién de si mismo.

Raro, habitualmente signo de bajo rendimiento o lesién cerebral,
es un tipo de perseveracion.

Ansiedad, presion ambiental, mas habitual en nifios que
somatizan.

Aislamiento, refugio en la fantasia por realidad dolorosa o
frustrante.

Timidez, retraimiento, ausencia de agresividad manifiesta.
Significativo desde 5 afios en @ , Yy 6 afios en 5.

Inseguridad, angustia, resistencia pasiva al ambiente (el nifio
simbdlicamente no quiere recibir nada mas).

En escolares es un signo de psicopatologia, refleja ansiedad
aguda relacionada con el cuerpo.

Ansiedad o culpa por conductas socialmente inaceptables
realizadas con manos o brazos (robar por ejemplo). Significativo

desde 7 afios en ? ,y9afiosen & .
Angustia e inseguridad Significativo desde 7 afios en ? .y 9 afios
en

Desvalimiento por no tener simbdlicamente donde apoyarse
Significativo desde 7 afios en ? , 'y 9 afos en 5.

Inmadurez, impulsividad y pobre control interno Significativo
desde 7 afios en Q , ¥ 9 afios en ) .
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Dimensiones de los indicadores emocionales
Dimensioén 1: Indicadores emocionales de timidez

Los indicadores emocionales de timidez se muestran en el DFH con las siguientes
caracteristicas: omision de los pies, omision de la boca, omision de la nariz, brazos
pegados al cuerpo, brazos cortos y figura pequefia. La interpretacion de los
indicadores de timidez refleja lo siguiente: tendencia a atemorizarse facilmente,
tendencias a avergonzarse, falta de seguridad en si mismo, conducta reservada,

cautelosa y retraida.
Dimension 2: Indicadores emocionales de inseguridad

Los indicadores emocionales de timidez se muestran en el DFH con las siguientes
caracteristicas: omision de los pies, omision de las piernas, omision de los brazos,
manos seccionadas u omitidas, cabeza pequefia, figura inclinada. La interpretacion
de los indicadores emocionales de inseguridad refleja lo siguiente: posicion
insegura, sentimientos de impotencia, preocupacién acerca de la adecuacion

mental, falta de seguridad en si mismo y autoconcepto bajo.
Dimensidon 3: Indicadores emocionales de agresividad

Los indicadores emocionales de agresividad se muestran en el DFH con las
siguientes caracteristicas: terminaciones en punta, trazo reforzado, manos grandes
y brazos largos. La interpretacion de los indicadores emocionales de agresividad
refleja lo siguiente: instinto de destruccion al sentirse frustrado, provocar dafio a un

objeto o persona
Dimension 4: Indicadores emocionales de impulsividad

Los indicadores emocionales de impulsividad se muestran en el DFH con las
siguientes caracteristicas: omision del cuello, figura grande, asimetria grosera de
las extremidades e integracion pobre de las partes de la figura. La interpretacion de
los indicadores emocionales de agresividad refleja lo siguiente: buscar gratificacion
inmediata, ser expansivo, inconsistencia, control interno débil, mostrar baja

tolerancia a la frustracion, actuar espontaneamente.
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Dimensiéon 5: Indicadores emocionales de ansiedad

Los indicadores emocionales de ansiedad se muestran en el DFH con las siguientes
caracteristicas: trazo indeterminado, piernas juntas, borrones y sombreados. La
interpretacion de los indicadores emocionales de ansiedad refleja lo siguiente:
estado prolongado de aprensién, afliccion, inestabilidad, preocupacion y ansiedad

corporal.
Dimension 6: Indicadores emocionales de bajo desempefio escolar

Esta asociado con una pobre planificacion y coordinacion de las diversas acciones
hacia los diversos entornos donde se desarrolla, acompafiado de inestabilidad,

perseverancia, ansiedad y angustia.

1.3. Justificacion

Justificacién pedagdgica

La presente investigacion presenta justificacion pedagogica, puesto que motivara a
los docentes de aula, a fortalecer sus competencias como pedagogos, en relacion
a la metodologia en los diversos tdpicos del proceso ensefianza-aprendizaje,
asimismo en la deteccion y la derivacidén oportuna al especialista, lo cual contribuye
a un enfoque multidisciplinario para el tratamiento del alumno en el area
psicopedagdgico, ademas del soporte psicolégico hacia la escuela, la familia y al
alumno, principalmente, el cual se encuentra en el proceso de formacién y

potenciacion de las diversas habilidades que exige el medio en la actualidad.
Justificacién practica

La presente investigacion presenta justificacion practica, puesto que se establece
el compromiso en la potencializacion del area de investigacion en los sectores
involucrados, hacia el fortalecimiento de innovaciones psicopedagodgicas que
contribuyan a satisfacer las necesidades de este grupo de alumnos con problemas
especificos en el aprendizaje, como es la disgrafia funcional; y optimizar aquellos
factores emocionales que contribuyan a tener una percepcién adecuada de si
mismo, ademas de ser promotores de establecer estilos de vida saludable como

individuo, familia y sociedad.
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Justificacion social

La presente investigacion contribuye a fortalecer los lazos intersectoriales, entre
salud y educacion, a fin de obtener resultados objetivos y confiables, los cuales
contribuyan a establecer diversas actividades preventivas promocionales,
asimismo como la deteccion oportuna y eficaz de aquellos alumnos que presentan
problemas especificos de aprendizaje, los cuales afectan la conducta y el estado

emocional del menor.

1.4. Problema

Realidad problematica

En la actualidad en nuestro pais, hablar de problemas de aprendizaje en los
escolares, constituyen una de la primeras dificultades que se enfrenta el docente
en aula de las instituciones educativas de nivel primaria, apreciandose como
primera variable la disgrafia, se asocia a un nifio perturbado e inseguro, en las
diversas areas de desempefio, es decir, una situacién perturbadora y/o
desgradable, que va compafado de ansiedad, inseguridad, impulsiviadad, timidez,
agresividad y bajo rendimiento escolar ante mencionada experiencia,
evidenciandose la influencia entre emociones y aprendizaje, y su repercusion
posterior de los diversas dificultades del proceso del aprendizaje y el estado
emocional de ese nifio, lo cual es primordial para poder impartir conocimientos,
acititudes y potenciar aptitudes a ese ser en formacion dentro de una educacion
integral, como una vision prioritaria dentro del ambito educativo de nuestra sociedad

actual.

Ante lo expuesto, los docentes en particular, deberdn detectar
tempranamente las diversas dificultades para la indentificacién y la interevencién
oportuna de dicha problematica, acompafiada de un equipo interdisciplinario para
el afronte eficiente y eficaz, lo cual constituya la base del enriqueciemeiemto el
proceso ensefianza-aprendizaje, con una vision y en el contexto de educacién

integral que exige las necesidades educativas de estos tiempos.

Dentro de los diversos problemas de aprendizaje se encuentran difilcultades

del proceso lecto- escritura, donde aquel nifio que recibe una estimulacion y
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aprestamiento deficiente, repercutira posteriormente en problemas de aprendizaje
especificos, como es la disgrafia funcional, la cual se desarrollara en la presente
investigacion, debido que es un componente de prevalencia dentro del ambito
educativo y social, pero que muchas veces no se le da importancia, la cual no solo
constituye un problema en la comunicacion escrita, sino también en la presencia de
factores emocionales, como es primeramente la ansiedad, donde produce el
bloqueo de la informacion aferente, originando desmotivacion, sentimiento de
frustracién motivos extrinsecos que condicionan que dicha morbilidad perjudica el

desarrollo intregral del educando.

Nuestra experiencia profesional docente ha permitido observar estudiantes
con problemas especificos de aprendizaje funcional, que pueden tener como
causas: La mala postura, la falta de aprestamiento, maestros indiferentes al
problema, poco aprestamiento en los primeros ciclos de la EBR y poca estimulacion

en el hogar.

En la IET 7035 Leoncio Prado, hemos podido observar que Siendo la
disgrafia funcional uno de los problemas de aprendizaje especificos, reiteramos la
importancia de la identificacion temprana y la correlacién con otras variables como
son los indicadores emocionales que vienen repercutiendo, en este sentido deben
ser un compromiso y un objetivo de los docentes capacitados, hacia la busqueda
de mejor calidad en educacion, es decir innovar y fortalecer las condiciones
favorables para el desarrollo integral de esos nifios con necesidades particulares
dentro del contexto ensefianza-aprendizaje, para ser competentes y sentirse

emocionalmente saludable para el afronte de las exigencias del medio actual.
Formulacién del problema
Problema general

¢, Cual es la relacién que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 20157
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Problemas especificos
Problema especifico 1

¢, Cudl es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
timidez en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio

Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 20157
Problema especifico 2

¢, Cudl es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015?
Problema especifico 3

¢, Cudl es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015?
Problema especifico 4

¢, Cudl es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la instituciébn educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015?
Problema especifico 5

¢, Cudl es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio

Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 20157
Problema especifico 6

¢, Cual es la relacion que existe entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
bajo rendimiento escolar en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa

7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015?
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1.5. Hipétesis

Hipotesis general

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

Existe relacién positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de timidez
en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Hipotesis especifica 2

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Hipotesis especifica 3

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la instituciéon educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Hipotesis especifica 4

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Hipotesis especifica 5

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de ansiedad
en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
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Hipotesis especifica 6

Existe relacion positiva entre la disgrafia y los indicadores emocionales de bajo
rendimiento escolar en estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa

7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

1.6. Objetivos

Objetivo general

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
Objetivos especificos
Objetivo especifico 1

Determinar la relaciéon entre la disgrafia y los indicadores emocionales de timidez
en estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Objetivo especifico 2

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Objetivo especifico 3

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Objetivo especifico 4

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales de
impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
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Objetivo especifico 5

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales de ansiedad
en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Objetivo especifico 6

Determinar la relacion entre la disgrafia y los indicadores emocionales de bajo
rendimiento escolar en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.



Il. Método
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2.1. Variables

Variable 1: Disgrafia

Definicion conceptual de disgrafia: Portellano citado por Porras (2011) definio la
disgrafia de la siguiente manera:

La disgrafia es lo que generalmente entendemos como hacer mala
letra, aunque en el caso de la disgrafia no se trata de una dejadez
sino de una dificultad concreta para poder ejecutar de forma adecuada
el trazo y la direccionalidad de las letras o grafias. (p.144).

Definicion operacional de disgrafia: Se midi6 a través de sus dos dimensiones:

Disgrafia Caligrafia o Motriz y Disgrafia Léxica.
Variable 2: Indicadores emocionales

Definiciébn conceptual de indicadores emocionales: Rodriguez (1998), definid los

indicadores emocionales de la siguiente manera:

Los aspectos expresivos inusuales a cualquier edad, que no estan
relacionados con la edad y maduracién, y cuya validez clinica ha sido atestiguada
por investigaciones precedentes, se denominaran “indicadores emocionales”, ya
gue expresarian problemas, conflictos, desajuste o perturbacion emocional. Esta
misma faceta, analisis de indicadores emocionales, fue investigada por Koppitz en
su estudio sobre el DFH en nifios. Por consiguiente, el Test de Dibujo de la Figura
Humana (DFH) normatizado y estandarizado por Koppitz (1976) y el Test del Dibujo
de un Animal (TDA), realizado por Maganto (1987), aplican la misma metodologia
procedimental en la valoracidn cognitiva y en la evaluacién emocional. Los objetivos
de evaluacioén y el significado otorgado a los indicadores diagndsticos son similares.
Proporcionan datos para lograr una sintesis de los aspectos cognitivos y

emocionales. (p.238).

Definicién operacional de indicadores emocionales: Se midi6 a través de sus
seis dimensiones: Indicadores Emocionales de Timidez, indicadores emocionales

de inseguridad, indicadores emocionales de agresividad, indicadores emocionales
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de impulsividad, indicadores emocionales de ansiedad e indicadores emocionales

de bajo rendimiento escolar.

2.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 4.

Matriz de operacionalizacion de la variable disgrafia

Niveles y rangos

. . . . Escala de las
Dimensiones Indicadores Items ) :
valores dimensiones vy
variable
Disgrafia Tamario de letras Copia: Leve (1) Bajo [34;56]
Motriz 0 lIrregularidad del item 1 al 33. Intermedio Medio [57;79]
Caligrafia: Oscilacion. Escritura (2) Alto [80;102]
El grafismo, Interlineacion espontanea: item Severo (3)
hace referencia 38.
a la copia y
escritura
espontanea.
Disgrafia Sustituciones. Dictado: Leve (1) Bajo [4;7]
Léxica: Omisiones del item 34 al 37. Intermedio Medio [8;10]
Se observa lo Adiciones. (2) Alto [11;12]
desarrollado Uniones. Severo (3)
después del Fragmentaciones.
dictado.
Acentuacion.
Puntuacion.
Cambios consonanticos.
Ndmero.
Género.
Irisacién de palabras.
Adiccion e palabras.
Sustitucion de palabas.
Tiempo.
Orden.
Estilo lele gréfico.
Incoherencia en el texto.
Enumeracién de palabas.
Enumeracion.
Perseverancia de frases.
Catalanismos.
Calificativos.
Adverbios.
Causa- consecuencias.
Variable: disgrafia. Del item 1 al 38. Leve (1) Bajo [38;63]
Intermedio Medio [64;89]
(2) Alto [90;114]
Severo (3)

Nota: La fuente se obtuvo del Test de Analisis Lectoescritura T.A.L.E.
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Tabla 5.
Matriz de operacionalizacion de la variable indicadores emocionales
Escala y Niveles y
Dimensiones Indicadores items valores/ rangos .de las
dimensiones
Instrumento .
y variable
Indicadores Figura pequefia 5 cm. 0 menos 7 Escala:
Emocionales de de altura. 13 Dicotomica
Timidez Brazos cortos. 15 Valores:
Brazos pegados al cuerpo 24 Si presenta
Omisién de la nariz 25 (8]
Omision de la boca 29 No presenta
Omisién de los pies. (0)
Indicadores Inclinacion de figura en 15 6 Instrumento:
Emocionales de grados o mas 10 Test
Inseguridad Cabeza pequenia. 17 Proyectivo
Manos seccionadas u omitidas 20 del
Figura monstruosa o grotesca. 27 Dibujo de la
Omisién de brazos. 28 Figura
Omision de las piernas 29 Humana para
Omisién de los pies. Nifios
Ojos hizcos o desviados de
Indicadores Dientes. 11 Musterberg
Emocionales de Brazos largos 12 Koppitz.
Agresividad Manos grandes
’ Figura c?esnuda 0 genitales ig Excelente
62-110
L 19 Adecuado
Integracion pobre de las partes. 31-61
Asimetria pobre de las partes
. ) . Debe
Indicadores Figura grande 23cms 0 mas. 1 ;
Emocionales de Manos grandes 5 mgjggar
Impulsividad Trasparencias 8
Omision del cuello. 9
Sombreado de cara. 30
Sombreado del cuerpo ylo
extremidades.
Sombreados de las manos y/o 2
Indicadores cuello. 3
Emocionales de Piernas juntas. 4
Ansiedad Nubes, lluvia, nieve, pajaros 18
volando. 29
Pobre integracion de las partes
de la figura
Indicadores Figura pequefa 1
Emocionales de Figura monstruosa o grotesca. 7
Bajo Desempefio  Dibujo espontaneo ( tres 0 mas 5
Escolar figuras) 21
Omisién de boca. o5
Omisién de los brazos 26

Omision del cuerpo
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2.3. Metodologia

El método de investigacion empleado fue el método hipotético deductivo. Bernal
(2006) manifest6 que “el método deductivo consiste en un procedimiento que parte
de unas aseveraciones en calidad de hipotesis y busca refutar o aceptar tales
hipotesis deduciendo de ellas, conclusiones que deben confrontarse con los
hechos” (p 56).

Se utilizé el método hipotético deductivo porque se probaron las hipétesis
planteadas sobre las variables de estudio y sus respectivas dimensiones, asi

mismo se determind la relacidon entre variables.

2.4. Tipo de estudio

El tipo de investigacion es basica. Tamayo (2010) sostuvo que el estudio béasico:

Recibe igualmente el nombre de investigaciobn pura, tedrica o
dogmatica, porque parte de un planteamiento de marco teorico y
permanece en él; su finalidad es formular nuevas teorias o modificar
las existentes, en incrementar los conocimientos cientificos o
filosdficos, teniendo presente de no contrastarlos con ningun aspecto

referido préactico. (p 8)

Se empled una investigacion basica porque se incrementd el conocimiento

cientifico a través de teorias relacionadas con las variables de estudio.

El nivel o alcance de investigacion es correlacional. Sanchez y Reyes (1998)
sobre los estudios correlacidénales indicaron que “Esta orientada a la determinacién
del grado de relacion existente entre dos o mas variables de interés de una misma
muestra de sujetos o el grado de relacion entre dos fendbmenos o eventos

observados” (p 79).

Es de nivel correlacional porque se determind la relacion entre las variables

disgrafia e indicadores emocionales y sus respectivas dimensiones.

El enfoque de investigacion es cuantitativo. Ruiz (2006), manifestd que:
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El enfoque cuantitativo es una forma de ver la realidad que tiene como base
el paradigma positivista. Desde este enfoque se tiene como principio la busqueda
de conocimiento objetivo, esto es no afectado por las subjetividades de las
personas que se involucran en el proceso: la persona investigadora y las personas
gue se van a conocer. Por eso desde este enfoque se procura una observacion
controlada del objeto de conocimiento y se mantiene la distancia entre éste y el
sujeto que conoce, procurando una observacion desde fuera, o sea sin que la

persona investigadora se involucre y “contamine” con su criterio ese conocimiento.
(p 18).

El enfoque empleado es el cuantitativo porque se recolectaron datos sobre

la disgrafia e indicadores emocionales de los estudiantes y se empleé la estadistica.

2.5. Disefio

El disefio de la investigacion es no experimental, de corte transversal.

Se denomina no experimental porque no se realizdé experimento alguno, no
se aplicd ningun tratamiento o programa, es decir, no existi6 manipulacion de
variables, observandose de manera natural los hechos o fendbmenos, es decir tal y

como se dan en su contexto natural. (Soto, 2015, p 67).

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010), sobre el corte transversal

seflalaron:

Los disefios de investigacidon transeccional o transversal recolectan
datos en un solo momento, en un tiempo dnico. Su proposito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un
momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que sucede.
(p.151)

Es de disefio no experimental porque no se manipularon variables solo se

correlacionaron y de corte transversal porque el estudio se realizé en el afio 2015.
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El esquema del disefio no experimental, transversal, correlacional utilizado

fue el siguiente:

=

o
S

Figura 5. Esquema del disefio de investigacion correlacional

O3 4«0

Donde M es la muestra, O1 es la observacion de la variable disgrafia'y O2
es la observacion de la variable indicadores emocionales y r es la correlacion entre

dichas variables.

2.6. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacién

Carrasco (2010), planted: “es el conjunto de todos los elementos (unidades de
analisis) que pertenecen al ambito espacial donde se desarrolla el trabajo de

investigacion” (p 236).

En el presente estudio, la poblacion estuvo conformada por 110 estudiantes
de nivel primaria (48 varones y 62 mujeres), de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015y que
presentan problemas de aprendizaje especifico de disgrafia. Los alumnos que
conforman la poblacion fueron: 59 alumnos de tercer grado, 28 de cuarto grado, 20

de quinto grado y 3 de sexto grado.
Muestra

Carrasco (2010), sefialé que la muestra: “es una parte o fragmento representativo

de la poblacion, cuyas caracteristicas esenciales son las de ser objetiva y reflejo
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fiel de ella, de tal manera que los resultados obtenidos en la muestra puedan

generalizarse a todos los elementos que conforman dicha poblacién.” (p. 237).

En el presente estudio, la muestra estuvo conformada por 110 estudiantes
(48 varones y 62 mujeres), de la institucion educativa en estudio. La muestra fue

censal, es decir se consideré a toda la poblacion.
Muestreo
No se utilizé ningun tipo de muestreo.

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

Para la recoleccién de datos de las dos variables, se aplico la técnica de la

observacion.
Instrumentos de recoleccién de datos

El instrumento que se utilizé para obtener informacion de la variable indicadores
emocionales fue el Test Proyectivo del Dibujo de la Figura Humana y para la
variable disgrafia el Test de Andlisis de Lectoescritura T.A.L.E. (solo la parte de

escritura).

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), sobre el instrumento refirié que:
“Es un recurso que utiliza el investigador para registrar informacién o datos sobre

las variables que tiene en mente” (p. 200).

Tabla 6.
Técnica e instrumento de recoleccién de datos
Variable Técnicas Instrumentos
Indicadores Observacion. Test Proyectivo del Dibujo de la
emocionales. Figura Humana para nifios de
Musterberg Koppitz.
Disgrafia. Observacion. Test de Andlisis de Lectoescritura

T.ALE. (solo Ila parte de
escritura).
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Ficha técnica del Test Proyectivo del Dibujo de la Figura Humana de para

ninos de Musterberg Koppitz.

Autora : Elizabeth Musterberg Koppitz.

Nombre de origen : El Dibujo de la Figura Humana en los Nifios.

Nombre abreviado : DFH

Forma de Aplicacion . Individual.

Tiempo de Aplicacion : No hay tiempo limite, como promedio 10
minutos.

Ambito de Aplicacion : nifios y niflas de 5 a 12 afios.

Significacion : Técnica proyectiva para el diagnéstico de

Perturbaciones emocionales en nifios a través de indicadores emocionales.
Criterios de consideracion para la aplicacion:

Validez clinica, hace la diferenciacion entre los que presentan problemas

emocionales y los que no se encuentran perturbados.

Debe ser inusual y darse con escasa frecuencia en los DFH, es decir el signo debe
estar presente en menos de 16% de los nifios en un nivel de edad dado.

No esta relacionado con la edad y maduracién, donde la frecuencia de ocurrencia
en los protocolos no debe aumentar solamente en la base de crecimiento

neurolégico del nifio.

Calificacion: se realiza a través de la calificacion de 38 signos o indicadores
emocionales, los cuales por medio del dibujo se expresa indicadores de timidez,

inseguridad, impulsividad, agresividad, ansiedad y bajo desempefio escolar.

Material: Una hoja de papel, lapiz y borrador.



47

Instrucciones o consigna: “Quiero que en esta hoja, dibujes una persona, puede ser
cualquier clase de persona que tu desees dibujar, siempre que sea una persona
completa y no una caricatura, o una figura hecha con palotes”. Si fueran nifios mas
pequefios, la instruccion sera: “puedes dibujar un hombre o una mujer, un chico o

una chica, lo que mas te guste”.

Ficha técnica del Test de Andlisis de Lectoescritura T.A.L.E.
Autor : Josep Toro Montserrat Cervera.
Ambito de aplicacion : Nifios del nivel de primaria.

Significacion : Es una prueba pedagdgica, la cual determina los niveles generales
y las caracteristicas especificas de la lectura y la escritura, en el proceso de que
mencionadas conductas han sido adquiridas.

Estructura : Se divide en Tests de Lectura y Escritura.

Para el presente estudio se utilizé el Sub Test de Escritura, la cual estd conformado

por:

Escritura espontanea . Ortografia, Copia, Ortografia Dictado, Sintaxis,

Contenido Expresivo

Validez y confiabilidad.
Validez de los intrumentos.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), definio la validez como: “el grado en que

un instrumento realmente mide la variable que pretende medir” (p 201).

Los instrumentos son estandarizados y ya poseen validez.
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Confiabilidad de los instrumentos

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la confiabilidad se refierd: “al grado
en la aplicacion del instrumento, repetida al mismo sujeto u objeto produce iguales
resultados” (p 242).

Los instrumentos son estandarizados y ya poseen confiabilidad.

2.8. Métodos de andlisis de datos

Para el andlisis descriptivo se elaboraron tablas que describen los resultados finales
de las variables y dimensiones, ademas se presentan tablas comparativas, con su

respectivo grafico de barras comparativas.

Para probar las hipotesis (analisis inferencial) se utilizd la prueba no
paramétrica Coeficiente de correlacion de Spearman, en vista que las variables

estudiadas son de naturaleza cualitativa.

2.9. Aspectos éticos

De acuerdo a las caracteristicas de la investigacion se considero los aspectos
éticos que son fundamentales ya que se trabajé con estudiantes. La investigacion
no solo contd con la autorizacién correspondiente del director de la institucion
educativa sino también con la aprobacion de los padres de familia de los
estudiantes en estudio. Asimismo, se mantiene la particularidad, el anonimato de
los sujetos investigados, el respeto hacia el evaluado en todo momento y
resguardando los instrumentos respecto a las respuestas minuciosamente sin

juzgar que fueron las mas acertadas para el participante.



lll. Resultados
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3.1. Descripcion
3.1.1. Descripcién de los resultados de la variable: Disgrafia.

Tabla 7.
Distribucién de frecuencias y porcentajes de estudiantes segun su nivel de disgrafia
Nivel de disgrafia

Frecuencia Porcentaje (%)
Bajo 10 9%
Medio 73 66%
Alto 27 25%
Total 110 100%

70%

60%

ul
o
X

40%

30%

N
o
X

Porcentaje de estudiantes

10%

0%

Bajo Medio Alto
Nivel de disgrafia

Figura 6. Distribucién porcentual de estudiantes segun su nivel de disgrafia

De la tabla 7 y figura 6, se observa que el 9% de estudiantes presenta nivel
bajo de disgrafia, el 66% nivel medio y el 25% nivel alto.

De los resultados obtenidos, se concluye que el problema de disgrafia que
presentan los estudiantes de primaria, de la institucién educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015, tiene una

tendencia al nivel medio.
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3.1.2. Descripcion de los resultados de las dimensiones de la variable:

Disgrafia

Tabla 8.

Distribucién de frecuencias y porcentajes de estudiantes segun su nivel de disgrafia

por dimension

Nivel de  Disgrafia motriz

Disgrafia léxica

disgrafia % fi %
Bajo 8 7% 14 13%
Medio 70 64% 74 67%
Alto 32 29% 22 20%
Total 110 100% 110 100%

70% -
60% -
50% -
40%
30% -
20% -
10% A

64%

29%

7%

Porcentaje de estudiantes

67%

20%
13%

0%
Disgrafia motriz

M Bajo ® Medio

Disgrafia Iéxica

Dimensiones de disgrafia

Alto

Figura 7. Distribucion porcentual de estudiantes segun su nivel de disgrafia por

dimension

De la tabla 8 y figura 7 se observa que en los resultados por cada dimension,

existe un grupo del 29% de estudiantes que presenta disgrafia motriz alta, mientras

gue un grupo del 20% presenta disgrafia Iéxica alta. El 64% de estudiantes tiene

disgrafia motriz media, mientras que un grupo del 67% presenta disgrafia léxica en

el nivel medio.

De los resultados obtenidos se concluye que: los estudiantes de primaria, de

la institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de

Miraflores, Lima, en el afio 2015 presentan mayor problema en la disgrafia motriz.
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3.1.3. Descripcion de los resultados de la variable: Indicadores emocionales

Tabla 9.

Distribucion de frecuencias y porcentajes de estudiantes segun sus indicadores
emocionales predominantes

Indicadores emocionales

X Frecuencia Porcentaje (%)
predominantes

Timidez 17 15%
Inseguridad 15 14%
Agresividad 23 21%
Impulsividad 16 15%

Ansiedad 20 18%

Bajo rendimiento 19 17%

escolar

Total 110 100%

25%

20%

15%

10%

Porcentaje de estudiantes

5%

0%

Timidez Inseguridad  Agresividad Impulsividad  Ansiedad Bajo
rendimiento
escolar

Indicadores emocionales

Figura 8. Distribucion porcentual de estudiantes segun sus indicadores
emocionales predominantes

De la tabla 9 y figura 8, se observa que el indicador emocional que se
presenta con mayor frecuencia en los estudiantes es el de agresividad con un 21%,
seguido del 18% en ansiedad, 17% en bajo rendimiento escolar, 15% en timidez,
15% en impulsividad y finalmente 14% que presenta predominancia en inseguridad.
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3.1.4. Prueba de hipotesis general

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,

Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Tabla 10.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales

Indicadores
Disgrafia emocionales
Disgrafia Coeficiente de correlacion 1,000 0,651**
Rho de Sig. .(p) (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
] Coeficiente de correlacién 0,651** 1,000
Indicadores Sig. (bilateral) 0,000
emocionales
N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de una
relacion r = 0,651 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales. Este
grado de correlacion indica que la relacion entre las variables es positiva y tiene un
nivel de correlacion alta. La significancia de Sig.=0,000 muestra que p es menor a
0,05, lo que permite sefialar que la relacién es significativa, por lo tanto se rechaza

la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
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3.1.5. Prueba de hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de Timidez en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Timidez en estudiantes de nivel primaria, de la institucién educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Tabla 11.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de timidez

Indicadores
emocionales de
Disgrafia timidez
Disgrafia Coeficiente de correlaciéon 1,000 0,565**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,565** 1,000
emocionales de Sig. (bilateral) 0,000
timidez N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,565 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
timidez. Este grado de correlacion indica que la relacion entre las variables es
positiva y tiene un nivel de correlacion alta. La significancia de Sig.=0,000 muestra
gue p es menor a 0,05, lo que permite sefialar que la relacion es significativa, por

lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Timidez en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa

7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.
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3.1.6. Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el aifio 2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035

Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Tabla 12.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de inseguridad

Indicadores
emocionales de
Disgrafia inseguridad
Disgrafia Coeficiente de correlacion 1,000 0,481**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,481** 1,000
emocionales de Sig. (bilateral) 0,000
inseguridad N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,481 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
inseguridad. Este grado de correlacion indica que la relacién entre las variables es
positiva y tiene un nivel de correlacion moderada. La significancia de Sig.=0,000
muestra que p es menor a 0,05, lo que permite sefialar que la relacién es
significativa, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis

alternativa.

Se concluye gue: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afio 2015.
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3.1.7. Prueba de hipétesis especifica 3

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de Agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Tabla 13.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de agresividad

Indicadores
emocionales de
Disgrafia agresividad
Disgrafia Coeficiente de correlaciéon 1,000 0,623**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,623** 1,000
emocionales de Sig. (bilateral) 0,000
agresividad N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,623 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
agresividad. Este grado de correlacion indica que la relacién entre las variables es
positiva y tiene un nivel de correlacion alta. La significancia de Sig.=0,000 muestra
gue p es menor a 0,05, lo que permite sefialar que la relacion es significativa, por

lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afio 2015.
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3.1.8. Prueba de hipétesis especifica 4

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de Impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el aiio
2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Tabla 14.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de impulsividad

Indicadores
emocionales de
Disgrafia impulsividad
Disgrafia Coeficiente de correlaciéon 1,000 0,612**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,612** 1,000
emocionales de Sig. (bilateral) 0,000
impulsividad N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,612 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
impulsividad. Este grado de correlacion indica que la relacion entre las variables es
positiva y tiene un nivel de correlacion alta. La significancia de Sig.=0,000 muestra
gue p es menor a 0,05, lo que permite sefialar que la relacion es significativa, por

lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afio 2015.
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3.1.9. Prueba de hipétesis especifica 5

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de Ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Tabla 15.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de ansiedad

Indicadores
emocionales de
Disgrafia ansiedad
Disgrafia Coeficiente de correlaciéon 1,000 0,545**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,545** 1,000
emocionales de Sig. (bilateral) 0,000
ansiedad N 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,545 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
ansiedad. Este grado de correlacion indica que la relacion entre las variables es
positiva y tiene un nivel de correlacion moderada. La significancia de Sig.=0,000
muestra que p es menor a 0,05, lo que permite sefialar que la relacion es
significativa, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis

alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la institucién
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afno 2015.
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3.1.10. Prueba de hipotesis especifica 6

Ho: No existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de Bajo Rendimiento Escolar en estudiantes de nivel primaria, de la
institucién educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de

Miraflores, Lima, en el afo 2015.

Ha: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
Bajo Rendimiento Escolar en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores,

Lima, en el afio 2015.

Tabla 16.

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de bajo rendimiento escolar

Indicadores
emocionales de bajo
Disgrafia rendimiento escolar

Disgrafia Coeficiente de correlaciéon 1,000 0,615**
Rho de Sig. (bilateral) 0,000
Spearman N 110 110
Indicadores Coeficiente de correlacion 0,615** 1,000
emocionales de bajo Sig. (bilateral) 0,000
rendimiento escolar 110 110

Nota: **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de
una relacién r = 0,615 entre las variables: disgrafia e indicadores emocionales de
bajo rendimiento escolar. Este grado de correlacién indica que la relacion entre las
variables es positiva y tiene un nivel de correlacién alta. La significancia de
Sig.=0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite sefalar que la relacion
es significativa, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis

alternativa.

Se concluye que: Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Bajo Rendimiento Escolar en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores,

Lima, en el afio 2015.



IV. Discusion
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De acuerdo a los resultados encontrados en la presente investigacion y
comparandolos con los resultados obtenidos en otras investigaciones sefialamos

que:

En los resultados descriptivos de la variable indicadores emocionales, se
encontré que el indicador emocional que se presenta con mayor frecuencia en los
estudiantes es el de agresividad con un 21%, seguido del 18% en ansiedad, 17%
en bajo rendimiento escolar, 15% en timidez, 15% en impulsividad y finalmente 14%
que presenta predominancia en inseguridad. De estos resultados encontrados se
aprecia que los indicadores emocionales de mayor predominancia que se presenta
en los escolares con disgrafia funcional son: agresividad, ansiedad y bajo
rendimiento escolar, en comparacién a los otros indicadores; donde se infiere que
mencionados indicadores emocionales determina que los escolares al apreciarse
poco competentes en el desarrollo de habilidades cognitivas con el grupo de pares,
le genere signos de ansiedad reflejados en tension corporal y mental, originando
bloqueo que lo inmoviliza, y lo mantiene con constantes preocupaciones Yy/o
situaciones propias de la edad que no logra manejar, condicionando conductas de
timidez , apocamiento y temores para la adaptacion a los diversos grupos y por
consiguiente, la inseguridad , con un autoconcepto pobre de si mismo e inhibicion
como medio de afronte de las diversas situaciones, donde la agresividad se

encuentra disminuida en el grupo de estudio.

En los resultados descriptivos de la variable disgrafia, se encontré que el 9%
de estudiantes presenta nivel bajo de disgrafia, el 66% nivel medio y el 25% nivel
alto; ademas, en los resultados por cada dimension, existe un grupo del 29% de
estudiantes que presenta disgrafia motriz alta, mientras que un grupo del 20%
presenta disgrafia léxica alta. El 64% de estudiantes tiene disgrafia motriz media,
mientras que un grupo del 67% presenta disgrafia |éxica en el nivel medio. Ante el
contexto mencionado, el estado emocional presentado por los nifios y nifas
disgraficos, donde mencionados indicadores repercuten principalmente en la
disgrafia motriz o caligrafica de mayor consideracion en referencia a la léxica,
debido que el grafismo expresa el sentir del nifio a través de la tension corporal y/o
mental, repercutiendo en el pobre desempefio de diversas actividades académicas,

reflejado en temores e inseguridad, origina que afecte el desarrollo pedagogico y
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psicolégico de mencionada poblacion. La investigacion de Arandia y Nahui (2012)
referente a un “Programa Basado en la Psicomotricidad y su Influencia en la
Disgrafia Escolar en los Nifios del 2do Grado de Primaria de la Institucion Educativa
Ne 54177 Talavera 2012” concluyendo que el nifio presenta un nivel de escritura
significativamente inferior al esperado por su edad y curso escolar, y ello influye
negativamente en sus aprendizajes escolares los problemas mas frecuentes
observados son: la inversion de silabas; la omision de letras, etc. Este resultado
coincide con los resultados de la presente investigacién. Portellano citado por
Porras (2011) sustenta que grafia es equivalente a letra y define la disgrafia como
“hacer mala letra”, ademas la considera como un problema especifico que esta
relacionado con la forma que los nifios hacen los trazos y la direccion adecuada de

las letras. Asimismo no la considera una cuestion actitudinal como la dejadez.

Referente a los resultados de la prueba de hipétesis general, el analisis
estadistico da cuenta de la existencia de una relaciéon r = 0,651 entre las
variables: disgrafia e indicadores emocionales. Este grado de correlacion indica que
la relacion entre las variables es positiva y tiene un nivel de correlacion moderada.
La significancia de Sig.=0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite
sefalar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y
se acepta la hipétesis alternativa. Se concluyo que: Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores,
Lima, en el afio 2015. Existe coincidencia en los resultados encontrados por el
ecuatoriano Rosas (2012) y los nuestros. Rosas encontrd que existe correlacion
positiva entre las variables Dominancia Lateral y la Disgrafia Motriz; en nuestros
resultados también encontramos que existe relacién positiva entre los indicadores
emocionales con disgrafia funcional. Asi mismo, en Honduras, lzaguirre (2012)
encontré que existe una correlacion positiva entre las variables conocimiento e
intervencion en las dificultades especificas de aprendizaje de r=0.589 que es
significativa al nivel de 0.01, coincidiendo con los resultados de nuestra
investigaciéon puesto que se encontrd que existe relacidon positiva entre los

indicadores emocionales y la disgrafia funcional.
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Comparando los resultados encontrados por Gonzalez, G. y Ramos, A.
(2011): La aplicacion del programa psicoeducativo disminuyo los problemas de
disgrafia, que presentan nifos (as) en el nivel primario”; nosotros encontramos que
las variables indicadores emocionales y disgrafia funcional se correlacionan

positivamente.

Referente a los resultados de la prueba de hipétesis especificas, el analisis
estadistico da cuenta de la existencia de unarelacién r=0,565; r=0,481;r=
0,623; r=0,612; r = 0,545 y r = 0,615 entre las variables: disgrafia e indicadores
emocionales de timidez, inseguridad, agresividad, impulsividad, ansiedad y bajo
rendimiento escolar, respectivamente. Este grado de correlacién indica que la
relacion entre las variables es positiva y tienen un nivel de correlacién moderada.
La significancia de Sig.=0,000 muestra que p es menor a 0,05, lo que permite
sefalar que la relacion es significativa, por lo tanto se rechazan las hipoétesis nulas

y se aceptan las hipoétesis alternativas.
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Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales en estudiantes de nivel primaria, de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,651 y Sig.=0,000).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Timidez en estudiantes de nivel primaria, de la
institucién educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan
de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,565 y Sig.=0,000).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan
de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,481y Sig.=0,011).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Agresividad en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan
de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,623 y Sig.=0,011).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de Impulsividad en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan
de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,612 y Sig.=0,011).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores

Emocionales de Ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la
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institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan
de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,545y Sig.=0,011).

Existe relacion positiva entre la Disgrafia y los Indicadores
Emocionales de bajo rendimiento Escolar en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona
Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015. (r=0,615 y
Sig.=0,011).
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Se recomienda a las autoridades de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, mejorar las

habilidades grafo motrices de los estudiantes con disgrafia funcional.

Se sugiere al director de la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, brindar a los maestros y
padres, herramientas y metodologias para el acompafamiento y

desarrollo de competencias en nifios y nifias con disgrafia funcional.

Se sugiere a las autoridades de la institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, realizar deteccion
temprana de problemas de aprendizaje especificos, para la

intervencidn oportuna y confiable en la poblacién escolar.

Se sugiere a los docentes de aula de la I.E. 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, ejecutar ejercicios de
relajacion, es importante para los nifios con alteraciones en la
escritura y lectura; se deben realizar ejercicios que tengan como
objetivo la distension del hombro y del brazo, luego de la mufieca y de
la mano, de los dedos. Se recomienda el uso de pelotas y objetos

sélidos de diferente peso.
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Disgrafia y los Indicadores Emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la institucién
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio 2015?

y los Indicadores Emocionales en
estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Disgrafia y los Indicadores Emocionales
en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipétesis General Variable 1: Disgrafia.
¢Cuél es la relacibn que existe entre la | Determinar la relacién entre la Disgrafia | Existe relacion positiva entre la | Variable 1: Indicadores Emocionales.

Tipo: Bésica.

Nivel: Correlacional.

Disefio: No experimental, de
transversal, correlacional.

corte

Problema especifico 1.

¢Cudl es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
timidez en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima,
en el afio 20157

Objetivo especifico 1.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de
timidez en estudiantes de nivel primaria,
de la institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015.

Hipotesis especifica 1.

Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de timidez en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Poblacion:

110 estudiantes de nivel primaria (48
varones y 62 mujeres), de la institucion
educativa 7035 Leoncio Prado, Pamplona
Alta, San Juan de Miraflores, Lima, en el
afio 2015 y que presentan problemas de
aprendizaje especifico de disgrafia. Los
alumnos que conforman la poblacién
fueron: 59 alumnos de tercer grado, 28 de
cuarto grado, 20 de quinto grado y 3 de
sexto grado

Problema especifico 2.

¢Cudl es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
inseguridad en estudiantes de nivel primaria, de
la institucién educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima,
en el afio 2015?

Objetivo especifico 2.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de
inseguridad en estudiantes de nivel
primaria, de la instituciéon educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Hipétesis especifica 2.

Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de inseguridad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Muestra:
Se consider6 a toda la poblacion.
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Problema especifico 3.

¢Cual es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
agresividad en estudiantes de nivel primaria, de
la institucion educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima,
en el afio 2015?

Objetivo especifico 3.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de
agresividad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afo
2015.

Hipétesis especifica 3.

Existe relaciébn positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de agresividad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Técnica: Observacion.

Instrumentos:

El instrumento que se utilizé para obtener
informacién de la variable indicadores
emocionales fue el Test Proyectivo del
Dibujo de la Figura Humana y para la
variable disgrafia el Test de Analisis de
Lectoescritura T.A.L.E. (solo la parte de
escritura).

Problema especifico 4.

¢Cuél es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
impulsividad en estudiantes de nivel primaria,
de la institucién educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima,
en el afio 2015?

Objetivo especifico 4.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de
impulsividad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Hip6tesis especifica 4.

Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de impulsividad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Método de analisis de datos:

Para el analisis descriptivo se elaboraron
tablas que describen los resultados finales
de las variables y dimensiones, ademas se
presentan tablas comparativas, con su
respectivo grafico de barras comparativas.

Problema especifico 5.

¢Cuél es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
ansiedad en estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio Prado,
Pamplona Alta, San Juan de Miraflores, Lima,
en el afio 20157

Objetivo especifico 5.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de
ansiedad en estudiantes de nivel
primaria, de la instituciéon educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Hipotesis especifica 5.

Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de ansiedad en estudiantes de nivel
primaria, de la institucion educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Para probar las hipotesis (andlisis
inferencial) se utiliz6 la prueba no
paramétrica Coeficiente de correlacion de
Spearman, en vista que las variables
estudiadas son de naturaleza cualitativa.

Problema especifico 6.

¢Cudl es la relacion que existe entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales de
bajo rendimiento escolar en estudiantes de
nivel primaria, de la institucion educativa 7035
Leoncio Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015?

Objetivo especifico 6.

Determinar la relacion entre la Disgrafia
y los Indicadores Emocionales de bajo
rendimiento escolar en estudiantes de
nivel primaria, de la institucién educativa
7035 Leoncio Prado, Pamplona Alta,
San Juan de Miraflores, Lima, en el afio
2015.

Hipotesis especifica 6.

Existe relacion positiva entre la
Disgrafia y los Indicadores Emocionales
de bajo rendimiento escolar en
estudiantes de nivel primaria, de la
institucion educativa 7035 Leoncio
Prado, Pamplona Alta, San Juan de
Miraflores, Lima, en el afio 2015.
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Anexo 2. test proyectivo del dibujo de la figura humana para nifios de

musterberg koppitz.

Lista de Indicadores Emocionales:

n.c de No Si presenta
indicador Indicadores emocionales validos presenta ||(1)
emocional (0)

|1 ||Integracién pobre de las partes de la figura || || |
|2 HSombreado de la cara || || |
|3 ||Sombreado del cuerpo y/o extremidades || || |
|4 HSombreado de las manos y/o cuello || || |
|5 ||Asimetria grosera de las extremidades || || |
|6 ||Figura inclinada || || |
i [Figura pequefia [ [ |
|8 ||Figura grande || || |
|9 ||Transparencia || || |
|1O ||Cabeza pequefia || || |
|11 ||Ojos bizcos o desviados || || |
|12 ||Dientes || || |
|13 ||Brazos cortos || || |
|14 ||Brazos largos || || |
|15 ||Brazos pegados al cuerpo || || |
|16 ||Manos grandes || || |
17 | Manos seccionadas u omitidas | | |
|18 ||Piernas juntas || || |
|19 ||Figura desnuda, genitales || || |
|20 ||Figura monstruosa o grotesca || || |
|21 ||Dibuj0 espontaneo de tres o mas figuras || || |
22 INubes, Iluvia, nieve, pajaros volando | | |
|23 ||Omisic’)n de los ojos || || |
24 |Omisién de la nariz | | |
|25 ||Omisic'm de la boca || || |
|26 ||Omisic’)n del cuerpo || || |
|27 ||Omisic')n de los brazos || || |
|28 ||Omisi(’)n de las piernas || || |
29 |[Omisién de los pies | | |
|30 ||Omisi(’)n del cuello. || || |
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Test del dibujo de la figura humana para nifios

Categorias de Indicadores Emocionales:
1. Impulsividad:

Tendencia a actuar espontdneamente, casi sin premeditacion o planeacion; a mostrar baja
tolerancia a la frustracion, control interno debil, inconsistencia; a ser expansivo y a buscar
gratificacion inmediata. La impulsividad se relaciona por lo comun, con el temperamento de
los jovenes, con inmadurez (o0 ambos) o con afeccion neuroldgica.

|N° IE ||Indicadores Emocionales |
11 |Integracién pobre de las partes de la figura |
|5 ||Asimetria grosera de las extremidades |
|8 ||Figura grande |
|9 ||Transparencia |
|3O ||Omisic')n del cuello |

2. Inseguridad, Sentimientos de Inadecuacion:

Implica un autoconcepto bajo, falta de seguridad en si mismo, preocupacion acerca de la
adecuacion mental, sentimientos de impotencia y una posicion insegura. EI nifio se considera
como un extrafio, no lo suficientemente humano, o como una persona ridicula que tiene
dificultades para establecer contacto con los demas.

|N° IE ||Indicadores Emocionales |
|6 ||Figura inclinada |
|1O ||Cabeza pequefia |
|17 ||Manos seccionadas u omitidas |
|20 ||Figura monstruosa o grotesca |
|27 ||Omisién de los brazos |
28 | Omisién de las piernas |
|29 ||Omisién de los pies |
3. Ansiedad:

Tension o inquietud de la mente con respecto al cuerpo (ansiedad corporal), a las acciones,
al futuro; preocupacién, inestabilidad, afliccion; estado prolongado de aprensién.

|N° IE ||Indicadores Emocionales |

2 |[Sombreado de la cara |

|3 ||Sombreado del cuerpo y / o extremidades |




|4 ||Sombreado de las manos y / o cuello |
|18 ||Piernas juntas |
|22 ||Nubes, lluvia, nieve, pajaros volando |
|23 ||Omisién de los ojos |

4. Timidez, Apocamiento:
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Conducta retraida, cautelosa y reservada; falta de seguridad en si mismo; tendencias a
avergonzarse, tendencia a atemorizarse facilmente, a apartarse de las circunstancias dificiles

o peligrosas.

|NO IE ||Indicadores Emocionales |
7 | Figura pequefia |
|13 ||Brazos cortos |
15 |Brazos pegados al cuerpo |
|24 ||Omisién de la nariz |
|25 ||Omisic')n de la boca |
|29 ||Omisién de los pies |

5. Agresividad, Ira:

Disgusto, resentimiento, exasperacion o indignacion; actitud ofensiva en general;
sentimientos de venganza hacia quienes son percibidos como causantes de agravio; ataques
verbales o fisicos; furia resultante de la frustracion.

IN° IE |Indicadores Emocionales |
|11 ||Ojos bizcos o desviados |
|12 ||Dientes |
|14 ||Brazos largos |
|16 ||Manos grandes |
119 | Figura desnuda, genitales |

6. Mal Desempefio Escolar:

||Omisi()n de los brazos

|N° IE ||Indicadores Emocionales |
1 |Integracién pobre de las partes de la figura |
|7 ||Figura pequefia |
|20 ||Figura monstruosa o grotesca |
|21 ||Dibujo espontaneo de tres o mas figuras |
|25 ||Omisi()n de la boca |
26 || Omisién del cuerpo |

|




Anexo 3. Test de analisis de lecturay escritura (t.a.l.e)

REGISTRO DE ESCRITURA

COPIA
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(18) DOMINGO
(19) Barriga
(20) ocho
(21) RASTAPI

(22) Maquina

(23) globo
(24) DROMEDARIO

(25) Plato

26) bl

(27) BIBLIOTECA.......

(28) Chocolate
(29) méwmol

(30) HIERBA

(31) Lasy niias vanw al campo-.
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(33)En los principales suburbios de la cuidad se encuentran

casas deshabitadas.



Tiempo:

DICTADO

34) DICTADO 1:

Esta es mi escuela.

Veo mesas, unasilla, y una pizarra.

En el patio se juega a la pelota.

35) DICTADO 2:

Hoy habia hecho calor y el cielo estaba limpio de nubes. Un azul intenso hacia
contraste con el verde oscuro de los arboles y el amarillo de los campos de labor,
recién segados. El sol se habia escondido por el horizonte y ahora salia todas las

estrellas del cielo a tomar el fresco de la noche.

36) DICTADO 3:
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Cuando los espafioles llegaron a las costas de California, los indios que alli
encontraron vivian agrupados y cultivaban el lugar que habitaban. Mientras unos
se dedicaban a la agricultura, otros cuidaban el ganando y otros pescaban. Durante
miles de afios habian vivido en las selvas y en las orillas del mar, refugidndose en

las cavernas y procurando hacer mas facil su vida.

37) DICTADO 4

El agua purisima de los lagos suizos salta en torrentes rapidos y corre luego
serenamente entre los bosques de las Selva Negra; se hunde en su curso entre
margenes de las altas rocas coronadas de ruinas de antiguos castillos; refleja viejas
ciudades y urbes industriales de la llanura, y llega lenta y anchurosa hacia el mar
por las campifias holandesas. En las cuencas del Rin han vivido los descendientes

de primitivas tribus germénicas de vida guerrera.



83

ESCRITURA ESPONTANEA

38) PLANTILLA DE CORRECCION ESCRITURA



Anexo 4. Escaneado de la correlacién extraido del SPSS

ﬁ *Resultado2 [Documento2] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Edicion  Ver

=1 1=

Datos  Transformar Insertar Formato  Analizar

Markeing directe  Graficos

Utilidades  Ventana Ayuda

E»E ResuLHaﬂU NONPAR CORR
og

AWM~ FELIZIOEPRES H e += BB =0

/VARIRBLES=VAR00001 VAR00002
= {8 Correlaciones no para
4 /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Conjunto de datos|

il
(@ Correlaciones

* Correlaciones no paramét

[Conjunto_de datos0]

Correlaciones

Indicadores
Disgrafia_| emaocionales
Rho de Spearman _ Disgrafia Coeficients de "
correlacién 1,000 651
Sig. (bilateral) 000
N 110 110

Indicadores emocionales  Coeficiente de -
correlacidn 851 1.000

Sig. (ilateral) ,000
M 110 110

**_La comelacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

‘\BM SPSS Statistics Processor esta listo
) [—— Mo IS

84



85

Anexo 5. Base de datos

items de Indicadores Emocionales

1 0f 1) of 1 1 1} 1y of 1) 12f 1) of o 1 1f Of 1f 1| Of 1) 1f 1} Of 1} 1| If 1} 1f 1
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of of of of of 1f 1) 1f o of 1| 1 1f o of of of o 1f 1} 1f 1} 1 1f O 1f 1} 1f 1 1

Of 1f o of 1 1f o 1f of of of 1 1 1) 1f O 1f 1} of O 1f 1} 1} of O 1f 1} Of 1] 1

1) 0f 1) Of 1 1) o] 1) of 1) of 1) of O Of 1f O 1f 1) 1f 0 1f 1} Of 1} 1 1f 1) Of 1

Ol Of 1) of 1) 1f 1) of O] 1f o Of of O of Of oOf 1) 1f o 1f 1} 1 1f 1) 1f 1} 1f 1 1

Ol Of Of of Of 1f 1) 1f O of 1] 1 1| 1) 1f Of Of 1} of 1} 2f 1} 1 1f 1) 1f 1} 1f 1 1

1) 14 0 Of O 1 1j 1) O O 1f O Of O 1] Of 1 of 1) Of 1) of 1j Of Of 1 1f 1] 1f 0

1) 0f 1] Of O 1) 0 1) of 1 of O 1f Of Of Of O of 0o 1f 1} 1f 1} 1f o 1 1f 1] 1f 1

0l 00 OQ Of Of 1] 1) 1J O Of 1} 1) 1f Of Oof O O Of 1f 1} 1) 1] 1f 14 O 1] 1f 1f 1] 1
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1 1) 1f 1 0 1) 1] Of 1f 0 O 1] Of O 1} 1] 1f Of O O 1] Of O 1) O] 1f 1f 1) 0] 1

1) 0f 1] O 1] 0 1j O Of 1 of 1) of O 1] 1f O Of 1) 1f 1) of 1} Of 1] 1) Of 1} 1f 1

1) 0f 1] Of 1] 0 0f 1] of 1} 1f 1) 1f Of O Of O Of 1) Of 1} 1f O 1| 1] 1 1f 1] 1f 1

1 0 1f 1f 0 1) 1 of Of 1) 1) 1f 1f 1) 1y of Of 1 1) Of 1} 1f of 1) 1] 1f 1 1) 1 1
1 1f 0 Of O 1 1j 1) O O 1f O] Of O 1 Of 1 of 1) Of 1} 1f 1j Of O 1] 1f 0 Of 0
1 00 1) 14 of 1 1 o of 1) 1f 1) 1f 1} 13 of O 1f 1) of 1} 1f 1} 1f O 1 If 1 1f 1

Ol 1f 1) of O 1f O 1f Of Oof O 1 1f 1 of O 1f 1} 1f O 1| 1] 1) Of 1} 1f 1} 1f O] O

1) 0f 0 Of Of 1] 1j 0o Of O Of 1} 1f O O 1f 1 of 0 Of 1) Of 1} Of O] 1] Of 1] Of 1

1) 1f 1) 0f O] 1 1] 0o Of 0of Of 1) of Of 1] of O of O Of 1} 1f 1] 1| 1] 1 1f 1] 1f 1

1) 1f 1 0 O 1) 1j O Of Of Of 1) of Of 1f Of O Of O Of 1} 1f 1} 1f of 1) 1f 1) 1f 1

1 00 1) 14 of 1 1 0o Of 1} 12f 1) 1f 1} 13 of O 1f 1) Of 1} 1f 1} 1f O 1 If 1) 1f 1

0 1) 1) 1f Of 11 O 1) O of o O Of 1f 1f 0o 1] Of 1f of O 1] 1f 1f 1) 1] Of 1f 0 1

1 00 1) 14 Of 1) 1 O Of 1} 1f 1) 1f 1} 23 of O 1f 1) Of 1) 1f O 1| 1} 1 If 1) 1f 1
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0l 00 Of Of 1f 11 O 1) O] 1f 1) Of O] 1f of O 1] 1f 1f Oof 1) O] 1f Of 1) 1] Of 1f 0 1
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0l Of 1) of o 1{ 0o of O] of of 1 1f 1) of of of o 1f o 1f 1] 1 1f 1} 1f 1} 1| 1] 1
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Base de datos

Estudiantes |Género [Grado | 1 (2 (3[4 |5|6|7|8|9(10[{11{12(13]14]|15|16|17|18(19(20|21]22]|23]|24|25|26(27|28(29]30
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43

45

46
47
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A O|H|H | O|O|H|H|HA| A HA|HA| —HA| A A | O|H| O|O|H|O|H|O|H|O|O|O|H|O|O|H|H|O|H|O|HA|H|O| H|O|O|O| || || | | A | A | A | | A | | | | ]|
Al H| A H| O HA|HA| A A | O H|HA| A O| H|O|H| O|O|H|O|H|O|O|O|O|O|H|O|O|H|O|O|H|O|H|O|O|H|O|H|O|H|O| || || A | || A | | A | | | | ]|
A OoO|H|HA| A O|HA| dA| A | H|O|O|H|H|O| H|O|H|H|O|H|H|O|H|HA| H| H|O|H|O|O|O|O|O|H|HA|H|H|O|O|O|H|O|O|H|HA| HA| H|O| || A | | A A A | | ]| —
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