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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la correlación entre el 

aprendizaje basado en proyectos y las competencias matemáticas en discentes de 

una institución privada de Lima, 2023, el enfoque empleado en la investigación fue 

cuantitativo, de tipo básica, diseño no experimental y nivel correlacional transversal, 

para recolectar la información se aplicaron dos cuestionarios, los cuales fueron 

validados a través de la prueba de confiablidad de alfa Cronbach, se consideró una 

población de 120 discentes, la muestra estuvo conformada por 92, los resultados 

obtenidos se procesaron a través del SPSS 26, los datos estadísticos de las 

variables de estudio y sus dimensiones fueron representados en tablas para 

determinar las frecuencias y porcentajes respectivos, para la contratación de 

hipótesis se empleó el coeficiente de correlación de Rho Spearman, siendo el 

resultado 0.793, con una significancia (p<0.005), en conclusión, se pudo determinar 

que las variables estudiadas tienen una relación alta, directa y significativa, y las 

dimensiones de ABP tienen una relación positiva media con las competencias 

matemáticas. 

Palabras clave: proyectos, competencias, metodología activa.
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ABSTRACT 

The present study aimed to determine the correlation between project-based 

learning and mathematical competencies in students from a private institution in 

Lima, 2023, the research employed a quantitative approach, basic type, non-

experimental design, and cross-sectional correlational level, two questionnaires 

were used to collect information, validated through the Cronbach's alpha reliability 

test, the population considered was 120 students, and the sample consisted of 92, 

the obtained results were processed using SPSS 26, statistical data for the study 

variables and their dimensions were represented in tables to determine the 

respective frequencies and percentages, the Spearman's Rho correlation coefficient 

was employed to test hypotheses, resulting in 0.793 with significance (p < 0.005), 

in conclusion, it was possible to determine that the studied variables have a high, 

direct, and significant relationship, and the dimensions of project-based learning 

have a moderate positive relationship with mathematical competencies. 

Keywords: Project, competencies, active methodology. 
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I. INTRODUCCIÓN 

El informe Horizon Report 2023 de EDUCAUSE destaca tendencias clave 

en educación superior, incluyendo aprendizaje en línea, equidad, evolución 

tecnológica, brindando orientación esencial para instituciones (EDUCAUSE, 2023); 

sin embargo, en países con ingresos bajos y medianos, se mantienen brechas 

significativas en el sistema educativo, estas brechas son evidentes en la falta de 

logro de objetivos educativos, especialmente en el ámbito de las destrezas 

matemáticas de los educandos, estos a menudo abordan ejercicios de forma 

mecánica y rutinaria, sin una comprensión en profundidad de los problemas 

matemáticos, debido a enfoques de enseñanza tradicionales que los mantienen en 

un papel pasivo en su desarrollo de enseñanza-aprendizaje, la indagación 

académica actual se enfoca en la urgencia de abordar estos desafíos y mejorar la 

excelencia educativa en matemáticas. 

En el informe diagnóstico sobre la educación superior y la ciencia post 

COVID-19 en Iberoamérica. Perspectivas y desafíos del futuro 2022 elaborado por 

la (Organización de Estados Iberoamericanos , 2022), señala que la educación 

superior en Iberoamérica es diversa y compleja, la pandemia de COVID-19 destacó 

la disparidad, cada universidad debe realizar un autoanálisis, que demanda nuevos 

enfoques pedagógicos, la formación de maestros en la implementación de 

enfoques apropiados mediante la utilización de métodos activos como el 

aprendizaje basado en proyectos (ABP);  de manera que los discentes tengan una 

preparación para enfrentar cuestiones vinculadas al desarrollo sostenible. Según la 

publicación presentada por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID, 2023), en 

las pedagogías contemporáneas, los educadores abandonan el papel tradicional 

de impartir conocimientos memorizables para asumir el rol de facilitadores en los 

cuales los estudiantes emplean dicho conocimiento para resolver problemas, tomar 

decisiones informadas y contribuir de manera más eficaz a la sociedad. según 

krajcit et al. (2023), el ABP busca intensificar la aplicación del conocimiento y las 

prácticas científicas por parte de los discentes, al mismo tiempo que mejora su 

aprendizaje académico, social y emocional. Además, Alvis et al. (2019) señalan que 

la sociedad actual está experimentando cambios en todos los ámbitos, lo que está 

llevando a una transformación en la forma en que educamos a los estudiantes, esta 

transformación impulsa una nueva realidad educativa que demanda la 
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consideración de nuevas estrategias pedagógicas adaptadas a las necesidades 

educativas de los ciudadanos. 

En el III informe Bienal de Educación Superior (SUNEDU, 2021), señala que 

la universidad peruana enfrenta desafíos de desigualdad social y regional, 

requiriendo medidas para lograr una educación universitaria más equitativa, y 

aunque la diversidad de disciplinas académicas en el sistema universitario peruano 

es positiva, se subraya la necesidad de fortalecer la conexión entre formación e 

investigación (SUNEDU, 2021). También (Rodríguez-García y Arias-Gago, 2022), 

señalan que la aplicación de enfoques y estrategias activas en la enseñanza de las 

matemáticas se respalda mediante la literatura que vincula dicho método con un 

mejor desempeño académico. Sánchez (2016) enfatiza la imperiosa necesidad de 

que el progreso de competencias del área de matemática sea parte integral del 

proceso de educación en todas las etapas y variedades educativas, este enfoque 

es crucial para formar ciudadanos con conocimientos autónomos y pensamiento 

crítico, capacitados para abordar los desafíos prácticos del día a día. Dentro de este 

escenario, se reconoce que la implementación de la metodología ABP emerge 

como una táctica efectiva para aumentar las cifras de discentes con altos niveles 

de aprendizaje en competencias matemáticas, además, esta estrategia se integra 

de manera eficaz en un método centrado en el desarrollo de competencias, como 

señala (Rodríguez, 2018). 

En cuanto a la población bajo estudio, se evidencia un patrón preocupante 

en el rendimiento en Matemáticas, en el último periodo de evaluación, se destaca 

un elevado porcentaje de estudiantes desaprobados o con promedios bajos, 

señalando que la mayoría no ha logrado desarrollar sus habilidades matemáticas 

de manera adecuada, esta situación genera gran inquietud, dado que las 

matemáticas desempeñan un rol esencial en la educación superior de los 

educandos y son indispensables para abordar y resolver problemas en su vida 

cotidiana y futuro profesional, se sostiene que aplicar la metodología de ABP podría 

desempeñar un papel crucial para afrontar este problema y elevar el rendimiento 

en matemáticas de los estudiantes. 

En cuanto a la relevancia social y profesional, la adopción del enfoque de 

ABP y el progreso en las competencias matemáticas en los educandos son de 
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suma importancia. Estos no solo refuerzan las habilidades matemáticas, sino que 

también fomentan la habilidad para solucionar problemas, colaborar, comunicarse 

de manera eficaz y tomar decisiones informadas, este enfoque prepara a los 

alumnos para transformarse en individuos comprometidos en la comunidad 

impulsada por datos y tecnología, además, estas competencias juegan un rol 

esencial en el contexto profesional, ya que no solo son aplicables en campos 

relacionados con las matemáticas y la ciencia, sino que también son fundamentales 

en diversas áreas, proporcionando una ventaja competitiva a los profesionales en 

el actual entorno laboral. 

El problema general de este trabajo de investigación fue: ¿Cuál es la relación 

que existe entre el ABP y las competencias matemáticas en discentes de una 

institución de educación superior privada de Lima, 2023?; y los problemas 

específicos fueron: a) ¿Cuál es la relación que existe entre la planificación y las 

competencias matemáticas en discentes de una institución de educación superior 

privada de Lima, 2023?; b) ¿Cuál es la relación que existe entre la investigación y 

las competencias matemáticas en discentes de una institución de educación 

superior privada de Lima, 2023?; c) ¿ Cuál es la relación que existe entre el análisis 

y síntesis y las competencias matemáticas en discentes de una institución de 

educación superior privada de Lima, 2023?; d) ¿Cuál es la relación que existe entre 

el resultado y evaluación y las competencias matemáticas en discentes de una 

institución de educación superior privada de Lima, 2023?. 

La justificación teórica se sustenta porque existe la necesidad de 

comprender cómo el ABP afecta el aprendizaje y desarrollo de las matemáticas en 

el contexto de las instituciones de educación superior de funcionamiento privado 

ubicadas en la ciudad de Lima, para contribuir al conocimiento académico sobre la 

efectividad del ABP en adquisición de habilidades en matemáticas y fortalecer y 

ampliar las bases teóricas existentes sobre el ABP y su relación con las 

competencias matemáticas. 

La justificación metodológica radica en la carencia de estudios actuales 

respecto a las variables y la metodología aplicada en esta investigación, esto 

servirá como referencia para futuras investigaciones que aborden cuestiones 

similares, debido a que se pretende establecer un marco metodológico claro para 
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futuras investigaciones en el área, proporcionando un modelo replicable y adaptado 

a instituciones similares. 

La justificación práctica se da por la problemática actual el desempeño de 

los discentes en la disciplina de matemáticas indica una necesidad práctica de 

abordar y mejorar la enseñanza y aprendizaje de esta disciplina, esta investigación 

busca llenar un vacío en la comprensión de la eficacia del ABP en el contexto 

educativo actual, servirá a docentes y educadores interesados en estrategias 

pedagógicas innovadoras y su impacto en las competencias matemáticas, también 

a administradores y responsables de políticas educativas que buscan mejorar la 

calidad en el proceso de aprender, finalmente también los discentes podrán 

comprender de qué manera el enfoque pedagógico puede influir en su desarrollo 

académico y profesional; ya que proporcionará recomendaciones sobre el ABP y 

su conexión con las habilidades matemáticas. 

Como objetivo principal se planteó: establecer la relación del ABP y las 

competencias matemáticas en discentes de una institución de educación superior 

privada de Lima, 2023. 

Como objetivos específicos tenemos a) establecer la relación entre la 

planificación y las competencias matemáticas en discentes de una institución de 

educación superior privada de Lima, 2023; b) establecer la relación entre la 

investigación y las competencias matemáticas, en discentes de una institución de 

educación superior privada de Lima, 2023; c) establecer la relación entre el análisis 

y síntesis y las competencias matemáticas en discentes de una institución de 

educación superior privada de Lima, 2023 y d) establecer la relación entre el 

resultado y evaluación y las competencias matemáticas en discentes de una 

institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

Se tuvo como hipótesis general: Existe relación significativa entre el ABP y 

las competencias matemáticas en discentes de una institución de educación 

superior privada de Lima, 2023. Y como hipótesis específicas: a) Existe relación 

significativa entre la planificación y las competencias matemáticas en discentes de 

una institución de educación superior privada de Lima, 2023; b) Existe relación 

significativa entre la investigación y las competencias matemáticas en discentes de 
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una institución de educación superior privada de Lima, 2023; c) Existe relación 

significativa entre el análisis y síntesis y las competencias matemáticas en 

discentes de una institución de educación superior privada de Lima, 2023; d) Existe 

relación significativa entre el resultado y evaluación y las competencias 

matemáticas en discentes de una institución de educación superior privada de 

Lima, 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 

En el contexto internacional tenemos a Molina-Patiño et al. (2023) en 

Ecuador, su propósito fue examinar la relevancia del (ABP) en la formación de 

maestros de matemáticas. La metodología utilizada fue la aplicación de un 

cuestionario a estudiantes de Pedagogía de la Universidad Técnica del Norte que 

se encontraban realizando prácticas pre-profesionales en instituciones educativas. 

La muestra estuvo compuesta por 33 discentes de docencia. Los instrumentos 

aplicados fueron el cuestionario y la prueba de hipótesis estadística t-student. Los 

datos recopilados señalaron que la mayor parte de los discentes en la carrera de 

educación matemática. tienen un enfoque basado en el constructivismo y que 

consideran importante entender el conjunto de conocimientos que tienen los 

estudiantes anteriormente. La conclusión de la investigación es que el ABP puede 

ser un recurso valioso para la formación de futuros maestros de matemáticas. 

Villamar et al. (2021) tuvieron como objetivo desarrollar estrategias de ABP 

en la materia fundamentos de programación en discentes ecuatorianos, el diseño 

del estudio fue de naturaleza aplicada y diseño cuasiexperimental y sumado a ello 

se realizaron análisis correlacionales entre las variables. El grupo de estudio estaba 

compuesto por 34 estudiantes a los cuales se les evaluó en base a dos 

cuestionarios que evaluaban cada una de las variables. Se evidencio en los 

resultados que las variables mantienen una asociación significativa alta, 

evidenciando un valor de .973***. Por tanto, a manera concluyente, los autores 

especifican que el desarrollar estrategias basada en el ABP fomentan el aumento 

en las habilidades de programación en los estudiantes.  

En población similar, Jácome (2021) pretendió determinar la influencia de 

las ABP en la comprensión del área de matemáticas, la investigación tuvo 

naturaleza básica, de diseño cuasi - experimental y alcance correlacional – 

comparativo, en una muestra de 80 educandos, los cuales fueron evaluados 

mediante cuestionarios. Los resultados mostraron que el ABP influye 

significativamente en la adquisición del aprendizaje de matemáticas (p<.05). Por 

tanto, a manera concluyente el autor específico que, el ABP sirve como herramienta 

de mejora en las capacidades matemáticas de los discentes, permitiendo la 
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resolución optima de planteamiento de problemas enfocados en los aspectos de 

raciocinio numérico.  

En Granada, Ayerbe (2021) buscaba establecer el efecto del ABP en la 

competencia de conciencia ambiental, la metodología fue de tipo aplicativa de 

diseño cuasiexperimental bajo un enfoque mixto, la muestra se conformó por 300 

estudiantes a los cuales se les aplico cuestionarios con el fin de recolectar datos 

sobre las variables en discusión, los resultados evidenciaron que entre las 

correlaciones del pre y post test se obtuvo un valor de .666***, indicando que se 

observa una correlación simple positiva. Por otro lado, en cuanto al análisis 

comparativo por grupos, se obtuvo que, hubo un efecto positivo dentro la 

competencia de conciencia ambiental de los alumnos después de la aplicación del 

ABP (p<.05).  

Tapia et al. (2020) en Venezuela, pretendió asociar el ABP con el proceso 

enseñanza aprendizaje del curso de matemáticas. La estrategia metodológica fue 

de naturaleza básica y enfoque cuantitativo y de alcance descriptivo correlacional. 

251 maestros conformaron la muestra en los cuales se aplicó dos cuestionarios 

enfocados en las variables de estudios. La evidencia estadística mostro que las 

variables se encuentran relacionadas (p<.05). Los autores concluyeron que el ABP 

es una técnica novedosa para la enseñanza de las matemáticas que puede motivar 

a los alumnos y ayudarles a resolver problemas de diferentes maneras, al tiempo 

que mejora su pensamiento lógico matemático. 

Como antecedentes nacionales se presentan diversos estudios, 

comenzando por Herrera (2022) en Piura, buscó se pretendió relacionar el ABP y 

las competencias en investigación en alumnos de un Instituto. La estrategia 

metodológica utilizada fue de naturaleza aplicada, de diseño no experimental con 

un alcance correlacional. 60 discentes constituyeron la muestra, a quienes se les 

aplicaron 2 cuestionarios en base a las temáticas planteadas previamente 

diseñados por el autor. Los datos del estudio revelaron que entre los estudiantes 

que demuestran sólidas competencias de investigación, el 63,3% también tienen 

sólidas capacidades de aprendizaje basado en proyectos, y el 68,3% están 

conectados entre sí. El autor a manera concluyente evidencio el análisis de relación 
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entre las variables, mostrando que existe una fuerte asociación positiva, el 

coeficiente Rho calculado tiene fue 0.721**. 

En Lima, Lora (2022) buscó establecer la conexión que existe entre el ABP 

y aprendizaje por competencias en discentes. El estudio utilizó una encuesta como 

método e instrumento, y fue de naturaleza cuantitativa, descriptiva, correlacional y 

no experimental. 120 maestros conformaron la muestra. Donde los hallazgos 

muestran que la asociación entre el ABP y el aprendizaje de competencias fue 

significativa (r=.869**). Donde el autor concluyó que, las competencias 

matemáticas se desarrollan de forma óptima y adecuada con el ABP, siendo esto 

un indicador que mientras mayor sea la aplicación de esta técnica mejor será el 

rendimiento en el aspecto matemático.  

En Trujillo, Heredia y Sánchez (2023) se propusieron determinar si las 

destrezas de solución de problemas de los discentes se asocian con el (ABP). El 

diseño fue básico, correlacional y no experimental; donde los autores dieron uso a 

la encuesta y observación, en una muestra de 60 discentes. Los hallazgos 

demostraron una conexión moderada (r=.669***) entre el ABP y las habilidades 

para resolver problemas. Por tanto, la investigación muestra que el (ABP) es una 

estrategia eficaz para mejorar el rendimiento de los discentes y fomentar sus 

habilidades matemáticas y de otro tipo. 

En Huancayo, Veliz (2021) pretendió medir la conexión entre la ABP y las 

habilidades blandas en discentes universitarios, dentro de un estudio de tipo 

cuantitativa y diseño no experimental y alcance correlacional, se utilizó encuestas 

a 35 estudiantes que midieron ambas variables de estudio. Los resultados reflejan 

que el desarrollo de habilidades interpersonales está fuertemente correlacionado 

con el uso de la técnica de ABP (r=.916***). A manera concluyente, las estrategias 

educativas centradas en el ABP no solo contribuyen al conocimiento académico, 

además de eso, también tienen una función fundamental en el fortalecimiento de 

las habilidades blandas, que son esenciales para alcanzar logros personales y 

profesionales. 

Valerio (2021) en Huancayo, indagó en la asociación entre el ABP y la 

adquisición de competencias en alumnos de un Instituto. La metodología que 
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empleó es de tipo cuantitativa de alcance descriptivo – correlacional, con una 

muestra 30 estudiantes. Sumado a ello, dentro de la investigación de diseño un 

cuestionario que mida las variables. Los resultados evidencian que los discentes 

demuestran mayoritariamente un grado medio de ABP y de realización de 

competencias. A su vez, existe una conexión significativa y positiva entre ambas 

variables (r=.925**). Según las conclusiones del autor, el logro de competencias de 

los discentes está directa, significativa y positivamente correlacionado con el ABP. 

A continuación, definimos las bases teóricas: En cuanto a Aprendizaje 

Basado en Proyectos (ABP), Ríos (2016) señala que es una estrategia pedagógica 

que se relaciona con los contenidos de educación que involucran la aplicación de 

habilidades y conocimientos de los discentes, para implementar esta estrategia de 

manera efectiva, es esencial una planificación previa y la identificación del momento 

adecuado para su aplicación; además, se debe considerar la diversidad de 

estudiantes y sus preferencias individuales de aprendizaje, también Lázaro et al. 

(2022) menciona que la tarea de los educadores es crear actividades que fomenten 

la asimilación de conocimiento de forma no consciente. En la enseñanza actual, se 

prioriza la comprensión de conceptos que no son inmediatamente evidentes 

(Asfihana et al., 2022).  

Dickinson et al. (1998) y Harwell (1997) definen como un modelo de 

enseñanza en el que los estudiantes son responsables de la planificación, ejecución 

y evaluación de proyectos educativos que se aplican en situaciones reales, 

trascendiendo así el ambiente de aula y teoría, en este enfoque, se promueve el 

aprendizaje práctico y la aplicación de conocimientos en contextos reales. 

Según el Hussein (2021), se describe el proyecto de aprendizaje como una 

forma integral de programación que busca alcanzar competencias, fomenta la 

colaboración en grupo, se enfoca en un contexto específico de acuerdo con sus 

objetivos, y considerando las demandas y preferencias de aprendizaje del 

estudiante, quien desempeña un papel central en el proceso educativo. Por tanto, 

el docente actúa como un mediador y facilitador del aprendizaje en esta 

metodología educativa que engloba etapas de planificación, ejecución, 

comunicación y evaluación (Anazifa y Djukri, 2017).  
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Además, en otra definición, el ABP se define como una metodología 

educativa centrada en la realización de proyectos que abordan problemas del 

mundo real, permitiendo a los alumnos aplicar y adquirir conocimientos y 

habilidades de manera contextualizada, por tanto, el ABP implica la inmersión 

activa de los discentes en la resolución de problemas prácticos, lo que facilita la 

adquisición de conocimientos de manera significativa (Bautista-Vallejo et al., 2017).  

El modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se inscribe en el 

marco constructivista, influenciado por la teoría sociocultural de Lev Semiónovich 

Vygotsky, esta perspectiva sostiene que el aprendizaje surge de la interacción con 

el entorno, compañeros y educadores, destacando la importancia del docente en 

diseñar estrategias que promuevan el desarrollo (Maros et al., 2023). Vygotsky, 

desde el materialismo dialéctico, enfatiza el análisis de procesos evolutivos en lugar 

de resultados aislados (Chaves, 2001). En ABP, se selecciona un problema 

contextualizado, abordándolo mediante un proyecto con etapas evaluadas 

individualmente y en su conjunto, resaltando el enfoque procesual del aprendizaje 

(Ursini, 1996). 

Se valora la contribución de Piaget debido a que su enfoque sostiene que el 

estudiante es un individuo que busca activamente adquirir conocimiento, 

comprender su entorno y efectuar cambios en las situaciones para adaptarse al 

ambiente circundante, en el proceso de adaptación, la persona ajusta y transforma 

sus estructuras mentales mediante la interacción con su entorno (Guo et al., 2020). 

Este proceso no solo tiene el propósito de alcanzar un nivel óptimo de 

conocimiento, sino también de modificar el entorno para adecuarlo a sus 

necesidades personales o para satisfacer sus intereses (Saldarriaga et al., 2016).  

Desde una perspectiva constructivista, el ABP se alinea con las ideas de 

teóricos como Piaget y Vygotsky, quienes indican que el aprendizaje, según el 

primer autor, no es un proceso pasivo, sino en el que los alumnos participan 

activamente construyendo su propio conocimiento mediante interacciones con su 

entorno (Wang, 2022). En el ABP, los proyectos proporcionan a los estudiantes la 

oportunidad de construir su comprensión al enfrentar problemas y desafíos del 

mundo real (Chen et al., 2022). Este enfoque fomenta la construcción activa del 

conocimiento a medida que los estudiantes integran nueva información con sus 
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experiencias previas, promoviendo un aprendizaje más profundo y duradero 

(Vargas et al., 2020; Huang et al., 2023). Por otro lado, la teoría del aprendizaje 

experiencial, respaldada por pensadores como David Kolb, destaca la relevancia 

de adquirir conocimientos mediante la experiencia directa, por lo que, el ABP 

abraza esta idea al sumergir a los estudiantes en proyectos que les permiten aplicar 

activamente conceptos y habilidades en contextos prácticos (Espinar y Vigueras, 

2020; Ummah et al., 2019).  

A partir de estos principios, según Hilario (2021), se establecen las 

dimensiones, que incluyen: la dimensión planificación que abarca desde la 

selección de una situación significativa, la sensibilización de los estudiantes, la 

preplanificación colaborativa, la determinación del título del proyecto y la 

elaboración detallada del plan, garantizando la involucración activa de los alumnos 

en todas las fases del procedimiento. 

La dimensión Implementación se refiere a la etapa en la que se lleva a cabo 

el proyecto planificado en el ABP. Implica llevar a cabo las actividades y tareas 

diseñadas previamente, involucrando a los estudiantes en la ejecución de su 

proyecto, aplicando sus conocimientos y habilidades para resolver la situación o el 

problema identificado, por lo que, esta etapa implica la realización concreta de las 

actividades planificadas en busca de alcanzar los objetivos establecidos (Hilario, 

2021).  

La dimensión análisis y síntesis se relaciona con el proceso de distribuir y 

comunicar los resultados o productos de un proyecto a la comunidad, en esta fase 

implica no solo informar, sino también exponer y difundir los logros y 

descubrimientos del proyecto a un público amplio, esto conlleva la tarea de explicar 

la relevancia, ventajas y el impacto positivo o negativo que el proyecto puede tener 

en la comunidad. Durante esta etapa, es esencial asegurarse de que la comunidad 

esté bien informada y pueda beneficiarse de los resultados del proyecto, 

promoviendo así un entendimiento más profundo y una mayor participación de la 

misma en el proceso (Hilario, 2021). 

La dimensión evaluación y resultados es una parte integral que comienza 

desde el inicio del proyecto con la definición de objetivos y criterios de éxito, se 
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extiende a lo largo del proyecto con prácticas de autoevaluación donde los 

estudiantes reflexionan sobre su propio trabajo, coevaluación que implica la 

valoración entre pares, y heteroevaluación donde entran en juego las perspectivas 

del docente o evaluadores externos, culminando en una evaluación final al término 

del proyecto que mide no únicamente los resultados, sino también el desarrollo del 

proceso de aprendizaje y el desarrollo de habilidades, haciendo de esta dimensión 

una herramienta continua de aprendizaje y mejora que se extiende más allá de la 

mera evaluación de resultados (Hilario, 2021). 

Considerando la segunda variable de interés en el estudio, la cual está 

referida a las competencias matemáticas, esta significa ser capaz de resolver 

problemas difíciles con la ayuda de la propia comprensión matemática, esto incluye 

la capacidad de pensar de forma matemática, comunicarse, aplicar algoritmos, 

procedimientos y conceptos matemáticos para interpretar acontecimientos y 

fenómenos en su entorno (OCDE, 2017). 

Por otro lado, el concepto de competencias matemáticas abarca la 

capacidad de comprender, aplicar y razonar sobre conceptos y procedimientos 

matemáticos en diversos contextos, no se restringe únicamente a la memorización 

de fórmulas, sino que implica una comprensión profunda y la aptitud de utilizar las 

matemáticas de manera eficiente para resolver problemas reales, así como la 

capacidad de resolver problemas prácticos para aplicar lo aprendido, por 

consiguiente, las cuestiones matemáticas complejas requieren capacidades 

cognitivas como el razonamiento lógico y la capacidad para abstraer, que estos 

talentos pretenden cultivar (Ipushima et al., 2022). 

Asimismo, esta competencia es esencial para comprender y resolver 

problemas de manera eficiente, ya que va más allá de la memorización de fórmulas, 

implicando la capacidad de analizar situaciones, identificar relaciones y aplicar la 

lógica para llegar a conclusiones fundamentadas (Valderrama, 2021). Por otro lado, 

es crucial para enfrentar desafíos diversos, los cuales incluye la habilidad de 

seleccionar y aplicar métodos matemáticos apropiados, así como la capacidad de 

interpretar y comunicar resultados de manera efectiva, quienes sobresalen en esta 

competencia no solo resuelven problemas numéricos (Guzmán et al., 2015). 
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Por lo tanto, el desarrollo de las capacidades matemáticas es una parte 

esencial de la educación, ya que implica algo más que aprender nuevos hechos; 

también hace hincapié en aplicar esa información en diferentes situaciones, siendo 

así que, este proceso implica la creación de una base sólida en conceptos 

fundamentales, como la aritmética, la geometría y la estadística, al tiempo que 

fomenta la capacidad de análisis crítico y la capacidad de solucionar problemas; los 

docentes desarrollan competencias matemáticas a medida que participan en 

actividades que desafían su comprensión, promoviendo la conexión entre 

conceptos y la aplicación práctica de la aplicación de conceptos matemáticos en 

escenarios de la vida real (Gutiérrez et al., 2023). 

El progreso de competencias matemáticas también se beneficia de métodos 

educativos que promueven la participación activa y la exploración, estrategias como 

el ABP y el enfoque práctico permiten a los alumnos enfrentarse a desafíos 

matemáticos de manera colaborativa, estimulando así el razonamiento lógico y la 

creatividad (Lu, 2021). Además, la resolución de problemas matemáticos cotidianos 

ofrece a los discentes la posibilidad de realizar y perfeccionar sus competencias, 

fortaleciendo su confianza y habilidades para abordar situaciones matemáticas de 

manera independiente (Jiménez, 2022). 

El enfoque teórico de las competencias matemáticas se apoya en varias 

teorías educativas, entre ellas, la teoría del constructivismo y la teoría del 

socioconstructivismo, estas teorías han influido significativamente en la 

conceptualización y desarrollo de enfoques pedagógicos que buscan desarrollar 

competencias matemáticas en los estudiantes (Cristancho y Cristancho, 2019).  

Según la teoría constructivista de Piaget, los alumnos crean de forma activa 

y constructiva sus propios conocimientos mediante interacciones con su entorno a 

lo largo del proceso de adquisición de saberes; esto aplicado al contexto de las 

competencias matemáticas, esto implica que los estudiantes no solo memorizan 

conceptos matemáticos, sino que construyen activamente su comprensión a 

medida que interactúan con problemas y situaciones matemáticas del mundo real 

(Coronado, 2011). 
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Por otro lado, la teoría del socioconstructivismo, influenciada por las ideas 

de Lev Vygotsky, subraya la relevancia de la interacción social dentro del 

aprendizaje, a través de la interacción con compañeros y la resolución colaborativa 

de problemas, los alumnos no solo obtienen conocimientos matemáticos, sino que 

también desarrollan habilidades sociales y cognitivas, en consecuencia, este 

enfoque reconoce que el aprendizaje matemático es un procedimiento social en el 

cual los estudiantes se benefician mutuamente al compartir ideas y estrategias 

(Bolaño, 2020). 

Un aspecto relevante para tener en cuenta es que competencia matemática 

no se adquiere de repente ni de manera espontánea en un momento específico de 

la vida, en cambio, se forma gradualmente desde una edad temprana, su origen se 

encuentra en las etapas iniciales del desarrollo humano y progresa en concordancia 

con el desarrollo cognitivo, este proceso requiere entornos enriquecidos con 

situaciones problemáticas que sean significativas y comprensibles, y que estén 

arraigadas en contextos históricos y culturales específicos (De Castro, 2007). 

Según Niss (2003) la competencia matemática se refiere a la capacidad de 

comprender, evaluar, aplicar y utilizar las matemáticas en diversos contextos, tanto 

dentro como fuera de ellas, para que una persona adquiera conocimientos 

matemáticos, es esencial que desarrolle estas ocho competencias: habilidades 

matemáticas esenciales, abarcando aptitudes para el pensamiento y razonamiento, 

argumentación, comunicación, modelado, formulación y solución de problemas, 

representación, empleo del lenguaje y operaciones. simbólicas, y hacer uso de 

ayudas y herramientas. 

Tomando en cuenta el modelo de Niss, Vivas (2017) y Chávez (2022) las 

dimensiones de competencias matemáticas que se tomaran para este estudio son: 

El dominio y comprensión de los conceptos matemáticos fundamentales, 

Para Vivas (2017) la persona piensa en la aplicación de conocimientos 

matemáticos, la utilización de diversas habilidades y tácticas, o la generación de 

métodos previamente desconocidos, además, constituyen la base esencial para el 

pensamiento matemático. Implica una comprensión profunda de conceptos 

fundamentales como números, operaciones, geometría y álgebra (Vivas, 2017). 
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Aquellos con sólidas habilidades en esta dimensión pueden aplicar con destreza 

principios matemáticos básicos, estableciendo así una plataforma sólida para 

abordar problemas más complejos, este componente es esencial para construir la 

fluidez y confianza necesarias en la resolución de cuestiones matemáticas en 

diversas situaciones (Bejarano-Godoy, 2022). 

La aplicación de procesos de pensamiento lógico para abordar situaciones 

problemáticas, para Andrade (2022) sostiene que los estudiantes utilizan las 

matemáticas como un medio para abordar la solución de diversos problemas, lo 

cual incluye la selección y aplicación de diversas formas de razonamiento, así como 

la presentación de ideas y argumentos (Vivas, 2017). Aquellos que sobresalen en 

esta dimensión no solo aplican fórmulas, sino que también demuestran una 

comprensión profunda de cómo y por qué funcionan, permitiendo la adaptación a 

una variedad de problemas y el desarrollo de soluciones innovadoras (Bejarano-

Godoy, 2022). 

La habilidad de interpretar y expresar con claridad la información. Esto 

incrementa la probabilidad efectiva de seguir adquiriendo conocimientos a lo largo 

de toda la vida, implica organizar el pensamiento mediante la comunicación, 

expresándose de manera coherente, evaluando el pensamiento de otras personas 

y empleando lenguaje matemático para expresar conceptos de manera exacta, 

sumado a ello, es la capacidad de interpretar y expresar información de manera 

clara constituye un aspecto esencial de las competencias matemáticas (Vivas, 

2017). Esto implica la destreza para traducir resultados matemáticos en un lenguaje 

comprensible, facilitando la comunicación efectiva (Bejarano-Godoy, 2022). 

Por último, la disposición a la información. Involucra el aprecio por la certeza 

que se obtiene mediante el razonamiento, refiere a la actitud y apertura hacia la 

exploración y comprensión de conceptos. Implica la disposición para enfrentar 

desafíos, aprender de los errores y perseverar en la resolución de problemas 

(Vivas, 2017). Aquellos con una disposición positiva a la información no temen la 

complejidad, sino que la ven como una posibilidad de crecimiento y progreso de 

sus habilidades matemáticas. Esta dimensión está estrechamente vinculada con la 

capacidad de recuperación y la actitud de desarrollo en el contexto matemático 

(Bejarano-Godoy, 2022). 
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Según Orozco (2022), las competencias conforman un conjunto integral que 

trasciende la simple manipulación numérica y exige una comprensión profunda de 

conceptos matemáticos, y son las siguientes: las competencias matemáticas 

incluyen varias áreas esenciales: la competencia numérica, que abarca la 

comprensión y manipulación de números y cálculos; la geométrica, centrada en 

formas y relaciones espaciales; la estadística y probabilística, enfocada en 

interpretar datos y calcular probabilidades; y la competencia en resolución de 

problemas, destacando la aplicación estratégica de conceptos matemáticos. Torres 

et al. (2022) destacan que la educación matemática busca desarrollar estas 

habilidades en los estudiantes, preparándolos para los desafíos cotidianos y 

fomentando un pensamiento matemático sólido. 

Las características de las competencias matemáticas abarcan la aptitud de 

comprender, aplicar y comunicar teorías matemáticas de manera efectiva. La 

resolución de problemas se destaca como una habilidad central, implicando la 

capacidad de abordar desafíos matemáticos con enfoque y creatividad; asimismo, 

la flexibilidad y adaptabilidad son características esenciales, ya que las 

competencias matemáticas permiten a los individuos enfrentar una amplia variedad 

de situaciones problemáticas (Niebles et al., 2019). La conexión entre conceptos y 

la capacidad de transferir conocimientos a nuevos contextos reflejan una 

comprensión profunda, la claridad en la expresión de ideas matemáticas, tanto oral 

como escrita, facilita la comunicación y la comprensión compartida (Collantes y 

Collantes, 2022). 

Asimismo, la evaluación de competencias matemáticas desempeña un papel 

fundamental en la medición del progreso de los discentes y en la identificación de 

áreas de mejora, a diferencia de las evaluaciones tradicionales que se enfocan en 

la retención de fórmulas y pasos, la evaluación de competencias matemáticas se 

orienta hacia un entendimiento sólido de los conceptos y la habilidad para 

emplearlos en contextos prácticos, se busca evaluar no solo la precisión en la 

resolución de problemas, sino también la habilidad para razonar, comunicar y 

abordar desafíos matemáticos de manera estratégica (Álvarez, 2021). 

La diversificación en la evaluación matemática, destacada por Quiroz y 

Mayor (2019), es clave, incluyendo no solo exámenes escritos sino también 
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proyectos, presentaciones y situaciones reales para evaluar la aplicación de 

conceptos matemáticos, ofreciendo una perspectiva holística del rendimiento 

estudiantil, fomentando el aprendizaje activo, con retroalimentación detallada que 

señala fortalezas y áreas de mejora, y evaluación formativa a lo largo del proceso 

de aprendizaje para personalizar la enseñanza y apoyar la mejora de competencias 

matemáticas, transformando la evaluación en un proceso dinámico y diversificado, 

enfocado en una medición auténtica y completa de las habilidades matemáticas.  

Siendo así que, las competencias matemáticas confieren a los individuos 

una herramienta poderosa para abordar problemas complejos en diversos campos, 

donde la capacidad de razonamiento lógico y la solidez en el manejo de conceptos 

matemáticos fundamentales proporcionan una base crucial para carreras en 

ciencia, tecnología, ingeniería y matemáticas (STEM), también, las competencias 

matemáticas promueven la destreza de análisis crítico y la toma de decisiones 

fundamentadas, habilidades cruciales para resolver situaciones cotidianas y en la 

contribución al progreso social y científico (Giler-Velásquez, 2021).  

Las competencias matemáticas, aunque vitales, pueden representar 

desafíos como la ansiedad o aversión hacia las matemáticas que experimentan 

algunas personas, señalan Quiroz et al. (2022), la complejidad de ciertos conceptos 

matemáticos puede ser intimidante, afectando la confianza y el interés, y la 

enseñanza tradicional, a veces poco accesible o motivadora, puede conducir a 

brechas en el aprendizaje, excluyendo a algunos individuos de oportunidades 

educativas y profesionales. 

Es fundamental abordar estas desventajas mediante enfoques pedagógicos 

inclusivos y estrategias que fomenten la comprensión y la implementación en 

situaciones reales de las matemáticas, la implementación de formas de enseñar 

que resaltan la relevancia y la utilidad de las competencias matemáticas en la vida 

cotidiana puede contribuir a superar la aversión y a motivar a los estudiantes a 

desarrollar estas habilidades de manera más efectiva. A pesar de las desventajas, 

las competencias matemáticas, cuando se cultivan de manera adecuada, no solo 

impulsan el avance en disciplinas específicas, sino que también promueven el 

desarrollo integral de habilidades cognitivas y el pensamiento analítico, la 

superación de los desafíos asociados con las competencias matemáticas no solo 
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beneficia al individuo en términos académicos y profesionales, sino que también 

contribuye al progreso de la sociedad en su totalidad (Quiroz et al., 2022). 

La efectividad (ABP) se manifiesta a través de una serie de impactos 

positivos en el progreso académico y personal de los discentes, en primer lugar, el 

ABP promueve un aprendizaje más profundo y duradero al permitir que los 

estudiantes apliquen activamente los conceptos aprendidos en situaciones del 

mundo real, al enfrentar desafíos concretos a través de proyectos, los alumnos no 

solo obtienen conocimientos teóricos, sino que también cultivan destrezas prácticas 

y la capacidad de transferir sus aprendizajes a contextos diversos; este enfoque 

conduce a una comprensión más sólida y aplicada de los temas, en lugar de 

simplemente memorizar fórmulas y teorías (Monge y Valdés-Ayala, 2023). 

La efectividad del ABP, destacada por Muñiz-Rodríguez et al. (2020), se 

manifiesta en la adquisición de destrezas fundamentales para el siglo XXI, tales 

como el análisis crítico, la solución de problemáticas y la colaboración, con 

proyectos colaborativos que fomentan la interacción entre estudiantes y valoran la 

diversidad de perspectivas y habilidades, mejorando así el proceso de aprendizaje 

y preparando a los estudiantes para los desafíos de un mundo globalizado y 

colaborativo. 
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III.METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación 

En este estudio se empleó un enfoque cuantitativo al utilizar la recopilación 

de datos, la cuantificación y el análisis de información para respaldar una hipótesis. 

El propósito fue identificar formas de conducta y validar una teoría (Hernández et 

al, 2014). Este estudio perteneció al ámbito de investigación básica. Su meta 

principal es expandir y profundizar nuevo conocimiento de la realidad, dado que 

este conocimiento se construye mediante métodos científicos, el objetivo central es 

lograr generalizaciones cada vez más amplias (Sánchez y Reyes, 2015). El método 

empleado en este estudio fue hipotético – deductivo. Según (Rodríguez y Pérez, 

2017), se parte de una hipótesis que se deriva de principios, leyes o que surge a 

partir de información basada en evidencia empírica, posteriormente, al aplicar 

principios deductivos, se generan pronósticos que son posteriormente evaluados 

usando pruebas empíricas para validar la hipótesis inicial; de lo contrario, se 

descarta.  

3.1.1 Diseño de investigación 

En concordancia se adoptó el diseño no experimental correlacional. Según 

(Rodríguez y Pérez, 2017) el investigador no realiza intervenciones deliberadas en 

las variables, en su lugar, se adopta un enfoque correlacional, donde se recopilan 

datos de las variables simultáneamente con el fin de reconocer sus atributos y, en 

su momento, examinar sus relaciones, además, este diseño se ajusta al modelo 

transversal, ya que el recojo de datos se efectúa en una única ocasión (Hernández-

Sampieri y Mendoza, 2018). 

 

  

Donde: 

M= Muestra. 

V1 = Aprendizaje Basado en Proyectos. 

V2 = Competencias Matematicas. 

r = relación. 

Nota: Adaptado de: Hernández et al. (2014). 

Figura 1 

Esquema correlacional de investigación   
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3.2 Variables y operacionalización  

Variable 1: Aprendizaje Basado en Proyectos 

Definición conceptual: Es la creación de experiencias educativas que 

estimulan a los estudiantes a cuestionar y abordar la realidad que los rodea. Para 

lograr esto, se les anima a investigar, cometer errores, tener aciertos y desarrollar 

diversas estrategias de acción que les confieran poder frente a la realidad, al mismo 

tiempo que fortalece su comprensión profunda de la misma (Vergara, 2021).  

 Definición operacional: Se tiene 4 dimensiones, la planificación, la 

investigación, el análisis y síntesis, y el resultados y evaluación, se utilizó un 

cuestionario constituido por 20 preguntas. y se midió mediante una escala ordinal 

tipo Likert con las siguientes categorías: siempre (5), casi siempre (4), a veces (3), 

casi nunca (2) y nunca (1). Se clasificarán los resultados en niveles eficiente, 

moderado y deficiente. 

 Indicadores: En la primera dimensión se cuenta con 5 indicadores, en la 

segunda dimensión 5 indicadores, en la tercera dimensión 5 indicadores y en la 

cuarta dimensión 5 indicadores. 

Escala: Ordinal y politómica. 

Variable 2: Competencias Matemáticas 

Definición conceptual: La competencia matemática implica una capacidad 

deliberada y reflexiva para utilizar una amplia gama de saberes, destrezas 

matemáticas, habilidades, emociones y actitudes en la resolución de problemas en 

diversos entornos (Minedu, 2016). 

Definición operacional: Se tiene 4 dimensiones que son: 1) el 

conocimiento, manejo de los elementos matemáticos elementales, 2) la puesta en 

práctica de los procesos de razonamiento para resolver problemas, 3) la habilidad 

de interpretar y expresar con claridad la información y 4) la disposición a la 

información; se utilizó un cuestionario conformado por 19 preguntas y se midió 

mediante una escala ordinal tipo Likert con las siguientes categorías: siempre (5), 

casi siempre (4), a veces (3), casi nunca (2) y nunca (1). Se clasificarán los 

resultados en niveles alto, medio y bajo. 
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 Indicadores: Se tiene en la primera dimensión 7 indicadores, en la segunda 

dimensión 3 indicadores, en la tercera dimensión 5 indicadores y en la cuarta 

dimensión 4 indicadores. 

Escala: Ordinal y politómica. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población: Fue conformada por 120 estudiantes de una institución de 

educación superior privada de Lima, de ambos sexos. Según (Hernández-Sampieri 

y Mendoza, 2018), se trata de un grupo de elementos que cuentan con atributos 

particulares y que constituyen el foco de investigación, y es finita por que la 

población es relativamente pequeña. Basándonos en la definición y teniendo en 

cuenta la cantidad de miembros, se ha seleccionado una población de 120 

estudiantes pertenecientes a un instituto superior privado de Lima. 

Criterios de Inclusión: Engloba las particularidades específicas mediante 

las cuales se reconoce a un sujeto u objeto de estudio que constituye una parte 

esencial de una investigación (Arias-Gómez et al., 2016). En esta investigación, se 

han tomado en cuenta todos los alumnos debidamente inscritos y que asisten de 

manera consistente a sus clases. 

Criterios de exclusión: Estos se aplican a ciertos grupos de estudiantes 

que no se consideran dentro del alcance del estudio (Arias-Gómez et al., 2016); en 

primer lugar aquellos estudiantes que no estén formalmente matriculados durante 

el período lectivo, ya que no forman parte de la población estudiantil a la que se 

dirige el estudio, además, los estudiantes que no deseen participar de manera 

voluntaria, esto garantiza que solo los estudiantes que han aceptado participar por 

elección propia y que están registrados en el período lectivo sean incluidos en la 

muestra, lo que preserva la integridad de los resultados del estudio. 

3.3.2. Muestra: Consiste en un grupo de personas o elementos que se utiliza 

para obtener datos estadísticos, y estos individuos tienen características 

particulares que facilitan la comprensión precisa de la conexión entre las variables 

que son objeto de interés en el estudio. (Hernández et al., 2014). En este estudio 

se calculó una muestra de tipo probabilística, resultando 92 estudiantes. (ver anexo 

7). 
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3.3.3. Muestreo: En las muestras probabilísticas, cada unidad o caso, posee 

inicialmente igual probabilidad de ser elegido, se logra al definir las propiedades de 

la población y determinar la magnitud de la muestra, seguido de una elección al 

azar de las unidades de muestreo (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). Este 

trabajo, aplicó una técnica de muestreo probabilístico, específicamente del tipo 

aleatorio simple, con el propósito de garantizar que todos los participantes tengan 

una probabilidad igual de ser seleccionados, este enfoque busca proporcionar una 

representación equitativa de la población en la muestra, permitiendo una evaluación 

más precisa y generalizable de los resultados obtenidos. 

3.3.4 Unidad de Análisis: En el marco de esta investigación, la unidad de 

análisis se centra en el estudiante sin considerar se sexo, destacando 

específicamente a aquellos que forman parte del turno nocturno de una institución 

de educación superior de índole privada de la ciudad de Lima. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1. Técnica 

Se define como el método o modo específico de adquirir datos o información 

(Arias, 2012). En este caso, para recolectar la información se utilizó la encuesta 

como método. 

3.4.2. Instrumento 

Es un medio de obtención de datos hace referencia a cualquier herramienta, 

dispositivo o formato (ya sea en papel o digital) utilizado para adquirir, registrar o 

almacenar información (Arias, 2012). Se usó un cuestionario como herramienta 

para administrar a un grupo de participantes y medir ambas variables, abordó 

detalladamente los aspectos relevantes de la respectiva variable, permitiendo una 

recopilación exhaustiva y específica de la información necesaria para el estudio. 
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Ficha técnica de la variable 1 

Aprendizaje basado en proyectos 

 

Instrumento: Cuestionario 

Autor: Veléz (2017) 

Lugar: Institución de educación superior 

privada de Lima 

Periodo de tiempo: 20 minutos 

Ítems: 20 

Escala: Ordinal tipo Likert 

Dimensiones: 4 

Niveles: Eficiente, moderado, deficiente 

Cantidad de sujetos: 92 

 

Ficha técnica de la variable 2 

Competencias matemáticas 

 

Instrumento: Cuestionario 

Autor: Vivas García Jorge (2017) 

Lugar: Institución de educación superior 

privada de Lima 

Periodo de tiempo: 20 minutos 

Ítems: 19 

Escala: Ordinal tipo Likert 

Dimensiones: 4 

Niveles: Eficiente, moderado, deficiente 

Cantidad de sujetos: 92 
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Validez: según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), la validez hace 

referencia a la coherencia de los resultados cuando se aplica un instrumento a un 

individuo o grupo de personas, independientemente de cuántas veces y en qué 

lugares se aplique. Se aseguró a través de la participación de tres expertos, quienes 

realizaron una evaluación del contenido de los cuestionarios, esta evaluación 

abordo las dimensiones, indicadores e ítems que componen dichos cuestionarios. 

Tabla 1 

Juicio de expertos 

Grado Experto Dominio Calificación 

Dr. Armando Flores Galindo Metodólogo Aplicable 

Mg. Jan Patrick Chumpitaz Zapata Temático Aplicable 

Mg. Nidia Pilar Escalante Ramos Temático Aplicable 

 

Confiabilidad: El índice de confiabilidad Alfa de Cronbach, evaluado en los 

elementos de los instrumentos mediante el programa SPSS, arrojó para el primer 

instrumento un valor de 0.852. y para el segundo un valor de 0.90, según la 

interpretación de George & Mallery (2003), estos resultados se clasifican como 

"confiabilidad buena" y “confiabilidad excelente” respectivamente, ya que el primero 

es esta dentro del intervalo recomendado de 0.70 a 0.80, y el segundo se encuentra 

entre 0.80 a 0.90. En consecuencia, se puede concluir que la coherencia interna 

del instrumento utilizado es adecuada, lo que respalda su aplicación.  

Tabla 2 
Prueba de confiabilidad 

Variable Alfa de Cronbach N° de elementos 

ABP 0,852 20 

Competencias Matemáticas 0,90 19 

 

 

 

 



25 
 

3.5 Procedimientos 

Para garantizar la validez y confiabilidad del presente trabajo, se realizó de 

manera estricta los siguientes pasos: 1) Fue solicitada una carta de presentación a 

la Escuela de Posgrado. 2) dicha carta fue presentada a un directivo de la institución 

donde se llevó a cabo el estudio para obtener su autorización. 3) Se llevó a cabo la 

prueba de confiabilidad de los instrumentos a través de una prueba piloto. 4) se 

aplicó los instrumentos a la muestra seleccionada, previamente se tuvo el 

consentimiento informado de estos. 5) Se vacío los datos para luego realizar su 

análisis con el SPSS-26. 

3.6 Método de análisis de datos  

Se inicia con el procesamiento de datos, abarca la organización, depuración, 

homogeneización, estandarización, codificación y construcción de la base de datos, 

incluyendo la representación gráfica de los datos, luego se procede a la reducción 

de datos, esto implica determinar medidas estadísticas o parámetros mediante el 

uso de diversas técnicas estadísticas, que permiten calcular medidas como la 

tendencia central, dispersión y correlación (Ñaupas et al., 2018). 

Según la naturaleza de Una vez organizada la información, se llevó a cabo 

el análisis estadístico utilizando SPSS-26, presentando inicialmente los resultados 

de forma descriptiva en tablas que mostraron valores absolutos y porcentajes, 

además, se realizó el análisis inferencial para evaluar la hipótesis y se examinó la 

correlación con Rho de Spearman, respaldando tanto la hipótesis general como las 

específicas, los resultados se presentaron en tablas cruzadas. 

3.7 Aspectos éticos 

Este estudio se compromete a garantizar la producción de un documento 

preciso y verificable, siguiendo las pautas de las normas APA y tomando como 

referencia la estructura propuesta por la UCV. La confiabilidad de este estudio, se 

fundamenta en el empleo de información de autores debidamente atribuida a través 

del parafraseo y citas que incluyen el año de publicación, la originalidad se 

mantiene al adherirse a los principios fundamentales y a los argumentos 

establecidos, dando lugar a un trabajo que refleja una perspectiva única, en 

concordancia con los estándares establecidos por la universidad. 
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Cabe mencionar que se aplicó la autonomía principalmente a los 

participantes, y su relevancia se fundamentó en diversos aspectos, el 

consentimiento informado se llevó a cabo como un procedimiento mediante el cual 

una persona aceptó participar en la investigación, teniendo un conocimiento 

completo de los posibles riesgos, beneficios, consecuencias o problemas que 

podrían surgir durante la misma. Según Bazzano et al. (2021), este principio 

constituye uno de los pilares esenciales en los cuales se sustenta el marco de 

protección de los participantes humanos en la investigación. 

Finalmente, es crucial subrayar que, según los estándares éticos se 

respetará el derecho de autoría de las creaciones y trabajos de otros, 

absteniéndose de utilizar en su propio beneficio o en el de terceros los estudios, 

investigaciones, tesis y cualquier otro trabajo realizado por ellos (código de ética 

del colegio de ingenieros del Perú). 
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IV. RESULTADOS 

4.1. Resultados descriptivos de las variables en estudio 

Tabla 3 

Distribución de frecuencias de ABP y sus dimensiones 

Nivel 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos 

Dimensiones 

Planificación Investigación 
Análisis y 

síntesis 

Resultado y 

evaluación 

 f % f % f % f % f % 

Deficiente 23 25 24 26,1 22 23,9 27 29,3 30 32,6 

Moderado 42 45,7 48 52,2 49 53,3 36 39,1 26 28,3 

Eficiente 27 29,3 20 21,7 21 22,8 29 31,5 36 39,1 

Total 92 100 92 100 92 100 92 100 92 100 

 

Según los datos de la tabla 3, se puede notar que el 45,7% de los 

participantes consideran que la implementación del ABP se encuentra en 

moderado, en tanto que el 29,3% opina que se encuentra en un nivel eficiente, no 

obstante, solo el 25% señala que, de acuerdo con la opinión que tienen los 

estudiantes, el ABP se lleva a cabo de manera deficiente, de una institución 

superior privada de Lima. 

En lo que respecta a las dimensiones del (ABP), se nota que la mayoría se 

sitúa en moderado, en la dimensión planificación tenemos un 52,2% en moderado, 

luego del 21,7% en el nivel eficiente y por debajo con un 26,1% en deficiente, 

también en la dimensión investigación tenemos al 53,3% en el nivel moderado, 

luego el 22,8% en el nivel eficiente y un 23,9% en el nivel deficiente, la dimensión 

análisis y síntesis se tiene al 39,1% en el nivel moderado, seguido del 31,5% en el 

nivel eficiente y el 29,3% en el nivel deficiente, por último, en la dimensión 

resultados y evaluación tenemos 28,3% en el nivel moderado, un 39,1% en eficiente 

y el restante 32,6% en deficiente. 
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Tabla 4 

Distribución de frecuencias de competencias matemáticas y sus dimensiones 

Nivel 
Competencias 

Matematicas 

Dimensiones 

El conocimiento, 

manejo de los 

elementos 

matemáticos 

elementales 

La puesta en 

práctica de los 

procesos de 

razonamiento 

para resolver 

problemas 

La habilidad de 

interpretar y 

expresar con 

claridad la 

información 

La disposición 

a la 

información 

 f % f % f % f % f % 

Bajo 23 25 25 27,2 40 43,5 23 25 29 31,5 

Medio 66 71,7 59 64,1 47 51,1 65 70,7 51 55,4 

Alto 3 3,3 8 8,7 5 5,4 4 4,3 12 13 

Total 92 100 92 100 92 100 92 100 92 100 

 

De la tabla 4 tenemos que el 71,7% de los entrevistados captan que en 

competencias matemáticas están en nivel medio, mientras que, el 25% señala que 

tienen nivel bajo, y el 3,3% considera estar en nivel alto, en la percepción de los 

estudiantes de una institución superior privada de Lima. 

Respecto a las dimensiones de las competencias matemáticas se observa 

que la mayor parte se sitúa en la escala medio, en la dimensión el conocimiento 

tenemos un 64,1% en el nivel medio, seguido del 27,2% en bajo y muy por debajo 

con un 3,3% en alto, en cuanto a la dimensión puesta en práctica tenemos al 51,1% 

en el nivel medio luego el 43,5% en el nivel bajo y un 5,4% en nivel alto, la dimensión 

habilidad de interpretar se tiene al 70,7% en medio, seguido del 25% en bajo y el 

4,3% en alto, por último en la disposición a la información tenemos 55,4% en el 

nivel medio, un 31,5% en bajo y el restante 13% en alto. 
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4.2. Análisis Inferencial 

Tras completar la obtención de datos, se ejecutó la prueba de normalidad 

con el fin de identificar la naturaleza de la correlación. Se utilizó el test de 

Kolmogorov-Smirnov, la cual, según la descripción de Domínguez-Lara (2018), se 

emplea específicamente en análisis de muestras mayores a 50. Dado que nuestro 

estudio contó con un grupo de participantes de tamaño M=92, los resultados 

indicaron que la significancia de las variables estuvo por debajo de 0,05, por lo que 

sugiere que no presentaban una distribución de tipo normal (ver Anexo 9), en 

consecuencia, se optó por emplear un análisis no paramétrico, en esta situación, la 

Rho de Spearman, adecuada para variables de distribución curvilínea de tipo 

cualitativas. 

Análisis de correlación de la hipótesis general 

H0: No existe relación entre el ABP y competencias matemáticas en discentes de 

una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

H1: Existe relación entre el ABP y competencias matemáticas en discentes de una 

Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

Criterio de decisión  

Si p>=0,05, Acepta → H0 

Si p<=0,05, Acepta → H1 

Tabla 5 

Correlación entre el ABP y competencias matemáticas 

   
Competencias 

Matemáticas 

Rho de 

Spearman 

Aprendizaje basado 

en proyectos 

Coeficiente de correlación ,793** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 92 
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A través del análisis de la Tabla 5, se tiene que el número de la Significación 

Bilateral tenía el valor de 0,000, reflejando ser inferior a 0,05. Esto llevó a la 

aceptación de la hipótesis general propuesta. también, se identificó una correlación 

de rho de Spearman con una magnitud de ,793, de acuerdo con la interpretación 

correlacional establecida por Hernández-Sampieri y Mendoza (2018). Esto 

confirmó la existencia de una correlación positiva considerable entre el ABP y las 

competencias matemáticas. 

 

Análisis de correlación de la hipótesis especifica 1 

H0: No existe relación entre la planificación y competencias matemáticas en 

discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

H1: Existe relación entre la planificación y competencias matemáticas en discentes 

de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

Tabla 6 

Correlación entre planificación  y competencias matemáticas 

   
Competencias 

Matemáticas 

Rho de Spearman Planificación 

Coeficiente de correlación ,589** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 92 

 

En la Tabla 6, se examinó la relación entre la planificación y las 

competencias matemáticas, respaldada por una significancia bilateral de 0,000 que 

respalda la afirmación de la hipótesis específica 1. Se observó un coeficiente 

correlativo Rho de 0,589, interpretado como una correlación positiva media entre la 

dimensión planificación y las competencias matemáticas. 
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Análisis de correlación de la hipótesis especifica 2 

H0: No existe relación entre la investigación y competencias matemáticas en 

discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

H1: Existe relación entre la investigación y competencias matemáticas en discentes 

de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

Tabla 7 

Correlación entre investigación  y competencias matemáticas 

   
Competencias 

Matemáticas 

Rho de Spearman Investigación 

Coeficiente de correlación ,685** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 92 

Fuente: Base de datos 

En la Tabla 7, se aprecia la relación entre la investigación y las competencias 

matemáticas, respaldada por una significancia bilateral de 0,000 que respalda la 

afirmación de la hipótesis específica 1. Se observó un coeficiente correlativo Rho 

de 0,685, interpretado como una correlación positiva considerable entre la 

dimensión investigación y las competencias matemáticas. 

 

Análisis de correlación de la hipótesis especifica 3 

H0: No existe relación entre análisis y síntesis, y competencias matemáticas en 

discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

H1: Existe relación entre análisis y síntesis, y competencias matemáticas en 

discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 
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Tabla 8 

Correlación entre análisis y síntesis y competencias matemáticas 

   
Competencias 

matemáticas 

Rho de Spearman 
Análisis y 

síntesis 

Coeficiente de correlación ,694** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 92 

Fuente: Base de datos 

En la Tabla 8, se aprecia la relación entre el análisis y síntesis y las 

competencias matemáticas, respaldada por una significancia bilateral de 0,000 que 

respalda la afirmación de la hipótesis específica 3. Se observó un coeficiente 

correlativo Rho de 0,694, interpretado como una correlación positiva considerable 

entre la dimensión análisis y síntesis y las competencias matemáticas. 

 

Análisis de correlación de la hipótesis especifica 4 

H0: No existe relación entre resultado y evaluación, y competencias matemáticas 

en discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

H1: Existe relación entre resultado y evaluación, y competencias matemáticas en 

discentes de una Institución de educación superior privada de Lima, 2023. 
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Tabla 9 

Correlación entre resultado y evaluación  y competencias matemáticas 

   
Competencias 

matemáticas 

Rho de Spearman 
Resultado y 

evaluación 

Coeficiente de correlación ,676** 

Sig. (bilateral) ,000 

N 92 

 

En la Tabla 9, se aprecia la relación entre el análisis y síntesis y las 

competencias matemáticas, respaldada por una significancia bilateral de 0,000 que 

respalda la afirmación de la hipótesis específica 4. Se observó un coeficiente 

correlativo Rho de 0,676, interpretado como una correlación positiva considerable 

entre la dimensión resultado y evaluación y las competencias matemáticas. 
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V. DISCUSIÓN 

Según lo mostrado en los análisis descriptivos de la totalidad de la población, 

la información muestra que el 45,7% de estudiantes consideran que la aplicación 

del ABP en nivel moderado, siendo de igual manera un 29,3% lo califican en nivel 

eficiente, y un 25% en nivel deficiente, seguidamente, en las dimensiones del ABP, 

empezando con la planificación, se encontró un nivel moderado de 52,2%, en la 

dimensión investigación también tenemos como más relevante el nivel moderado 

con 53,3%, en la dimensión análisis y síntesis tenemos 39,1% en el nivel moderado, 

en la dimensión resultado y evaluación tenemos el 28,3% en el nivel moderado, se 

puede observar que el ABP tiene su mayor valor en el nivel moderado, estos 

resultado se contradicen a lo obtenido por Lora (2022), ya que en sus resultados 

que el ABP tiene como nivel predominante el nivel deficiente con un 54,5%. 

Respecto a las competencias matemáticas el 71,7% de los estudiantes lo 

considera medio, un 25% bajo y un 3,3% en nivel alto, en los resultados de las 

dimensiones de competencias matemáticas se aprecia que también tienen el mayor 

porcentaje en el nivel medio, empezando por el conocimiento que tiene un 64,1% 

en nivel medio, la puesta en práctica con un 51,1% en nivel medio, seguidamente 

la habilidad de interpretar la información con un 70,7% y la disposición a la 

información con un 55,4%, se puede observar que las competencias matemáticas 

tienen su mayor relevancia en el nivel medio, estos resultado se contradicen a lo 

obtenido por Lora (2022) que tuvo mayor proporción en el nivel bajo con 61,2%.  

 En lo que respecta al análisis inferencial, reveló la confirmación de la 

hipótesis general, esto se evidenció mediante la existencia de una significancia de 

,000, así como una conexión positiva considerable en el coeficiente de Spearman 

con un valor de ,793**, en este sentido, los hallazgos guardan semejanza con la 

investigación llevada a cabo por Herrera (2022), que exhibió un enfoque donde se 

logró establecer una correlación significativa entre el ABP y las competencias 

investigativas, presentando una significancia de ,000 y un coeficiente de Spearman 

de ,721**, indicando así una conexión positiva de magnitud considerable. Estas 

comparaciones indican que el uso de la metodología del ABP influye de manera 

considerable sobre el aprendizaje de competencias matemáticas y debe de 

utilizarse en mayor medida en los centros de estudios superiores. 
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Además, se alinea de manera consistente con la investigación de Lora 

(2022), quien, empleando el mismo enfoque metodológico, buscó establecer una 

conexión entre el ABP y el aprendizaje por competencias. Concluyó con la 

existencia de una significancia bilateral de ,000 y un valor de ,615** en el coeficiente 

de Spearman (Rho), al realizar su estudio en una población estudiantes de una 

institución educativa, respaldando así la aprobación de la hipótesis alterna. En 

términos de los resultados inferenciales, resalta la importancia de que los 

educadores opten por emplear la metodología de ABP, ya que constituye un 

enfoque activo que impulsa a los discentes a involucrarse en el estudio, fomentando 

así una formación orientada a competencias y habilidades que les permitirá 

destacar en diversas áreas del conocimiento. 

En el mismo contexto, los estudios llevados a cabo por Tapia et al. (2020) 

ABP con el proceso enseñanza aprendizaje del curso de matemáticas, estos 

estudios, realizados en una población de maestros en Venezuela, revelaron la 

presencia de una significancia menor a 0,05. Por lo que el ABP se presenta como 

una estrategia eficiente en la enseñanza de las matemáticas, capaz de inspirar a 

los estudiantes y facilitarles la resolución de problemas mediante enfoques 

diversos. Además, se observa que esta metodología contribuye al progreso del 

razonamiento lógico-matemático de los discentes. 

Al examinar el marco teórico que respalda la formulación de la hipótesis, 

Dickinson, et al. (1998) resaltan la importancia del ABP para ofrecer instrucción de 

alta calidad. Definen este concepto como una metodología educativa en la cual los 

discentes asumen la responsabilidad de diseñar, llevar a cabo y evaluar proyectos 

educativos aplicados en situaciones reales, superando así el entorno convencional 

de aula y teoría, en este modelo, se fomenta el aprendizaje práctico y la aplicación 

de conocimientos en contextos reales. Mencionan que ofrecer ABP emerge como 

un método crucial maximizar las posibilidades de aprendizaje de los alumnos, la 

presencia de contenidos personalizados, resulta esencial para garantizar la 

asignación de tiempo suficiente a cada estudiante, la disminución de la 

dependencia de las conferencias también simplifica la instrucción individualizada al 

permitir que los instructores trabajen de forma independiente con personas o 

grupos que requieran mayor asistencia. 
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En este contexto, Molina-Patiño et al. (2023) subrayan que cerca del 50% de 

los estudiantes en la enseñanza de matemáticas no está familiarizado con la 

metodología de (ABP), lo cual constituye uno de los factores principales de los bajos 

porcentajes en las pruebas de ser bachiller, específicamente en lo que se refiere al 

dominio matemático, en su análisis manifiestan que en Ecuador se han aplicado 

estrategias metodológicas de aprendizaje activo, incluyendo el (ABP), lo que 

permitirá que los futuros maestros contribuyan a la adquisición de aprendizajes 

significativos y al aumento del dominio matemático en los discentes de educación 

General y Bachillerato. 

El objetivo específico número uno buscó establecer la relación entre la 

planificación y las competencias matemáticas en discentes de una Institución de 

educación superior privada de Lima, 2023, muestra una correlación positiva media 

(Rho de 0,589). Este resultado es significativo y respalda la hipótesis de que una 

planificación adecuada influye positivamente en las competencias matemáticas.  

Al analizar los antecedentes, se encontró que existen variaciones en los 

resultados y métodos, la comparación se inicia con Molina-Patiño et al. (2023) 

quienes enfocaron su estudio en la experiencia pre-profesional de docentes y 

encontraron que aquellos con más de un año de experiencia tenían valoraciones 

más favorables en áreas como metodología y evaluación. Este hallazgo sugiere 

que la experiencia en la enseñanza mejora ciertas competencias docentes, lo cual 

podría estar indirectamente relacionado con una mejor planificación educativa. Por 

otro lado, Jácome (2021) en su estudio sobre el ABP en Guayaquil, Ecuador, 

encontró diferencias significativas en el rendimiento de estudiantes bajo esta 

modalidad, lo que indica que estrategias innovadoras de enseñanza pueden tener 

un impacto positivo en el aprendizaje (t = 14,420 p= 0,000). Esto refuerza la idea 

de que la planificación que integra métodos de enseñanza activos, como el ABP, 

es beneficiosa para el desarrollo de competencias. Asimismo, Herrera (2022) 

también encontró una correlación alta (r=713**) entre la organización y las 

competencias investigativas, lo que respalda aún más la idea de que una buena 

organización (un aspecto de la planificación) está vinculada con mejores resultados 

en competencias específicas.  



37 
 

En el marco teórico, Hilario (2021) define la dimensión de planificación en la 

educación como un proceso que incluye la selección de situaciones significativas y 

la involucración activa de los alumnos. Esto se alinea con los hallazgos de Monge 

y Valdés (2023), quienes argumentan que el ABP no solo mejora el crecimiento 

académico sino también el personal, ya que motiva a los estudiantes a aplicar sus 

conocimientos a situaciones reales, fomentando un aprendizaje más profundo y 

aplicado. Por tanto, los antecedentes muestran que estrategias de enseñanza 

innovadoras y una experiencia docente más amplia están relacionadas con mejores 

resultados en diferentes competencias. Esto se alinea con la teoría que resalta la 

relevancia de la planificación en la educación, especialmente en métodos como el 

ABP, que involucra al alumnado de manera participativa y práctica, mejorando así 

su aprendizaje y desarrollo de competencias. 

Para abordar el segundo objetivo específico, es esencial analizar y 

contrastar los resultados obtenidos con los antecedentes y el marco teórico 

pertinente. Este objetivo se centra en establecer la relación entre la investigación y 

las competencias matemáticas en discentes de una Institución de educación 

superior privada de Lima, 2023. Según los resultados, se observa una correlación 

positiva considerable (Rho de ,685) entre la investigación y las competencias 

matemáticas, lo que indica una relación significativa entre estas. Este hallazgo es 

coherente con la significancia bilateral de 0,000, respaldando firmemente la 

hipótesis específica propuesta. 

Al revisar los antecedentes, se encontraron estudios relevantes que, aunque 

no se centran exactamente en las mismas variables, ofrecen perspectivas valiosas. 

Herrera (2022), por ejemplo, hallo una alta correlación positiva (Rho=.703***) entre 

la dimensión interacción y las competencias investigativas. Este resultado sugiere 

que las habilidades interactivas y de investigación están estrechamente vinculadas, 

lo cual podría ser un indicativo de que habilidades similares son esenciales en el 

aprendizaje matemático. Asimismo, Tapia et al. (2020) exploraron cómo la 

implementación del ABP potencia la capacidad de razonamiento lógico-matemático 

en los alumnos. A través de su análisis estadístico, concluyeron que la 

implementación efectiva del ABP en matemáticas mejora significativamente el 

razonamiento lógico, un componente clave de las competencias matemáticas e 
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investigación de la misma. Por otro lado, Heredia y Sánchez (2023) encontraron 

una correlación positiva pero baja (Rho=.390**) entre el uso del ABP y la capacidad 

para utilizar estrategias y procedimientos en la recopilación y procesamiento de 

datos. Aunque la correlación no es alta, es significativa, lo que indica que el ABP 

puede influir en ciertos aspectos de las competencias investigativas y matemáticas. 

Revisando lo teórico, Hilario (2021) y Dickinson et al. (1998) resaltan la 

importancia de la investigación en el ABP, esta fase es donde los alumnos ponen 

en práctica sus conocimientos y habilidades en situaciones reales, es crucial para 

el desarrollo de competencias matemáticas e investigativas. Esta etapa práctica del 

ABP promueve no solo el aprendizaje teórico, sino también la aplicación de 

conocimientos en situaciones del mundo real. En conclusión, al contrastar los 

antecedentes con los resultados obtenidos y el marco teórico, se observa que tanto 

la investigación como la implementación de estrategias pedagógicas innovadoras, 

como el ABP, están estrechamente vinculadas con el fomento de habilidades 

matemáticas en estudiantes dentro del aspecto investigativo. Donde los 

antecedentes apoyan la idea de que la interacción, el razonamiento lógico y la 

capacidad para recopilar y procesar datos son componentes fundamentales en este 

proceso.  

En el tercer objetivo específico, se buscó la relación entre el análisis y 

síntesis con las competencias matemáticas en discentes de una Institución de 

educación superior privada de Lima, 2023. Observando una significancia bilateral 

de 0,000 y un coeficiente correlativo Rho=.694, lo que indica una correlación 

positiva considerable entre la dimensión y las competencias matemáticas. Los 

antecedentes presentan una perspectiva interesante para este análisis. Heredia y 

Sánchez (2023) identificaron una correlación positiva pero baja (Rho =.405**) entre 

el uso del ABP y la capacidad para usar estrategias y procedimientos en la 

recopilación y procesamiento de datos, lo cual está indirectamente relacionado con 

habilidades de análisis y síntesis. Asimismo, Lora (2022) encontró una relación 

positiva y moderada entre el ABP y el aprendizaje por competencias, tanto en la 

dimensión de aprendizaje de contenidos conceptuales (Rho =.538**) como 

procedimentales (Rho=.626**). Estas dimensiones están estrechamente vinculadas 

con la facultad de análisis y síntesis, ya que implican comprender y aplicar 
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conceptos y procedimientos. Asimismo, Veliz (2021), por su parte, reportó una alta 

correlación positiva (r=.708**) entre la ejecución, presentación y evaluación del 

producto final del ABP y el desarrollo de la motivación. Este resultado sugiere que 

la implicación activa y práctica en proyectos fomenta habilidades esenciales, 

incluyendo el análisis y la síntesis. 

La explicación teórica de las variables radica en que, la dimensión de análisis 

y síntesis, según Hilario (2021), implica distribuir y comunicar los resultados de un 

proyecto, lo que requiere una comprensión profunda y la capacidad de integrar y 

aplicar conocimientos. Esto se alinea con la visión de Gutiérrez y Meleán. (2023), 

quienes enfatizan la importancia de desarrollar competencias matemáticas más allá 

de la simple adquisición de hechos, promoviendo el pensamiento crítico y 

solucionar problemas mediante la implementación práctica de las matemáticas.  

Al contrastar los antecedentes con los resultados obtenidos y el marco 

teórico, se observa que las habilidades de análisis y síntesis están estrechamente 

vinculadas con el fortalecimiento de competencias matemáticas. Las 

investigaciones revisadas sugieren que metodologías como el ABP, que 

promueven la participación activa y práctica de los estudiantes, fomentan estas 

habilidades esenciales. Además, el marco teórico apoya la idea de que el análisis 

y la síntesis son fundamentales para comprender y aplicar el conocimiento 

matemático en situaciones del mundo real, lo que está en consonancia con los 

hallazgos de la investigación sobre la relación entre estas habilidades y las 

competencias matemáticas en discentes.  

En el análisis del cuarto objetivo, que se centró en determinar la relación 

entre la evaluación y las competencias matemáticas en discentes de una Institución 

de educación superior privada de Lima, 2023, se observó una correlación positiva 

considerable (Rho=.676) entre la dimensión de resultado y evaluación y las 

competencias matemáticas, estos resultados son coincidentes al estudio de 

Heredia y Sánchez (2023), quienes encontraron una correlación positiva moderada 

(Rho=.666**) entre el uso del ABP y la competencia en la resolución de problemas 

de gestión de datos e incertidumbre. Esto sugiere que las metodologías de 

enseñanza que enfatizan la resolución de problemas reales se relacionan e influyen 

positivamente en el progreso de las habilidades matemáticas.  
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Asimismo, coincide con Veliz (2021) quien reportó una fuerte correlación 

positiva (r=.808**) entre la ejecución, presentación y evaluación del producto final 

del ABP y el desarrollo del liderazgo. Este resultado indica que la evaluación en 

contextos de proyectos reales tiene un impacto significativo en habilidades 

importantes, incluidas aquellas relacionadas con las matemáticas. Tanto Valerio 

(2021) como Ayerbe (2021) encontraron fuertes relaciones entre el logro de ciertas 

competencias a través del ABP y la evaluación de los resultados producidos.  

En consecuencia, desde la perspectiva teórica, Hilario (2021) subraya que 

la dimensión evaluación en el ABP es un proceso integral que abarca desde el inicio 

hasta el final del proyecto, incluyendo la autoevaluación, la coevaluación y la 

heteroevaluación. Este enfoque integral de la evaluación es crucial para medir el 

progreso y el impacto del aprendizaje. Sumado a ello, De Castro (2007) aporta una 

perspectiva más amplia, señalando que la competencia matemática se desarrolla 

gradualmente y se ve influenciada por entornos enriquecidos con situaciones 

problemáticas significativas. Esta visión refuerza la idea de que la evaluación, 

especialmente en contextos de proyectos reales y significativos, es un componente 

esencial en el desarrollo de competencias matemáticas. 

Al integrar lo evidenciado, se resalta el valor de la evaluación en el progreso 

de competencias matemáticas. La correlación encontrada en la investigación, 

respaldada por los antecedentes y el marco teórico, sugiere que la evaluación, 

especialmente cuando está integrada en metodologías como el ABP, juega un 

papel fundamental no solo en medir, sino también en fomentar el avance de 

competencias matemáticas en los discentes. Esta evaluación integral, que incluye 

la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación, proporciona un feedback 

valioso que aporta al aumento y el enriquecimiento de las habilidades matemáticas 

en contextos educativos reales y significativos. 

Los limitaciones y aspectos innovadores de un estudio son elementos 

cruciales para comprender su alcance y su contribución al campo del conocimiento. 

Considerando la información proporcionada, se pueden identificar dos limitantes 

principales del estudio, siendo una de estas la falta de investigaciones previas que 

aborden de manera directa y específica la relación entre la planificación, 

investigación, análisis-síntesis, evaluación – resultados en las competencias 
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matemáticas en el contexto educativo. Esta carencia de estudios anteriores con un 

enfoque temático y demográfico similar dificulta la comparación directa de 

resultados y la validación de hallazgos. Por otro lado, aunque el estudio aporta 

datos valiosos sobre las relaciones entre distintas variables educativas en un 

contexto específico, existe una limitación en cuanto a la transferibilidad de estos 

resultados a otros contextos educativos o geográficos. La singularidad del contexto 

educativo, las particularidades culturales y metodológicas pueden influir en cómo 

se manifiestan estas relaciones, lo que podría limitar la aplicabilidad de los 

hallazgos en otras regiones o sistemas educativos con diferentes características. 

Asimismo, el estudio presenta un enfoque innovador al explorar de manera 

integrada las relaciones entre varios aspectos fundamentales de la planificación, 

investigación, análisis - síntesis, evaluación y resultados del ABP en su efecto en 

las competencias matemáticas de los discentes. Esta aproximación holística es 

particularmente novedosa, ya que trasciende el enfoque tradicional que suele 

centrarse en la evaluación de una sola variable o en relaciones binarias más 

simples. Al abarcar un espectro más amplio de variables interrelacionadas, el 

estudio proporciona una comprensión más profunda y matizada de cómo estas 

dimensiones trabajan conjuntamente para influir en el desarrollo de competencias 

matemáticas. Este enfoque no solo enriquece la información previa en el ámbito de 

la educación matemática, sino que también ofrece perspectivas valiosas para la 

implementación de estrategias pedagógicas más efectivas y holísticas 
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera: Se ha determinado una conexión significativa entre el Aprendizaje Basado 

en Proyectos y el desarrollo de competencias matemáticas en discentes de 

una institución superior privada de Lima, durante el año 2023. Este análisis 

ha sido respaldado por una significancia bilateral (p-valor = ,000) y un 

coeficiente de Spearman (Rho =,793), validando la presencia de una relación 

positiva de magnitud considerable. La confirmación de estos resultados 

respaldó la hipótesis general propuesta. Por lo que, a un aumento en el uso 

de estrategias de ABP se relaciona positivamente con un desarrollo de las 

competencias matemáticas en los discentes.  

 

Segunda: Se ha determinado una relación significativa entre la planificación y las 

competencias matemáticas en discentes de una institución superior privada 

de Lima, durante el año 2023. Este análisis se respaldó por una significancia 

bilateral (p-valor = ,000) y un coeficiente de Spearman (Rho =,589), 

confirmando la existencia de una relación positiva de magnitud media. La 

confirmación de estos resultados respaldó la hipótesis especifica 2. Por lo 

que, a una mejora en la planificación del ABP se relaciona positivamente con 

un desarrollo de las competencias matemáticas en los discentes.  

 

Tercera: Se ha determinado una correlación significativa entre la investigación y 

las competencias matemáticas en discentes de una institución superior 

privada de Lima, durante el año 2023. Este análisis se respaldó por una 

significancia bilateral (p-valor = ,000) y un coeficiente de Spearman (Rho 

=,685), confirmando la existencia de una relación positiva de magnitud 

media. La confirmación de estos resultados respaldó la hipótesis especifica 

3. Por lo que, a una mejora en la investigación del ABP se relaciona 

positivamente con un desarrollo de las competencias matemáticas en los 

discentes.  
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Cuarta: Se ha determinado una conexión significativa entre el análisis y síntesis y 

las competencias matemáticas en discentes de una institución superior 

privada de Lima, durante el año 2023. Este análisis se respaldó por una 

significancia bilateral (p-valor = ,000) y un coeficiente de Spearman (Rho 

=,694), confirmando la existencia de una relación positiva de magnitud 

media. La confirmación de estos resultados respaldó la hipótesis especifica 

4 establecida. Por lo que, a una mejora en la investigación del ABP se 

relaciona positivamente con un desarrollo de las competencias matemáticas 

en los discentes.  

 

Quinta: Se ha determinado una conexión significativa entre el resultado y 

evaluación y las competencias matemáticas en discentes de una institución 

superior privada de Lima, durante el año 2023. Este análisis se respaldó por 

una significancia bilateral (p-valor = ,000) y un coeficiente de Spearman (Rho 

=,676), confirmando la existencia de una relación positiva de magnitud 

media. La confirmación de estos resultados respaldó la hipótesis especifica 

4 establecida. Por lo que, a una mejora en la investigación del ABP se 

relaciona positivamente con un desarrollo de las competencias matemáticas 

en los discentes.  
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VII. RECOMENDACIONES 

Primera: Al director de la institución superior, considerando los hallazgos que 

indican una correlación positiva significativa entre el ABP y el desarrollo de 

competencias matemáticas, se recomienda que los directivos del instituto 

fomenten activamente la implementación y promoción del ABP como una 

estrategia pedagógica clave, programen la capacitación del personal 

docente en la planificación, investigación, ejecución y evaluación efectiva de 

proyectos basados en este enfoque, asegurando así un ambiente propicio 

para el fortalecimiento de las competencias matemáticas de los discentes. 

Segunda: A los coordinadores académicos, Liderar iniciativas para integrar 

efectivamente el ABP en los programas y planes de estudio, revisar 

currículos, facilitar la colaboración entre docentes y respaldar la formación 

continua del personal docente para una implementación coherente y exitosa 

del ABP en todas las disciplinas. 

Tercera: A los docentes, dada la relación significativa entre la del ABP con el 

desarrollo de competencias matemáticas, se sugiere que los docentes 

incorporen sus dimensiones de manera integral en sus metodologías de 

enseñanza, se alienta a diseñar proyectos que involucren una planificación 

detallada, promover la investigación activa, fomentar el análisis y síntesis de 

la información, así como mejorar los procesos de evaluación y presentación 

de resultados, esto contribuirá a un enfoque más efectivo y holístico para el 

desarrollo de competencias matemáticas. 

Cuarta: A los investigadores, dado que los resultados sugieren correlaciones 

positivas entre el ABP y el progreso de competencias matemáticas, se 

recomienda a los investigadores continuar explorando y profundizando en 

estas relaciones, se sugiere llevar a cabo investigaciones adicionales que 

analicen más a fondo los factores específicos dentro de la planificación, 

investigación, análisis, síntesis, resultados y evaluación que aportan de 

forma más significativa al progreso de competencias matemáticas, esto 

establecerá cimientos más robustos para la mejora continua de las prácticas 

educativas. 
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ANEXOS 

ANEXO1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN  

Variable de 

estudio 

 

Definición conceptual Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de 

medición  

Variable 1: 

Aprendizaje 

basado en 

proyectos 

Es la creación de experiencias 

educativas que estimulan a los 

estudiantes a cuestionar y 

abordar la realidad que los 

rodea. Para lograr esto, se les 

anima a investigar, cometer 

errores, tener aciertos y 

desarrollar diversas 

estrategias de acción que les 

confieran poder frente a la 

realidad, al mismo tiempo que 

fortalece su comprensión 

profunda de la misma 

(Vergara, 2021).  

La medición de los 

datos se efectuó 

mediante la aplicación 

del instrumento de 

Vélez (2017) que mide 

el ABP mediante las 

dimensiones: 

planificación, 

investigación, análisis y 

síntesis. Resultado y 

evaluación 

1. Planificación 

-Organización del proyecto 

-Programación del proyecto 

-Proyección del proyecto 

Ordinal politomica 

 

 

1: Nunca 

 

 

2: Casi nunca 

 

 

3: A veces 

 

 

4: Casi siempre 

 

 

5: siempre 

2. Investigación 

Exploración del contexto social 

Observación 

Indagación de los 

acontecimientos 

3. Analisis y sintesis 

-Estudio de la realidad 

-Resumen de la situación 

-Diagnóstico de la vida real 

4. Resultado y Evaluación 

-Efecto del proyecto 

-Valoración del proyecto 

-Resultado del proyecto 



 
 

Variable 2: 

Competencias 

matemática 

“La competencia matemática 

es un saber actuar deliberado 

y reflexivo que selecciona y 

moviliza una diversidad de 

habilidades, conocimientos 

matemáticos, destrezas, 

actitudes y emociones, en la 

formulación y resolución de 

problemas en una variedad de 

contextos” 

(Minedu-UMC, 2016, p. 41) 

se tiene 4 dimensiones 

que son: a) el 

conocimiento, manejo 

de los elementos 

matemáticos 

elementales, b) la 

puesta en práctica de 

los procesos de 

razonamiento para 

resolver problemas, c) la 

habilidad de interpretar 

y expresar con claridad 

la información y d) la 

disposición a la 

información  Niss (2003) 

1. Conocimiento, manejo 

de los elementos 

matemáticos elementales 

- Estructura y contenido 

- Conocimiento de  

matemática 

- Identificación,  

representación y uso. 

 

1: Muy deficiente 

2: Deficiente 

3: Regular 

4: Bueno 

5: Muy bueno 

2. Puesta en práctica de 

los procesos de 

razonamiento para 

resolver problemas 

- Puesta en práctica  

 

3. Habilidad de interpretar 

y expresar con claridad la 

información 

- Habilidad de comprender  

y argumentar. 

 

4. Disposición a la 

información 

- Sistematización y 

ordenamiento.  

- Perseverancia 

- Búsqueda de solución. 

- Reflexión. 

 



 
 

Anexo 2: Instrumentos de recolección de datos. 

Cuestionario 1: Aprendizaje basado en proyectos 

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS 

El presente instrumento forma parte del trabajo de investigación que lleva como 

título “Aprendizaje basado en proyectos y competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria - EBR, de Lima, 2023”.  

Indicaciones.  

Estimado estudiante, el cuestionario que se le proporciona es anónimo y sus 

posibles respuestas a las preguntas son confidenciales, así que le agradeceremos 

de antemano su participación y su sinceridad al responderlas. Es por ello que se ha 

considerado las siguientes escalas de valoración, de cada pregunta, las cuales 

serán marcadas con un aspa (x), la alternativa que Ud. crea conveniente 

Escala autovalorativa 

Nunca(N) (1): Casi nunca (CN) (2): A veces (AV) (3): Casi Siempre (CS) (4): 

Siempre (S) (5) 

 Dimensiones N CN AV CS S 

 Dimensión 1: Planifica 1 2 3 4 5 

1 Percibe que el docente planifica las actividades      

2 Le parece que el docente comparte actividades 

académicas en equipo 

     

3 El docente organiza eventos de socialización      

4 Percibe que el docente prepara sesiones de 

aprendizaje 

     

5 El docente proyecta actividades para lograr el 

aprendizaje 

     

 Dimensión 2: Investigación 1 2 3 4 5 

6 El docente brinda pautas para realizar una 

investigación académica 

     

7 Explora el contexto social      



 
 

8 Observan las situaciones y buscan solución      

9 Indagan por los problemas que se presentan en 

su contexto 

     

10 Acopian información que permite entender los 

problemas 

     

 Dimensión 3: Análisis y síntesis 1 2 3 4 5 

11 Analizan los datos que han recopilado      

12 Estudian los efectos del problema      

13 Resumen las ideas que permiten comprender la 

situación problema 

     

14 Diagnostican las acciones para prevenir los 

problemas de su contexto 

     

15 Sintetizan las ideas centrales      

 Dimensión 4: Resultado y evaluación 1 2 3 4 5 

16 Los resultados de su proyecto son positivos      

17 Los resultados del proyecto permiten valorar su 

trabajo 

     

18 Los resultados de su proyecto promueven en 

usted la investigación 

     

19 El aprendizaje basado en proyectos es 

funcional y recomendable 

     

20 El aprendizaje basado en proyectos beneficia la 

investigación 

     

 

  



 
 

Cuestionario 2: Competencias matemáticas 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LAS COMPETENCIAS MATEMÁTICAS 

El presente instrumento forma parte del trabajo de investigación que lleva como 

título “Aprendizaje basado en proyectos y competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria - EBR, de Lima, 2023”.  

Indicaciones.  

Estimado estudiante, el cuestionario que se le proporciona es anónimo y sus 

posibles respuestas a las preguntas son confidenciales, así que le agradeceremos 

de antemano su participación y su sinceridad al responderlas. Es por ello que se ha 

considerado las siguientes escalas de valoración, de cada pregunta, las cuales 

serán marcadas con un aspa (x), la alternativa que Ud. crea conveniente 

Muy 

deficiente 

Deficiente Regular Bueno Muy bueno 

1 2 3 4 5 

 

DIMENSIÓN/PREGUNTAS VALORACIÓN 

Dimensión 1: El conocimiento, manejo de los 

elementos matemáticos elementales 

1 2 3 4 5 

01.Mi conocimiento de la estructura y contenido del 

curso de matemáticas 

     

02.Mi conocimiento de los tipos de lenguaje natural, 

numérico, geométrico y algebraico es: 

     

03.Mi expresión oral y escrita en la formulación y 

expresión de las ideas en matemática es 

     

04.Mi Conocimiento sobre las formas, relaciones y 

estructuras geométricas es: 

     

05.Puedo identificar y representar el plano y el 

espacio de manera: 

     

06.Puedo utilizar lenguajes gráficos y estadísticos de 

manera: 

     



 
 

07.Puedo utilizar e interaccionar con los distintos tipos 

de lenguaje natural, numérico, grafico, geométrico y 

algebraico en mi vida cotidiana de manera: 

     

Dimensión 2: La puesta en práctica de los 

procesos de razonamiento para resolver 

problemas 

1 2 3 4 5 

08.Mi puesta en práctica de las matemáticas para 

describir fenómenos sociales de la vida cotidiana es: 

     

09.Mi puesta en práctica del análisis funcional y 

estadístico en la vida diaria es: 

     

10.Mi puesta en práctica de los conceptos 

matemáticos para resolver los problemas es: 

     

Dimensión 3: La habilidad de interpretar y 

expresar con claridad la información 1 2 3 4 5 

1 2 3 4 5 

11.Mi habilidad para comprender problemas 

matemáticos en base a conceptos aprendidos en 

clases es: 

     

12.Mi habilidad para argumentar mis respuestas a los 

problemas matemáticos con lo que me encuentro es: 

     

13.Mi habilidad para expresar y rescatar el valor de las 

estructuras geométrica es: 

     

14.Mi habilidad para la creatividad y pensamiento 

crítico es: 

     

15.Mi habilidad para planificar estrategias y procesos 

es: 

     

DIMENSIÓN 4: La disposición a la información 1 2 3 4 5 

16.Mi habilidad para la sistematización y 

ordenamiento 

de la información matemática obtenida de un 

problema es: 

     

17.Mi habilidad para no rendirme cuando no puede 

resolver un problema matemático es 

     



 
 

18.Mi habilidad para buscar soluciones por mí mismo 

y sin ayuda de mi profesor a los problemas 

matemáticas es: 

     

19.Mi habilidad para reflexión crítica de lo que 

resuelvo 

y los resultados que obtengo al resolver problemas 

es: 

     

 

GRACIAS POR PARTICIPAR. 

  



 
 

Anexo 3: Consentimiento informado 

Consentimiento informado (*) 

Título de la investigación: Aprendizaje basado en proyectos y competencias 

matemáticas en estudiantes de una institución de educación superior privada de 

Lima, 2023. 

Investigador: Vargas Morales, Raúl Alexander 

Propósito del estudio 

Le invitamos a participar en la investigación titulada: Aprendizaje basado en 

proyectos y competencias matemáticas en estudiantes de una institución de 

educación superior privada de Lima, 2023, cuyo objetivo es: establecer la relación 

del aprendizaje basado en proyectos y las competencias matemáticas en 

estudiantes de una institución de educación superior privada de Lima, 2023, esta 

investigación es desarrollada por un estudiante de posgrado del programa 

académico de maestría en docencia universitaria, de la universidad Cesar Vallejo 

del campus los Olivos, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad 

y con el permiso de la institución. 

el impacto del problema de investigación tiene implicaciones no solo en el ámbito 

educativo, sino también en la formación de profesionales con habilidades 

matemáticas más sólidas. 

Procedimiento 

Si usted decide participar en la investigación se realizará lo siguiente 

1. Se realizará dos encuestas con preguntas sobre la investigación titulada: 

Aprendizaje basado en proyectos y competencias matemáticas en estudiantes de 

una institución de educación superior privada de Lima, 2023. 

2. Estas encuestas tendrán un tiempo aproximado total de 40 minutos y se 

realizará en el salón de clases de la institución, las respuestas al cuestionario serán 

codificadas usando un número de identificación y, por lo tanto, serán anónimas. 

 

Participación voluntaria (principio de autonomía): 



 
 

Puede hacer todas las preguntas para aclarar sus dudas antes de decidir si desea 
participar o no, y su decisión será respetada. Posterior a la aceptación no desea 
continuar puede hacerlo sin ningún problema. 

Riesgo (principio de No maleficencia): 

Indicar al participante la existencia que NO existe riesgo o daño al participar en la 
investigación. Sin embargo, en el caso que existan preguntas que le puedan 
generar incomodidad. Usted tiene la libertad de responderlas o no. 

Beneficios (principio de beneficencia): 

Se le informará que los resultados de la investigación se le alcanzará a la institución 
al término de la investigación. No recibirá ningún beneficio económico ni de ninguna 
otra índole. El estudio no va a aportar a la salud individual de la persona, sin 
embargo, los resultados del estudio podrán convertirse en beneficio de la salud 
pública. 

Confidencialidad (principio de justicia): 

Los datos recolectados deben ser anónimos y no tener ninguna forma de identificar 
al participante. Garantizamos que la información que usted nos brinde es totalmente 
Confidencial y no será usada para ningún otro propósito fuera de la investigación. 
Los datos permanecerán bajo custodia del investigador principal y pasado un 
tiempo determinado serán eliminados convenientemente. 

Problemas o preguntas: 

Si tiene preguntas sobre la investigación puede contactar con el Investigador  

Vargas Morales Raúl Alexander email: rvargasmo6@ucvvirtual.edu.pe 

y Docente asesor Tito Orlando Chunga Diaz email: tchunga@ucvvirtual.edu.pe 

Consentimiento 

Después de haber leído los propósitos de la investigación autorizo participar en la 

investigación antes mencionada. 

Nombre y apellidos: …………………………………………. 

Fecha y hora: ………………………………………………… 

Para garantizar la veracidad del origen de la información: en el caso que el consentimiento sea 

presencial, el encuestado y el investigador debe proporcionar: Nombre y firma. En el caso que sea 

cuestionario virtual, se debe solicitar el correo desde el cual se envía las respuestas a través de un 

formulario Google. 

 

 



 
 

Anexo 4: Matriz de evaluación por juicio de expertos 

Experto 1: Mgtr. Jan Patrick Chumpitaz Zapata 

Dimensiones del instrumento:  

 Primera dimensión: Planificación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Organización de 

proyecto 

 

 

4 

 

4 

 

3 

 

 

Programación de 

proyecto 

 

3 

 

3 4  

4 

 

4 4 
 

 

Proyección del 

proyecto 

4 

 

4 4 
 

4 

 

4 4 
 

 
 

 Segunda dimensión: Investigación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 4 4 4 
 



 
 

Exploración del 

contexto social 

4 3 4 
 

 

Observación 

 

4 4 4 
 

 

Indagación de los 

acontecimientos 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 
 

 Tercera dimensión: Análisis y síntesis. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 

Estudio de la 
realidad 

 

3 4 4 
 

4 4 4 
 

Resumen de la 

situación 

4 4 4 
 

 

Diagnóstico de la 

vida real 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 Cuarta dimensión: Resultado y Evaluación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 



 
 

 

Efecto del 

proyecto 

 

3 4 4 
 

4 4 4 
 

 

Valoración del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

Resultado del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 

 

 Quinta dimensión: Conocimiento, manejo de los elementos matemáticos 
elementales 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Estructura y 

contenido 

4 3 4 
 

3 3 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

 

Conocimiento de 

matemática 

 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 4 4 
 



 
 

Identificación, 

representación y 

uso. 

4 4 4 
 

 

 

 Sexta dimensión: Puesta en práctica de los procesos de razonamiento 
para resolver problemas. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

Puesta en practica 

4 3 4 
 

3 4 4 
 

4 4 4  

 

 

 

 Séptima dimensión: Habilidad de interpretar y expresar con claridad la 
información. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

 

 

Habilidad de 

comprender y 

4 3 4 
 

3 3 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

3 

 

 

4 

 

4 

 



 
 

argumentar 

 

 

 

 

4 

 

4 

 

4 

 

 

 Octava dimensión: Disposición a la información  

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Sistematización y 

ordenamiento. 

 

4 3 4 
 

 

Perseverancia  

 

4 4 4 
 

 

Búsqueda de 

solución.  

 

4 4 4 
 

Reflexión.  4 

 

4 4 
 

 



 
 

 

 



 
 

Experto 2: Mgtr. Flores Galindo Armando 

Dimensiones del instrumento:  

 Primera dimensión: Planificación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Organización de 

proyecto 

 

 

4 

 

4 

 

3 

 

 

Programación de 

proyecto 

 

3 

 

3 4  

4 

 

4 4 
 

 

Proyección del 

proyecto 

4 

 

4 4 
 

4 

 

4 4 
 

 
 

 Segunda dimensión: Investigación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Exploración del 

contexto social 

4 4 4 
 

4 3 4 
 



 
 

 

Observación 

 

4 4 4 
 

 

Indagación de los 

acontecimientos 

 

4 4  4 
 

4 4 4 
 

 
 

 Tercera dimensión: Análisis y síntesis. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 

Estudio de la 
realidad 

 

3 4 4 
 

4 4 4 
 

Resumen de la 

situación 

4 4 4 
 

 

Diagnóstico de la 

vida real 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 Cuarta dimensión: Resultado y Evaluación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Efecto del 

3 4 4 
 

4 4 4 
 



 
 

proyecto 

 

 

Valoración del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

Resultado del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 

 

 Quinta dimensión: Conocimiento, manejo de los elementos matemáticos 
elementales 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Estructura y 

contenido 

4 4 4 
 

3 4 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

 

Conocimiento de 

matemática 

 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 4 4 
 

Identificación, 

representación y 

4 4 4 
 



 
 

uso. 

 

 

 Sexta dimensión: Puesta en práctica de los procesos de razonamiento 
para resolver problemas. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

Puesta en practica 

4 4 4 
 

3 4 4 
 

3 4 4  

 

 

 

 Séptima dimensión: Habilidad de interpretar y expresar con claridad la 
información. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

 

 

Habilidad de 

comprender y 

4 4 4 
 

3 4 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

3 

 

 

4 

 

4 

 



 
 

argumentar 

 

 

 

 

4 

 

4 

 

4 

 

 

 Octava dimensión: Disposición a la información  

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Sistematización y 

ordenamiento. 

 

3 4 4 
 

 

Perseverancia  

 

4 3 4 
 

 

Búsqueda de 

solución.  

 

 

4 

 

4 

 

4 

 

Reflexión.  4 

 

4 4 
 

 



 
 

 

 



 
 

Experto 3: Mgtr. Nidia Pilar Escalante Ramos 

Dimensiones del instrumento:  

 Primera dimensión: Planificación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Organización de 

proyecto 

 

 

4 

 

4 

 

3 

 

 

Programación de 

proyecto 

 

3 

 

3 4  

4 

 

4 4 
 

 

Proyección del 

proyecto 

4 

 

4 4 
 

4 

 

4 4 
 

 
 

 Segunda dimensión: Investigación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Exploración del 

contexto social 

4 4 4 
 

4 3 4 
 



 
 

 

Observación 

 

4 4 4 
 

 

Indagación de los 

acontecimientos 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 
 

 Tercera dimensión: Análisis y síntesis. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 
 
 

Estudio de la 
realidad 

 

3 4 4 
 

4 4 4 
 

Resumen de la 

situación 

4 4 4 
 

 

Diagnóstico de la 

vida real 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 Cuarta dimensión: Resultado y Evaluación. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Efecto del 

3 4 4 
 

4 4 4 
 



 
 

proyecto 

 

 

Valoración del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

Resultado del 

proyecto. 

 

4 4 4 
 

4 4 4 
 

 

 

 

 Quinta dimensión: Conocimiento, manejo de los elementos matemáticos 
elementales 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Estructura y 

contenido 

4 3 4 
 

3 3 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

 

Conocimiento de 

matemática 

 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 4 4 
 

Identificación, 

representación y 

4 4 4 
 



 
 

uso. 

 

 

 Sexta dimensión: Puesta en práctica de los procesos de razonamiento 
para resolver problemas. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

Puesta en practica 

4 3 4 
 

3 4 4 
 

4 4 4  

 

 

 

 Séptima dimensión: Habilidad de interpretar y expresar con claridad la 
información. 

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 
 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

 

 

 

 

Habilidad de 

comprender y 

4 3 4 
 

3 3 4 
 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

3 

 

 

4 

 

4 

 



 
 

argumentar 

 

 

 

 

4 

 

4 

 

4 

 

 

 Octava dimensión: Disposición a la información  

 Objetivos de la Dimensión: Medir el Nivel de conocimiento de los Docentes 
del colegio Carabayllo de Lima, acerca de la relación entre Aprendizaje 
basado en proyectos y competencias matemáticas. 

 

Indicadores 

 

Claridad 

 

Coherencia 

 

Relevancia 

Observaciones/ 

Recomendaciones 

 

Sistematización y 

ordenamiento. 

 

4 3 4 
 

 

Perseverancia  

 

4 4 4 
 

 

Búsqueda de 

solución.  

 

4 4 4 
 

Reflexión.  4 

 

4 4 
 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

Anexo 6: Prueba piloto 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 7: cálculo del tamaño de muestra 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 8:  Cuadro de coeficientes de correlación 

−0.90 = Correlación negativa muy fuerte. 

−0.75 = Correlación negativa considerable. 

−0.50 = Correlación negativa media. 

−0.25 = Correlación negativa débil. 

−0.10 = Correlación negativa muy débil. 

0.00 = No existe correlación alguna entre las variables. 

0.10 = Correlación positiva muy débil. 

0.25 = Correlación positiva débil. 

0.50 = Correlación positiva media. 

0.75 = Correlación positiva considerable. 

0.90 = Correlación positiva muy fuerte. 

1.00 = Correlación positiva perfecta (“A mayor X, mayor Y” o “a menor X, menor Y”, 

de manera proporcional. Cada vez que X aumenta, Y aumenta siempre una cantidad 

constante, igual cuando X disminuye). 

Obtenido de (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Anexo 9: Prueba de normalidad 

Variable Kolmogorov-Smirnov 

 Estadístico gl Sig. 

Aprendizaje 

Basado en 

Proyectos 

,094 100 ,029 

Competencias 

matemáticas 
,128 100 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 




