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RESUMEN

El fin principal de esta investigacion es reconocer el efecto del método CLIL en
la competencia lee diversos textos en inglés en estudiantes de un instituto
superior, Juliaca - 2023. Se desarrollé un enfoque cuantitativo, de disefio pre -
experimental, de tipo aplicada - pues se intervino en la variable lee diversos
textos eninglés. Se aplicé un pretest y post test a una muestra no probabilistica
aleatoria por conveniencia a 21 individuos. Se aplicaron 8 sesiones basadas
en el método CLIL, con el contenido relacionado al area de seguridad industrial.
Los instrumentos nos brindaron datos que fueron evaluados por el estadistico
SPSS-22.0, Para la muestra de normalidad se utilizé el estadistico Saphiro-
Wilk evidenciando resultados normales, motivo por el cual se aplico el
estadistico T student para muestras relacionadas. Estos alcances ayudaron a
comparar los resultados y aceptar todas las hipétesis alternas ya que se tiene
al estadistico con -8.206 y el p_valor <0.05. Esta investigacion concluye que el
efecto del método CLIL en la competencia de leer textos en inglés es positivo,

significativo y motivador tanto para el estudiante como para el docente.

Palabras clave: lee textos en inglés, método CLIL, contenido, conocimiento y

comunidad



ABSTRACT

When carrying out this research, it was kept in mind to argue the effect that the
CLIL method has on the competence to read various texts in English in students
at a higher institute, Juliaca - 2023. A quantitative approach was developed, of
pre-experimental design, of an applied type - because we intervened in the
variable to read various texts in English. A pretest and posttest were applied to
a random non-probabilistic convenience sample of 21 individuals. 8 sessions
based on the CLIL method were applied, with content related to the area of
industrial safety. The instruments provided us with data that were evaluated by
the SPSS-22.0 statistic. For the normality sample, the Saphiro-Wilk statistic
was used, evidencing normal results, which is why the T student statistic was
applied for related samples. These scopes helped to compare the results and
accept all the alternative hypotheses since the statistic is -8.206 and the
p_value <0.05. This research concludes that the effect of the CLIL method on
the ability to read texts in English is positive, significant, and motivating for both

the student and the teacher.

Keywords: read texts in English, CLIL method, content, knowledge and

community
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I. INTRODUCCION

Hace dos mil afios, aprender un idioma adicional se hizo imperativo debido
a la conquista de nuevos territorios, Roma conquisté territorio, idioma y
cultura griega, entonces, se ensefiaban griego para garantizar el acceso al
idioma, oportunidades sociales y profesionales. Esta experiencia se ve
replicada en la actualidad en la ensefianza - aprendizaje del inglés.
Adicionalmente, las tecnologias generan un cambio en la mentalidad de los
aprendices ya que son expuestos desde edades tempranas a consolas de
juegos, celulares, laptops, computadoras, internet, etc. Antiguamente la
educaciéon estaba basada en: “aprender ahora para usar mas tarde”. Sin
embargo, en la actualidad los educadores deben desarrollar la mentalidad
de las nuevas generaciones “aprender mientras se usa, usar mientras se

aprende”. (Coyle et al., 2010)

El inglés es el idioma utilizado en la ciencia, aviacion, diplomacia, turismo y
de las computadoras. Es hablado en muchos paises donde no tiene una
posicion oficial, pero se precisa para multiples trabajos y campos de labor.
Es cierto que existen personas que solamente hablan su idioma nativo, sin
embargo, aprender un idioma va mas alla de los limites de un pais (Mahu,
2012) Dominar una lengua extranjera es sefial de una preparacion mas
elaborada, muchas personas después de la segunda guerra mundial sabian
de los beneficios de aprender idiomas: los negociantes necesitaban comprar
y vender, los ingenieros leer manuales y los médicos debian estar a la

vanguardia de la medicina (Bueno Velazco & Hernandez Mas, 2002).

Leer es esencial para el buen rendimiento académico del estudiante y por
ende su éxito profesional. Desarrollar adecuadamente esta habilidad ayuda
al aprendizaje significativo del futuro profesional en la educacion superior,
ya que puede acceder al contenido de su especialidad de forma libre,
eficiente y rapida a textos o manuales en inglés (Olin Zegarra, 2019).
Mediante la lectura construimos vocabulario necesario para entender el
idioma objetivo, tener un vocabulario amplio nos ayuda a dominar y tomar
conciencia de habilidades linguisticas. En las lecciones CLIL se integra el
lenguaje a los contenidos. Los textos son diseflados para la materia

1



escogida con el fin de llevar un desarrollo académico exitosamente.
(BinSaran, 2021)

En el plano transnacional, el enfoque CLIL (Content Language Integrated
Learning o en espafol Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras) se utiliza para ensefiar materias de la malla curricular en al
menos dos idiomas. Casi todos los paises europeos que tienen varias
lenguas oficiales utilizan el enfoque CLIL aprovechando la diversidad
linglistica para desarrollar plurilingiiismo en los estudiantes. Los idiomas
mas ensefiados son el inglés, francés y aleman y en menor medida el
espafol y el italiano. El enfoque CLIL puede incluirse en diferentes niveles
de aprendizaje, sea primaria, secundaria inferior o secundaria superior
general. Por ejemplo, desde el 2010 en Italia, los aprendices de ultimo afio
deben aprender un curso en otro idioma, excluyendo los cursos de idiomas
(Eurydice, 2017).

A nivel nacional, en el 2018, los alcances de OECD (Organizacién para la
cooperacién y desarrollo econémico) mediante evaluacion PISA
(Programme for International Student Assessment) muestran un crecimiento
en el rendimiento medio de la lectura en Colombia, China, Albania, Portugal,
Qatar, y Pert que obtuvo un puntaje promedio de 401 en comprension
lectora ubicandonos en la posicion 64 de 77 paises. Aun estamos por debajo
de Chile, Colombia y Brasil (OECD, 2019). A pesar de que en Peru la tasa
de crecimiento es del 10.3% respecto al 2009, los resultados de aprendices
de colegios estatales son superados por los de colegios particulares (UMC,
2019).

En el 2021 Education First realizé un informe resaltando que desde el 2015
el nivel de inglés de jovenes entre 21 y 25 afos ha disminuido debido al
cambio de las clases presenciales a remotas, el distanciamiento social, la
dificultad de comunicacion generada por las mascarillas y no poder viajar.
Sin embargo, el inglés es usado en actividades comerciales, de innovacion,
de capital humano y de competitividad. Los que aprenden inglés cuentan
con mas herramientas que les permite apoyar a sus instituciones a nivel

mundial. Los puestos laborales que necesitan del idioma inglés motivan a



los profesionales a estudiar idiomas. Este informe ubica al Peru en el puesto
54 con un promedio de 517, es decir, un grado medio (Education First,
2022).

Considerando los resultados anteriores, los estudiantes que ingresan al
primer ciclo de estudios generales en su mayoria son egresados de colegios
estatales y su nivel de comprension lectora en espafiol es baja, teniendo
dificultades para adquirir conocimiento del texto, falta de interpretacion del
texto, poca capacidad para reflexionar o evaluar el contenido del texto, el
contexto y forma del texto escrito. Por consiguiente, la capacidad de

entender textos en inglés es baja.

Por otro lado, en el instituto donde se llevé a cabo la investigacion, el curso
de inglés es netamente linguistico en el primer semestre, dedicado a los
estudios generales, siendo el contenido y desarrollo del curso tradicional y
netamente linglistico. Los docentes que imparten el curso tienen
certificacion internacional que avala el dominio del idioma inglés, pedagogos
y de otras especialidades; esta diferencia puede ser aprovechada en
beneficio de los estudiantes, pues, si un ingeniero electricista con dominio
del inglés planifica una leccién en inglés sobre circuitos eléctricos en una
instalacion domiciliaria podria generar un aprendizaje mas significativo y

motivador.

De no realizar esta investigacion, no conoceriamos los beneficios de mejorar
la habilidad de comprender textos desde otras asignaturas diferentes al
inglés. Relegando la adquisicion del idioma a un contenido netamente
linglistico. Ya que los estudiantes se enfocan en desarrollar procedimientos
y tareas de alta relevancia, mas que memorizar teorias. A pesar de que el
reto cognitivo es alto, mantiene al estudiante motivado en su progreso.
Asimismo, es muy probable que en el futuro el curso de cualquier idioma
deje de ser exclusivo pasando a formar parte del resto de asignaturas

fomentando el bilingliismo en los estudiantes.

Entonces, es relevante realizar este trabajo ya que existen muchas maneras
y métodos de transmitir conceptos desde un solo tema, por ejemplo, la

seguridad industrial no solo son reglas necesarias para los trabajadores en
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el mundo, sino que se reconocen, colores, formas, ropa, partes del cuerpo,
orden, limpieza, accidentes y primeros auxilios. Basados en los
antecedentes realizados en el contexto nacional e internacional se entiende
gue CLIL es una metodologia exitosa, en los lugares donde se ha aplicado

ha generado resultados significativos.

De todo lo desarrollado, planteamos la siguiente probleméatica: ¢ Cual es el
efecto del método CLIL en la competencia lee diversos textos en inglés en
estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023? Asimismo,
abordaremos los siguientes problemas especificos, en primer lugar: ¢ Cual
es el efecto del método CLIL en el nivel literal de los estudiantes de un
instituto superior de Juliaca, 20237?, en segundo lugar: ¢ Cuél es el efecto del
meétodo CLIL en el nivel inferencial de los estudiantes de un instituto superior
de Juliaca, 20237 y por ultimo: ¢,Cual es el efecto del método CLIL en el nivel

critico de los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023?

Justificamos este trabajo en las teorias: Cognitivista de Piaget - el
conocimiento se da mediante la elaboracion de nuevas ideas y esquemas
que surgen de cambios exteriores-. Ausubel en su teoria del aprendizaje
significativo explica que el lenguaje esta estrechamente ligado con campos
psicoldgicos, sociales y culturales, no podemos aislar la capacidad cognitiva
de las habilidades sociales- (Altez Ortiz et al., 2021). Constructivista de
Vigotsky - el conocimiento se da por la interaccion de un sujeto y el medio
desde lo social y lo cultural (Saldarriaga Zambrano et al., 2016). Asi pues,
ampliamos nuestro conocimiento sobre el método CLIL con el propésito de
mejorar la competencia lee textos en inglés a fin de desarrollar capacidades
comprensivas, creacion de conceptos, de inferencia y pensamiento critico

en los estudiantes.

La justificacion metodoldgica se da en base a los instrumentos adaptados y
validados, los que a su vez son elaborados con base teérica reciente, estan
enfocadas a la obtencidn de resultados, los que apoyaran y daran sustento
a nuevas investigaciones en el mejoramiento de las habilidades lectoras de
textos en inglés aplicando la metodologia CLIL, dando relevancia a otras

materias adicionales al curso de inglés.



La justificacion practica de este estudio es ampliar el conocimiento de los
estudiantes sobre un idioma extranjero, reavivando la motivacion y
entusiasmo en el aprendizaje constructivo de contenidos que genere
seguridad y fidelidad en su futuro profesional. En consecuencia, se propone
textos sobre seguridad industrial que concientizan y preparan al estudiante
sobre accidentes en el trabajo, se ensefia de manera conjunta el idiomay el
contenido poniendo en marcha el enfoque integrador dentro del ambito

profesional.

Por otra parte, el objetivo general de esta investigacion es determinar el
efecto del método CLIL en la competencia lee diversos textos en inglés en
estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023. Asimismo, los objetivos
especificos son, primero: determinar el efecto del método CLIL en el nivel
literal de estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023. Segundo:
determinar el efecto del método CLIL en el nivel inferencial de los
estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023. Y por ultimo:
determinar el efecto del método CLIL en el nivel critico de los estudiantes de

un instituto superior de Juliaca, 2023.

De este modo, la hipotesis general es que al aplicar el método CLIL mejora
significativamente la competencia lee diversos textos en inglés en
estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023. Por lo que, las hipétesis
especificas son: Primero: la aplicacion del método CLIL mejora
significativamente el nivel literal de los estudiantes de un instituto superior
de Juliaca, 2023. Segundo: la aplicacion del método CLIL mejora
significativamente el nivel inferencial de los estudiantes de un instituto
superior de Juliaca, 2023. Y, por ultimo: la aplicacion del método CLIL
mejora significativamente el nivel critico de los estudiantes de un instituto

superior de Juliaca, 2023.



Il. MARCO TEORICO

En el plano internacional, destaca la investigaciéon de Nieto (2017) en
Castilla, Espafia, su objetivo fue conocer el impacto del programa CLIL en
la habilidad de comprensién de textos en sus diferentes niveles: literal,
inferencial y criterial en la lengua materna si hay una instruccion CLIL,
investigacion de tipo experimental y enfoque cuantitativo, sus alcances
fueron: la adquisicion de vocabulario en lengua extranjera se extrapola a la
lengua materna, los beneficios en los niveles literales e inferenciales de
lectura aumentan. Sin embargo, no existe diferencia significativa en la
lectura de nivel critico, debido a la madurez de los estudiantes y no al tipo
de instrucciéon. Concluyé que los estudiantes CLIL desarrollan
significativamente la lectura de nivel literal e inferencial en la lengua

materna, beneficiando otros aspectos de la comprension de textos.

De igual manera, Montaner Villalba (2019) en Espafa investiga sobre la
influencia del uso de blogs en la competencia produce textos escritos en
inglés aplicando el enfoque AICLE. La investigacion fue de tipo
experimental, disefio cuasi experimental y de enfoque cuantitativo, aplico
una evaluacion inicial, actividades de interaccion y produccion de escritos
para finalmente aplicar una evaluacion final a un grupo de 22 participantes.
Los resultados corroboran que la competencia de escritura en inglés mejora

significativamente después de aplicar el blogging y AICLE.

De igual manera, la investigacién de Grilli (2019) en Brasil, Sao Paulo tuvo
el objetivo de mejorar la competencia de lectura de aleman mediante el
meétodo CLIL. Investigacion de tipo experimental y enfoque cuantitativo,
aplicé una encuesta a un grupo que cursa Lengua Alemana V- CLIL y a
estudiantes que llevan solamente Lengua Alemana V. Realiz6 tres pruebas
de lectura: al inicio, a la mitad y al finalizar el semestre. Los resultados
demuestran que la competencia lectora en otro idioma depende del interés
y motivacion por la asignatura, generando esfuerzo de leer textos mas
complejos en aleman. La investigadora concluye que al finalizar las clases

semestrales de idiomas los estudiantes avanzan en la comprension lectora



debido al dominio de habilidades de anticipacién y organizacién de nuevas

informaciones.

De acuerdo con Barberan Alvarez & Reza Segovia (2021) en Ecuador,
realizaron una investigacion cuyos objetivos fueron aplicar el método CLIL a
través de la musica y la literatura para perfeccionar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de inglés. Investigacion de tipo cuasi experimental
de enfoque cuantitativo. Se aplicaron los siguientes instrumentos: rubrica de
evaluacion y un banco de preguntas basados en el MCER vy finalmente dos
pruebas, una de inglés y otra de musica y literatura a una poblacién de 9
estudiantes con nivel B1. Los resultados después de aplicar la metodologia
CLIL mediante la musica y literatura permiten desarrollar las cuatro
habilidades del idioma inglés. Las autoras concluyen que aplicar el método
CLIL propicia el bilingtismo a través de otras asignaturas no linguisticas de

manera natural, innovadora y efectiva.

De este modo, Sanchez Lopez (2023) en Ecuador realizé una investigacion
sobre la influencia del enfoque CLIL en la comprensién de textos, su objetivo
fue examinar los diferentes niveles de comprension de textos antes y
después de aplicar el método CLIL. El tipo de investigacion realizada fue
correlacional de disefio preexperimental y enfoque cuantitativo. Sus
instrumentos fueron un pre y post test, aplic6 10 sesiones durante 7
semanas a 23 estudiantes del tercer afio del nivel bésico, dando como
resultado un aumento significativo en los niveles de comprensién lectora, la
autora lleg6 a la conclusion de que CLIL les ayuda a reconocer palabras de
funcion y contenido en un texto, aumentan el vocabulario. Sin embargo, las
habilidades de lectura critica resultaron dificiles para los estudiantes ya que

éstas estan relacionadas a habilidades de escritura.

Asimismo, Ramirez Casco & Mena Mayorga (2021) en Ecuador realizaron
una investigacién cuyo obijetivo fue poner en evidencia la efectividad del
método CLIL en la competencia lectora diferenciandose del aprendizaje
tradicional. De tipo cuasi experimental de enfoque cuantitativo. Aplicaron
pretest y post test a un grupo experimental (30) y a un grupo control (30).

Llegaron a la conclusién de que los estudiantes mejoraron su nivel de



comprension lectora, el nivel de motivacion y disfrute en clase fue mayor en

el grupo experimental.

Del mismo modo, Pacheco Romero (2022) en Hualmay - Lima, realiz6 una
investigacion cuyo objetivo fue determinar la correspondencia entre la
metodologia CLIL y la habilidad comprensiva de textos a nivel literal,
inferencial y critico de los textos. El tipo de investigacion fue correlacional de
tipo no experimental de enfoque cuantitativo, para obtener los resultados se
aplicé una encuesta y un examen de comprension de textos a 72
estudiantes. Obtuvo los resultados de que el método CLIL se correlaciona
significativamente con la habilidad comprensiva de textos en el idioma
inglés. La autora concluye que la correlacion fue de intensidad moderada en
el nivel literal y en el nivel inferencial, mientras que en el nivel criterio la

correlacion fue de intensidad buena.

En este orden de ideas, Alegre Alvarado (2022) en Chimbote, realizé una
investigacion cuyo objetivo fue demostrar los efectos de CLIL para mejorar
la expresion oral, determinando la eficacia linguistica al inicio y al final de
aplicar el método CLIL. Investigacion de tipo cuasiexperimental de enfoque
cuantitativo. Una escala valorativa y prueba escrita fueron los instrumentos
aplicados a un grupo control (30) y experimental (30). Los resultados
demuestran que los estudiantes del grupo experimental en su mayoria
tienen un nivel excelente de expresion oral generando ademas motivacion.
Las conclusiones demostraron que el método CLIL desarrollo las

capacidades de expresiéon oral de manera significativa.

Para efectos de esta investigacién, la variable lee diversos textos en inglés
es dependiente y esta basada en la teoria cognitivista de Piaget (1952),
quien argumenta que el conocimiento es una construccion mental de
simbolos, y el aprendizaje es lograr que esos simbolos queden en la
memoria. Se desarrollan los conocimientos, la inteligencia y el lenguaje de
forma progresiva a lo largo de la vida. Creando una conexion entre la lengua
maternay un segundo idioma. Graduando las actividades de acuerdo a cada
etapa de desarrollo cognitivo y comunicativo de los estudiantes (Moreno
Agurto, 2021).



Al hablar del desarrollo cognitivo se entiende como la asimilacién que ocurre
cuando incorporamos a huestros conocimientos nueva informacién o nuevas
experiencias y la asimilacion que ocurre cuando hay un cambio de ideas
producto de la nueva informacion o experiencias. Este desarrollo conlleva a
la adaptacion y modificacion de viejos esquemas. (Alegre Alvarado, 2022)
Si una persona habla dos idiomas, el cerebro activa etapas de
reconocimiento de palabras, del desarrollo cognitivo precisamente estudia
este proceso por el cual los nifios van cambiando sus habilidades, la
flexibilidad mental, diferencia la similitud semantica y fonética (Maruri
Orellana et al., 2021).

Otra teoria importante es el constructivismo de Vygotsky, (1984), quien
fundamenta que se debe entender las relaciones intrinsecas entre la
dindmica de desarrollo y las tareas externas como parte del aumento cultural
y social que tiene efecto en los contenidos y el pensamiento, el contexto es
importante dentro de la ensefianza. Los estudiantes construyen nuevos
aprendizajes al ser expuestos a tareas nuevas y a la interaccién con otras
personas con mayor dominio en el tema o tarea a aprender. El profesor
genera un ambiente adecuado para que el estudiante participe en la Zona
de desarrollo préximo. El estudiante es un sujeto activo constructor de

conocimiento en contextos culturales y sociales. (Hernandez Rojas, 2008)

En este orden de ideas, la teoria de esquemas de Rumelhart (1980) propone
gue la nueva informacién obtenida de un texto se une a los antiguos
conocimientos de la persona que realiza la lectura. La informacion previa
esta organizada en esquemas basados en la informacion del ambiente, la
memoria o la inferencia. Cuando mencionamos la palabra COMPRAR,
inmediatamente identificamos a los personajes como el vendedor y
comprador; los objetos: mercancia, dinero, establecimiento; las acciones
como: pagar, comprar, vender, y finalmente identificamos las metas como:
la obtencion de beneficios y la utilidad para el comprador. De esta manera,
entender un texto es encontrar en el archivo de la mente esquemas para
explicar e interpretar un texto de la manera mas adecuada posible. (Ruiz de
Zarobe & Ruiz de Zarobe, 2019).



Otras teorias importantes son la psicolinglistica donde los conocimientos
previos ayudan a construir nuevos significados, lo que permite al estudiante
seleccionar elementos léxicos y sintacticos que confirman las hipoétesis de
una lectura predictiva. La teoria sociocultural que da importancia a las
relaciones entre estudiantes y docentes. Los docentes toman en cuenta los
niveles de comprension, la cultura y los significados previos de los

estudiantes. (Velasquez Mejia, 2022)

Por lo que concierne al concepto de la variable dependiente, la competencia
lee diversos textos en inglés como lengua extranjera es “la interaccion entre
texto, la persona que lee y el contexto enmarcado por la lectura. Es decir,
comprende de manera critica los procesos constructivos del significado del
texto. El estudiante lee utilizando fases de comprension de manera literal e
inferencial, interpretando y reflexionando lo leido. Desarrolla actitud,
habilidad y conocimiento de la lectura y el entorno, toma conciencia de sus
posibilidades y limites del lenguaje y la comunicacion.” (MINEDU, 2016, p
56)

Sobre las dimensiones, MINEDU (2016) propone que el nivel literal esta
basado en identificar informacion segun el propdsito, ubicando informacién
e ideas que se encuentran contenidos en el texto escrito. La segunda
dimension, nivel inferencial, esta basada en el uso de informacién contenida
en el texto con el objetivo de exteriorizar un concepto no escrito. El nuevo
concepto se levanta en base a los indicios que hay en el texto. Inferir
significa también construir ideas integrales acerca del texto. La ultima
dimensién, nivel critico, consiste en reflexionar y opinar sobre un texto. Los

estudiantes explican sus opiniones. (p. 5)

Asimismo, el concepto del primer indicador, obtener informacion del texto
escrito, el alumno localiza y luego elige conceptos evidentes en el texto con
una intencion en particular. El segundo indicador, inferir e interpretar la
informacion contenida en el texto, el alumno le da sentido al texto
relacionando la informacion implicita y explicita obteniendo informacion
novedosa y Util para completar vacios del texto escrito. Finalmente, sobre el

tercer indicador, que permite al estudiante reflexionar y evaluar las formas,
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contenidos y contextos del texto: el aprendiz realiza una comparacion y
contrastacion de lo que lee con su experiencia, los conocimientos formales
y otras fuentes de informacion. MINEDU (2016).

De igual manera, Gabriel Rojas (2021) sefala que leer se da cuando el lector
interactia con el texto, planteando 3 niveles: Literal, que consiste en la
reconstruccién del texto a parte del mismo, reconociendo frases y palabras
claves del texto. El nivel inferencial donde se puede visualizar mas alla de la
lectura, hay una explicacibn mas amplia, relacionando experiencias e
informaciones pasadas con ideas nuevas. La meta principal de este nivel es
crear conclusiones. Finalmente, el nivel critico que significa que el lector
esta en condiciones de expresar juicios relacionados con la lectura, el lector
acepta o rechaza el contenido. Argumentando de acuerdo al dominio
tematico partiendo del texto leido. El tltimo nivel es evaluativo, pues, ayuda

a emitir juicios de fantasia o realidad, de adecuacion y validez.

Adicionalmente, Berrocal & Ramirez (2019) propone tres niveles de lectura,
la lectura literal donde el estudiante capta lo que el texto dice en su
contenido, identifica frases y palabras claves. En esta fase se realiza la
lectura global, se discrimina las ideas secundarias de las principales. En la
lectura inferencial, los estudiantes relacionan la informacion nueva
basandose en los datos explicitos del texto escrito. Para finalizar, la lectura
creativa donde el estudiante va mas alla del texto, generando nuevas ideas,

contextos, personajes.

De este modo, es importante desarrollar la competencia lectora para mejorar
la habilidad de adquirir informacién para actuar y desenvolverse en la
sociedad, cumpliendo una formacion formativa y social. Cuando leemos se
desarrolla el modelo de activacion interactiva, que es el reconocimiento de
palabras a través de la activacion mental y recuperaciéon de la informacion.
Este proceso de activacion involucra los rasgos individuales, el contexto, las
letras, la sintaxis, la semantica, etc. posibilidades |léxicas para comprender.
(Rodriguez & Lager, 2003)

En esta perspectiva, Calderdn Ibafiez & Quijano Pefuela (2010) explican

que las caracteristicas de la comprension lectora implican diferentes grados
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en donde los lectores interrelacionan el significado de las palabras, la
estructura del discurso y la sintaxis. Al leer se asocian palabras
convirtiéndolas en oraciones y proposiciones, a su vez, estas proposiciones
se relacionan con la memoria a largo plazo, y si la idea principal es
entendida, entonces se entiende la estructura general del texto. Cuando se
lee, se emiten criterios, argumentos, se decide si la informacion es relevante
0 no. Entonces las principales caracteristicas de la lectura son: cognitiva,
constructiva y activa. Y finalmente el texto es la principal unidad de

procesamiento ya que comprender un texto es procesar la informacion.

Por otro lado, las teorias educativas que sustentan la variable
independiente, el método CLIL estd basado en la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (1976) dentro del constructivismo social, el
estudiante es sujeto y objeto de su aprendizaje a través de la participacion
responsable y activa en su propio proceso formativo. El aprendizaje se da
en la experiencia y el contexto donde el sujeto puede apropiarse de aspectos

culturales, logrando una practica mas real. (Matajira Robayo, 2019).

A su vez, el conectivismo de Siemens (2004) nos permite articular lo
pedagadgico con lo tecnoldgico en un ambiente educativo. Adquirimos nueva
informacion distinguiendo lo importante de lo no importante. El conocimiento
puede residir fuera de nosotros (en una base de datos), conecta informacién
especializada y son las conexiones mas importantes que el estado actual de
conocimiento. EI método CLIL usa la tecnologia para acceder al
conocimiento desarrollando nuevas formas de aprendizaje, el internet y las

TICs otorgan una gran ventaja en la ensefianza de idiomas extranjeros.

Bajo esta perspectiva, Nina Quispe et al., (2021) propone que el bilinglismo
tiene ventajas significativas en aspectos sociales, culturales, personales y
comunicativos. La persona bilinglie es mas creativa, tiene mayor atencion,
mejora sus niveles en semantica y léxico fomentando la educacién
intercultural. EI método CLIL refiere al uso de dos idiomas en la ensefianza
de asignaturas del curriculo, dando la oportunidad al estudiante de

comunicarse, leer y escribir en dos idiomas.
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A este respecto, Saura Nicolas (2018) propone que la metodologia CLIL no
busca desacreditar las clases de lengua pues éstas son esenciales para
entender tiempos gramaticales, vocabulario y otros. No obstante, es
necesario que los estudiantes lleven a la practica la teoria aprendida. Es asi
que, CLIL ofrece situaciones naturales para desarrollar el idioma a
estudiantes de cualquier edad y nivel, lo que genera mas motivacion y ganas

de aprender otro idioma.

Para efectos de esta investigacion Custodio Espinar (2018) define el método
CLIL como un método de ensefianza versatil que puede ser usado en
diferentes contextos y para diferentes propdsitos dentro del marco de las
lenguas extranjeras, lenguas adicionales u otras necesidades linguisticas
del pais, region o centro educativo. CLIL esta basado en 4 elementos:
contenido, desarrollo cognitivo, comunicacion y cultura. Los estudiantes
interactian con el docente apoyandose en retos cognitivos que favorezcan
la cooperacién, colaboracion y solucion de problemas de un equipo.
Asegurando un espacio de reflexiébn sobre lo aprendido, desarrollando la
competencia de aprender a aprender generando la autonomia del método
CLIL.

Asimismo, Coyle et al. (2010) proponen gque CLIL es un enfoque doble en el
que utilizamos un lenguaje adicional para ensefiar un determinado
contenido. Es decir, tanto el idioma como el contenido estan entrelazados o
fusionados. CLIL no significa ensefiar un materia o idioma de una nueva
forma. es mas bien, un método flexible holistico en beneficio de los

estudiantes.

Respecto a la importancia del método CLIL, integra las destrezas receptivas
y productivas que benefician el desarrollo de la interaccion linguistica y la
comprension de los contenidos. El lenguaje debe abordarse desde el
contenido y los procesos comunicativos. CLIL establece una relacién entre
contenido que debe ser aprendido con procesos cognitivos, linguisticos y
culturales. Generando un contexto muy parecido a la inmersién linguistica
sin desplazar al estudiante al pais de la lengua meta. Pues, tenemos mayor
exposicion al idioma. (Custodio Espinar, 2018)
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En este orden de ideas, Huertas Abril & Shashken (2021) proponen que los
elementos principales en CLIL son el contenido, comunicacion, cognicion y
cultura. EIl contenido esta basado en una amplia gama de asignaturas del
ambito profesional. La comunicacién sociolinguistica es la creacion de
espacios para desarrollar interaccion en otro idioma. La cognicion promueve
la motivacion de los estudiantes, que les permite dominar, estrategias,
formas y tipos de aprendizaje. Finalmente, la cultura desarrolla habilidades

de comunicacion intercultural, entendiendo las culturas de otros paises.

Si bien es cierto el método CLIL se relaciona con otras areas como la
historia, ciencias, geografia, educacion fisica e incluso las matematicas, es
considerado un reto para desarrollar conciencia linguistica y produccion
dependiendo del grado de madurez de los estudiantes. La interaccion
permite unir la comprension de los cursos y un idioma extranjero al mismo
tiempo. Es importante saber que texto se esta utilizando para aplicar el
método CLIL, ya que esto motivar4 a los estudiantes (Ramirez Casco &
Mena Mayorga, 2021). Esto brinda seguridad a los aprendices
predisponiéndolos a un aprendizaje donde los alumnos son consultores y el

profesor es un facilitador.

Adicionalmente, Francisco Déniz & Mallorquin Rodriguez (2022) establecen
la diferencia entre implementar soft y strong CLIL, por un lado soft CLIL o
moderado centraliza el aprendizaje desde el idioma marcando diferencia de
la asignatura de inglés diferenciandose del curso de inglés por el contenido
gue es mas amplio. Por otro lado, strong CLIL da mas relevancia a la
adquisicion del contenido y su aplicacion en dar solucién a situaciones

problematicas.

Debe sefnalarse que CLIL puede ser considerado un programa de
ensefianza de idiomas con propésitos especificos, segun Bueno Velazco &
Hernandez Mas (2002). La metodologia CLIL primero elige el contenido y
luego las estructuras gramaticales para desarrollar las sesiones a cualquier
contexto que utilice un idioma extranjero como vehiculo de aprendizaje no

relacionados a la ensefianza linguistica del idioma. (Castilla Maqueda, 2020)
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y Disefio de Investigacion

3.1.1 Tipo de Investigacion

Segun su orientacidn, la presente investigacion produce distintos cambios
en el estatus de la investigacion, diagnostica o técnica desarrollada y los
problemas descubiertos durante la innovacioén, llevandonos al desarrollo de
diversos aspectos de la sociedad, fortaleciendo las relaciones cientifico-
académicas de las unidades de educacién superior (Bardales Delgado,

2021), por lo que la presente investigacion es aplicada.

Bajo este contexto aplicamos los planes de sesibn basados en la
metodologia CLIL para mejorar la habilidad “lee textos en inglés”. Los textos
presentados estan basados en el contenido curricular del curso Seguridad e

Higiene Industrial.

3.1.2 Disefio de investigacién

Tomando en cuenta nuestros objetivos, es una investigacion de disefio
experimental, cuyo sub-disefio es pre-experimental ya que nuestra variable
independiente cuenta con un solo grupo experimental, que es intervenido
por el investigador. Por otro lado, la variable dependiente se midié en dos
tiempos con el instrumento del pretest y post test (Ramos Galarza, 2021)
Teniendo el siguiente proceso: Primero, aplicamos el pretest, luego se
desarrollan las 8 sesiones basadas en la metodologia CLIL, luego resuelven

el post test, para finalmente comparar los resultados.

3.1.3 Método de investigacion

La presente investigacion sigue el método hipotético deductivo pues
partimos de la hip6tesis a la deduccién, determinando veracidad o falsedad.
siguiendo 4 etapas, se observa un problema, se formula hipétesis, se
deducen consecuencias para ser contrastadas y finalmente se verifica.
(Naupas et al., 2014)
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3.2 Variables y Operacionalizacién

Variable Independiente: Método CLIL

Definicion conceptual: Custodio Espinar (2018), define el método CLIL
como un método de ensefianza versatil que puede ser usado en diferentes
contextos y para diferentes propositos dentro del marco de las lenguas
extranjeras, lenguas adicionales u otras necesidades linguisticas del pais,

regién o centro educativo.
Variable dependiente: Competencia “lee diversos textos en inglés”
Definicién conceptual:

“La competencia lee diversos textos en inglés como lengua extranjera como
una interaccién entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que
enmarcan la lectura. Es decir, una comprension critica que supone un
proceso activo de construccion del sentido de los diversos tipos de textos
que lee a través de proceso de comprension literal e inferencial,
interpretacion y reflexion. Estos procesos desarrollan las habilidades,
saberes y actitudes provenientes de su experiencia lectora y del mundo que
lo rodea, concientizando las posibilidades y limitaciones que ofrece el

lenguaje, la comunicacion y el sentido”. (MINEDU, 2016, p. 56)
Definicion operacional:

La variable es una competencia de tres niveles: literal, inferencial y critico
gue seran evaluadas utilizando la técnica de cuestionario e instrumentos el
pretest y post test de 20 items cada uno. (Ver Anexo 1). En la dimension del
nivel literal se presentan preguntas dicotomicas de verdadero y falso con un
valor de O incorrecto y 1 correcto. La segunda dimension, el nivel inferencial,
presenta preguntas politdmicas de 4 alternativas con un valor de 0 incorrecto
y 1 de incorrecto. (Ver Anexo 2) Finalmente la tercera dimension nivel critico
tiene preguntas abiertas calificadas con una rdbrica segun la escala 1,3,5
(Ver Anexo 4)
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3.3 Poblaciéon

3.3.1 Poblaciéon

En cuanto a la poblacion, son personas que tienen en comdn una serie de
especificaciones. Para delimitar una poblacion es necesario establecer con
claridad las caracteristicas o parametros muestrales, el éxito de un estudio
esta en delimitar claramente la poblacién con base al planteamiento del
problema. Se debe tomar en cuenta caracteristicas de contenido, lugar,
tiempo y accesibilidad. (Hernandez Sampieri,2018)

Por consiguiente, la poblacién de esta investigacién estuvo conformada por
100 estudiantes a cargo de la investigadora, estudiantes de primer nivel del
ciclo de estudios generales de un instituto superior de Juliaca que ingresaron

en marzo
Criterios de inclusion:
Estudiantes matriculados en el primer ciclo de estudios generales.

Estudiantes que repiten el curso de inglés en el primer ciclo de estudios

generales.
Criterios de exclusion:

Estudiantes de estudios generales del programa tecnologias de la

informacion

Estudiantes retirados del ciclo

Estudiantes que no hayan culminado el pretest o post test.
Estudiantes que no den su consentimiento

3.3.2 Muestreo

El subgrupo de la poblacion que genera cierto interés es denominado como
la muestra, del cual obtendremos los datos necesarios. La muestra no
probabilistica depende de las caracteristicas y contexto relacionado con la

investigacion o con la decision del investigador (Naupas et al., 2014). Por
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consiguiente, la muestra a utilizar en los estudiantes es de 21 alumnos de

los estudios generales de un instituto superior - Juliaca 2023.

3.3.3 Unidad de andlisis

La unidad de andlisis estd comprendida por los alumnos del primer ciclo de

estudios generales

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Las herramientas y procedimientos son las técnicas e instrumentos que
brindan soporte para recolectar datos que los investigadores necesitan para
probar o contrastar sus hipétesis. Naupas et al. (2014) Esta investigacion
uso la técnica del cuestionario, pues se formularon preguntas relacionadas
con las hipotesis, variables e indicadores para alcanzar datos al inicio y fin
de las sesiones donde se aplica el método CLIL en la competencia lee

diversos textos en inglés.
Validacion y confiabilidad de datos

El instrumento que recaba la informacion necesaria fue sometida a juicio de
tres expertos, cumpliendo los criterios de lenguaje claro, pertinente y faciles
de comprender. Los items expuestos certifican las dimensiones y las
variables, Los items adaptados para la investigacién cumplen los criterios
de importancia en cuanto a calidad y cantidad.

Tabla 1

Validez de contenidos de los instrumentos por juicio de expertos

Grado Dictamen

N° P Nombres y Apellidos Lee diversos

Académico o

textos en inglés
[ ] I | 1

1 Magister Angie Espinoza Romero Aplicable
2 Doctora Kriss Melody Calla Vasquez Aplicable
3 Doctor Yolvi Ocafa Fernandez Aplicable
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Los resultados identificados, detectan que los resultados de del KR es
>0.700 por lo que el instrumento presenta confiabilidad y puede recolectar

los datos para el proceso del analisis estadistico.

Tabla 2

Nivel de confiabilidad de la competencia lee diversos textos en inglés

Estadisticas de fiabilidad

Kuder Richardson N° de elementos

0.862 19

Ficha técnica 1

Instrumento de la variable: Competencia lee textos en inglés

1. Nombre: Pre y Post test

2. Autora: Gabriela Libertad Quispe Vivanco

3. Lugar: Juliaca

4. Fecha de aplicacion: junio 2023

5. Objetivo: Evaluar el efecto del método CLIL en la competencia
lee textos en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca
2023.

6. Usuarios: Estudiantes del primer ciclo de estudios generales

Descripcion: Los instrumentos de la pre y post prueba constan de
19 items relacionados a las dimensiones en los siguientes niveles:
literal (8 preguntas), inferencial (8 preguntas) y finalmente critico (3
preguntas)

8. Formade Aplicacion: En forma individual y virtual
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3.5 Procedimiento

Los pasos desarrollados en esta investigacion fueron: en primer término, se
recabaron antecedentes de perfil internacional y nacional, se sustent6 las
teorias de cada una de nuestras variables. Asi pues, se definié el marco

metodoldgico de la investigacion.

Para recabar la informacion, aplicamos el pretest a los participantes

conocedores de la investigacion mediante un formulario virtual de Google.

Asimismo, participaron en las 8 sesiones planificadas bajo el método CLIL y
posteriormente rindieron un post test. Finalmente, los resultados fueron

procesados estadisticamente para la elaboracion del informe de tesis

3.6 Método de analisis de datos

Sobre los métodos empleados, la estadistica descriptiva nos ayuda a
resumir, procesar y analizar las variables materia de estudio y la estadistica
inferencial que nos ayuda a darle significado a los resultados obtenidos,
generalizando cualidades muestrales para probar hipotesis y estimar

parametros (Naupas et al., 2014)

3.7 Aspectos éticos

Esta investigacion se encuentra en el marco de la autenticidad y veracidad,
La investigadora desarrollé y recolecté la informacién de manera fidedigna
y auténtica siguiendo los procedimientos y protocolos de la universidad
referidos a la originalidad de la informacion basandose en la Resolucion del
Consejo Universitario N° 0340-2021 /UCV “Cddigo de ética en investigacion

“de la Universidad César Vallejo

Los individuos investigados se encuentran matriculados en la institucion, se
comunic6 a los directivos y autoridades competentes para la recoleccion de
datos sobre el efecto del método CLIL en la competencia lee diversos textos
en inglés, mediante la preprueba y post prueba. Con esa finalidad, los
directivos fueron conocedores de los datos a recabar y el uso y beneficio de

los que se obtuvo de la investigacion.
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IV. RESULTADOS

Tabla 3

Niveles de la competencia lee diversos textos en inglés en estudiantes de

un instituto superior de Juliaca, 2023

Tabla cruzada Competencia lee diversos textos en inglés*Test

Test
Pretest Post test Total
Competencia lee Inicio Recuento 1 0 1
iver X n
diversos  textos e % dentro de Test ~ 4,8%  0.0%  2,4%
inglés
Proceso Recuento 11 2 13
% dentro de Test 52,4% 9,5% 31,0%
Esperado Recuento 8 6 14
% dentro de Test 38,1% 28,6% 33,3%
Destacado Recuento 1 13 14
% dentro de Test 4,.8% 61,9% 33,3%
Total Recuento 21 21 42
% dentro de Test 100,0% 100,0% 100,0%

De acuerdo con los datos comparativos de la competencia lee diversos tipos

de textos en inglés en estudiantes de un instituto superior, los resultados del

pretest nos indican que el 4.8% de estudiante se encuentra en el nivel de

inicio, el 52.4% se encuentran en nivel de proceso, el 38.1% se encuentran

en esperado, luego de las acciones experimentales de la aplicacion del

meétodo CLIL para la competencia lee diversos tipos de textos en inglés se

muestra que el 28.6% de los aprendices se ubican en el nivel esperado

mientras que el 61.9% en el nivel destacado. Estos resultados se deben a

las secuencias experimentales desprendidas durante la investigacion.
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Figura 1

Comparacion entre el antes y después de la competencia lee diversos textos
en inglés en estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023
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Los diagramas comparativos entre la preprueba y la post prueba muestran
una tendencia 6ptima en cuanto a la ubicacién de la mediana y en cuanto a
los cuartiles de la preprueba y post prueba, en la competencia lee diversos
tipos de textos en inglés en estudiantes de un instituto superior de Juliaca,
2023.
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Resultados especificos 1

Tabla 4

Niveles del nivel literal de los estudiantes en un instituto superior de
Juliaca, 2023

Tabla cruzada Nivel Literal *Test

Test
Pre test Post test Total

Nivel Literal inicio Recuento 6 2 8
% dentro de Test 28,6% 9,5% 19,0%

Proceso Recuento 7 3 10
% dentro de Test 33,3% 14,3% 23,8%

Esperado Recuento 7 9 16
% dentro de Test 33,3% 42,9% 38,1%

Destacado Recuento 1 7 8
% dentro de Test 4,8% 33,3% 19,0%

Total Recuento 21 21 42
% dentro de Test 100,0% 100,0% 100,0%

Al mismo tiempo, se tienen los datos comparativos de la competencia lee
diversos tipos de textos en inglés en el nivel literal en estudiantes de un
instituto superior, se muestra que el 28.6% de los aprendices en el pretest
se ubican en inicio, al 33.3% se ubican en el nivel de proceso, luego el 33.3%
se hallan en el nivel esperado, después de realizadas las acciones
experimentales de la aplicacion del método CLIL para la competencia lee
diversos tipos de textos en inglés en el nivel literal se tiene al 42.9% de los
aprendices se ubican en el nivel esperado y finalmente respecto al 33.3%
en nivel destacado. Estos alcances se deben a las secuencias

experimentales desprendidas durante la investigacion.
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Figura 2

Comparacion entre el antes y después del nivel literal de los estudiantes en
un instituto superior de Juliaca, 2023
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Asimismo, los diagramas comparativos entre la preprueba y post prueba,
muestran la tendencia 6ptima en cuanto a la ubicacion de la mediana y los

cuartiles del pre prueba y post prueba sobre el nivel literal de los estudiantes
en un instituto superior de Juliaca, 2023
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Resultados especificos 2
Tabla 5

Niveles del nivel inferencial en los estudiantes de un instituto superior de

Juliaca, 2023
Tabla cruzada Nivel inferencial *Test
Test
pretest Post test Total
Nivel inferencial inicio Recuento 2 0 2
% dentro de Test 9,5% 0,0% 4,8%
Proceso Recuento 9 2 11
% dentro de Test 42,9% 9,5% 26,2%
Esperado Recuento 6 8 14
% dentro de Test 28,6% 38,1% 33,3%
Destacado Recuento 4 11 15
% dentro de Test 19,0% 52,4% 35,7%
Total Recuento 21 21 42
% dentro de Test 100,0% 100,0% 100,0%

Respecto a los alcances comparativos de la competencia lee diversos tipos

de textos en inglés en el nivel inferencial en estudiantes de un instituto

superior, se tiene al 9.5% se encuentran en el nivel inicial, el 42.9% de los

aprendices se encuentran en nivel de proceso y el 28.6% se encuentran en

el nivel esperado, luego de las acciones experimentales de la aplicacion del

meétodo CLIL para la competencia lee diversos tipos de textos en inglés en

el nivel inferencial se tiene al 38,1% de estudiantes en el nivel esperado y el

52.4% en nivel destacado. Estos resultados se deben a las secuencias

experimentales desprendidas durante la investigacion.
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Figura 3

Comparacion entre el antes y después del nivel inferencial en los estudiantes
de un instituto superior de Juliaca, 2023
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Asimismo, los diagramas comparativos entre la preprueba y la post prueba
muestran una tendencia 6ptima en cuanto a la ubicacion de la mediana y los
cuartiles de la preprueba y posprueba en el nivel inferencial en los
estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023
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Resultados especificos 3
Tabla 6

Nivel critico en los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023

Tabla cruzada Nivel Critico *Test

Test

pretest  Post test Total

Nivel Critico inicio Recuento 14 2 16
% dentro de Test 66,7% 9,5% 38,1%

Proceso Recuento 7 5 12

% dentro de Test 33,3% 23,8% 28,6%

Esperado Recuento 0 12 12

% dentro de Test 0,0% 57,1% 28,6%

Destacado Recuento 0 2 2

% dentro de Test 0,0% 9,5% 4,8%

Total Recuento 21 21 42

% dentro de Test 100,0% 100,0% 100,0%

Por ultimo, los alcances comparativos de la competencia lee diversos tipos
de textos en inglés en el nivel critico en estudiantes de un instituto superior,
se tiene al 66.7% de los aprendices en la preprueba se encuentran en inicio,
al 33.3% se ubican en nivel de proceso y ningun estudiante se encuentra en
nivel esperado, luego de las acciones experimentales de la aplicacion del
método CLIL para la competencia lee diversos tipos de textos en inglés en
el nivel critico muestra al 57.1% de los aprendices se ubica en el nivel
esperado y el 9.5% de los aprendices se ubica en el nivel destacado. Estos
resultados se deben a las secuencias experimentales desprendidas durante

la investigacion
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Figura 4
Comparacion entre el antes y después del nivel critico en los estudiantes de

un instituto superior de Juliaca, 2023
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Finalmente, los diagramas comparativos entre la preprueba y la posprueba
muestran una tendencia Optima respecto a la ubicacion de la mediana y los
cuartiles de la preprueba y posprueba en el nivel critico en los estudiantes

de un instituto superior de Juliaca, 2023
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Tabla 7

Andlisis de la prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Test Estadistico gl Sig.
Competencia lee diversos textos Pretest 0.975 21 0.847
en inglés

Post test 0.903 21 0.041
Nivel Literal Pretest 0.943 21 0.253

Post test 0.815 21 0.001
Nivel inferencial Pretest 0.910 21 0.056

Post test 0.745 21 0.000
Nivel Critico Pretest 0.931 21 0.146

Post test 0.840 21 0.003

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Respecto a la prueba de normalidad, se detecta que los datos de la
competencia lee diversos tipos de textos en inglés en estudiantes de un
instituto superior y las dimensiones presentan distribucién normal; para el
efecto se asumié estadisticos para muestras de tipo relacionadas

paramétricas como es la T Student para muestras relacionadas.
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Planteamiento de Hipodtesis estadisticas

Nivel de significacion estadistica a = 0.05

Estadistico de prueba T Student para muestras relacionadas.
Hipotesis general

Ho La aplicacion del método CLIL no mejora significativamente la
competencia lee diversos tipos de textos en inglés en estudiantes de un

instituto superior de Juliaca, 2023
Ho: ul = p2

Ha La aplicacion del método CLIL mejora significativamente la competencia
lee diversos tipos de textos en inglés en estudiantes de un instituto superior
de Juliaca, 2023

Ha: ul > p2

Tabla 8

Comparacion estadistica antes y después de la competencia lee diversos
tipos de textos en inglés en estudiantes de un instituto superior de Juliaca,
2023

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Desv. de confianza de

Desv. Error la_diferencia t gl Sig.
Media Desviacion promedio Inferior Superior
Competencia lee -7,7619  4,3348 ,94593 -9,735 -5,788 -8,206 20 ,000

diversos textos en
inglés: Pre y post

De acuerdo a los resultados de las tablas, se aprecian que los datos de la
evaluacion de salida son mayores a la prueba del pretest, sin embargo, de
acuerdo con la prueba T, se tiene al estadistico con -8.206 y el p_valor<0.05;

ello implica declinar la hipétesis nula, en tanto que, aplicar el método CLIL
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mejora significativamente la competencia lee diversos tipos de textos en

inglés en estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023
Hipotesis especifica 1

Ho La aplicacion del método CLIL no mejora significativamente el nivel

literal de los estudiantes en un instituto superior de Juliaca, 2023

Ha La aplicacion del método CLIL mejora significativamente el nivel literal

de los estudiantes en un instituto superior de Juliaca, 2023
Tabla 9

Comparacion estadistica antes y después del nivel literal de los estudiantes
en un instituto superior de Juliaca, 2023

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la

Desv. Desv. Error diferencia
Media Desviacion  promedio Inferior Superior t gl Sig.
Nivel Literal: -1,6190 2,1325 ,4653 -2,5897 -,64834 -3,479 20 ,002

Pre y pos

Asimismo, de acuerdo a los resultados de las tablas, se muestran al
estadistico de la T con valor de -3.479 y el p_valor<0.05; ello implica declinar
la hipotesis nula, ya que la aplicacion del método CLIL mejora de manera
significativa el nivel literal de los estudiantes en un instituto superior de
Juliaca, 2023
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Prueba de hipotesis especifica 2

HO: La aplicacion del método CLIL no mejora significativamente el nivel

inferencial en los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023

Ha: La aplicacion del método CLIL mejora significativamente el nivel

inferencial en los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023

Tabla 10
Comparacion entre el antes y después del nivel inferencial en los estudiantes

de un instituto superior de Juliaca, 2023

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas t g Sig.

95% de intervalo de
confianza de la

Desv. Desv. Error diferencia
Media  Desviacion promedio Inferior  Superior
Nivel inferencial: -1,619 2,060 4497  -2,557  -,68090 -3,600 20 ,002

Pre y post

En cuanto a los resultados, se tiene al estadistico que se muestran en la
tabla, detectandose la T Student con -3.600 y el p_valor de 0.002; (p_valor
< 0.05), esta comparacién permite manifestar que la aplicacion del método
CLIL mejora de manera significativa el nivel inferencial en los estudiantes de

un instituto superior de Juliaca, 2023.
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Hipotesis especifica 3

Ho: La aplicacion del método CLIL no mejora significativamente el nivel

critico en los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023

Ha: La aplicacion del método CLIL mejora significativamente el nivel critico

en los estudiantes de un instituto superior de Juliaca, 2023

Tabla 11
Comparacion entre el antes y después del nivel critico en los estudiantes

de un instituto superior de Juliaca, 2023

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas

95% de intervalo de
confianza de la

Desv. Desv. Error diferencia L gl__Sig.
Media  Desviacion  promedio Inferior  Superior
Nivel Critico:  -4,52381 2,803 ,6118 -5,80 -3,247 -7,393 20 ,000

Pre y post

Finalmente, se tiene al estadistico que se muestran en la tabla, los cuales
se tienen a la T Student con -7.393 y el p_valor de 0.00; (p_valor < 0.05),
esta comparacion permite manifestar que la aplicacion del método CLIL
mejora significativamente el nivel critico en los estudiantes de un instituto

superior de Juliaca, 2023

33



V. DISCUSION

El método CLIL estd basado en el aprendizaje de un idioma a través de
materias comunes, se usa el idioma en situaciones reales permitiendo a los
aprendices aumentar sus habilidades de comunicacion y la competencia
cognitiva - académica del idioma inglés. Siendo uno de los principales
aportes linguisticos los componentes auditivos y textuales por lo tanto las
habilidades de la lectura y comprension de textos son mas practicadas.
Después de revisados los resultados, se puede contrastar los objetivos con
los antecedentes de nivel nacional e internacional expuestos en el marco
teodrico, Asimismo, se exponen los resultados del objetivo general y de la
hipétesis general, los que son apoyados por los datos obtenidos después de

aplicar las 8 sesiones basadas en el método CLIL.

En relacion al objetivo general, se busco determinar el efecto del método
CLIL en la competencia lee diversos textos en inglés en estudiantes de un
instituto superior de Juliaca, se puede comparar los alcances de la
preprueba y posprueba aplicados a 21 estudiantes, donde se evidencia que
solo el 4.8 % de los aprendices se ubico en el nivel destacado en el pretest,
pese a que en el post test el 61.9% se encuentra en el nivel destacado. Este
resultado coincide con la investigacion de Sanchez Lopez (2023) al
mencionar que implementar CLIL fue de alta efectividad en la comprension
de textos después de la intervencion, pues al inicio los alumnos presentaban
dificultades para reconocer palabras y oraciones por ende bajo nivel de

comprension lectora.

Es asi que se aplica las 8 sesiones didacticas basadas en la metodologia
CLIL, donde se desarrollaron actividades de lectura y reconocimiento de
vocabulario correspondiente al curso de seguridad industrial, como los
riesgos y amenazas en el trabajo, las sefiales de seguridad necesarias en
los talleres de mecanica automotriz, confeccion textil, incluso en los edificios

de la institucion.

En cuanto a la hipdtesis general, los resultados evidencian una mejora
significativa de la competencia lee diversos textos en inglés después de
aplicar el método CLIL a estudiantes de un instituto superior de Juliaca,

34



respecto a la evaluacion de la hipotesis general, al realizarse la prueba de
normalidad de Shapiro - Wilk se obtuvo puntuaciones normales, basados en
estos datos la estadistica T student para muestras emparejadas fue la mas
adecuada para la investigacion, se obtiene al estadistico con -8.206 y el
p_valor menor que 0.05, de esta manera se acepta la hipétesis alterna, este
resultado fue debido a las secuencias experimentales realizadas durante la

investigacion.

A la luz de los resultados, esta investigacion coincide con Grilli (2019) vy
Pacheco Romero (2022) al concluir que la habilidad lectora depende del
interés por el curso; al desarrollar el curso de seguridad industrial en inglés,
se identifica que el estudiante considera el contenido de seguridad industrial
de mas importancia para su futuro profesional, adicionalmente se lleva en
todas las areas del desempefio laboral, entonces, aprender esta materia
genera en los estudiantes un esfuerzo de aprender el contenido y el idioma,
porque al finalizar las sesiones de aprendizaje el estudiante debe expresar
sus ideas en el idioma inglés. De esta manera, los aprendices desarrollan
las 4 habilidades del idioma inglés pues se genera un ambiente propicio para

el bilingiismo de manera natural, innovadora y efectiva.

En linea de lo indicado, existe similitud con los trabajos de Alegre Alvarado
(2022) y Montaner Villalba (2019) quienes aplicaron el método CLIL para
mejorar las habilidades de expresion oral y produccién de textos, obteniendo
resultados efectivos. Al propiciar un ambiente bilingle, los estudiantes
sienten mas confianza en la expresion oral, mejorando su pronunciacion,
entonacion y coherencia. Asimismo, escribir los reportes de lo desarrollado
en clase demuestra su preparacion y dedicacion al buscar el vocabulario
adecuado para expresar sus ideas al momento de la exposicion. Respecto
a la competencia lee textos en inglés se puede afirmar que los estudiantes
mejoran los tres niveles de la competencia, como entender lo que dice el
texto de manera literal, inferir datos y finalmente emitir un juicio que

relacione sus ideas con el conocimiento adquirido.

Respecto a los objetivos especificos, se encontré una mejora en los niveles

literal e inferencial, mostrando similitud con los resultados obtenidos por
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Nieto (2017) quien define que los conocimientos aprendidos en el idioma
inglés se extrapolan a la lengua materna. Evidentemente, CLIL expone a los
estudiantes al contenido y a la graméatica de inglés de manera constante, el
estudiante investiga por su cuenta mas informacion y se familiariza con el
vocabulario nuevo del contenido, en este caso seguridad industrial. El
estudiante que ya desarrollé este contenido en inglés tendra mayor facilidad
de comprension de la asignatura cuando lleve el curso de seguridad e
higiene industrial en semestres posteriores. Entonces, el método CLIL
aporta en el incremento de habilidades relacionadas con la lectura en
general.

Del mismo modo, el incremento en los puntajes obtenidos en el nivel
inferencial coincide con lo estudiado por Barberan Alvarez & Reza Segovia
(2021) quien propone que las tareas propuestas en las sesiones permiten
un aprendizaje significativo, el método CLIL presenta resultados tanto en el
idioma meta como en el contenido de la asignatura integrada, es asi que los
resultados muestran que en la pre prueba solo el 19% de estudiantes logré
el nivel destacado, mientras que en el post test ya el 52.4% logro llegar al
nivel destacado. La lectura posibilita el aprendizaje, en el nivel inferencial se
establecen relaciones entre los enunciados, se da cuando se logra entender
lo que se esta leyendo. A través de la inferencia de la lectura se puede
comprender e interpretar la realidad. El estudiante puede reestructurar la
informacion que obtiene del texto e integrar a su experiencia (Ochoa
Montafa et al., 2017).

Respecto al nivel critico, los resultados de Nieto (2017) indican que no existe
un impacto en el nivel de criterio en la habilidad de leer textos debido al
grado de madurez en los participantes del estudio. Esto difiere con lo
encontrado por esta investigacién pues los resultados del pretest muestran
que los aprendices se encontraron en el nivel de inicio (66.7%) y en el nivel
de proceso (33.3%). Luego de desarrollar las sesiones con el método CLIL,
y aplicar el post test podemos observar que solo el 9.5% de aprendices
guedaron en el nivel de inicio, el 23.8% se encuentra en el nivel de proceso,
el 57.1% se encuentra en el nivel esperado y el 9.5% en el nivel destacado.

Sin embargo, el aprendizaje de vocabulario en inglés extrapola a la lengua

36



materna, pues algunos estudiantes lograron entender los textos en inglés,

pero expresaron sus conocimientos en espafiol mas que en inglés.

Respecto a la hipotesis general, al aplicar las sesiones del método CLIL
utiizando contenido de seguridad industrial se pudo mejorar
significativamente la competencia lee diversos textos en inglés de un
instituto superior de Juliaca, 2023, de acuerdo con la prueba T, y el
p_valor<0.05 nos permite rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis
alterna. Este resultado coincide con lo planteado por Vygotsky (1984), quien
plantea que el aprendiz esta en la capacidad de solucionar problemas si es
apoyado por el instructor o sus compafieros con mas capacidad. El docente
va preparando al estudiante para desarrollar sus actividades de manera

auténoma hasta lograr el nivel deseado (Mejia Posada, 2020).

Asimismo, Rojas Cafiado (2022) coincide con esta investigacion, al
mencionar que CLIL es una metodologia activa que proporciona al
estudiante un entorno cémodo, trabajando en equipo, reforzando la
autonomia de los participantes. Se observé que los alumnos desarrollan el
idioma de manera progresiva, algunos estudiantes avanzaron de un nivel de
inicio a un nivel de proceso y otros a un nivel destacado. Esto debido a que
la investigadora ayud6 al entendimiento del contenido del curso de
seguridad industrial a través de actividades disefiadas para que el
aprendizaje fluya con naturalidad. Ramirez Casco & Mena Mayorga (2021)
observd que existe mejor relacion entre los textos usados para CLIL con la

comprension de textos.

La teoria de los esquemas de Rumelhart (1980) brinda soporte a estos
resultados al sostener que el estudiante lee, razona y organiza la
informacion, estableciendo una relacion entre lo que ya conoce con los
nuevos conceptos y esquemas preexistentes en su memoria, por lo que los
estudiantes manipulan y transforman los conocimientos aprendidos. El tema
de la seguridad industrial resulta ser un tema atractivo para el estudiante,

genera en ellos el deseo de aprender y asimilar el contenido.

Al analizar las hipoétesis especificas, respecto a la primera de esta

investigacion se planted que aplicar el método CLIL mejora de manera
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significativa el nivel literal de los aprendices. Los datos detectados por el
estadistico de la T de student y el p_valor<0.05 permiten rechazar la
hipdtesis nula y aceptar la hipétesis alterna. Asi, afirmamos que al aplicar
contenidos de asignaturas perteneciente a la curricula de cursos distintos al
curso de inglés pues brinda la oportunidad de aprender un idioma orientado
a la diversidad cultural y linguistica (Porras Loyola, 2013), motivando a los
estudiantes a aprender con mayor esmero el curso, los estudiantes logran
reconocer los contenidos en el texto con mayor facilidad, porque consideran
que los contenidos ensefiados en otro idioma tienen mas valor para su

carrera profesional.

Con relacion a la segunda hipétesis especifica, sobre mejorar el nivel
inferencial los estudiantes al encontrarse motivados utilizan menos tiempo
para extraer informacién interpretarla y hacer una reflexiébn sobre lo que se
esta leyendo, aumentando el rendimiento académico, lo que es respaldado
por los alcances obtenidos ya que al aplicar método CLIL mejora
sustancialmente el nivel inferencial en los aprendices de un instituto superior
de Juliaca, detectando por la T Student y el p_valor de 0.002, esta
comparacion permite rechazar la Ho. Al igual que Quinatana Aguilera &
Restrepo Castro (2018) se observo que los estudiantes utilizaron materiales
de referencia como los diccionarios fisicos y virtuales de manera autbnoma,
reflexionaron de manera critica, trabajaron de manera cooperativa, crearon

material didactico y auténtico.

Finalmente, respecto a la tercera hipétesis especifica, el método CLIL
mejora de manera significativa el nivel criterial en los estudiantes de un
instituto superior, puesto que la T Student y el p_valor r < 0.05, esta
comparacion permite rechazar la Ho. Estos datos nos permiten afirmar que
el tipo de texto activa en nuestra mente muchas formas de asimilar el
contenido. Pues el objetivo de leer es aprender para aplicarlo en el futuro
profesional, pues los textos son reales y los estudiantes crean una opinion
generando el aprendizaje significativo que defienden Ausubel (1976) y
Vygostky (1984)
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Segun el objetivo general de esta investigacion se pudo constatar
gue los aprendices empezaron con un nivel bajo en la comprension de textos
de seguridad industrial, luego de aplicar las sesiones experimentales, nos
permite afirmar que los alumnos aumentaron el nivel de comprension de
textos pues se expuso a los estudiantes a gran variedad de textos
relacionados con la seguridad industrial. Las actividades facultan a los
estudiantes a fortalecer la comprension del contenido y del idioma.
Apoyados en los alcances de la posprueba, pues, el 61.9% de estudiantes
lograron alcanzar el nivel destacado y el 6% de estudiantes alcanzaron el
nivel esperado, discrepando con los resultados del pretest donde el 52.4%
de aprendices se encuentran en el nivel de proceso y el 38.1% de alumnos
se encuentra en el nivel esperado. Por lo tanto, existe una mejora

significativa antes y después de aplicar el método CLIL.

Segunda: Sobre el objetivo especifico 1, al desarrollar esta pesquisa
pudimos sefalar el efecto positivo de la metodologia CLIL en el nivel literal
en los estudiantes en un instituto superior de Juliaca, al tener mayor
exposicion al idioma y al contenido, los estudiantes identifican y comprenden
con mayor facilidad la informacién que el texto presenta, pues son capaces
de comprender los significados de las palabras en los idiomas utilizados en
clase, espafiol e inglés, permitiendo interpretar el sentido literal de las
oraciones. Los alcances revelan que el 61.9 % de aprendices se encuentran
en el nivel de inicio y de proceso, después de asistir a las sesiones
experimentales bajo el método CLIL aumentaron su rango pues ahora el

76.2% de estudiantes se encuentra entre el nivel esperado y destacado.

Tercera: En cuanto al objetivo especifico 2, el nivel inferencial presenté un
efecto significativo, pues los estudiantes de un instituto superior de Juliaca
mejoraron sus puntajes, esto debido a que la informacion nueva es afiadida
a su experiencia personal, de manera que, llega a comprender amplia y
profundamente el texto presentado. Los estudiantes entienden lo que los
autores quieren exponer, resolviendo preguntas con informacién basada en

el texto presentado. Esta afirmacion se ve reflejada en los siguientes datos:
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En la preprueba el 28.6 % de aprendices se encontraba en el nivel esperado
y el 19% en el nivel destacado. Mientras que en el post test el 38.1% de
aprendices se encuentra en el nivel esperado y el 52.4% se ubica en el nivel
destacado. Es justamente este ultimo dato que demuestra la eficacia del

método CLIL en la mejora de la competencia lee diversos textos en inglés.

Cuarta: Respecto al objetivo especifico 3, el nivel critico muestra un efecto
positivo con el método CLIL, ya que, el proceso de lectura no se quedd en
leer para aprobar la materia, si no que el estudiante evalla el contenido
emitiendo un juicio y comparando con su realidad. Es asi como, el
estudiante, relaciona su experiencia con lo leido y genera nuevo
conocimiento. Los resultados evidencian que al momento de aplicar el
pretest el 66.7% de estudiantes se ubica en el nivel de inicio y el 33.3 en el
nivel de proceso. Después de estar envueltos en sesiones con el contenido
de seguridad industrial se evidencia que el 57.1% de los participantes se
ubican en el nivel esperado, mientras que el 9.5% en el nivel destacado. Es
cierto que esta dimensién de la competencia lee diversos textos en inglés
incluye otra habilidad, la escritura, sin embargo, los estudiantes lograron

incrementar el nivel en los resultados de la evaluacion.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Después de analizar los datos obtenidos y la investigacion a las
distintas teorias podemos sugerir a los instructores encargados de la
ensefianza del curso de inglés del primer ciclo de estudios generales,
ahondar en temas con mas significancia para los estudiantes, por ejemplo,
analizar los desechos generados por la industria textil, utilizando los verbos
modales must, mustn’t, should or shouldn’t; los derechos laborales en la
industria utilizando lo gramatica del verbo to be. Asimismo, la sesion
aplicada en la investigacion sobre las sefiales de emergencia utilizando el

verbo to be, fue de mayor relevancia para los estudiantes.

Segunda: La gran variedad de instructores de las areas de automotriz,
electricidad, administracion industrial, confeccion textil y otros pueden
trabajar de manera colaborativa con los instructores de inglés para
desarrollar al menos una sesion de sus materias en otro idioma, propiciando
el bilingtiismo, aunque aplicar el método CLIL se presente como un desafio
para los docentes y estudiantes se debe recordar que la mejor informacién
sobre maquinas, procesos industriales, programadores y otro contenido esta

en inglés.

Tercera: Se ha observado ademas que los estudiantes tienen mayor
expresion oral pues al leer cosas que ellos consideran relevantes, estan
ansiosos por participar y expresar todo lo que han comprendido. El método
CLIL desarrolla todas las competencias comunicativas del inglés. CLIL es
un instrumento comunicativo que se adapta a diferentes contextos y
diferentes niveles de inglés, por lo que se debe trabajar con flexibilidad, ya

que ellos podran expresar sus juicios en ambos idiomas, inglés y espafiol.

Cuarta: Finalmente, aplicar este método resulta mas atractivo para todos
los involucrados en la ensefianza y aprendizaje de inglés, pues encontraran
gue los estudiantes tienen mayor disfrute en clases online. Se aplicaron
adicionalmente herramientas digitales como Padlet, Booklet, Canva que
permitieron a los estudiantes expresar sus ideas de forma mas rapida y

obtener una retroalimentacién simultanea.
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ANEXOS

ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo:

Autor: Quispe Vivanco Gabriela Libertad

Efecto del método CLIL en la competencia lee diversos textos en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca, 2023.
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competencia lee diversos
textos en inglés en
estudiantes de un
instituto  superior de
Juliaca, 2023?

Problemas Especificos:

éCudl es el efecto del
método CLIL en el nivel
literal en los estudiantes
de un instituto superior
de Juliaca, 2023?

¢Cudl es el efecto del
método CLIL en el nivel
inferencial en los
estudiantes de un
instituto  superior de
Juliaca, 2023?

Objetivo general:

Determinar el efecto del
método CLIL en la
competencia lee diversos
textos en inglés en
estudiantes de un
instituto  superior de
Juliaca, 2023

Objetivos especificos:

Determinar el efecto del
efecto del método CLIL
en el nivel literal en los
estudiantes de un
instituto  superior de
Juliaca, 2023.

Determinar el efecto del
método CLIL el nivel
inferencial en los
estudiantes de un
instituto  superior de
Juliaca, 2023.

Hipotesis general:

La aplicaciéon del método
CLIL mejora
significativamente la
competencia lee diversos
textos en inglés en
estudiantes de un instituto
superior de Juliaca, 2023.

Hipdtesis especificas:

La aplicacion del método
CLIL mejora
significativamente el nivel
literal de los estudiantes en
un instituto superior de
Juliaca, 2023.

La aplicacion del método

CLIL mejora
significativamente el nivel
inferencial en los

estudiantes de un instituto
superior de Juliaca, 2023.

Variable Dependiente: Competencia lee diversos textos en inglés

Es la interaccion entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la
lectura. Es decir, una comprensidn critica que supone un proceso activo de construccion
del sentido de los diversos tipos de textos que lee a través de proceso de comprension
literal e inferencial, interpretacion y reflexion. Estos procesos desarrollan las habilidades,
saberes y actitudes provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea,
concientizando las posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacién y el
sentido. Minedu (2016)

. Escala de Niveles o
Dimensiones Indicadores Items ..
medicién rangos
e Obtiene informacién del
1.Nivel texto escrito Pregulnta.s
Literal e Localiza informacion | 1, 2, 3, 4, | dicotdmicas
Minedu explicita del texto escrito 5,6,7,8 Correcto 1
Selecci inf ion del
(2016) e Se ecaone? informacion de Incorrecto 0
texto escrito
2. Nivel o Infiere e interpreta INICIO
: . . - Preguntas
inferencial informacién  del texto 0-8
Minedu escrito 9,10, 11, politdmicas ( )
(2016) e Establece relaciones entre 12,13,14, Correcto 1 PROCESO
la informacion explicita e 15,16
implicita para  deducir Incorrecto 0 (9-16)
nueva informacion




éCudl es el efecto del
método CLIL en el nivel
critico en los estudiantes
de un instituto superior
de Juliaca, 20237

Determinar el efecto del
método CLIL en el nivel
critico en los estudiantes
de un instituto superior
de Juliaca, 2023.

La aplicacion del método
CLIL mejora
significativamente el nivel
critico en los estudiantes
de un instituto superior de
Juliaca, 2023

® Interpreta la informacién
implicita y explicita para

construir sentido global

ESPERADO

(17- 23)

3. Nivel
Critico
Minedu
(2016)

o Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito

e Compara y  contrasta
aspectos formales y de
contenido del texto con la
experiencia

® Emite una opinidn
considerando el contexto
sociocultural del texto y del
lector.

DESTACADO

(24- 31)
Rubrica

Basico=1
17,18,19
Intermedio = 3

Avanzado =5

Tipo y diseiio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Tipo: Aplicada

Disefio:  Experimental,
del tipo preexperimental.

Método:
Hipotético-deductivo

Enfoque: cuantitativo

Poblacion:

Estudiantes voluntarios
de un Instituto superior

de Juliaca.
Tipo de muestreo:

No probabilistico
intencional o por
conveniencia.

Tamafio de muestra:

La muestra se conforma
por 21 estudiantes de un
instituto superior

Variable Dependiente: Competencia creacion de contenidos digitales.

Técnicas: Cuestionario
Instrumentos:

Autor: Elaboracién propia

Ambito de Aplicacidn: virtual/sincrénico

Prueba virtual de 19 reactivos.

Forma de Administracion: por medio de Google Forms.

https://forms.gle/Lo3YUtgmAtxHDYW36

DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

Sobre los métodos usados son la estadistica
descriptiva que nos ayuda a
procesar y analizar las variables materia de
estudio y la estadistica inferencial que nos
ayuda a darle significado a los resultados
obtenidos, generalizando cualidades
muestrales para probar hipotesis y estimar
parametros (Naupas et al., 2014) de acuerdo
a lo revisado utilizamos la prueba de
normalidad de Shapiro - Wilk ya que el
tamafio de la muestra es de 21 estudiantes,
donde se obtiene una prueba de normalidad
a2 0.05 lo que conlleva a realizar una prueba
paramétrica, en este caso la T student
emparejada.

resumir,



https://forms.gle/Lo3YUtqmAtxHDYW36

ANEXO 2

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DEEFINICION DIMENSION |INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
iene informacion del texto escrito reguntas
NIVEL LITERAL | Obti inf ion del text it P t
Estd basada en el curriculo Localiza informacion explicita del dicotébmicas
nacional de MINEDU (2016) quien texto escrito N Correcto 1
define la competencia lee diversos Sele_?mona informacién del texto Incorrecto 0
textos en inglés como lengua escrito
extranjera como una interaccion NIVEL Preguntas
entrte teI lector, ellttexlto y los|| o \ariable es una| INFERENCIAL {nfltere e .tlnterpreta informacion del | yolitomicas Correcto
gﬁrr]n?r(cc;?\ la ngtlgrc: E;ac?:cir %g competencia ~ de  tres ;:t:btla:ccgo relaciones entre la !
comprension critica , ue su or’1e un niveles: literal, inferencial informacion explicita e implicita para Incorrecto 0
COMPETENCIA LEE proczso activo de cgnstruc?:ién del|Y critico que seran deducir nueva i‘r)1formacic')np P
DIVERSOS TEXTOS |sentido de los diversos tipos de eyalgadas utlllzgndo_ la Interpreta la informaciéon implicita y
ENINGLES textos que lee a través de proceso Fecnlca de cuestionario e explicita para construir sentido global
de comprension literal e inferencial instrumentos el pretest y
) . C ’ | post test de 20 items cada p
interpretacion y reflexion. Estos 5no_ NIVEL CRITICO |Reflexiona y evalia la forma, el Rubrica
procesos desarrollan ~ las contenido y el contexto del texto Basico = 1
habilidades, saberes y actitudes escrito Intermedio = 3
provenientes de su experiencia Compara y contrasta aspectos| Avanzado=5
lectora y del mundo que lo rodea, formales y de contenido del texto con
concientizando las posibilidades y la experiencia
limitaciones que ofrece el lenguaje, Emite una opinién considerando el
la comunicacion y el sentido (p. 56) contexto sociocultural del texto y del
lector.
Custodio Espinar (2018), define el
método CLIL como un método de
ensefianza versatil que puede ser
. usado en diferentes contextos y
METODO CLIL para diferentes propédsitos dentro

del marco de las lenguas
extranjeras, lenguas adicionales u
otras necesidades linguisticas del
pais, region o centro educativo




ANEXO 3

El pretest, sera evaluado en forma online a través del siguiente enlace
https://forms.gle/Lo3YUtgmAtxHDYW36

Esta evaluacion pretende conocer los resultados de la competencia lee diversos textos
en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca, 2023

CARTA DE CONSENTIMIENTO
El propdsito de este protocolo es informarle sobre el proyecto de investigacion y

solicitarle su consentimiento.

De aceptar, la investigadora se quedara con una copia de este documento, mientras
usted poseera otra copia también.

La presente investigacion se titula “Efecto del método CLIL en la competencia lee textos
en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca, 2023.” y es elaborada por la
investigadora.

Este proyecto es dirigido por Quispe Vivanco, investigadora de la maestria didactica en
idiomas extranjeros de la Universidad César Vallejo.

El propdsito de la investigacién es conocer los resultados del pretest y post test
después de aplicar las sesiones CLIL.

Para ello, se le solicita participar en 8 sesiones de aprendizaje, aplicando un pretest y
post test del 20 al 23 de junio del 2023. Su participacion en la investigacion es
completamente voluntaria y usted puede decidir interrumpirla en cualquier momento,
sin que ello le genere ningun perjuicio. Asimismo, participar en esta encuesta no le
generara ningln perjuicio académico.

Si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando lo estime
conveniente. Asimismo, su informacion sera analizada de manera conjunta con la
respuesta de sus compafieros y servirA para la elaboracion de articulos y
presentaciones académicas. Si usted brinda su correo electrénico, recibira un resumen
con los resultados obtenidos.

Si esta de acuerdo con los puntos anteriores, continde con el examen


https://forms.gle/Lo3YUtqmAtxHDYW36

PRETEST
SAFETY SIGNS

Safety signs and symbols are easily recognizable graphic labels that represent the
general protocol and safety instructions in either workplaces, establishments, or public
spaces. The appearance of safety signs and symbols can sometimes vary depending
on the country or region, but their general goal is to communicate safety information

which transcends language barriers and can be interpreted globally.
The safety signs below follow the ISO international standard.

This standard is used in the EU because it has many different languages.

Warning signs: These signs warn you about a danger. they say things like this:
warning. Danger. Be careful. Look out. There is a danger or hazard fere. You might
injure yourself. The signs are yellow and black in color and triangular in shape.
Prohibition Signs: These signs prohibit an action. They say: Do not do this. You must
not do this. Never do this. The signs are red, white and black in color with a red slash
through it and round in shape.

Mandatory Action Signs: These signs order you to do something. They say: Do this.
You must do this. always do this. These signs are blue and white in color and round un
shape.

Emergency Information Sign: Indicates a location, or direction to emergency facilities
like exits, safety equipment or first aid facilities. These signs are green and white in
color and square shape



Nivel Literal
Obtiene informacion del texto escrito
1. The warning signs are yellow and green
a. True
b. False
2.. The emergency information signs are green, white and yellow.
a. True
b. False
3.The mandatory signs are blue in color and round in shape
a. True
b. False
4. The emergency information signs indicate emergency facilities.
a. True
b. False
5.The warning signs warn you about a danger
a. True
b. False
6. The prohibition signs say, "you must do this".
a. True
False
. The mandatory signs say, "do not do this."

True

. The prohibition signs say, "Never do this."

b

7

a

b. False
8

a. True
b

False



Nivel Inferencial

Infiere e interpreta informacién del texto escrito
9. What kind of safety sign is it?

a. Mandatory sign

b. Warning sign

c. Prohibition sign

d. Emergency information sign

10. What kind of safety sign is it?

a. Mandatory sign
6 b. Warning sign

c. Prohibition sign

Danger d. Emergency information sign
High Voltage

11. What kind of safety sign is it?

a. Mandatory sign

b. Warning sign

c. Prohibition sign

d. Emergency information sign

12. What kind of safety sign is it?

a. Mandatory sign
b. Warning sign
c. Pronhibition sign

d. Emergency information sign




13. What kind of safety sign is it?

&

14. What kind of safety sign is it?

+

15. What kind of safety sign is it?

Mandatory sign
Warning sign
Prohibition sign

o o T p

Emergency information sign

Mandatory sign
Warning sign
Pronhibition sign

o o o p

Emergency information sign

Mandatory sign
Warning sign
Prohibition sign

o o T p

Emergency information sign

a. Mandatory sign

| b. Warning sign

' c¢. Pronhibition sign

d. Emergency information sign




Nivel Critico
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

17. When you go to work or institute, have you seen any of these signs? Where?

Safety Signs and Symbols

QO® ®®® LILIE AAA
® NNE AAA
? B AAA

®

O >

®S B AAA
©O® WA AAA
®® EE AAA

©O0OD
QOO
@@®0CU®
LT Tl
E!ﬁﬂﬂ.

18. Can you name any of these signs?

A P &

Safety Signs

Write all you can.

19. Why is it important to know about safety signs in your work or institute?






POST TEST
https://forms.gle/2Skk6mD63aPrJ6ji8

Esta evaluacion pretende conocer los resultados de la competencia lee diversos
textos en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca, 2023

CARTA DE CONSENTIMIENTO
El propésito de este protocolo es informarle sobre el proyecto de investigacion y
solicitarle su consentimiento.
De aceptar, la investigadora se quedara con una copia de este documento, mientras
usted poseera otra copia también.
La presente investigacion se titula “Efecto del método CLIL en la competencia lee textos
en inglés en estudiantes de un instituto superior - Juliaca, 2023.” y es elaborada por la
investigadora.
Este proyecto es dirigido por Quispe Vivanco, investigadora de la maestria didactica en
idiomas extranjeros de la Universidad César Vallejo.
El propdsito de la investigacion es conocer los resultados del pretest y post test
después de aplicar las sesiones CLIL.
Para ello, se le solicita participar en 8 sesiones de aprendizaje, aplicando un pretest y
post test del 20 al 23 de junio del 2023. Su participaciéon en la investigacion es
completamente voluntaria y usted puede decidir interrumpirla en cualquier momento,
sin que ello le genere ningln perjuicio. Asimismo, participar en esta encuesta no le
generara ningln perjuicio académico.
Si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando lo estime
conveniente. Asimismo, su informacion sera analizada de manera conjunta con la
respuesta de sus compafieros y servirA para la elaboracion de articulos y
presentaciones académicas. Si usted brinda su correo electrénico, recibira un resumen
con los resultados obtenidos.

Si esta de acuerdo con los puntos anteriores, continte con el examen:


https://forms.gle/2Skk6mD63aPrJ6ji8

Lea el siguiente texto cuidadosamente
Safety signs according to Peruvian Technical standards 399.010-1.

The function of these signs is to attract attention, indicate the existence of a danger and
facilitate its identification easily and quickly in any work activity to achieve a grade of
security. Safety colors may form part of safety signs or constitute themselves.
The Peruvian technical standard must be used in all public, private, tourist and
recreational premises, workplaces, industrial, commercial, meeting centers,
entertainment venues, hospitals, educational premises.
In order to guide, prevent and reduce accidents, health risks and facilitate the control
of emergencies through colors, shapes, symbols and dimensions. Sectors that have
their signals with different regulatory criteria or are not based on technical standards or
are universally applicable, must adapt to the provisions of the standard.
So, the types of signs established in the standard are:

Warning signs of triangular shape, black pictogram on yellow background and black
borders.

Prohibition signs of round shape, black pictogram on white background, edges and
descending transverse red band from left to right.

Obligations signs of round shape, white pictogram on blue background.
Fire-fighting equipment signs are rectangular or square shape, white pictogram on
red background.

Rescue or distress signs are rectangular or square shape, white pictogram on green

background.



Nivel Literal
Obtiene informacion del texto escrito
1. The warning signs are yellow and black.
a. True
b. False
2. The prohibition signs are black, white and yellow.
a. True
b. False
3. The prohibitions signs have edges and descending transverse red band from left to
right
a. True
b. False
4. The obligation signs are white and blue
a. True
b. False
5.The rescue or distress signs are round shape
a. True
b. False
6. The fire-fighting equipment signs are rectangular or square shape".
a. True
b. False
7. The prohibition signs are triangular shape
a. True
b. False
8. The warning signs are triangular shape
a. True

b. False



Nivel Inferencial
Infiere e interpreta informacion del texto escrito

9. What kind of safety sign is it?

a. Fire-fighting sign
b. Obligation sign

Exit for c. Prohibition sign
emergency d. Rescue sign
use only

10. What kind of safety sign is it?

a. Obligation sign
b. Warning sign

c. Prohibition sign

DANGER d. Emergency information sign
TOXIC MATERIAL

11. What kind of safety sign is it?

NOTICE || . ouigaion sion

b. Warning sign

c. Prohibition sign

d. Fire-fighting sign

NO FIRE




12. What kind of safety sign is it?

a. Obligation sign
b. Warning sign

c. Prohibition sign
d. Fire-fighting sign

13. What kind of safety sign is it?

I a. Obligation sign
b. Warning sign

c. Fire-fighting sign

d. Emergency information sign

Fire hose

14. What kind of safety sign is it?

a. Obligation sign
b. Warning sign
c. Prohibition sign

d. Rescue sign

)

SMOKING

15. What kind of safety sign is it?



Danger

Electric shock
risk

a. Obligation sign
b. Warning sign

c. Prohibition sign
d. Fire-fighting sign

16. What kind of safety sign is it?

EQUIPO DE

SOLDADURA

a. Obligation sign
b. Warning sign

c. Rescue sign

d. Fire-fighting sign



Nivel Critico

Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

17. When you go to work or institute, have you seen any of these signs? Where?

18. Can you name any of these signs?

Write all you can.

Fire door
keep shut

Fire alarm




19. Why is it important to know about safety signs in your work or institute?




CESAR VALLEJD

ESCUELA DE POSTGRADO

Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Pretest sobre comprension
de textos”. La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicoldgico.
Agradecemos su valiosa colaboracién.

1. Datos generales del juez

. o 7 ) - o
Nombre del juez: ﬁ@?/f Luisa Fomero ,{jfﬁ;‘ﬁ()f((

Grado profesional: Maestria (<) Doctor )

Clinica () Social )
Area de formacién académica:

Educativa <) Organizacional ()

Areas de experiencia profesional: Qgc,)(.uu, Uniee ey 'nLQn'(;\

Institucion donde labora: Umu«ec;{c]od Q?;ar Ualtgo

Tiempo de experiencia profesional en el 2 a 4 afios )
area: 4 A .y
Més de 5 afios 6<)
Experiencia en Investigacién Trabajo(s) psicométricos realizados
Psicométrica: Titulo del estudio realizado.

(si corresponde)

2. Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: pRre.TEST

Autora: |[CABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

Procedencia: | Propio realizado por el investigador.

Administracion: | DIRECTA

Tiempo de aplicacién: | Del 12 al 30 de junio

Ambito de aplicacion: | Instituto Superior Juliaca

Significacion: Variable dependiente: Competencia lee diversos textos en inglés
como lengua extranjera consta de Gestion directiva consta de 19
items, muestra escala tipo dicotémica para la dimensién nivel literal,
escala politébmica para la dimension nivel inferencial, con los valores
(0)(1). Por otro lado, la tercera dimension nivel critico muestra

escala tipo preguntas abiertas con los valores (1)(3)(5) basados en
la rubrica (Anexo 2)




ESCUELA DE POSTGRADO

4.

Soporte teérico

(describir en funcién al modelo tedrico)

LEE TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

Definicion Escala/Nivel Subescala (dimensiones)
Identificar informacion segun
MINEDU (ot cene 1a Nl | S POROS, DD e
competencia lee diversos en el texto (Minedu,2016)
textos en inglés como lengua .
extranjera como una Escala: S.ubescala
interaccion entre el lector, el DICOTOMICA 0 incorrecto
texto y los contextos 1 correcto
socioculturales que EstA basada en usar
enmarcan la lectura. Es informacién contenida en el

decir, una comprension
critica que es un proceso
activo de construccion del
sentido de los diversos
textos que lee mediante el

proceso de comprension
literal e inferencial,
interpretacion 'y reflexion.

Estos procesos desarrollan
las actitudes, saberes vy
habilidades derivadas de la

experiencia lectora y el
mundo alrededor,
concientizando las

posibilidades y limitaciones
gue ofrece el lenguaje, la
comunicaciéon y el sentido (p.
56)

Nivel Inferencial

texto para descubrir una idea
gue no esta escrita. La
nueva idea se construye en
base a las pistas o sefiales

que hay en el texto.
(Minedu,2016)
) Subescala
Escala: 0 incorrecto
POLITOMICA
1 correcto
Consiste en reflexionar vy
opinar sobre un texto. Los
Nivel Critico estudiantes explican sus
opiniones y defiende una
posicion. (Minedu,2016)
Subescala (Rubrica)
Escala: 1 basico
PREGUNTA 3 intermedio
ABIERTA

5 avanzado
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ESCUELA DE POSTGRADO

Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario de Gestion Directiva, elaborado por Gabriela Libertad Quispe

Vivanco en el afio 2023.

De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El ttem se | 2. Baio Nivel modificacién muy grande en el uso de las
comprende - b8 palabras de acuerdo con su significado o por la
fécilr[;ente es ordenacion de estas.
dii:ﬁgﬁt?égtggaca 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica
)eidecuadas ' de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
' adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacién I6gica con la
cumple con el criterio) dimensién.
COHERENCIA . . . . L . .
El item tiene 2. Desacuerdo (bajo nivel de | Elitem tiene una relacion tangencial /lejana
relacion I6gica con acuerdo) con la dimensién.
la dimensién o y . laci derad |
indicador que esté | 3. Acuerdo (moderado nivel) El ftem tiene una relacion moderada con la
midiendo dimensién que se esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esté relacionado con la
nivel) dimensién que esta midiendo.
1. No cumble con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
' P afectada la medicién de la dimension.
RELEVANCIA
El item es esencial 2 Baio Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
o importante, es g puede estar incluyendo lo que mide éste.
decir debe ser
incluido. 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel.

4. Alto nivel
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ESCUELA DE POSTGRADO

COMPETENCIA LEE DIVERSOS TEXTOS EN INGLES COMO IDIOMA EXTRANJERO

Dimensiones del instrumento: Competencia lee diversos textos en inglés como idioma extranjero

e Primera Dimension: Nivel Literal

e Obijetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Observaciones/

texto escrito

danger.

Indicadores Item Claridad [CoherencialRelevancial .
Recomendaciones
) 1. The warning signs are yellow and green.
Obtiene . . .
A . |2. The emergency information signs are
informacion )
green, white and yellow
del texto . .
) 3. The mandatory signs are blue in color
escrito .
land round in shape
) 4. The emergency signs indicate
Localiza .
i .. |emergency facilities
informacion ) .
. 5.the warning signs warn you about a
explicita del

Selecciona
informacién
del texto

escrito

6.The prohibition signs say, “you must do
this

7. The mandatory signs say, “do not do
this”.

8.The prohibition signs say, “Never do this”.

e Segunda Dimension: NIVEL LITERAL
e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Indicadores

ftem

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Infiere e
interpreta
informacion del

ltexto escrito

9. What Kind of safety sign is it?
10. What Kind of safety sign is it?
11. What Kind of safety sign is it?

Establece
relaciones entre
la informacion
explicita e
implicita para
deducir nueva

informacion

12. What Kind of safety sign is it?
13. What Kind of safety sign is it?
14. What Kind of safety sign is it?

Interpreta la
informacion
implicita y
explicita para
construir un

sentido global

15. What Kind of safety sign is it?
16. What Kind of safety sign is it?
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e Dimensioén: NIVEL CRITICO
e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento).

Observaciones/

contenido y el
contexto del

texto escrito

Indicadores item Claridad  [Coherencia[Relevancia Recomendaciones
Reflexiona y
evalla la 17.When you go to work or institute, have
forma, el lyou seen any of these signs? Where? | 9 9

Comparay
contrasta
aspectos
formales y de
contenido del
texto con la

experiencia

18 Can you name any of these signs? Write|

all you can.

Emite una
opinién
considerando
el contexto
socio cultural
del texto y del
lector

19 Why is it important to know about safety

signs in your work or institute?

/

2=

/" Firma del evaluador
DNI: 5p0060 10

ORCID: 0000-0003-4718-1489

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso
respecto al nimero de expertos a emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en
McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran
una estimacion confiable de la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones
de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado

al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkas et al. (2003).
Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Pretest sobre comprension
de textos”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los

resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico.
Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Dra. Kriss Melody Calla Vasquez
Nombre del juez:

Grado profesional: Maestria () Doctor

)

Social ()

Clinica ( )
Area de formacién académica:;

Educativa ( x ) Organizacional ()

i o _ Posgrado
Areas de experiencia profesional:

Institucion donde labora:

Universidad San Ignacio De Loyola
2 a 4 afios ()
Méas de 5 afios (x)

Tiempo de experiencia profesional en el
area:

Experiencia en Investigacién
Psicométrica:
(si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba:

PRE-TEST

Autora:

GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

Procedencia:

Propio realizado por el investigador.

Administracién:

DIRECTA

Tiempo de aplicacion:

Del 12 al 30 de junio

Ambito de aplicacion:

Instituto Superior Juliaca

Significacion: |Variable dependiente: Competencia lee diversos textos en inglés
como lengua extranjera consta de Gestion directiva consta de 19
items, muestra escala tipo dicotomica para la dimension nivel literal,
escala politdmica para la dimensién nivel inferencial, con los valores
(0)(1). Por otro lado, la tercera dimensién nivel critico muestra

escala tipo preguntas abiertas con los valores (1)(3)(5) basados en
la rdbrica (Anexo 2)
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4,

Soporte tedrico

(describir en funcién al modelo te6rico)

LEE TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

Definicion Escala/Nivel Subescala (dimensiones)
Identificar informacion segun
MINEDU (2016) define fa| ~ NivelLiteral | S1ERO%0 (ACNen TS
competencia lee diversos en el texto (Minedu,2016)
textos en inglés como lengua .
extranjera como una Escala: S.ubescala
interaccion entre el lector, el DICOTOMICA 0 incorrecto
texto y los contextos 1 correcto
socioculturales gue Estd basada en usar
enmarcan la lectura. Es informacion contenida en el

decir, una comprension
critica que es un proceso
activo de construccion del
sentido de los diversos
textos que lee mediante el
proceso de comprension
literal e inferencial,
interpretacion 'y reflexion.
Estos procesos desarrollan
las actitudes, saberes vy
habilidades derivadas de la

experiencia lectora y el
mundo alrededor,
concientizando las

posibilidades y limitaciones
gue ofrece el lenguaje, la
comunicacion y el sentido (p.
56)

Nivel Inferencial

texto para descubrir una idea
gue no esta escrita. La
nueva idea se construye en
base a las pistas o sefiales

gue hay en el texto.
(Minedu,2016)
] Subescala
Escala: 0 incorrecto
POLITOMICA
1 correcto
Consiste en reflexionar y
opinar sobre un texto. Los
Nivel Critico estudiantes explican sus
opiniones y defiende una
posicion. (Minedu,2016)
Subescala (Rubrica)
Escala: 1 béasico
PREGUNTA 3 intermedio
ABIERTA

5 avanzado
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Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario de Gestion Directiva, elaborado por Gabriela Libertad Quispe
Vivanco en el afio 2023.

De acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se | 2. Baio Nivel modificacion muy grande en el uso de las
comorende dhde palabras de acuerdo con su significado o por la
fécilrﬁ;ente es ordenacion de estas.
decir, su sintactica . g o
D . Se requiere una modificacion muy especifica
Z\;:gzggza son 3. Moderado nivel de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
’ adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacién Idgica con la
cumple con el criterio) dimensién.
COHERENCIA __ o - o
El item tiene 2. Desacuerdo (bajo nivel de | Elitem tiene una relacion tangencial /lejana
relacién I6gica con acuerdo) con la dimensioén.
la dimension o El item tiene una relacion moderada con la
indicador que esta i ) o S
midieﬂdo 3. Acuerdo (moderado nivel) dimensioén que se esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensioén que esta midiendo.
1. No cumble con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
’ P afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA
El item es esencial 2 Baio Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
o importante, es - bay puede estar incluyendo lo que mide éste.
decir debe ser
incluido. 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.

4.

Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel.

4. Alto nivel
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COMPETENCIA LEE DIVERSOS TEXTOS EN INGLES COMO IDIOMA EXTRANJERO

Dimensiones del instrumento: Competencia lee diversos textos en inglés como idioma extranjero

e Primera Dimension: Nivel Literal

e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Indicadores

item

Claridad

Coherencia;

Relevancia]

Observaciones/
Recomendaciones

Obtiene
informacion
del texto

lescrito

1. The warning signs are yellow and green.
2. The emergency information signs are
green, white and yellow

3. The mandatory signs are blue in color

land round in shape

4

4

n

Localiza
informacion
explicita del

texto escrito

4. The emergency signs indicate
lemergency facilities
5.the warning signs warn you about a

danger.

Selecciona
informacion
del texto

lescrito

6.The prohibition signs say, “you must do
this

7. The mandatory signs say, “do not do
this”.

8.The prohibition signs say, “Never do this”.

e Segunda Dimension: NIVEL LITERAL
e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Observaciones/

construir un

sentido global

16. What Kind of safety sign is it?

Indicadores ftem Claridad |Coherencia|Relevancia Recomendaciones
Infiere e ) L
i 9. What Kind of safety sign is it?
interpreta ) N
i y 10. What Kind of safety sign is it?
informacion del . L 4 4 4
) 11. What Kind of safety sign is it?
texto escrito
Establece
relaciones entre
la informacion . S
) 12. What Kind of safety sign is it?
explicita e ) L
o 13. What Kind of safety sign is it? 4 4 4
implicita para . L
) 14. What Kind of safety sign is it?
deducir nueva
informacion
Interpreta la
informacion
implicita y . L
- 15. What Kind of safety sign is it?
lexplicita para 4 4 4
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e Dimension: NIVEL CRITICO
e Objetivos de la Dimension: (describa lo que mide el instrumento).

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Reflexiona y
evalla la
forma, el
contenido y el
contexto del

ltexto escrito

17.When you go to work or institute, have

lyou seen any of these signs? Where?

Compara y
contrasta
aspectos
formales y de
contenido del
texto con la

lexperiencia

18 Can you name any of these signs? Write)

lall you can.

Emite una
opinion
considerando
el contexto
socio cultural

del texto y del

19 Why is it important to know about safety

signs in your work or institute?

lector
Dra. Kriss Melody Calla Vasquez
DNI 41599709
Scopus Author ID: 57216182573

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso
respecto al nimero de expertos a emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en
McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran
una estimacion confiable de la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones
de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado

al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkés et al. (2003).
Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Pretest sobre comprension
de textos”. La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los

resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando al quehacer psicolégico.
Agradecemos su valiosa colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez: |Dr. Yolvi Ocafia Fernandez

Grado profesional: Maestria (

)
)

Doctor

)
(

Clinica  ( Social

)

Area de formacién académica:;

Educativa ( x ) Organizacional (

)

Areas de experiencia profesional: |Posgrado

Institucion donde labora: |{Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional en el

. 2 a 4 afios
area:

Mas de 5 afios

()
(x)

Experiencia en Investigacion
Psicométrica:
(si corresponde)

Trabajo(s) psicométricos realizados
Titulo del estudio realizado.

Propésito de la evaluacion:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

Datos de la escala (Colocar nombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: pRe.TEST

Autora:

GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

Procedencia:

Propio realizado por el investigador.

Administracién:

DIRECTA

Tiempo de aplicacion:

Del 12 al 30 de junio

Ambito de aplicacion:

Instituto Superior Juliaca

Significacion:

\Variable dependiente: Competencia lee diversos textos en inglés
como lengua extranjera consta de Gestion directiva consta de 19
items, muestra escala tipo dicotomica para la dimension nivel literal,
escala politdmica para la dimensién nivel inferencial, con los valores
(0)(1). Por otro lado, la tercera dimensién nivel critico muestra

escala tipo preguntas abiertas con los valores (1)(3)(5) basados en
la rdbrica (Anexo 2)

Soporte tedrico
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(describir en funcion al modelo tedrico)

LEE TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

critica que es un proceso
activo de construccion del
sentido de los diversos
textos que lee mediante el
proceso de comprension
literal e inferencial,
interpretacion 'y reflexion.
Estos procesos desarrollan
las actitudes,

experiencia lectora y el
mundo alrededor,
concientizando las

posibilidades y limitaciones

comunicacion y el sentido (p.
56)

Nivel Inferencial

Definicion Escala/Nivel Subescala (dimensiones)

Identificar informacion segun

, . . el propdsito, ubicando datos

MINEDU (.2016) defme la Nivel Literal e ideas que se encuentran

competencia lee diversos en el texto (Minedu,2016)

textos en inglés como lengua .
extranjera como una Escala: S_ubescala
interaccion entre el lector, el DICOTOMICA 0 incorrecto
texto y los contextos 1 correcto

socioculturales que Esta basada en usar

enmarcan la lectura. Es informacion contenida en el

decir, una comprension texto para descubrir una idea

gue no esta escrita. La
nueva idea se construye en
base a las pistas o sefiales
gue hay en el texto.
(Minedu,2016)

saberes y
habilidades derivadas de la

gue ofrece el lenguaje, la

) Subescala
Escgla. 0 incorrecto
POLITOMICA
1 correcto
Consiste en reflexionar y
opinar sobre un texto. Los
Nivel Critico estudiantes explican sus
opiniones y defiende una
posicion. (Minedu,2016)
Subescala (Rubrica)
Escala: 1 bésico
PREGUNTA 3 intermedio
ABIERTA

5 avanzado
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Presentacién de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el cuestionario de Gestion Directiva, elaborado por Gabriela Libertad Quispe
Vivanco en el afio 2023.

De acuerdo con los siguientes indicadores califiqgue cada uno de los items segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
1. No cumple con el criterio El item no es claro.
CLARIDAD El item requiere bastantes modificaciones o una
El item se | 2. Baio Nivel modificacion muy grande en el uso de las
comorende dhde palabras de acuerdo con su significado o por la
fécilrﬁ;ente es ordenacion de estas.
decir, su sintactica . g o
D . Se requiere una modificacion muy especifica
Z\;:gzggza son 3. Moderado nivel de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
’ adecuada.
1. totalmente en desacuerdo (no El item no tiene relacién Idgica con la
cumple con el criterio) dimensién.
COHERENCIA __ o - o
El item tiene 2. Desacuerdo (bajo nivel de | Elitem tiene una relacion tangencial /lejana
relacién I6gica con acuerdo) con la dimensioén.
la dimension o El item tiene una relacion moderada con la
indicador que esta i ) o S
midieﬂdo 3. Acuerdo (moderado nivel) dimensioén que se esta midiendo.
4. Totalmente de Acuerdo (alto El item se encuentra esta relacionado con la
nivel) dimensioén que esta midiendo.
1. No cumble con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea
’ P afectada la medicion de la dimension.
RELEVANCIA
El item es esencial 2 Baio Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item
o importante, es - bay puede estar incluyendo lo que mide éste.
decir debe ser
incluido. 3. Moderado nivel El item es relativamente importante.

4.

Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde
sus observaciones que considere pertinente

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel.

4. Alto nivel
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ESCUELA DE POSTGRADO

COMPETENCIA LEE DIVERSOS TEXTOS EN INGLES COMO IDIOMA EXTRANJERO

Dimensiones del instrumento: Competencia lee diversos textos en inglés como idioma extranjero

e Primera Dimension: Nivel Literal

e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Indicadores

item

Claridad

Coherencia;

Relevancia]

Observaciones/
Recomendaciones

Obtiene
informacion
del texto

lescrito

1. The warning signs are yellow and green.
2. The emergency information signs are
green, white and yellow

3. The mandatory signs are blue in color

land round in shape

4

4

n

Localiza
informacion
explicita del

texto escrito

4. The emergency signs indicate
lemergency facilities
5.the warning signs warn you about a

danger.

Selecciona
informacion
del texto

lescrito

6.The prohibition signs say, “you must do
this

7. The mandatory signs say, “do not do
this”.

8.The prohibition signs say, “Never do this”.

e Segunda Dimension: NIVEL LITERAL
e Objetivos de la Dimensién: (describa lo que mide el instrumento)

Observaciones/

construir un

sentido global

16. What Kind of safety sign is it?

Indicadores ftem Claridad |Coherencia|Relevancia Recomendaciones
Infiere e ) L
i 9. What Kind of safety sign is it?
interpreta ) N
i y 10. What Kind of safety sign is it?
informacion del . L 4 4 4
) 11. What Kind of safety sign is it?
texto escrito
Establece
relaciones entre
la informacion . S
) 12. What Kind of safety sign is it?
explicita e ) L
o 13. What Kind of safety sign is it? 4 4 4
implicita para . L
) 14. What Kind of safety sign is it?
deducir nueva
informacion
Interpreta la
informacion
implicita y . L
- 15. What Kind of safety sign is it?
lexplicita para 4 4 4
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e Dimension: NIVEL CRITICO
e Objetivos de la Dimension: (describa lo que mide el instrumento).

Indicadores

item

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observaciones/
Recomendaciones

Reflexiona y
evalla la
forma, el
contenido y el
contexto del

ltexto escrito

17.When you go to work or institute, have

lyou seen any of these signs? Where?

Compara y
contrasta
aspectos
formales y de
contenido del
texto con la

lexperiencia

18 Can you name any of these signs? Write)

lall you can.

Emite una
opinion
considerando
el contexto
socio cultural
del texto y del

lector

19 Why is it important to know about safety

signs in your work or institute?

—

Dr. Yolvi Ocafna Fernandez

DNI 40043433

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2566-6875

Pd.: el presente formato debe tomar en cuenta: Williams y Webb (1994) asi como Powell (2003), mencionan que no existe un consenso
respecto al nimero de expertos a emplear. Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento. Asi, mientras Gable y Wolf (1993), Grant y Davis (1997), y Lynn (1986) (citados en
McGartland et al. 2003) sugieren un rango de 2 hasta 20 expertos, Hyrkas et al. (2003) manifiestan que 10 expertos brindaran
una estimacioén confiable de la validez de contenido de un instrumento (cantidad minimamente recomendable para construcciones
de nuevos instrumentos). Si un 80 % de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede ser incorporado

al instrumento (Voutilainen & Liukkonen, 1995, citados en Hyrkés et al. (2003).
Ver : https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-23.pdf entre otra bibliografia.




ANEXO 4

Rubrica de evaluacion para la tercera dimension Nivel Critico

_ _ i Valoracion Valoracion _ _ Méaxima
Dimension Item _ Valoracion Béasico (1)
Avanzado (5) Intermedio (3) Nota
e Reflexiona y evalta _ | Da informacion | Da informacion
Da informacion | _ . _
la forma, el _ limitada. Las ideas | irrelevante. Las ideas
_ relevante. Las ideas ] ] ]
contenido y el ] _ estan expresadas en | estan expresadas solo
estan bien elaboradas. _
contexto del texto _ | frases. Usa vocabulario | en  palabras. Usa
. Usa vocabulario _
escrito poco relevante al | vocabulario que no se
relevante al contexto. .
e Compara y contexto. Hay varios | acerca al contexto. Hay
NIVEL Hay pocos errores en el
. contrasta aspectos errores en el orden de | muchos errores en el
CRITICO orden de las palabras,
formales y de las palabras, | orden de las palabras, | 5
(MINEDU, pronombres,
contenido del texto , _ pronombres, pronombres,
2017) conjugaciones verbales

con la experiencia
eEmite una opinién
considerando el
contexto
sociocultural del

texto y del lector.

y uso de plurales Hay
pocos errores
ortograficos, de
puntuacion y de uso de

mayusculas

conjugaciones

verbales y wuso de
plurales. Hay varios
errores ortogréficos, de
puntuacion y uso de

mayusculas

conjugaciones

verbales y uso de
plurales. Hay muchos
errores ortogréaficos, de
puntuacion y uso de

mayusculas




ZONAL

ANEXO 5

PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

JULIACA

SESION 1

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA: EEGG

SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE CURSO/MF: INGL

TEMA: Pre test

ES

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min En la primera sesion los estudiantes reconocen las partes de | Experiencia directa

la evaluacion.

Experiencia figurada
Demostraciones

2) DESARROLLO DEL TEMA
Los estudiantes desarrollan la evaluacién sin

30 min conocimiento previo de las sefiales de seguridad o de la

seguridad industrial.

Investigativa
Otros

MEDIOS DIDACTICOS

10 min

3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES

Se explica a los estudiantes el procedimiento a
seguir luego de la evaluacion.

Los estudiantes deben asistir a las 8 sesiones
contando esta primera, es un compromiso que
asumen los 21 estudiantes.

Se explica a los estudiantes que realizaran el
contenido de seguridad industrial. Un curso que
desarrollaran en futuros semestres.

Los estudiantes pertenecen a distintas areas de
especializacién como confeccidn textil, mecanica
automotriz,

Pizarra virtual
Videos
Enlaces de interés

METODOLOGIA
Expositiva
Interrogativa
Dinamica grupal
Debate/Discusion
Trabajo individual
Trabajo grupal
Otras Participacion de Estud.

et e L
vvzsvv

(X)
(X)
X)

(X)
(X)
(X)

(X)
%)
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PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

JULIACA

SESION 2

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA:
SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE

EEGG

CURSO/MF:

INGLES

TEMA: WHAT IS SECURITY?

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min Los estudiantes recuerdan conceptos que se preguntaron en | Experiencia directa ()
el examen, y se le pregunta por que es importante conocer de | Experiencia figurada ()
seguridad en un trabajo. Demostraciones (X)
Investigativa ()
2) DESARROLLO DEL TEMA Otros ()
Los estudiantes forman grupos para leer la ley sobre
seguridad y salud en el trabajo.
En sus grupos los estudiantes identifican los puntos mas MEDIOS DIDACTICOS
importantes de la cultura de seguridad y exponen sus Pizarra virtual X)
ideas a través de un mapa conceptual Videos X)
The following are some important points of the Law Enlaces de interés X)
on Safety and Health at Work: i
METODOLOGIA
30 min Expositivg
Interrogativa X)
Dinamica grupal X)
Debate/Discusion X)
Trabajo individual X
Trabajo grupal X)
Otras Participacion de Estud. (X)
3) EVALUACION - ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES
10 min - Los estudiantes envian sus mapas mentales

relacionados a las leyes de seguridad y salud en el
trabajo, exponen sus ideas y las comparan con su
realidad.




ZONAL

PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

JULIACA

SESION 3

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA:
SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE

EEGG

CURSO/MF:

INGLES

TEMA: SANCTIONS

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min Luego Qe reconocer el respaldo legislativo de lo seguridad en | Experiencia directa ()
el trabajo, los estudiantes reconocen cuales son las Experiencia figurada ()
sanciones que tienen las empresas al no cumplir las leyes Demostraciones (X)
Investigativa ()
2) DESARROLLO DEL TEMA Otros ()
Se presenta otro texto, donde los estudiantes
reconocen las palabras nuevas, anotan su significado al
costado, conversan con sus comparfieros sobre las MEDIOS DIDACTICOS
sanciones que hayan escuchado, comparan sus Pizarra virtual X)
resultados con la diapositiva presentada Videos X)
) Enlaces de interés X)
Sanctions
e e e e o e e e of METODOLOGIA
20 min + Now, this crime is typified by not adopting preventive EXpOSltlva
i ot necessary 10y injuries to be detected. Failure o adopt. Interrogativa X)
L yearof more han 4 years The ffence & sgaravated £ Dinamica grupal X)
Shan & gaarsof more tha 8 yeas, Should serous ity Debate/Discusion X)
oo o more ham oyears T fornetlessthan 3 Trabajo individual X
" s empowering the Department o Labor to montor control Trabajo grupal (X)
T2hor Imepachon. n agency of the Deparment of Lot that Otras Participacion de Estud. (X)
performs its function through labor inspections throughout
the country, including the safety and health at work, was
established in December 2012.
3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES
- Los estudiantes pronuncian cada una de las
20 min palabras, exponiendo cada péarrafo para sus

comparieros.
- Leen eninglés pero explican algunos conceptos en
espafiol.




PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

ZONAL JULIACA SESION 4

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA: EEGG

SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE CURSO/MF: INGLES

TEMA: CONLCUSIONES DE LA LEY DE SEGURIDAD EN EL TRABAJO

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min Los estudiantes presentan sus conclusiones respecto a la Experiencia directa ()
legislacion de la seguridad en el trabajo. Experiencia figurada ()
Demostraciones X)
2) DESARROLLO DEL TEMA Investigativa ()
Se brinda a los estudiantes un ejemplo de como Ootros ()
realizar sus conclusiones
Conclusions MEDIOS DIDACTICOS
Pizarra virtual X)
SR Videos xX)
20 min W Enlaces de interés X)
st devcopment e Law 3278, companehve 3 arng o - . METODOLOGIA
e el mdlionhon Tediedn” | Expositiva
e overmmentandty - netoesn partiied o e rasmeeserers | Interrogativa (X)
R Dinamica grupal X)
e Debate/Discusién (X)
Trabajo individual X
3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO Trabajo grypal B (X)
CONCLUSIONES Otras Participacion de Estud. (X)
10 min - Los estudiantes comparan sus resultados con la
diapositiva, crean nuevas ideas y nuevos
conceptos.
- Elaboran en canva sus conclusiones




ZONAL

PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

JULIACA

SESION 5

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA: EEGG
SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE CURSO/MF: INGLES
TEMA: RISKS
TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS

1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS)
Los estudiantes reconocen el concepto de riesgos en el

5 min trabajo.
Revisan el video relacionado a los riesgos
https://youtu.be/y3dQj1mYIOw
2) DESARROLLO DEL TEMA
Los estudiantes evallan la siguiente diapositiva
What is risk?
= Risk is the chance or probability that a person will be harmed or experience an adverse health
effect if exposed to a hazard. It may also apply to situations with property or equipment loss, or
harmful effects on the environment.
» For example: the risk of developing cancer from smoking cigarettes could be expressed as:
= "cigarette smokers are 12 times (for example) more likely to die of lung cancer than non-smokers"
or
H = "th b 100,000 ki ho will develop | " (actual ber d ! fact
15 min S B R e B oW My Years thel ave Deanbimexingy o\ua! numoer depends on factors
» These risks are ex?ressed as a probability or likelihood of developing a disease or getting injured,
whereas hazard refers to the agent responsible (i.e. smoking).
« Factors that influence the degree or likelihood of risk are:
« the nature of the exposure: how much a person is exposed to a hazardous thing or condition (e.g.,
several times a day or once a year),
« how the person is exposed (e.g., breathing in a vapour, skin contact), and
» the severity of the effect. For example, one substance may cause skin cancer, while another may
cause skin irritation. Cancer is a much more serious effect than irritation
Comprenden el significado de un riesgo en el trabajo
3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES
25 min - Los estudiantes se dividen en grupos y realizan la

exposicion de gallery walk, donde cada grupo
expone un parrafo de la diapositiva y lo explica a
sus comparfieros.

ESTRATEGIAS
Experiencia directa
Experiencia figurada
Demostraciones
Investigativa
Otros

MEDIOS DIDACTICOS
Pizarra virtual
Videos
Enlaces de interés

METODOLOGIA
Expositiva
Interrogativa
Dinamica grupal
Debate/Discusion
Trabajo individual
Trabajo grupal

Otras Participacion de Estud.

AN AN S S
vvévv

(X)
(X)
X)

(X)
(X)
(X)

(X)
X)
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JULIACA

SESION 6

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA:
SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE

EEGG

CURSO/MF:

INGLES

TEMA: HAZARDS

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
Los estudiantes reconocen el significado de peligro en el Experiencia directa ()
5 min trabajo. . Experiencia figurada ()
Observan nuevamente el video . Demostraciones (X)
https://www.youtube.com/watch?v=y3dQj1lmYIOw&t=3s Investigativa ()
Otros ()
2) DESARROLLO DEL TEMA
Se presenta a los estudiantes la diapositiva, reconocen MEDIOS DIDACTICOS
\C/gﬁigglraéfsnclgen\g L:(t)llslzan sus diccionarios virtuales para Pizarra virtual (X)
ptos. Videos (X)
What is a hazard? ~ | Enlaces de interés (X)
+ The meaning of the word hazard can be . .
S G Tt T i METODOLOGIA
example, one dictionary defines hazard as "a .
) D e e o eiepialn iy many Expositiva
30 min | - T e e e s Sk Interrogativa (X)
workplace health and safety is: ., .
+ A hazard is any source of potential damage, D|nam|ca grupal (X)
harm or adverse health eﬁgcts on something or . -z
someone. Debate/Discusion (X)
. Béasically,f?h?zfard is the ot'entia[ folr harrrrlw or"‘?]r\ T b . . d d I X
. Somet;mes_the resulting harm is referred to as Trabajo grupal ., (X)
Rirhe or Sxample, ihe alseass Mberauloss Otras Participacion de Estud. (X)
(TB) might be called a "hazard" by some but, in
i oreulone) Woul b Loasidad the hasagt™
or "hazardous biological agent”.
3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES
10 min - Los estudiantes exponen sus ideas a través de la

técnica gallery walk, cada grupo expone solo un
parrafo.
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ZONAL JULIACA SESION 7

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA: EEGG

SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE CURSO/MF: INGLES

TEMA: SAFETY SIGNS

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min Los estudiantes reconocen las distintas sefiales que Experiencia directa ()
aparecen en el edificio de linstituto, logrando reconocer varias | Experiencia figurada ()
de las que aparecieron en el examen . Demostraciones (X)
Investigativa ()
2) DESARROLLO DEL TEMA Otros ()
Los estudiantes averiguan realizan la traduccién de los
siguientes simbolos de seguridad.
Forma Significado | Colores de Color de Calor Eemplo del uso MEDIOS DIDACTICOS
= mommao e | 12817 Virtual (X)
@ . » onivisonacer | \/jde0S (X)
gt | T Roto M| aenmdeapes | ENlaces de interés (X)
de peatones
e . . __ | mdm—— METODOLOGIA
+ Uso de traje Expositiva
s Interrogativa (X)
+ Riesgo eléctrico I
o Dinamica grupal X)
i Riesgo de Muerti
10 min A s | - Heare e -migoasdo | Debate/Discusion X)
Tangulo aqtiows Trabajo individual X
- de seguridad R Trabajo grupal X)
e s e sepesequise | Otras Participacion de Estud. (X)
- p—— Verde Blanco Blanco + Punto de reuni6e
e + Teléfono de
Equipos de EINCREA
seguridad
E + Extintor de
Crmdeasio s'mg"d'd Rojo Blanco Blanco « Hidrante incends
- =
Ractingule
3) EVALUACION - ACCIONES DE REFORZAMIENTO
CONCLUSIONES
. - Los estudiantes explican por si mismo, las distintas
30 min ~ . )
sefiales de seguridad. Explican usando carteles
elaborados en Canva o dibujados.




PLAN DE SESION — MODALIDAD VIRTUAL

ZONAL JULIACA SESION 8

INSTRUCTOR/FACILITADOR: GABRIELA LIBERTAD QUISPE VIVANCO

CARRERA: EEGG

SEMESTRE/MO: PRIMER SEMESTRE CURSO/MF: INGLES

TEMA: POST TEST

TIEMPO
EN ACTIVIDADES / PASOS A SEGUIR PREVENCION DE AYUDAS
MINUTOS
1) MOTIVACION (DAR A CONOCER OBJETIVOS) ESTRATEGIAS
5 min Es la ultima sesion y los estudiantes expresan sus ideas Experiencia directa ()
respecto a los temas desarrollados, muestran su conformidad | Experiencia figurada ()
o inconformidad respecto a los temas desarrollados Demostraciones (X)
Investigativa ()
Otros ()
2) DESARROLLO DEL TEMA
30 min Los estudiantes desarrollan la evaluacion después de MEDIOS DIDACTICOS
todo el input de seguridad industrial. Pizarra virtual X)
Videos xX)
Enlaces de interés X)
3) EVALUACION — ACCIONES DE REFORZAMIENTO .
CONCLUSIONES METODOLOGIA
- Se finaliza la clase agradeciendo el tiempo Expositiva
invertido en su aprendizaje y en la colaboracién a | Intérrogativa (X)
10 min la investigacion Dmamma_grupgl (X)
Debate/Discusion X)
Trabajo individual X
Trabajo grupal X)
Otras Participacion de Estud. (X)




