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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la relación entre la 

conciencia fonológica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del 

segundo grado de primaria de una institución educativa de Lima 2023; conto con la 

participación de una población conformada por 128 estudiantes pertenecientes al 

segundo grado de primaria. Para la recolección de datos se utilizó los siguientes 

instrumentos PECO (Prueba de evaluación del conocimiento fonológico) fue 

validado y estandarizado por Quiroz y Suárez. LEE (Test de lectura y escritura en 

español, para estudiantes de primero a cuarto de educación primaria.) fue validado 

por Patricia Uribe Ybañes a la población evaluada. El desarrollo en base al diseño 

fue correlacional básica descriptivo con un enfoque cuantitativo. El análisis de los 

datos obtenidos se trabajó con la estadística descriptiva y las hipótesis se trabajó 

con Rho Spearman que es una prueba no paramétrica, Los resultados obtenidos 

han evidenciado que la conciencia fonológica si se relaciona con los procesos de 

lectura – escritura teniendo así un nivel de correlación de Rho de Spearman de 

0.440. 

Palabras clave: Conciencia fonológica, procesos de lectura – escritura, 

aprendizaje 
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ABSTRAC 

The present research aimed to determine the relationship between phonological 

awareness and reading-writing processes in second-grade students at a primary 

school in Lima 2023. It involved the participation of a population consisting of 128 

students from the second grade. For data collection, the following instruments were 

used: PECO (Phonological Knowledge Evaluation Test), validated and standardized 

by Quiroz and Suárez, and LEE (Spanish Reading and Writing Test for first to fourth-

grade primary school students), validated by Patricia Uribe Ybañes for the evaluated 

population. The research design was a basic descriptive correlational approach with 

a quantitative focus. Data analysis employed descriptive statistics, and hypotheses 

were tested using the non-parametric Spearman's Rho. The results obtained have 

shown that phonological awareness is indeed related to reading-writing processes, 

demonstrating a Spearman's Rho correlation level of 0.440. 

Keywords: Phonological awareness, reading processes – writing, learning
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I. INTRODUCCIÓN

La comunicación humana se caracteriza por ser un lenguaje oral, el cual va 

permitir expresar y comprender ideas para que se puedan realizar actividades, el 

lenguaje es unas características de los seres humanos a través de símbolos y 

señales, es así como el lenguaje nos hace únicos  (Cabrera y  Pelayo, 2002). Es 

así como la adquisición de la conciencia fonológica y los procesos de lectura y 

escritura se dan al inicio de la infancia continua en la etapa escolar, en el análisis 

de las publicaciones que se han realizado sobre el tema se ha podido encontrar 

que hay una dificultad que se observa en los escolares del nivel primario. 

La educación representa para una nación el desarrollo donde son las 

personas la verdadera riqueza y como consecuencia el estilo de vida será mucho 

más productiva (Ruiz et al., 2019). Y es esta educación que fue frenada en la 

pandemia y tuvo como consecuencia retrocesos que podemos analizar a través de 

informes y evaluaciones que se han ido dando. 

A nivel mundial, Unicef (2022) informo que se vive una pobreza de 

aprendizaje, a raíz de la pandemia ya que muchas escuelas cerraron y los hogares 

no tenían los medios para proveer la tecnología que se necesitaba en el momento; 

80% de los niños que van culminar la educación primaria no logran entender un 

texto simple, que el 78% de niño carecen de un nivel de alfabetización, en África se 

incrementó la pobreza del aprendizaje fue menor ya que las escuelas cerraron por 

poco tiempo. Lo que resalta de este informe es que antes de la pandemia se 

estimaba 53% y que los datos actualizados señalan que 57% de los niños de 10 de 

los países no leen y comprenden un texto. 

A nivel Latinoamérica, se realizan las evaluaciones Pisa las cuales evalúan 

tres áreas: Lectura, ciencias y matemáticas. Resultados que dejaron ver que existe 

grandes diferencias con los países europeos y asiáticos entonces esta desigualdad 

sigue creciendo y continua la educación pobre los docentes tradicionales (Paúl, 

2019). 

En el contexto de salud estamos saliendo de una pandemia la cual ha dejado 

grandes rezagos y el cual marcó un verdadero impacto negativo a nivel educacional 

con aquellos estudiantes que llevaron el nivel inicial a través de la educación virtual 
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y fueron promovidos al segundo grado, sabemos que la etapa preescolar es 

fundamental ya que en esta etapa se estimula su desarrollo físico, social, cognitivo 

y afectivo, pero todo esto se ha visto afectado por la educación virtual. Ausubel, 

(2002) habla del desarrollo de las funciones como lenguaje, memoria, atención y 

razonamiento las cuales se dan mediante la interacción del niño con sus pares. 

A nivel nacional la oficina de la calidad de los Aprendizajes (UMC,2019) 

realizo la evaluación de logros de aprendizaje al segundo, cuarto y el sexto de 

primaria, obteniendo como resultado en los estudiantes del segundo grado que solo 

un  37.6% un nivel satisfactorio en la lectura y un 58.6% en el aprendizaje de la 

lectura. Estos resultados muestran que hay una dificultad en el aprendizaje. Por su 

lado el Ministerio de Educación (2021) debido a la crisis sanitaria la cual también 

afecto el sistema educativo, declararon en emergencia al sistema educativo 

UMC (2021)  realizo el estudio virtual de aprendizaje (EVA) a estudiantes de 

segundo, cuarto, sexto de primaria  y segundo de secundaria, obtenido como 

resultado en los estudiantes del segundo grado que 52% no tuvo acceso a un 

dispositivo electrónico e internet y el 48% si lo tuvo. Se encontró que el 11,6% de 

estudiantes tuvo un aprendizaje muy elemental para la lectura y el 7,3% de 

estudiantes tuvo un aprendizaje muy elemental para la escritura, entonces 

podemos ver que se ha tenido carencias para el buen desarrollo del aprendizaje en 

los estudiantes.  Así mismo el Minedu (2022) mediante la evaluación muestral en 

estudiantes (EM) donde se evaluó segundo, cuarto, sexto de primaria y segundo 

de secundaria, en el cual se obtuvo que segundo de primaria se mantiene en el 

mismo nivel que en el 2019.  

A nivel local se observó mediante talleres psicológicos las dificultades que 

presentaban los estudiantes del segundo grado, la directora y los docentes 

corroboraron lo observado por el bajo rendimiento que presentaban los estudiantes 

en los procesos de lectura y escritura, por todo los recopilado y observado se 

planteó realizar la investigación en la institución educativa. 

La investigación actual es muy importante y se basa en elegibilidad, lo que 

significa que es muy importante para la sociedad educativa, social porque es está 

diseñada para informar. Por lo expuesto, la investigación tiene una justificación 

teórica ya que pretende dejar un aporte teórico y práctico. Con los resultados 

obtenidos se busca, ampliar conocimientos sobre la conciencia fonológica y 
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procesos de lectura - escritura basado en un sustento teórico, lo cual va ser de 

mucha ayuda a los docentes para identificar a temprana edad dificultades y así 

proponer estrategias diferentes que puedan ayudar el proceso de aprendizaje. A 

nivel práctico de este trabajo son muy importantes porque se obtendrá conclusiones 

y recomendaciones encaminadas a brindar nuevas realidades problemáticas. 

Continuando por el lado social va permitir tener información actualizada de ambas 

variables. Por el lado metodológico su aporte es dejar el diseño utilizado el cual 

permita evaluar los datos de ambas variables que generan estas herramientas. 

Basado en lo anteriormente mencionado, se presenta la interrogante de la 

investigación con la pregunta: ¿Cuál es la relación que existe entre conciencia 

fonológica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del segundo de 

primaria de una institución educativa estatal, Lima 2023? Los problemas 

específicos: ¿Cuál es la relación que existe entre conciencia fonológica y lectura de 

palabras; lectura de pseudopalabras; comprensión de palabras y frases; prosodia; 

comprensión de textos; escritura de palabras; ¿escritura de pseudopalabras en 

estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa estatal, Lima 

2023? 

Se plantea el objetivo general: Determinar la relación de la conciencia 

fonológica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del segundo de 

primaria de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Así mismo, se plantea los 

objetivos específicos: Determinar la relación que existe entre la conciencia 

fonológica y lectura de palabras; lectura de pseudopalabras; comprensión de 

palabras y frases; prosodia; comprensión de textos; escritura de palabras; escritura 

de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de una institución 

educativa estatal, Lima, 2023.  

Se formula como hipótesis general: Existe una relación significativa entre 

conciencia fonológica y los procesos lectura–escritura en estudiantes del segundo 

de primaria de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Se acompañan las 

hipótesis específicas: Existe una relación significativa entre la conciencia fonológica 

y lectura de palabras; lectura pseudopalabras; comprensión de palabras y frases; 

prosodia; comprensión de textos; escritura de palabras; escritura de 

pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de una institución 

educativa estatal, Lima, 2023.  
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II. MARCO TEÓRICO

En el panorama internacional tenemos a Rodríguez y Poveda (2020) en su 

estudio se plantearon relacionar conciencia fonológica y comprensión lectora fue 

realizado en Ecuador y los estudiantes evaluados fueron 20 de educación básica. 

La metodología que aplicaron fue cuantitativa correlacional descriptiva y los 

instrumentos utilizados fueron el test PROLEC-SE con 0.84 de confiabilidad y la 

batería neuropsicológica BANETA con 0.92 de confiabilidad. Los resultados 

obtenidos fueron: Que ambas variables no presentan correlación, aunque si entre 

sus dimensiones. 

Zarić et al. (2020) en su análisis del conocimiento ortográfico y las 

habilidades de lectura, ortografía y conciencia fonológica fue realizado en Alemania 

en una escuela, fueron 66 niños evaluados de educación básica. La metodología 

aplicada fue cuantitativa correlacional descriptiva y los instrumentos aplicados 

fueron ELFE prueba de comprensión lectora para primero a sexto grado que obtuvo 

0.97 y prueba de lectura y ortografía de Salzburgo II que obtuvo 0.80 y prueba de 

diferenciación de sonidos de Heidelberg que obtuvo un 0.83. Se obtuvo como 

resultados que el conocimiento ortografía la lectura y conciencia fonológica se 

correlacionan de forma significativa, mientras que la conciencia fonológica obtiene 

una correlación baja con las dimensiones de lectura de palabras, lectura en un nivel 

de oraciones y ortografía. 

Díaz (2019) en su artículo sobre la lectura y escritura fue realizada en 

España en dos instituciones educativas, fueron 116 alumnos de educación básica. 

La metodología aplicada fue cuantitativa correlacional y los instrumentos utilizados 

fueron test LEE que obtuvo 0.80 y la memoria fonológica MF que obtuvo 0.74. 

Obteniendo como resultados la memoria fonológica tiene relación con las 

dimensiones de lectura y escritura que son lectura de pseudopalabras con 0.47, 

lectura de palabras 0.79. 

Bar-Kochva (2019) en su búsqueda sobre la relación entre conciencia 

fonología y ortografía fue realizada en Israel es una institución educativa. Fueron 

70 estudiantes evaluados y la metodología aplicada fue cuantitativa correlacional, 

los instrumentos aplicados fueron la prueba de conciencia fonológica obteniendo 

0.80 y prueba ortográfica del hebrero obteniendo 0.94. Los resultados que 
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obtuvieron evidenciaron que conciencia fonológica tiene relación con ortografía y 

sus dimensiones como escritura de palabras y pseudopalabras.  

Gutiérrez y Díez (2019) en su análisis sobre la conciencia fonológica y 

escritura. La investigación fue realizada en España en centros públicos y los 

estudiantes evaluados fueron 166. La metodología cuantitativa correlacional 

transversal y los instrumentos aplicados fueron test PECO con 0.87 de confiabilidad 

y la prueba de Rosa con 0.8 de confiabilidad. Los resultados obtenidos evidenciaron 

la relación entre conciencia fonológica y la escritura. Por otro lado, se halló que el 

aprendizaje en la escritura está relacionado con las dimensiones de la conciencia 

fonológica. 

A nivel nacional tenemos a Bejarano (2023) en su análisis  planteó relacionar 

la conciencia fonológica y lectoescritura, la investigación tuvo lugar en  el distrito de 

Ventanilla en una institución educativa. Los estudiantes evaluados fueron 92 del 

segundo grado. La metodología aplicada cuantitativa correlacional. Los 

instrumentos utilizados fueron el test de PECO con 0,830 de confiabilidad y la 

Escala de Magallanes EMLE con 0.909 de confiabilidad. El resultado obtenido se 

encontró asociación en conciencia fonológica y la lectoescritura obtenido mediante 

chi cuadrado 41,000a y 87, 261a con un p= 0.000 p<0.05, conciencia fonología y 

conversión a grafema con un chi cuadrado 41,000a y 61,130b, conciencia 

fonológica con fluidez lectora con un chi cuadrado 41,000ay 34,783b.  

Cuadros (2022) realizó su análisis de relación entre la conciencia fonológica 

y los procesos lectores. La investigación fue realizada en el distrito de 

Independencia una institución educativa. Fueron 60 estudiantes de 6 y 7 años, la 

metodología aplicada de tipo básica correlacional, los instrumentos aplicados 

fueron el test PECO con 0.680 de confiabilidad y PROLEC-R con 0.950 de 

confiabilidad. Los resultados obtenidos indicaron que no existe relación en 

conciencia fonológica y los procesos de lectura obteniendo así 0.407 de coeficiente 

y p= 0.05:  A nivel de conciencia fonológica el 56.7% evidencia nivel alto en la 

identificación de silabas, en identificación fonemas un 83.3%, en omisión de sílabas 

un 51.7%. A nivel de procesos lectores el 65% evidencia rendimiento normal en 

identificar letras y procesos léxicos y 45% de nivel medio en el proceso semántico. 

Ambas variables están en una categoría media. 
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Continuando con Delgado (2022) en su interés en determinar las diferentes 

dificultades que se dan al adquirir la conciencia fonológica fue realizada en Villa el 

Salvador una institución educativa. La muestra elegida para esta investigación fue 

de 60 estudiantes de primero y segundo de primaria, la metodología aplicada de 

tipo básica cuantitativa correlacional. El instrumento aplicado fue el test de PECO 

logrando así una confiabilidad de 0.93. Como resultados se obtuvo los estudiantes 

del segundo grado presentaron dificultad en la conciencia fonológica obteniendo un 

sig. 0.020 el cual es menor a 0.05 así mismo se obtuvo un sig. de 0.009 en 

conciencia silábica siendo menor a 0.05 y finalmente un sig. 0.034 en conciencia 

fonémica el cual es menor que 0.05. 

Torres y Zevallos (2019) en su estudio para relacionar los procesos de 

lectura y el logro en el curso de comunicación, la investigación fue realizada en Villa 

María del Triunfo en una institución educativa particular, fueron 63 estudiantes que 

cursaban segundo y tercer de primaria. La metodológica utilizada fue descriptiva y 

con un diseño trasversal correlacional. El instrumento aplicado fueron el test LEE 

obteniendo 0,70 de confiabilidad y en el logro del curso de comunicación se basaron 

en la nota final. El resultado obtenido se encontró existe correlación en la dimensión 

lectura de palabras con un 0.661, lectura de pseudopalabras con un 0.681, prosodia 

0.493, comprensión de palabras frase con un 0,472 y comprensión de textos con 

un 0,455. 

Aldazabal (2019) en su búsqueda de encontrar relación entre procesos 

lectores y comprensión lectora, fue realizado en dos instituciones educativas en 

Santa Anita, fueron 165 estudiantes del segundo grado, la metodología aplicada 

fue cuantitativa correlacional y los instrumentos utilizados fueron el PROLEC-R que 

obtuvo un 0.79 de confiabilidad y la evaluación censal ECE que obtuvo un 0.70 de 

confiabilidad. Se obtuvo como resultados que existe relación con las dimensiones 

lectura de palabras con 0.84, lectura de pseudopalabras con 0.89, comprensión de 

texto con un 0.63, comprensión de oraciones 0.71, signos de puntuación 0.87.  

En un análisis sobre las diferentes teorías que sustentan la variable 

conciencia fonológica tenemos Avendaño (2005) que cito la teoría innatista de 

Chomsky nos dice que los seres humanos vienen programados biológicamente 

para la adquisición del lenguaje con esto nos quiere decir que el aprendizaje y 

manejo del idioma es algo que el ser humano lo trae de forma innata, la teoría habla 
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sobre el dispositivo para la adquisición del lenguaje (DAL) el cual sería un 

programador lingüístico innato, el cual tiene como funciones grabar la gramática y 

las reglas del lenguaje, este programa en el cerebro va analizar lo escuchado y 

extraer las reglas. Por su lado Halliday (2004) en su teoría Funcional difiera de la 

teoría Innatista ya que habla sobre el aprendizaje del lenguaje mediante la 

interacción que tiene el niño con su medio social ya que su desarrollo de lenguaje 

va ser motivado por: satisfacer necesidades fisiológicas (hambre, fisiológicas y 

sed), necesidad por influir el comportamiento de los demás y necesidad por 

interactuar con el medio que lo rodea.  

Ramos y Cuadrado (2006) definieron como una habilidad la conciencia 

fonológica la cual permite al niño tener destrezas en el manejo, reflexión y 

modificación en el lenguaje y que logre por si solo construir palabras, frases así 

mismo. Cuando hablamos de conciencia fonológica no solo hablamos de fonemas 

también nos referimos a los grafemas. Mientras que para Jiménez y Ortiz (2000) es 

una facultad la conciencia fonológica la cual permitirá al estudiante tener rasgos del 

lenguaje hablado los que detalla la metalingüística: la fonología, la sintaxis, la 

semántica y por último la pragmática. 

De esta manera determinaron la conciencia fonológica como habilidad y 

facultad adquirida, pero Arias y Ávila (2013) expusieron en cuanto a conciencia 

fonológica le va permitir al niño identificar los sonidos y para ello logra sintetizar y 

analizar como resultado logra la identificación de fonemas y su lengua propia. 

Entonces la conciencia fonológica va más allá de hablar fonemas, consiste en 

percibir, analizar, sintetizar y entender. La misma que va ayudar a favorecer en 

estudiantes los procesos de la lectura y escritura. 

Montalvo (2013) señalo que la conciencia fonológica tiene procesos 

cognitivos y esto se va ver la variación en una lectura inicial, esta habilidad va 

permitir que los niños puedan entender el uso de las letras en las palabras, pero si 

todo lo mencionado no se ha dado el niño no podrá entender y comprender la 

función de los sonidos, palabras y leer. 

En cuanto las dimensiones, la conciencia fonológica al ser una habilidad 

metalingüística en la cual intervienen niveles de conciencia fonológica como 

silabas, palabras y fonemas Ramos y Cuadrado (2006). Así mismo Cuetos (2008) 

reafirmaron que son habilidades metalingüísticas las cuales son conocimientos en 
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silabas, fonemas y palabras por lo cual esta investigación lo ha incluido. Treiman 

(1985) en su investigación sobre las unidades intrasilábicas señala que existen dos 

etapas las cuales son sílabas y fonemas.  

Dimensión o conocimiento silábica: Es la destreza donde el niño manipula 

silabas en las palabras, la conciencia silábica forma parte importante para la 

articulación, una capacidad muy importante que también interviene es la audición y 

resulta el beneficioso para la adquisición de la lectura Ramos y Cuadrado (2006). 

Así mismo Treiman y Zukowski (1991) señalaron que para el desarrollo en la 

conciencia fonológica primero se aprende la silaba y le sigue la intrasilábica es 

donde el niño logra identificar la silaba en la palabra. La dimensión evalúa la 

capacidad que tiene el niño muestra para descomponer las palabras que pronuncia 

en silabas y así mismo manipula las mismas y localiza el lugar que tienen en las 

palabras.  

Dimensión o conocimiento fonémico: Refieren que es la capacidad el niño 

de entender, comprender la unidad sonora y reconocerla Ramos y Cuadrado 

(2006). Así mismo Gutiérrez y Diez (2019) definieron como destreza que tiene el 

niño para reconocer auditivamente silabas, fonemas y palabras. La dimensión 

evalúa la capacidad que el niño muestra para manipular el fonema para unir y 

formar palabras, pero esta habilidad está asociada con el previo aprendizaje que 

tiene el niño en lectura y escritura. 

Continuando con la segunda variable Bravo (2016) cito la teoría del 

aprendizaje social propuesta por Vygotsky nos habla que el ser humano pasa por 

diferentes etapas las misma que van dejar aprendizaje y experiencia, estas mismas 

interacciones va permitir un aprendizaje cognitivo, la teoría resalta el papel de la 

sociedad sobre procesos de aprendizaje cómo influyen y según el constructivismo, 

la variable procesos de lectura y escritura estaría en la zona de desarrollo próximo 

(ZDP) la que planteó Vygotsky, nos dice que ésta va permitir saber el nivel de 

progreso en los niños teniendo en cuenta al adulto y sus niveles de procesos de 

lectura y escritura. Es así como el niño podrá resolver tareas, identificar, 

comprender, manipular lo aprendido.  

Por otro lado, Serrano y Pons (2011) citaron la teoría cognitiva de Piaget, 

nos habla de un proceso en el cual se construye el conocimiento mediante 

almacenamiento y representaciones que el niño va logran. Este aprendizaje va 
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implicar una serie de competencias cognitivas como: asociación de la información, 

revisión, modificación, reorganización y la discriminación. Estas mismas puede ser 

guiadas, potenciadas así se ve un desarrollo y estimulo en el niño. Esta teoría 

refuerza la de Vygotsky ya que por un lado el adulto que aporta en la educación y 

acompaña en el descubrimiento del aprendizaje del niño. 

 Defior et al. (2011) definieron la lectura como una habilidad muy compleja 

que tiene un objetivo que el niño logre comprender los textos escrito, pero para ello 

el niño deberá reconocer las palabras que tiene dos componentes; La lectura y 

escritura los cuales son importantes para el logro de la competencia de esta 

habilidad. Por otro lado, Cuetos (2008) definieron la lectura como una habilidad que 

tiene procesos básicos para lograr la decodificación lectora y se refiere a la 

conciencia fonológica, grafema, léxico y así pasar a procesos complejos los cuales 

son sintácticos y semánticos. Nos dice que es importante que el niño tenga el previo 

aprendizaje en la conciencia fonológica.  

Pinzas (2001) lo contrasto como un proceso cognitivo para lograr identificar 

palabras, oraciones y entender su significado. De esta manera podemos definir la 

lectura y sus procesos. Así mismo Cuetos et al. (2004) señalaron que son cuatros 

proceses que intervienen en la escritura que son léxicos, sintácticos, planificación 

y concluye con los motores.  Por su lado Martín y Rose (2012) señalaron que el 

escribir también es un proceso cognitivo el cual implica complejidad, pero su única 

finalidad es que el estudiante logre traducir el lenguaje escrito. Así mismo, Luria 

(1973) planteó que la escritura tiene una secuencia en el que estudiante, debe 

comprender lo que escucha y posteriormente identificar cada fonema y llegar a 

transformarlo en su mente en un grafema y así escribir. Se ha mencionado autores 

que definen los procesos de lectura, de escritura y la conciencia fonológica, lo que 

se resalta es estas tres habilidades son importantes y están entrelazadas en el 

proceso de aprendizaje del escolar. 

Continuando con las dimensiones de procesos de lectura – escritura, Defior 

et al. (2011) dice que la lectura reposa sobre dos pilares: reconocimiento y 

comprensión de las palabras; la escritura reposa en tres etapas: reconocimiento, 

fluidez lectora y comprensión de palabras escritas. 

Dimensión o conocimiento lectura de palabras: Señalaron que el aprendizaje 

lectura se da gracias al buen manejo de las habilidades fonológicas para que así el 
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niño logre reconocer las palabras así estás presente una alteración en su escritura 

Defior et al., (2011). Esta dimensión se va evaluar el manejo de los procesos léxicos 

y subléxicos que el niño posee, si su lectura es fluida o silabeante y presenta 

velocidad lectora. 

Dimensión o conocimiento lectura de pseudopalabras: Señalaron que el 

aprendizaje lectura se da gracias al buen manejo de las habilidades fonológicas 

para que así el niño logre reconocer las palabras así estás presente una alteración 

en su escritura Defior et al., (2011).  Por su lado Dioses (2006) lo definió como la 

habilidad en la cual hay una elaboración mental donde el niño utiliza los procesos 

sub-léxicos y la lectura será fluida. Esta dimensión se va evaluar el manejo de los 

procesos léxicos y subléxicos que el niño posee, si su lectura es fluida o silabeante 

y presenta velocidad lectora. 

Dimensión o conocimiento comprensión de palabras y frases: Es la habilidad 

en la que el niño logra decodificar y hace uso de sus procesos cognitivos, pero solo 

se logra si el niño aprendido a leer Defior et al. (2011).  Esta dimensión el niño hará 

uso de sus procesos morfosintácticos los cuales van intervenir en su comprensión 

lectora.  

Dimensión o conocimiento prosodia: Señalaron que dentro del lenguaje 

escrito existe los signos de puntuación lo cual el lector debe comprender y 

manipular Defior et al. (2011). Esta dimensión evalúa el manejo del niño para 

entender el significado de una frase utilizando los signos de puntuación. 

Dimensión o conocimiento comprensión de textos: Es la habilidad en la cual 

se va identificar y logra comprender los significados de las palabras Defior et al. 

(2011). En esta dimensión se evalúa la capacidad que el niño logra comprender 

palabras, oraciones y logra integrar la relación que hay entre ellas. 

Dimensión o conocimiento escritura de palabras: Señalaron que escribir no 

solo va ser letras y palabras también va implicar transmitir un mensaje Defior et al., 

(2001). Esta dimensión evalúa es la habilidad que tiene el niño para utilizar sus 

conocimientos fonológicos y ortográficos al escribir palabras. 

Dimensión o conocimiento escritura de Pseudopalabras: Señalan que 

escribir no solo va ser letras y palabras también va implicar transmitir un mensaje 

Defior et al. (2001). Por su lado Cuetos (2008) lo define como una actividad la cual 

va intervenir procesos cognitivos para transformar ideas, pensamientos etc. Esta 
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dimensión evalúa la habilidad que tiene el niño para utilizar sus conocimientos para 

utilizar las reglas en grafema y fonema al escribir. 
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III. METODOLOGIA

3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo de investigación: Creswell y Plano (2011) señalaron que la 

investigación de tipo básica tiene la característica en mostrar nuevos 

hallazgos y estos ser representados por medio de figuras, tablas, es 

por ello que la naturaleza de la investigación fue básica. 

3.1.2 Diseño de investigación: 

 Por la naturaleza de lo que se va a investigar, el enfoque que se

tomó es el cuantitativo. Tal como Groves et al. (2004), señalaron

que está basada en la indagación de las diversas metodologías y

explora los atributos de la población investigada y que los

resultados de estos mismo van a corroborar las hipótesis

planteadas.

 La investigación es descriptiva y analizar los resultados obtenidos

con ambas variables. Hernández et al. (2017), determinaron a las

investigaciones descriptivas aquellas que tienen un objetivo, el cual

es la búsqueda de características en los elementos y los resultados

obtenidos serán parte del análisis para la investigación.

 Así mismo, esta investigación es correlacional. Mejía (2017),

señalo que busca analizar y explicar la relación existente en las

variables del estudio en un preciso momento determinado.

Figura 1  

Esquema de diseño correlacional básico 
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3.2 Variables y operacionalización 

Operacionalización variable: Conciencia Fonológica 

 Definición conceptual: Definieron como una habilidad la cual el

estudiante logra manipular las sílbala y fonemas (Ramos y

Cuadrado,2006)

 Definición operacional: Esta variable será evaluada mediante un

cuadernillo, consta de dos dimensiones, se evaluará la destreza del

estudiante para manipular las palabras en sílaba y fonemas.

 Dimensiones: Nivel silábico y fonémico

 Indicadores: 4

 Ítems: 30

 Escala de valoración: Nominal

Operacionalización variable: Procesos de lectura - escritura 

 Definición conceptual: Definieron como una habilidad muy compleja

que tiene dos componentes; La lectura y escritura los cuales son

importantes para el logro de la competencia de esta habilidad (Defior et

al., 2011).

 Definición operacional: Esta variable será evaluada mediante registro

de respuestas, lápiz negro. Consta de 7 dimensiones las cuales están

divididas en dos; la primera es lectura y la segunda es escritura.

 Dimensiones: Lectura de palabras, lectura de pseudopalabras,

comprensión de palabras y frases, prosodia, comprensión de textos,

escritura de palabras y escritura de pseudopalabras.

 Indicadores: 8

 Ítems: 168

 Escala de valoración:  Ordinal

3.3  Población, muestra y muestreo 

3.3.1 Población: Dornyei (2007), sostuvo que la población va ser el conjunto 

del cual se quiere obtener información la cual tendrá como objetivo 

obtener conclusiones. Fue así, que la población estuvo conformada por 

128 estudiantes que cursan el segundo de primaria. 
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 Criterios de Inclusión

Todos aquellos estudiantes que tenga la autorización del

consentimiento informado y sean del segundo grado de primaria.

 Criterios de Exclusión

Aquellos estudiantes que no hayan sido autorizados por sus

padres y estudiantes que no pertenezcan al segundo grado de

primaria.

3.3.2 Muestra: Tamayo y Tamayo (2006) clasificaron la muestra como un 

conjunto del cual podemos obtener características específicas para la 

investigación y así mismo es la fracción de la población obtenida. 

Teniendo en cuenta esto la muestra para esta investigación se trabajó 

con toda la población que está integrada por 128 alumnos que 

pertenecen al segundo de primaria. Se trabajó con la muestra censal 

como lo detalla Ramírez (1997) señala que una muestra censal es 

aquella donde todas las unidades de investigación son consideradas 

como muestra.  

3.3.3 Muestreo: Etikan et al. (2016), conceptualizaron como aquel proceso 

el cual se va conocer la posibilidad que tendrá cada sujeto para ser 

parte de la muestra. El presento estudio se utilizó el muestreo no 

probabilístico con corte transversal el cual va permitir las posibilidades 

la correcta medición de las variables.  

3.3.4 Unidad de Análisis: La investigación tuvo como unidades de análisis 

128 estudiantes que conforman el segundo de primaria en una 

institución educativa del distrito de Lima, 2023. Por lo cual, cumplen las 

características de la problemática expuesta. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Brown (2014) señalo que el procesos de elección del instrumento debe ser 

analizado y considerar que tenga ciertas características como: confiabilidad 

y validez, para este estudio se empleó dos instrumentos de tipo encuesta los 

cuales fueron:  

Prueba para evaluación del conocimiento fonológico PECO 

Test de lectura y escritura en español primero y cuarto de educación primaria 

LEE 
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Validez 

Creswell (2009) señalo que la valides de los instrumentos es muy 

significativa ya que de ello va partir para obtener los resultados. Ambos 

instrumentos han sido validados Ramos y Gonzales (2018) validaron el test 

PECO obteniendo así 0.680 de confiabilidad. Uribe (2013) valido el test LEE 

en lima metropolitana obteniendo así 0.71 a 0.90 una confiabilidad alta 

(anexo 4) 

Confiabilidad 

Así como buscamos la validez, es muy importante que los instrumentos 

cuenten con una confiabilidad, la cual será obtenida mediante la prueba KR-

20 y el Alfa de Cronbach. Se realizó un pilotaje que conto con 20 unidades 

de análisis. La conciencia fonológica obtuvo un 0,85 de confiabilidad y 

Procesos de Lectura – Escritura obtuvo 0,628 de confiabilidad. (Anexo 5,6) 

3.5 Procedimientos 

Para obtener los resultados, se tomará la ruta de presentar la carta a la 

institución educativa y enviando así mismos comunicados de 

consentimientos informados para los padres de familia, donde se indique las 

fechas y horarios de evaluación a para los estudiantes del segundo de 

primaria. 

3.6 Método de análisis de datos 

Mackey y Gass (2005) sostuvieron que es muy importante la aplicación de 

software estadísticos y que el investigador se familiarice para la obtención 

de resultados. Se utilizó para ambas pruebas que midan conciencia 

fonológica y procesos de lectura y escritura. Por consiguiente, los datos 

serán digitalizados en Excel y analizado con el posteriormente con SPSS 26. 

Teniendo en cuenta estos pasos se va lograr tener resultados en tablas y 

finalizado con la interpretación de los mismo. Rho de Spearman poner 

correlación. 

3.7 Aspectos éticos 

Se consideró el envío de los consentimientos informados hacia los padres 

de familia, donde se va a respetar la decisión del mismo y la protección de 

los datos obtenidos. Así como lo señalaron Palencia y Ben (2019) los 
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participantes de una investigación deben presentar un anonimato de la 

información que brinden. (Anexo 7) 



17 

IV. RESULTADOS

4.1.1 Análisis Descriptivo: 

Figura 2  

Representación porcentual en conciencia fonológica y sus dimensiones 

Interpretación: 

En la figura 2 podemos notar que la dimensión conciencia silábica el 50.8% se halla 

en un grado medio y el 44.5% en un grado alto, mientras en la dimensión conciencia 

fonémica el 46.9% se halla en un grado medio y el 28.1% en un grado alto. Con 

todo ello, la variable conciencia fonológica el 58.6% se haya en un grado medio y 

el 33.6% en un grado alto. 
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Figura 3 

Representación porcentual en procesos de lectura - escritura y sus dimensiones 

Interpretación: 

En la figura 3 se aprecia que casi la totalidad de estudiantes evidencian ser 

competentes o muy competente en las dimensiones lectura de palabras, lectura de 

pseudopalabras y compresión de palabras y frases. Por otro lado, podemos ver que 

hay un porcentaje alto de estudiantes que evidencia con dificultad en las otras 

dimensiones: 65.6% en prosodia, 43.8% en comprensión de textos, 28.9% en 

escritura de palabras y 44.5% en escritura de pseudopalabras. 

Finalmente, encontramos que el 94.5% de estudiantes evidencian ser competentes 

en los procesos de lectura-escritura. 
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Con dificultad Competente Muy competente



19 

Figura 4 

Comparación entre conciencia fonológica y procesos de lectura - escritura 

Interpretación: 

La figura 4 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo 

en conciencia fonológica, el 5.5% evidencian tener dificultad en los procesos de 

lectura-escritura y sólo el 2.3% evidencia ser competente. Además, que el 58.6% 

de estudiantes que se hallan en un grado medio de conciencia fonológica y el 33.6% 

en un grado alto, todos evidencian ser competentes en los procesos de lectura-

escritura. 
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Figura 5 

 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión lectura de palabras  

 

 

Interpretación: 

 

La figura 5 muestra que el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo en 

conciencia fonológica, el 6.3% evidencian ser competentes en la dimensión lectura 

de palabras y el 1.6% evidencian ser muy competente. Además, para el 58.6% de 

estudiantes que se hallan en un grado medio en conciencia fonológica, el 48.4% 

evidencian ser competente en la dimensión lectura de palabras y el 10.2% 

evidencian ser muy competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan 

en un grado alto en conciencia fonológica, el 6.3% evidencian ser competente en 

la dimensión lectura de palabras y el 27.3% evidencian ser muy competente. 
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Figura 6 

 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión lectura de pseudopalabras  

 

 

Interpretación: 

 

La figura 6 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo 

en conciencia fonológica, todos ellos evidencian ser competentes en la dimensión 

lectura de pseudopalabras. Además, para el 58.6% de estudiantes que se hallan 

en un grado medio en conciencia fonológica, el 57.0% de evidencian ser 

competentes en la dimensión lectura de pseudopalabras y sólo el 1.6% evidencian 

ser competentes. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto 

en conciencia fonológica, el 24.2% evidencian ser competentes en la dimensión 

lectura de pseudopalabras y el 9.4% evidencian ser muy competente. 
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Figura 7 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión comprensión de palabras 

y frases 

Interpretación: 

La figura 7 muestra que para el 7.9% de estudiantes que se hallan en un grado bajo 

en conciencia fonológica, el 1.6% evidencian con dificultad en la dimensión 

comprensión de palabras y frases y el 6.3% evidencian ser competente. Además, 

para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un grado medio en conciencia 

fonológica, el 6.3% evidencian con dificultad en la dimensión comprensión de 

palabras y frases, el 32.0% evidencia ser competente y el 20.3% evidencia ser muy 

competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en 

conciencia fonológica, el 3.1% evidencia ser competente en la dimensión 

comprensión de palabras y frases y el 30.5% evidencia ser muy competente. 
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Figura 8 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión prosodia 

Interpretación: 

La figura 8 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo 

en conciencia fonológica, todos evidencian dificultad en la dimensión prosodia. 

Además, para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un grado medio en la 

conciencia fonológica, el 43.8% evidencian con dificultades en la dimensión 

prosodia, el 9.4% evidencia ser competente y el 5.5% evidencia ser muy 

competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en 

conciencia fonológica, el 14.1% evidencia con dificultades en la dimensión 

prosodia, el 3.9% evidencia ser competente y el 15.6% evidencia ser muy 

competente. 
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Figura 9 

 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión comprensión de textos 

 

Interpretación: 

 

La figura 9 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo 

en conciencia fonológica, todos evidencian con dificultad en la dimensión 

comprensión de textos. Además, para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un 

grado medio en la variable conciencia fonológica, el 29.6% evidencian con dificultad 

en la dimensión comprensión de textos, el 25.8% evidencia ser competente y el 

3.1% evidencia ser muy competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se 

hallan en un grado alto en conciencia fonológica, el 6.3% evidencian con dificultad 

en la dimensión comprensión de textos, el 14.8% evidencia ser competente y el 

12.5% evidencia ser muy competente. 
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Figura 10 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión escritura de palabras 

Interpretación: 

La figura 10 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado 

bajo en conciencia fonológica, todos evidencian con dificultad en la dimensión 

escritura de palabras. Además, para el 58.6% que se hallan en un grado medio en 

conciencia fonológica, el 21.1% evidencia con dificultades en la dimensión escritura 

de palabras, el 28.9% evidencian ser competente y el 8.6% evidencia ser muy 

competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en 

conciencia fonológica, el 3.1% de esta evidencia ser competente en la dimensión 

escritura de palabras y el 30.5% evidencia ser muy competente. 
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Figura 11 

Comparación entre conciencia fonológica y la dimensión escritura de 

pseudopalabras 

Interpretación: 

La figura 11 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado 

bajo en conciencia fonológica, todos evidencian con dificultad en la dimensión 

escritura de pseudopalabras. Además, para el 58.6% de estudiantes que se hallan 

en un grado medio en conciencia fonológica, el 32.8% de estos evidencian con 

dificultad en la dimensión escritura de pseudopalabras y el 25.8% evidencian ser 

competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en 

conciencia fonológica, el 3.9% de estos evidencian con dificultad en la dimensión 

escritura de pseudopalabras, el 9.4% evidencia ser competente y el 20.3% 

evidencian ser muy competente. 
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Prueba de Normalidad 

Ho La distribución de la variable conciencia fonológica y procesos de lectura – 

escritura siguen una distribución normal.   

Ha La distribución de la variable conciencia fonológica y procesos de lectura – 

escritura no siguen una distribución normal. 

Tabla 1 

Prueba de normalidad entre conciencia fonológica y procesos de lectura – 

escritura 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

conciencia fonológica 0.332 128 ,000 

procesos de lectura- escritura 0.54 128 ,000 

Interpretación: 

Por los resultados mostrados en la tabla anterior, al tener una muestra de 128 

estudiantes se realizó la prueba con el estadístico Kolmogorov-Smirnov y podemos 

notar que los valores de significación son menores a 0.05, por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Es decir, las variables conciencia fonológica y procesos de lectura - 

escritura no siguen una distribución normal y se utilizara prueba no paramétrica 

para las correlaciones el Rho Spearman. 
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4.2. Análisis Inferencial: 

Hipótesis general 

Ho: No existe relación entre conciencia fonológica y procesos de lectura – 

escritura en estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa 

estatal, Lima 2023. 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y procesos de lectura - escritura 

en estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa estatal, 

Lima 2023. 

Tabla 2 

Correlación entre conciencia fonológica y procesos de lectura – escritura 

Conciencia 
fonológica 

Procesos de lectura 
- escritura

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,440** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 
Procesos 
de lectura - 
escritura 

Coef. 
correlación ,440** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.440, somos capaces de 

indicar que existe relación directa moderada entre conciencia fonológica y los 

procesos de lectura-escritura. 
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Hipótesis Especifica 1 

Ho: No existe relación entre conciencia fonológica y lectura de palabras 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y lectura de palabras 

Tabla 3 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión lectura de palabras 

Conciencia 
fonológica 

Lectura de 
palabras 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,574** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

Lectura de 
palabras 

Coef. 
correlación ,574** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.574, somos capaces de 

indicar que existe relación directa moderada entre conciencia fonológica y la 

dimensión lectura de palabras. 
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Hipótesis Especifica 2 

Ho: No existe relación entre conciencia fonológica y lectura de pseudopalabras 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y lectura de pseudopalabras 

Tabla 4 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión lectura de pseudopalabras 

Conciencia 
fonológica 

Lectura de 
pseudopalabras 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,371** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

Lectura de 
pseudopalabras 

Coef. 
correlación ,371** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.371, somos capaces de 

indicar que existe relación directa baja entre conciencia fonológica y la dimensión 

lectura de pseudopalabras. 
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Hipótesis Especifica 3 

 

Ho:  No existe relación entre conciencia fonológica y comprensión de palabras y 

frases 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y comprensión de palabras y 

frases 

 

Tabla 5 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión comprensión de palabras y 

frases 

      
Conciencia 
fonológica 

Comprensión de 
palabras y frases 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,590** 

    Sig. (bilateral)   0.000 

    N 128 128 

  

Comprensión 
de palabras 
y frases 

Coef. 
correlación ,590** 1.000 

    Sig. (bilateral) 0.000   

    N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
 

Interpretación: 

 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.590, somos capaces de 

indicar que existe relación directa moderada entre conciencia fonológica y la 

dimensión comprensión de palabras y frases. 
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Hipótesis Especifica 4 

Ho: No existe relación entre conciencia fonológica y prosodia 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y prosodia 

Tabla 6 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión prosodia 

Conciencia 
fonológica Prosodia 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,422** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

Prosodia 
Coef.  
correlación ,422** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.422, somos capaces de 

indicar que existe relación directa moderada entre la variable conciencia fonológica 

y la dimensión prosodia. 



33 
 

Hipótesis Especifica 5 

 

Ho:  No existe relación entre conciencia fonológica y comprensión de textos 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y comprensión de textos 

 

Tabla 7 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión comprensión de textos 

      
Conciencia 
fonológica 

Comprensión 
de textos 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,496** 

    Sig. (bilateral)   0.000 

    N 128 128 

  
Comprensión 
de textos 

Coef. 
correlación ,496** 1.000 

    Sig. (bilateral) 0.000   

    N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación: 

 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.496, somos capaces de 

indicar que existe relación directa moderada entre conciencia fonológica y la 

dimensión comprensión de textos. 
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Hipótesis Especifica 6 

Ho: No existe relación entre conciencia fonológica y escritura de palabras 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y escritura de palabras 

Tabla 8 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión escritura de palabras 

Conciencia 
fonológica 

Escritura de 
palabras 

Rho 
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef.  
correlación 1.000 ,751** 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

Escritura de 
palabras 

Coef. 
correlación ,751** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000 

N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.751, somos capaces de 

indicar que existe relación directa alta entre conciencia fonológica y la dimensión 

escritura de palabras. 
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Hipótesis Especifica 7 

 

Ho:  No existe relación entre conciencia fonológica y escritura de 

pseudopalabras 

Ha: Existe relación entre conciencia fonológica y escritura de pseudopalabras 

 

Tabla 9 

Correlación entre conciencia fonológica y la dimensión escritura de pseudopalabras 

      
Conciencia 
fonológica 

Escritura de 
pseudopalabras 

Rho  
Spearman 

Conciencia 
fonológica 

Coef. 
correlación 1.000 ,664** 

    Sig. (bilateral)   0.000 

    N 128 128 

  
Escritura de 
pseudopalabras 

Coef. 
correlación ,664** 1.000 

    Sig. (bilateral) 0.000   

    N 128 128 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
 

Interpretación: 

 

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la 

hipótesis nula. Además, dado que la correlación es de 0.664, somos capaces de 

indicar que existe relación directa alta entre conciencia fonológica y la dimensión 

escritura de pseudopalabras. 
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V. DISCUSION

Lo que evidencian los resultados obtenidos es que existe asociación entre 

conciencia fonológica y los procesos de lectura – escritura en estudiantes del 

segundo de primaria de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Alcanzando 

una correlación de 0.440. Los resultados sintonizan con los encontrados por 

Bejarano (2023) donde la conciencia fonológica y la lectoescritura obtuvo una 

asociación positiva mediante la prueba de chi cuadrado con 41, 000a y 87, 261ª 

con un p= 0.000. Así mismo Ramos (2022) encontró correlación entre conciencia 

fonológica y lectoescritura con un 0.729 de confiabilidad. Así mismo Zarić et al. 

(2020) encontraron correlación en conciencia fonológica y procesos de lectura 

obteniendo un 0.83. Pero difieren de los resultados obtenidos por Cuadros (2022) 

quien no encontró correlación en conciencia fonológica y procesos lectores 

obteniendo así un 0.047y p=0,05.  

Así mismo, se obtuvo que existe asociación significativa entre conciencia fonológica 

y lectura de palabras en estudiantes del segundo de primaria de una institución 

educativa estatal, Lima, 2023. Alcanzando una correlación de 0.574. Los resultados 

sintonizan con los encontrados por Bejarano (2023) encontró relación entre 

conciencia fonológica y fluidez lectora con Chi-cuadrado: 41, 000a y 34,783b. Así 

mismo Torres y Zevallos (2020) donde encontraron que existe correlación en la 

dimensión lectura de palabras y el curso de comunicación con un 0.661 de la misma 

forma Aldazabal (2019) encontró que existe correlación con la dimensión lectura de 

palabras y procesos lectores con un coeficiente de 0.84. Gutiérrez y Diez (2019) 

encontraron relación en aprendizaje en la escritura y las habilidades silábica con un 

0.239, habilidad intrasilábica con un 0.341 y habilidad fonémica con un 0.315. Así 

mismo Zarić et al. (2020) encontraron correlación baja entre conciencia fonológica 

y lectura obteniendo un 0.22. También Cuadros (2022) no encontró correlación en 

conciencia fonológica y procesos de lectura con 0.47. De la misma forma Rodríguez 

y Poveda (2020), hallaron correlación negativa entre la lectura de palabras y 

escritura de textos con un valor de -0.514. 

Por otro lado, se obtuvo que, si existe una asociación significativa entre conciencia 

fonológica y lectura de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de 

una institución educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzó una correlación de 0.371 
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estos resultados guardan similitud con los Bejarano (2013) encontró relación entre 

conciencia fonológica y fluidez lectora con chi cuadrado: 41, 000a y 34,783b. Así 

mismo Torres y Zevallos (2020) donde encontraron que existe asociación entre la 

dimensión lectura de pseudopalabras con el curso de comunicación con un 0.681. 

Aldazabal (2019) también encontró asociación entre la lectura de pseudopalabras 

y procesos lectores. Así mismo Díaz (2019) encontró relación en memoria 

fonológica y lectura de pseudopalabras con un 0.79.  Sin embargo, Cuadros (2022) 

no encontró correlación en conciencia fonológica y procesos de lectura con un 0.47. 

También se obtuvo que, existe una relación significativa en conciencia fonológica y 

comprensión de palabras y frases en estudiantes del segundo de primaria de una 

institución educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzó una correlación de 0.590 estos 

resultados guardan similitud con lo encontraron por Torres y Zevallos (2020) en los 

que muestran correlación en comprensión de palabras y frases con el curso de 

comunicación. Sin embargo, Cuadros (2022) no encontró correlación con la 

conciencia fonológica y proceso léxico con un 0.093 así mismo con procesos 

sintácticos con un 0.102 y procesos semánticos con un 0.175.  

Así mismo, se obtuvo asociación significativa entre conciencia fonológica y prosodia 

en estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa estatal, Lima, 

2023. Se alcanzó una correlación de 0.422 estos resultados guardan similitud con 

los encontrados por Torres y Zevallos (2020) que existe correlación entre prosodia 

y curso de comunicación con un valor de 0.493. Sin embargo, Cuadros (2022) no 

encontró correlación con la conciencia fonológica procesos semánticos con un 

0.175. 

De manera similar se encontró que, si existe una asociación significativa entre 

conciencia fonológica y comprensión de textos en estudiantes del segundo de 

primaria de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzó una 

correlación de 0.496 estos resultados guardan similitud con los encontrados por 

Torres y Zevallos (2020) existe correlación entre comprensión de textos y curso de 

comunicación con un valor de 0.455. Así mismo, Aldazabal (2019) encontró que 

existe correlación en comprensión de textos y la comprensión lectora con un valor 

de 0.63. 

Por último, en los dos últimos resultados obtenidos se encontró que hay asociación 

significativa entre conciencia fonológica y escritura de palabras en estudiantes del 
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segundo de primaria de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzó 

una correlación con 0.751. También, existe asociación significativa entre conciencia 

fonológica y escritura de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria 

de una institución educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzó una correlación de 

0.664. Estos resultados presentan similitud con los resultados obtenidos por 

Bejarano (2023) donde la conciencia fonológica y la lectoescritura obtuvieron una 

asociación positiva mediante la prueba de chi cuadrado con 41, 000a y 87, 261a 

con un p= 0.000. Así mismo Ramos (2022) encontró correlación en conciencia 

fonológica y lectoescritura con un 0.729 de confiabilidad. Así mismo Gutiérrez y 

Diez (2018) encontraron asociación entre el aprendizaje en la escritura y las 

habilidades silábica con un 0.239, habilidad intrasilábica con un 0.341 y habilidad 

fonémica con un 0.315 así mismo Vargas, et al. (2018). Así mismo Bar-Kochva 

(2019) encontró relación en conciencia fonológica y escritura de pseudopalabras 

con 0.94. Por su lado Zarić et al. (2020) encontró una asociación baja entre 

conciencia fonológica y la ortografía con un valor de 0.20 

También se obtuvo resultados descriptivos los cuales muestran la realidad de la 

población. En la figura 2, se evidencia que 58.6% de los estudiantes se hallan en 

un grado medio en conciencia fonológica y solo un 33.6% en un grado alto. Así 

mismo, la figura 3 se evidencia que procesos de lectura – escritura un 5.5% 

presenta dificultad y el 94.5% es competente. Continuando con la figura 5 se 

evidencia que del 7.8% de estudiante que están bajos en conciencia fonología el 

6.3% es competente y solo 1.6% es muy competente en lectura de palabras, por 

otro lado, de los 58.6% que se hallan en un grado medio de conciencia fonológica, 

el 48.4% es competente y 10.2% es muy competente en lectura de palabras; y por 

último del 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de conciencia 

fonológica, el 6.3% es competente y el 27.3% es muy competente en lectura de 

palabras. En la figura 6 se evidencia que 7.8% de estudiantes que se hallan en un 

grado bajo de conciencia fonológica evidencia ser competentes en la lectura de 

pseudopalabras y los ubicados en nivel medio de conciencia fonológica con 58.6% 

el 57.0% es competente en lectura de pseudopalabras y por último el 33.6% de 

estudiantes ubicados en el nivel alto el 24.2% es competente y solo el 9.4% es muy 

competente en lectura de pseudopalabras. En la figura 7 se evidencia que del 7.8% 

de estudiante que están bajos en conciencia fonología el 1.6% tiene dificultad 6.3% 
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es competente en comprensión de palabras y frases, por otro lado, de los 58.6% 

ubicados en un nivel medio de conciencia fonológica el 6.3%% tiene dificultad y 

20.3% es muy competente comprensión de palabras y frases y por ultimo del 33.6% 

de estudiantes ubicados en un grado alto de conciencia fonológica, el 3.1% es 

competente y el 30.5 % es muy competente en comprensión de palabras y frases. 

En la figura 8, se evidencia que del 7.8% de estudiante que están bajos en 

conciencia fonología evidencia dificultad en prosodia. Por otro lado, de los 58.6% 

ubicados en un grado medio de conciencia fonológica, el 43.8% tiene dificultad y 

9.4 % es competente y el 5.5% es muy competente en prosodia; y finalmente el 

33.6% de estudiantes que se hayan en un grado alto de conciencia fonológica, el 

14.1% tiene dificultad, el 3.9 % es competente y 15.6% es muy competente en 

prosodia. 

En la figura 9, se evidencia que del 7.8% de estudiante que están bajos en 

conciencia fonología todos evidencia dificultad en comprensión de textos. Por otro 

lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonológica, el 29.6% 

tiene dificultad, el 25.8% es competente y el 3.1% es muy competente en 

comprensión de textos; y finalmente del 33.6% de estudiantes ubicados en un grado 

alto de conciencia fonológica, el 6.3% tiene dificultad, el 14.8% es competente y 

15.6% es muy competente en comprensión de textos. 

En la figura 10, se evidencia que del 7.8% de estudiante que están bajos en 

conciencia fonología todos evidencia dificultad en escritura de palabras. Por otro 

lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonológica, el 21.1% 

tiene dificultad, el 28.9% es competente y el 8.6% es muy competente en escritura 

de palabras. Finalmente, el 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de 

conciencia fonológica, el 3.1% es competente y el 30.5% es muy competente en 

escritura de palabras.  

En la figura 11, se evidencia que del 7.8% de estudiante que están bajos en 

conciencia fonología todos evidencia dificultad en escritura de pseudopalabras. Por 

otro lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonológica, el 

32.8% tiene dificultad y el 25.6% es competente en escritura de pseudopalabras. 

Finalmente, el 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de conciencia 

fonológica, el 3.9% tiene dificultad, el 9.4% es competente y el 20.3% es muy 

competente en escritura de pseudopalabras. 
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Resulta muy interesante, ya que los estudiantes vienen de recibir educación virtual 

y estos resultados van a quedar como un precedente a futuros análisis sobre el 

tema, ya que no se encontró referentes sobre investigaciones donde se busque la 

asociación entre la conciencia fonológica con los procesos de lectura - escritura, ya 

que ambos procesos siempre son investigados de forma independiente. Además, 

nos dice Unicef (2022) que se vive una pobreza de aprendizaje, el Minedu (2019) 

afirmo que 62% de los escolares de primaria no lograron un aprendizaje óptimo en 

los procesos de lectura, la UMC (2019) encontró que el 37.6% de estudiantes del 

segundo grado han logrado un grado satisfactorio en la lectura, es por ello que 

estos resultados van a detallar una de las realidades que se está viviendo en el 

contexto educativo.  

Las variables se entrelazan en sí misma, como lo señalan Ramos y Cuadrado 

(2008), indicaron que la conciencia fonológica es una habilidad que va permitir al 

infante desarrollar destrezas en el manejo del lenguaje. Por su lado Defior et al., 

(2011), definieron la lectura como la habilidad compleja donde el niño la emplea al 

comprender textos y para esto tiene que reconocer las palabras escritas y es ahí 

donde la escritura complementa la lectura. 
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VI.  CONCLUSIONES 

 

Primera:  En los resultados obtenidos, se evidencia que si existe correlación 

moderada con un rho de 0.440, en conciencia fonológica y procesos 

de lectura-escritura en estudiantes del segundo de primaria de una 

institución educativa estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose así el objetivo 

general. 

 

Segunda:  Continuando, se evidencia que si existe correlación moderada con un 

rho de 0.574, en conciencia fonológica y la dimensión lectura de 

palabras. Además, se evidencia correlación baja con un rho de 0.371 

en conciencia fonológica y la dimensión lectura de pseudopalabras en 

estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa 

estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose así el objetivo específico 1. 

 

Tercera:  Seguidamente, se evidencia que si existe correlación moderada con 

un rho 0.590, en conciencia fonológica y la dimensión comprensión 

de palabras y frases. También, se puede ver correlación moderada 

con un rho 0.422, en conciencia fonológica y la dimensión prosodia 

en estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa 

estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose así el objetivo específico 2 y 3. 

 

Cuarta:  De igual modo, se puede ver que si existe correlación moderada con 

un rho 0.496, en conciencia fonológica y la dimensión comprensión 

de textos en estudiantes del segundo de primaria de una institución 

educativa estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose así el objetivo específico 

4. 

 

Quinta:  Finalmente, se evidenció que si existe correlación alta en conciencia 

fonológica con las dimensiones escritura de palabras y 

pseudopalabras obteniendo un rho de 0.751 y 0.664 respectivamente 

en estudiantes del segundo de primaria de una institución educativa 

estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose así el objetivo específico 5 y 6. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: Por los resultados obtenidos para la Institución Educativa se 

recomienda que puedan realizar reuniones con los docentes para 

concientizar y generar metas y compromisos con sus aulas. 

Segunda: Realizar jornadas con los docentes para plantear y crear talleres y 

estrategias donde los docentes puedan ampliar sus conocimientos de 

estos procesos.  

Tercera: Para los docentes se recomienda realizar una evaluación al inicio de 

año sobre estos procesos y complementarlo al medio año para ver el 

avance.  

Cuarto: Para los docentes reforzar con sesiones de ejercicios en la destreza 

de conciencia fonológica realizar actividades de dictados de palabras 

y pseudopalabras, realizar ejercicios lecturas las cuales el estudiante 

puede comprender y analizar lo que lee. 

Quinto: Para los padres de familia se recomienda ser constante en el 

reforzamiento y seguimiento en casa sobre los enseñado en casa, 

realizar actividades de dictados de palabras y pseudopalabras, 

realizar ejercicios lecturas las cuales el estudiante puede comprender 

y analizar lo que lee 
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ANEXO 1 Operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

Conciencia 

Fonológica 

La conciencia 

fonológica es definida 

como una habilidad la 

cual el estudiante logra 

manipular las sibálas y 

fonemas  (Ramos y 

Cuadrado,2006) 

Esta variable será evaluada 

mediante un cuadernillo, 

consta de dos dimensiones, 

se evaluara la capacidad del 

estudiante para tomar 

conciencia y manipular las 

palabras en silabas y 

fonemas. 

Nivel Silábico 

Nivel Fonémico 

Identifica, omite o añade silabas 

Identifica, omite o añade fonemas 

Alto 

Medio 

Bajo 

Procesos 

lectura y 

escritura 

La lectura es definida 

como una habilidad muy 

compleja que tiene dos 

componentes; La lectura 

y escritura los cuales son 

importantes para el logro 

de la competencia de 

esta 

habilidad(Defior,2006) 

Esta variable será evaluada 

mediante registro de 

respuestas, hojas de trabajo, 

cuadernillo de baremos, 

cronometro y lápiz negro. 

Consta de 7 dimensiones las 

cuales están divididas en 2; la 

primera es Lectura y la 

segunda es escritura. 

Lectura de palabras 

Lectura de 

Pseudopalabras 

Comprensión de palabras 

y frases 

a) Frases

b) Familias

c)Preguntas

d)Completar

Prosodia 

Comprensión de textos 

Escritura de palabras 

Escritura de 

pseudopalabras 

Utiliza procesos léxico y subléxico 

Muestra fluidez y velocidad lectora 

Utiliza proceso subléxico 

Muestra fluidez y velocidad lectora 

Utiliza procesos Morfosintácticos,  

Sintácticos 

Utiliza Procesos de Comprensión y  

Signos de Puntuación 

Utiliza comprensión, relación e 

integración. 

Utiliza conocimientos fonológicos y 

ortográficos 

Utiliza conocimientos grafema – 

fonema 

Con 

dificultad 

Competente 

Muy 

competente 
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ANEXO 2  

INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA 
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ANEXO 3 

INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE PROCESOS DE LECTURA - 

ESCRITURA 
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ANEXO 4  

CONFIABILIDAD DE VARIABLES 

 

Conciencia fonológica    

 

   

                       

Variable           Número de elementos     Coeficiente de confiabilidad KR20 

Conciencia                     30                                         0.85 

fonológica 

 

  Proceso de Lectura - escritura 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,628 30 
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ANEXO 5 

FICHA TECNICA DE LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA 

Nombre original:  Prueba de Evaluación del Conocimiento fonológico (PECO) 

Autores: Ramos y Cuadrado 

Año:2006 

Autores: Quiroz y Suárez 

Año: 2014 

Aplicación: Individual 

Cantidad de ítems: 30 

Tiempo de duración: Alrededor de 20 minutos. 

Ámbito de aplicación: Alumnos del último nivel de educación infantil y de 

cualquier nivel educativo con dificultades en la adquisición inicial de la lectura y 

escritura. 

Estructura: está constituido por 30 ítems, los cuales se distribuyen en 6 

actividades, 3 tareas corresponden al nivel silábico y las otras 3 tareas al nivel 

fonémico, de modo que cada actividad consta de 5 elementos. Las tareas son 

identificación, adición y omisión. 

Significación: Evalúa el nivel de conocimiento fonológico de tipo silábico y 

fonémico, es decir la capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular 

oralmente la estructura silábica y fonémica de las palabras. 

Baremo: Se asigna un punto por acierto. Después de explicar la actividad, se 

realizan tres intentos consecutivos. Si no se ha comprendido se otorga 

puntuación cero a dicha actividad y se pasa a la siguiente, los valores serán alto 

(21-30), medio (11-20) bajo (1-10). 

Materiales: Manual, láminas, fichas de colores y hoja de puntuación. 
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ANEXO 6 

FICHA TECNICA DE LA VARIABLE PROCESOS DE LECTURA - ESCRITURA 

Nombre de instrumento: test de lectura y escritura en español 1° a 4° grado de 

educación primaria LEE 

Año de Publicación: 2006 

Procedencia Original: Paidós Editorial Argentina 

Adaptación: Por Patricia Uribe Ybañez, Lima 2013 

Autores: Silvia Defior Citoler, Liliana Fonseca, Bárbara Gottheil, Adriana Gracia 

Jiménez Fernández, María Pujals Graciela Rosa, Francisca Dolores Serrano 

Chica. 

Tipo de aplicación: Individual 

Rango de aplicación: Primer a cuarto grado de educación primaria 

Duración: Aproximadamente 50 minutos no siendo consideradas las pruebas 

complementarias. 

Estructura: La batería de evaluación incluye las siguientes pruebas: 1. Lectura 

de palabras. 2. lectura de pseudopalabras de 3. Comprensión de palabras y 

textos. 4. Prosodia. 5. Comprensión de textos. 6. Escribe palabras. 7. Escribe 

pseudopalabras. 

Significación: Evaluación de los procesos relacionados con la lectura y la 

escritura con referencia a los resultados promedio esperados por año escolar. 

Detectar el tipo de falla observada para aclarar el diagnóstico y establecer un 

plan de recuperación adecuado. 
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ANEXO 7 

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA 

Título de la investigación: “Conciencia Fonológica y Procesos de Lectura - 

Escritura en Estudiantes del Segundo de Primaria de una Institución Educativa 

Estatal, Lima, 2023” 

Investigadora: Lic. Isabel Noelia Blancas Castillo 

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigación titulada 

“Conciencia Fonológica y Procesos de Lectura - Escritura en Estudiantes del 

Segundo de Primaria de una Institución Educativa Estatal, Lima, 2023”, cuyo 

objetivo es encontrar la relación que existen entre la conciencia fonológica y los 

procesos de lectura – escritura.  

Esta investigación es desarrollada por estudiantes de Posgrado del programa de 

maestría en problemas de aprendizaje de la Universidad Cesar Vallejo del 

campus San Juan de Lurigancho, aprobado por la autoridad correspondiente de 

la Universidad y con el permiso de la Institución Educativa  

Los problemas de aprendizaje se han incrementado a raíz de la pandemia, 

muchos de los estudiantes no tuvieron la estimulación correcta o casi nada es 

por ello que se ve el impacto en primer y segundo grado tenemos estudiantes 

que no reconocen las silabas y fonemas y por ende no saben leer ni escribir. 

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta 

investigación se evaluara con dos test. 

1. Se realizará dos encuestas y tendrán un tiempo aproximado de 45 minutos

y se realizara en un ambiente aislado sin interrupciones dentro de la

institución educativa Abraham Valdelomar. Las encuestas serán anónimas.

.2. Si hubiera alguna duda comunicarse con la investigadora Isabel Noelia 

Blancas Castillo al ……….. correo……………………. 

Despues de haber leído los propósitos de la investigación autorizo que mi menor 

hijo participe en la investigación 

Nombre y Apellido:.…………………………………………………………… 

Fecha y hora:………………… 

Firma:…………………………………. 
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ANEXO 8 

CARTA DE PRESENTACIÓN AL COLEGIO 


