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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene como intensién dar a conocer cual es
nivel de la competencia “Regularidad, equivalencia y cambio” del el area de
matematica en los estudiantes d 5 afios de la “Cuna jardin Zoila Tudela de Puell”,
Zarumilla - 2016.

Esta investigacion es tipo descriptiva, con disefilo descriptivo simple. La
informacion se recolecté mediante una Ficha de observacion en una muestra de

20 estudiantes.

Para la informacién cuantitativa se utilizaron los procesos de: seriacion,
codificacion, tabulacion, graficacion, analisis e interpretacion. A través de la
estadistica descriptiva se analiz6 y describié un conjunto de datos de la muestra
sin deducir conclusiones de tipo general. La cual comprende la presentacion de
las tablas de frecuencias y porcentajes con sus respectivas interpretaciones,

acompafadas de graficos para enriguecer los resultados.

Los resultados mostraron un predominio del 95% en el nivel LOGRO PREVISTO
referente a la variable estudiada. También indican una prevalencia del 100%, 95%
y 80% en el nivel LOGRO PREVISTO en las dimensiones de regularidad,

equivalencia y cambio respectivamente.

Su principal conclusion fue que la competencia de regularidad, equivalencia y
cambio en el area de matemética en los estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin
“Zoila Tudela de Puell” de Zarumilla muestra un predominio del 95% en el nivel
LOGRO PREVISTO. Lo que indica que los estudiantes, han desarrollado
capacidades, habilidades y destrezas, asi mismo se evidencia con éstos
resultados donde la docente ha tenido en cuenta el desarrollo de actividades
significativas, los procesos cognitivos y el nivel de madurez de los estudiantes

para el logro de ésta competencia.



ABSTRACT

The present work of research has as intension give to know what is level of the
competition "regularity, equivalence and change" of the the area of mathematical
in them students of 5 years of the "cradle garden Zoila Tudela of Puell”, Zarumilla-
2016.

This research is descriptive, with simple descriptive design. Information was

collected using a tab of observation in a sample of 20 students.

The processes used for the quantitative information of: Seriation, coding,
tabulation, charting, analysis and interpretation. Through descriptive statistics were
analyzed and described a set of sample data without draw general conclusions.
Which includes the presentation of tables of frequencies and percentages with
their respective interpretations, accompanied by graphics to enrich results.

The results showed a predominance of 95% in the level of achievement expected
concerning the studied variable. They also suggest a prevalence of 100%, 95%
and 80% in the level achievement expected in the dimensions of consistency,
equivalence and change respectively.

Its main conclusion was that the competition of regularity, equivalence and change
in the area of mathematics in students from 5 years of the cradle Garden "Zoila
Puell Tudela" of Zarumilla shows a predominance of 95% in the level of
achievement expected. What indicates that the students, have developed
capabilities, skills and skills, also is evidence with these results where the teaching
has had in has the development of activities significant, them processes cognitive

and the level of maturity of them students for the achievement of this competition.
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l. INTRODUCCION

1.1Realidad problemética

Ruiz (2008:4) en la Universidad de Camaguey de Cuba publicé un articulo
titulado “Problemas actuales de la ensefanza aprendizaje de la
matematica” en el cual preciso que el proceso de ensefianza aprendizaje

de la matematica se ve afectado por factores como:
Poca vinculacion de su contenido con la realidad.

Poca utilizacion de la matematica en el proceso de ensefianza aprendizaje

de otros contenidos de otras disciplinas de un mismo plan de estudio.

La vinculacion del contenido matemético a realidades ajenas a la del

estudiante.

Por otra parte Castillo (2016:83) concluye que “la ensehanza de las
matematicas en Guatemala es descrita por los profesionales expertos
consultados, asi como por los docentes, como arcaica y poco eficiente.
Refiere una ensefianza mecanica, memoristica, impartida de forma

magistral y muy poco participativa”.

No obstante en el contexto nacional, los ultimos resultados ECE 2015
muestran que el 73,4% de los estudiantes se encuentra por debajo del nivel
Satisfactorio en matematica y solo el 26,6% alcanzo este nivel.

Mientras que los resultados ECE 2015 a nivel de la regién Tumbes revelan
gue el 78,1% de los estudiantes se encuentra por debajo del nivel
Satisfactorio en matematica y solo el 21,9% alcanzo este nivel, es decir
4,7% menos que el resultado nacional (Ministerio de Educacion, 2015: 5).

El Minedu (2015) en las Rutas de aprendizaje del area curricular de
Matematica para 3, 4 y 5 afios de educacion inicial indica que “la finalidad
de la matematica en el curriculo es desarrollar formas de actuar y pensar
matematicamente en diversas situaciones que permitan a los nifios

interpretar e intervenir en la realidad a partir de la intuicion”.
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Por su parte Valderrama (2010:13) indica que “la dificultad del aprendizaje
de las mateméticas, se centra en una mala orientacion pedagdgica que
refleja una metodologia inapropiada. Los docentes presentan deficiencias
en la aplicacion de metodologias innovadoras para el aprendizaje de las

matematicas”.

Por otro lado Farias y Rojas (2011:53) afirman que “muchas de las
dificultades creadas en los procesos de adquisicion del conocimiento
matematico tienen que ver con quienes administran la asignatura. Se trata
de un problema frecuente en la cultura occidental, que debe buscar

solucidn en la investigacion educativa”.

Asi también existen dificultades y desconocimiento del nivel de logro de la
competencia de regularidad, equivalencia y cambio en los estudiantes de 5
afnos de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” de Zarumilla, por lo que se

tomo la decision de realizar la presente investigacion.
1.2Trabajos previos

Para la realizacién de la presente investigacion se han tomado en cuenta

antecedentes en el siguiente orden:

A nivel internacional en Colombia la de Valderrama, L. (2010) en su tesis
titulada “Implementacion de la ludica como estrategia metodoldgica para un
aprendizaje significativo de las matematicas en nifios de grado primero del
centro educativo Nueva Jerusalén del Municipio de Florencia Caquetd”.
Formulo como objetivo: Disefar, implementar y aplicar una metodologia
activa que ayude a construir un proceso dindmico para la ensefianza del
area de las matematicas, encaminadas a propiciar en el aula un espacio
ludico y creativo en los cuales los nifios y nifias del grado primero de
primaria del centro educativo Nueva Jerusalén construyan conocimientos
con su entorno a partir de experiencias adquiridas con sus juegos. Escogio
una muestra de 6 estudiantes para la ejecucion de la propuesta; utilizd
como instrumentos: el diario de campo, las rejillas, cuestionario para la

docente y padres de familia, prueba diagndstica. Llego a concluir que:
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Interactuar con elementos ludicos y didacticos facilita el aprendizaje a los
estudiantes.

Falta tomar conciencia a los docentes en capacitacion para realizar una

buena planificacion.

La planificacion dinamica y ludica influye positivamente en el area de

matemaética.
Se incursiond en una pedagogia activa.

Por otro lado en Venezuela una investigacion fue hecha por Farias, D., y
Rojas, F. (2011) titulada “Estrategias ludicas para la ensefianza de la
matematica en estudiantes que inician estudios superiores”. Plantearon
como objetivo: Analizar el efecto de estrategias ludicas en el aprendizaje
significativo de la matematica. Trabajaron con una muestra de 127
estudiantes (62 experimental y 65 control). Los resultados académicos del
curso favorecieron significativamente a los estudiantes que participaron en
las actividades ludicas, tanto en promedio de calificaciones obtenidas como
en numero de aprobados. Concluyeron que: Las estrategias ludicas
permitieron reforzar y afianzar lo aprendido por los estudiantes;
aumentaron el proceso de socializacion al compartir y cooperar en equipo y
fortalecieron el aprendizaje significativo, ademas, favorecieron la
motivacion al lograr un cambio de actitud hacia el aprendizaje de la

matematica.

Otra tesis fue hecha en Colombia por Rangel, L. (2012) titulada “Patrones y
regularidades numéricas: razonamiento inductivo”. Quien concluyo que: el
trabajo con patrones y regularidades atraviesa la educacion desde 1° a 11°
grado pero solo suele comenzarse en el primero y segundo ciclo con las
actividades de clasificacion y seriacibn, pero no se continda con
sistematicidad en los ciclos posteriores y no se reconoce su potencialidad
psicoldgica, l6gica y matematica, probablemente por desconocimiento de la

rigueza que este material encierra.

En lo que respecta a antecedentes nacionales se han recogido diversos

aportes como en Piura el de Dominguez, H., y Robledo, D. (2009) en su
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tesis titulada “Influencia de la aplicacién del plan de accién jugando con la
matematica”. Formularon como objetivo: Contribuir a generar la
predisposicion adecuada hacia el area de matematica y el desarrollo de
capacidades. Investigacion con disefio pre experimental con pre test y post
test. Trabajaron una muestra conformada por 64 alumnos de la poblacion
de la institucion Educativa P.N.P. “Bacilio Ramirez Pefa”- Piura 2008.
Llegaron a la conclusion de que el plan de accién “jugando con la
matematica”, influyd significativamente en el desarrollo de las capacidades
matematicas, demostrado mediante la prueba estadistica “t” de Student a
un nivel de significancia de 5%, un valor absoluto de - 41.89 y un valor
critico calculado de 2.684 encontrado en las tablas estadisticas. La
aplicaciéon del plan de acciébn ha incrementado significativamente el
desarrollo de capacidades pues de una media aritmética de 6,77 en el pre-
test paso a una media de 16,90 en el pos-test con una desviacion estandar

de 1,81 que nos indica que el grupo es homogéneo.

Del mismo modo en Lima Roque, J. (2009) en su estudio “Influencia de la
ensefianza de la matematica basada en la resolucién de problemas en el
mejoramiento del rendimiento académico”. Cuyo objetivo fue determinar si
existen o no diferencias significativas en el rendimiento académico de
matematica de un grupo de estudiantes ingresantes a la Escuela
Profesional de Enfermeria (EPE) de la Facultad de Ciencias de la Salud
(FCS) de la Universidad Alas Peruanas (UAP) 2008-1, grupo que trabaja
con la Ensefianza de la Matematica Basada en la Resolucion de Problemas
(BRP), con respecto al grupo de estudiantes al cual no se le aplica dicha
estrategia. Investigacion con disefio tipo pre test - post test y grupo de
control, asignando a los 56 individuos divididos en dos grupos: uno

experimental y otro de control. Tuvo como conclusiones:

Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel del
rendimiento académico del grupo de estudiantes que recibi6 el tratamiento
de la estrategia de ensefianza de la matematica basada en la resolucion de
problemas, con respecto al grupo de estudiantes al que no se le aplico

dicho tratamiento, el nivel de significancia entre estos grupos fue de 0.008,
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siendo su t calculada 2.237. En consecuencia se aprecié que hubo un

mejor rendimiento en la resolucion de problemas en el Grupo Experimental.

De la misma forma en Sullana una investigacion fue desarrollada por
Cdrdova, M. (2012) denominada “Propuesta pedagdgica para la adquisicion
de la nocion de namero, en el nivel inicial 5 afios de la I.E. 15027, de la
provincia de Sullana”. Su objetivo fue: Demostrar la eficacia de una
Propuesta Pedagdgica para lograr la adquisicion de la nocién de namero
en el Nivel Inicial 5 Afos de la I.LE. 15027 de Sullana. Investigacion
experimental con disefio cuasi experimental. Trabajo con una muestra
constituida por 40 alumnos: 20 alumnos del aula inicial 5 afios A (Grupo
Experimental) y 20 alumnos del aula inicial 5 afios B (Grupo Control). Los
resultados obtenidos en el pre test del Grupo Experimental el puntaje
promedio es 70.25 y los resultados obtenidos en el Grupo Control es 70.55
de promedio, lo que evidencia que ambos grupos son equivalentes y que
ninguno de los dos inici6 el programa con ventaja. Después de la aplicacion
del Programa de Nociones pre numéricas, en la aplicacion del post test, el
puntaje promedio en el Grupo Experimental es de 105.95 y de 74.20 en el
Grupo Control, observandose entre los dos grupos una amplia diferencia; lo
gue demuestra que ha habido un incremento significativo en el puntaje
promedio del Grupo Experimental en relacion al Grupo Control. Los
resultados, evidencian la necesidad de replantear las capacidades y los
contenidos que se trabajan en el area de Matematica en el Nivel Inicial, por
las capacidades y contenidos que estén estrechamente relacionados con la
etapa de desarrollo en la que se encuentran los nifios, ya que la

matematica no exige aprendizaje mecanico sino razonado.

Asi también en Lima Figueroa, E. (2012) en su estudio “Competencia
matematica segun género en nifios de cinco afios en una institucién
educativa del Callao”. Tuvo como objetivo determinar la diferencia en la
competencia matematica segun género en una Institucién educativa del
Callao. Investigo una muestra de 86 estudiantes de educacion inicial. El
instrumento aplicado fue la Prueba para la Evaluacion de la Competencia
Matematica. EVAMAT-0 de Garcia, J; Garcia, O; Gonzales, D; Jiménez, A,
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Jiménez, E., y Gonzales, M. (2009) adaptado por Figueroa (2012) en el
contexto de ésta investigacion. Los resultados evidencian que no existen
diferencias significativas entre nifios y niflas en la competencia matematica
segun las dimensiones de geometria, cantidad y conteo, y resolucion de

problemas.

Igualmente en Lima Teccsi, M. (2012) en su tesis titulada “Competencia
matematica segun género en estudiantes del primer grado de instituciones
educativas parroquiales del Callao”. Tuvo por objetivo determinar si existen
diferencias en las competencias mateméaticas segun género. Estudio una
muestra de 94 estudiantes. Se aplico la prueba para la Evaluacion de la
Competencia Mateméatica EVAMAT-1 (Garcia et al., 2009). Los resultados
mostraron un rendimiento adecuado de la competencia matematica de los
estudiantes evaluados. Ademas se determiné que no existen diferencias
significativas en las dimensiones de numeracién, geometria y resolucion de
problemas segun género, sblo en la dimension de calculo, es decir, los

nifos demostraron mayores habilidades en el calculo que las nifias.
1.3 Teorias relacionadas al tema
Para la construccién del marco teérico se han revisado diversos aportes tedricos:

Al respecto el Ministerio de Educacion (2015:18) en las Rutas de aprendizaje de
3, 4 y 5 afios de educacion Inicial por un lado propone “las situaciones ludicas
como estrategias para el desarrollo de capacidades matematicas”. Este tipo de
aprendizaje significativo es necesario, en la iniciacion a la matematica, porque
abre las puertas a los aprendizajes en los niflos de una manera divertida
despertando el placer por aprender, adquiriendo significados y usandolos en

situaciones nuevas.

Los docentes pueden proponer actividades lidicas que sean motivadoras y

placenteras.
Competencia

Segun Perrenoud, P. (2008:3) “el concepto de competencia se refiere a la manera

que permite hacer frente regular y adecuadamente, a un conjunto o familia de
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tareas y de situaciones, haciendo apelaciéon a las nociones, a los conocimientos, a

las informaciones, a los procedimientos, los métodos, las técnicas”.

Garcia et al., (2009) definen la competencia como “capacidad de responder a
demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada. Supone
combinacion de habilidades practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos,
actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se

movilizan para lograr accién eficaz”.

Lupiafiez (2008) enuncia que “la competencia se manifiesta mediante la accion,
las cual se expresa de diversos modos, genéricos o especificos, como actuar,
interpretar y resolver problemas, enfrentar demandas complejas o aplicar

conocimiento a la practica”.

El Ministerio de Educacion (2015:5) llama competencia “a la facultad que tiene
una persona para actuar conscientemente en la resolucién de un problema o el
cumplimiento de exigencias complejas, usando flexible y creativamente sus
conocimientos y habilidades, informacion o herramientas, asi como sus valores,

emociones y actitudes”.

La competencia para el Ministerio de Educaciéon (2015) “es un aprendizaje
complejo, implica transferencia y combinacién apropiada de capacidades muy
diversas. Es un saber actuar contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de

caracter longitudinal”.

Para Valderrama (2010:29) la matematica “es una forma de aproximacion a la
realidad, brinda elementos de importancia para el proceso vital y permite a la
persona entenderla, transformarla, porque responde a inquietudes practicas: la

necesidad de ordenar, cuantificar y crear”.

Para Marin y Mejia (2015:23) “el aprendizaje de las matematicas debe posibilitar a
los estudiante la aplicacion de los conocimientos fuera del ambito escolar donde
deben tomar decisiones, enfrentarse y adaptarse a situaciones nuevas, exponer

opiniones y ser receptivos respecto a la de los demas”.

Segun la OCDE (citado en Garcia, 2009) define la competencia matematica como

“capacidad de una persona para analizar, razonar y comunicar eficazmente

cuando enuncian, formulan y resuelven problemas matematicos en una variedad
17



de dominios y situaciones destacandose la capacidad para analizar y resolver los

problemas cotidianos por medio de las matematicas”.

Por otro lado Guzman (2007) refiere que “la competencia matematica se
desarrolla mediante actividades matematicas en las que el alumnado realiza una
manipulacion de los objetos matematicos, desarrolla su creatividad, reflexiona

sobre su propio proceso de pensamiento a fin de mejorarlo”.

Asi también Lupiafiez (2008) define la competencia matematica como “habilidad
para utilizar y relacionar numeros, operaciones basicas, simbolos, formas
expresivas y razonamiento mateméatico, producir e interpretar tipos de
informacion, ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de

la realidad, resolver problemas de la vida y el mundo laboral’.

Competencia actuar y pensar en situaciones de regularidad, equivalencia y

cambio

El Ministerio de Educacion (2015:24) en las Rutas de aprendizaje establece que
esta competencia “implica desarrollar progresivamente la interpretacion y
generalizacion de patrones, la comprension y uso de igualdades y desigualdades,

y la comprensién y uso de relaciones y funciones”.

El desarrollo de esta competencia comienza en el nivel Inicial con el
establecimiento de relaciones de manera intuitiva y natural, a partir de situaciones
cotidianas cercanas al nifio, sobre las relaciones que se dan entre las personas,

animales y objetos, y los expresa en un lenguaje natural.

Estas relaciones son la base para descubrir regularidades. En el nivel inicial las
regularidades que observan los nifios estan relacionadas con los fendmenos que

se repiten en su vida cotidiana, en sus habitos o rutinas.

Al identificar estas regularidades en su vida, en los fenémenos relacionadas con
el tiempo y las estaciones se encuentra preparado para descubrir otras

regularidades llamadas patrones.

Regularidad
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Es todo aquello que se presenta en un orden periddico, tiene una sucesion
regular. Trata de una sucesion numérica en la que se aprecie ordenacion de las

cosas. (Definicion ABC Diccionario 2007).

La seriacion es una nocidbn matematica basica, o pre logica, conformando un
cimiento principal para el posterior concepto de numero, sobre todo en el caso de
los ordinales y la cardinalidad.

Un caso especial de regularidades segun Bressan y Bogisic (citados en Minedu,
2015) “son los patrones considerados como una sucesion de signos orales,
gestuales, graficos, de comportamiento, etc., que se construyen siguiendo una

regla, ya sea de repeticion o de recurrencia”.

Por su parte Velasquez (2012) afirma que “un patrén es una propiedad, una
regularidad entre elementos”. También sostiene que “el analisis cuidadoso de

patrones y regularidades permiten establecer generalizaciones”.
Equivalencia

Relacion de igualdad en cantidad, funcion, valor, potencia o eficacia entre
personas o cosas. Es la igualdad en el valor, estimacion, potencia, eficacia de dos

0 mas cosas (Diccionario de la RAE 2014).

Segun Piaget y Szeminska (1982: 43) aseguran que “la correspondencia es
importante por cuanto constituye el calculo mas simple para determinar la

equivalencia de los conjuntos”.
Cambio

Es la accion y efecto de cambiar, hace referencia a dejar una cosa o situacion
para tomar otra. (http://definicion de/ cambio/ 2012)Las situaciones de cambio
favorecen la discriminacién visual y el razonamiento l6gico (Bressan, citado en
Minedu, 2015).

Capacidad

La OCDE (2012) afirma que “en el entorno se dan multiples relaciones temporales
y permanentes que se presentan en diversos fendmenos naturales, econémicos,

demograficos, cientificos; relaciones influyentes en la vida del ciudadano
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exigiéndole que desarrolle capacidades matematicas para interpretar, describir y

modelar los mencionados fendmenos”.

El Ministerio de Educacion (2015) asevera que “las capacidades que pueden
integrar una competencia combinan saberes de un campo mas delimitado, y su

incremento genera desarrollo competente”.
Patrones de repeticion

Bressan (citado en Minedu, 2015) menciona que “el descubrimiento de las leyes
gue rigen patrones y su reconstruccion con base en leyes dadas, cumple un papel

fundamental para el desarrollo del pensamiento matematico”.

Segun el Ministerio de Educacién (2015) “el patron o secuencia se forma al repetir

un nucleo formado por dos 0 mas elementos”.
1. Secuencia por color

Es el orden en que se colocan los objetos del entorno y material de la

misma coloracion.

2 Orden por tamafio

Conjunto de las dimensiones fisicas de una cosa material, por las cuales
3 Secuencia por posicion

Manera de estar colocado alguien o algo en el espacio, que se determina
en relacion con la orientacion respecto a algo o con sus partes: anterior,

posterior y laterales. Tiene mayor o menor volumen.
4 Orden por grosor

Manera de estar colocadas las cosas o las personas en el espacio o de sucederse
los hechos en el tiempo, segun dimensibn mas pequefia en un cuerpo de tres

dimensiones.
5 Creacién de secuencia

Accion de dar existencia a una cosa a partir de la nada en serie de elementos que

se suceden unos a otros y guardan relacion entre si.
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Relaciones

Relacion matematica, se trata de la correspondencia que existe entre dos
conjuntos: a cada componente del primer conjunto le corresponde al menos un

componente del segundo conjunto.
1. Relaciones de parentesco

Relacion que se establece entre las cosas que tienen caracteristicas

comunes.
2. ldentifico-diferente

Identifica el objeto que no es igual, el que no se parece o tiene otras

caracteristicas.
3. Relaciéon univoca

Es una correspondencia matematica donde cada componente del conjunto origen

se corresponde con un solo componente del conjunto imagen.
4. Relacion biunivoca

Es una correspondencia univoca cuya correspondencia inversa también es
univoca. Cada componente del conjunto origen se corresponde con solo un
componente del conjunto imagen, y cada componente del conjunto imagen se

corresponde con solo un componente del conjunto origen.
5. Correspondencia

Relacion de complementacion, concordancia, equivalencia o simetria que existe o

se establece entre dos 0 mas cosas.
Capacidades matematicas

Las capacidades que se movilizan en actuar y pensar matematicamente son las

siguientes:
1. Matematiza situaciones

Para el Minedu (2015:28) “es la capacidad de expresar en un modelo matematico,
un problema reconocido en una situacion. En su desarrollo, se usa, interpreta y

evalua el modelo matematico, de acuerdo a la situacion que le dio origen”.
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2. Comunicay representa ideas matematicas

Es definida por el Minedu (2015:28) como “la capacidad de comprender el
significado de las ideas matematicas y expresarlas de forma oral y escrita usando
el lenguaje matematico y diversas formas de representacion con material

concreto, grafico, tablas, simbolos y transitando de una representacion a otra”.
3. Elaboray usa estrategias

Segun el Minedu (2015) “es la capacidad de planificar, ejecutar y valorar una
secuencia organizada de estrategias y diversos recursos, entre ellos las
tecnologias de informacion y comunicacion, empleandolos de manera flexible y

eficaz en el planteamiento y resolucion de problemas”.
4. Razonay argumenta generando ideas matematicas

Para el Minedu (2015) “es la capacidad de plantear supuestos, conjeturas e
hipétesis de implicancia matematica mediante diversas formas de razonamiento,

asi como de verificarlos y validarlos usando argumentos”.
Enfoques sobre las competencias

Autores como Mulder, Weigel y Collins (citados en Tacca, 2011) establecen tres

enfoques:
5. El enfoque conductista

En este enfoque las conductas que presentan los trabajadores exitosos es lo que

hace la diferencia entre aquellos con menos éxito.

En este espacio figura Mc Clelland, que usé el término competencia en lugar de

inteligencia y las identificd a través de entrevistas conductistas.

Una forma de comprobar que un trabajador es competente es la demostracioén de

su trabajo, la observacion y evaluacion de su comportamiento.
6. El enfoque genérico

Mulder, Weigel y Collins (2008) sostienen que “este enfoque intenta identificar las
posibles habilidades comunes que explican la diferencia entre un desempefio
exitoso y uno no muy exitoso. Es decir, se selecciona al personal exitoso, se

analiza sus caracteristicas y se determinan sus competencias genéricas”.
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Las competencias generales segun Hager (citado en Tacca, 2011) “pueden ser
desarrolladas en diversos grupos, debido a que son sensibles a los cambios de
contexto y pueden ayudar en diversas tareas. La competencia en este sentido,
estd mas relacionada con un desempefio global que sea apropiado un contexto

particular”.
7. El enfoque cognitivo

Este enfoque define a una competencia como el conjunto de recursos mentales

gue las personas usan para llevar a cabo sus tareas y adquirir conocimiento.

Este enfoque toma en consideracién la inteligencia y el desarrollo cognitivo

propuesto por Piaget.

Para los defensores de esta perspectiva, la competencia es una actividad interna
gue esta relacionada con un grupo de prerrequisitos cognitivos que los individuos

deben poseer para actuar bien en un area determinada.
1.4 Formulacion del problema
Problema general

¢,Cual es el nivel de la competencia de regularidad, equivalencia y cambio en el
area de matematica en los estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin “Zoila Tudela
de Puell’- Zarumilla, 2016?

Problemas especificos

¢, Cual es el nivel de regularidad en el area de matematica en los estudiantes de 5

anos de la Cuna “Zoila Tudela de Puell’- Zarumilla, 20167

¢, Cudl es el nivel de equivalencia en el area de matematica en los estudiantes de

5 anos de la Cuna “Zoila Tudela de Puell’- Zarumilla, 2016?

¢Cual es el nivel de cambio en el area de matematica en los estudiantes de 5

anos de la Cuna “Zoila Tudela de Puell’- Zarumilla, 20167
1.5 Justificacion del estudio
Tedrica:

La presente justificacion tedrica se fundamenta en la teoria de Enfoques sobre
las competencias
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8. El enfoque conductista
9. El enfoque genérico

Dichos enfoques procuran hermanar posibles habilidades comunes que
explican las diferencias entre un desempefio exitoso y ho muy exitoso y al
conjunto de recursos mentales que usan los individuos para llevar a cabo

sus tareas y adquirir el conocimiento.

Asi mismo se ampara en el enfoque cognitivo de jean Piaget, En primer lugar,
para Piaget, efectivamente, el proceso de construccion de los conocimientos es
un proceso individual que tiene lugar en la mente de las personas que es donde
se encuentran almacenadas sus representaciones del mundo. El aprendizaje es,
por tanto, un proceso interno que consiste en relacionar la nueva informacion con
las representaciones preexistentes, lo que da lugar a la revision, modificacion,
reorganizacién y diferenciacion de esas representaciones. Ahora bien, aunque el
aprendizaje es un proceso intramental, puede ser guiado por la interaccién con
otras personas, en el sentido de que "los otros" son potenciales generadores de
contradicciones que el sujeto se vera obligado a superar.

También se respalda en las Rutas de aprendizaje del Il ciclo, de educacion Inicial
por un lado propone “las situaciones ludicas como estrategias para el desarrollo
de capacidades matematicas”. Este tipo de aprendizaje significativo es necesario,
en la iniciacion a la matemética, porque abre las puertas a los aprendizajes en los
nifios de una manera divertida despertando el placer por aprender, adquiriendo

significados y usandolos en situaciones nuevas.

La cuales aportan informacion valiosa que permite evidenciar un hecho que se
suscita en la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” de Zarumilla, donde la variable
estudiada servira de referencia para posteriores investigaciones tanto en el plano

local, regional y nacional.
Metodoldgica:

Se fundamenta en el método cuantitativo. Aporta un nuevo instrumento de
medicion para la variable competencia de regularidad, equivalencia y cambio en el
area de matematica, aplicado en los estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin

“Zoila Tudela de Puell” de Zarumilla mediante la técnica de la observacion.
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Practica:

Sus resultados tienen implicancias practicas por que podran ser utilizados como

referencias para posteriores investigaciones tanto a nivel local, nacional e

internacional.

1.6

2.1

Objetivos
Para la presente investigacion se plantearon los siguientes objetivos:
Objetivo General:

Determinar el nivel de la competencia de regularidad, equivalencia y
cambio en el area de matematica en los estudiantes de 5 afios de la Cuna
Jardin “Zoila Tudela de Puell”- Zarumilla, 2016.

Objetivos Especificos:

Identificar el nivel de la situacion de regularidad en el area de matematica
en los estudiantes de 5 afos de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell’-
Zarumilla, 2016.

Especificar el nivel de la situacion de equivalencia en el area de
matematica en los estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin “Zoila Tudela
de Puell”- Zarumilla, 2016.

Precisar el nivel de la situacién de cambio en el area de matematica en los
estudiantes de 5 arios de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell”’- Zarumilla,
2016.

Il. METODO

Se ha desarrollado bajo el método de investigacién cuantitativo, el cual
segun Hernandez, Fernandez y Batista (2014:4) “utiliza la recoleccion de
datos para probar hipétesis con base en la medicion numérica y analisis
estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar

teorias”.

Disefio de investigacion
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La presente investigacion fue del tipo descriptiva. Al respecto Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014:92) sustentan que “el estudio descriptivo busca
especificar

propiedades y caracteristicas importantes de cualquier

fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion”.

El tipo de disefio por el esquema asumido corresponde al descriptivo
simple. Abanto (2015:37) indica que el investigador en el diseiio descriptivo
simple “busca y recoge informacién relacionada con el objeto de estudio,
no presentandose la administracion o control de un tratamiento, es decir

esta constituida por una variable y una poblacion”.

Esquema del disefo descriptivo simple:

Donde:

M:

Puell” de Zarumilla)

O:

2.2

M-O

Muestra (estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de

Competencia de regularidad, equivalencia y cambio.

Variables, operacionalizacién

Competencia de regularidad, equivalenciay cambio

Para el Ministerio de Educacién (2015:24) la competencia de regularidad,

equivalencia y cambio “implica desarrollar progresivamente la interpretacion y

generalizacion de patrones, la comprension y uso de igualdades y desigualdades,

y la comprension y uso de relaciones y funciones”.

Operacionalizacion

, Definicion Definicion . N
Variable : Indicadores | Sub-indicadores | Escala
Conceptual Operacional
° Implica Es el conjunto 1.Secuencia por De
LT . ? desarrollar de posicion. intervalo
c .©@ B 8iprogresivamente |capacidades : . 2.Secuencia por
R I A 2 Situaciones
SESo la interpretacion y |logradas de color. 5. Lo
5 ‘gg S |generalizacion de |relacionadas reqularidad 3.Secuencia por| gro
o< 8'; patrones, la |a las | "¢9 tamafio. previsto
— ., . . .
o S ~ ©|comprensién y |situaciones 4.Secuencia por| 6. En
uso de |de grosor. proceso
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igualdades y |regularidad, 8.Relaciones de| 7 En

desigualdades, y |equivalenciay parentesco inicio.
la comprension y [cambio. Situaciones 9.Relacion
uso de relaciones de biunivoca.
y funciones equivalencia 10. Relacién
(Minedu, g univoca.
2015:24). 11. Correspond
encia

12. Idéntico-
Situaciones diferente.

de cambio  |13. Creacion de|
patrones.

Fuente: Elaboracion propia.

2.3 Poblacion y muestra
Poblacion

La poblacion estuvo constituida por 20 estudiantes de 5 afios de la seccion

Lila de la Cuna Jardin “Zoila Tudela” de Zarumilla.

ACTORES N°
Estudiantes 20
Total 20

Muestra

La muestra estuvo conformada por el total de estudiantes de 5 afios de la

seccion Lila de la Cuna Jardin “Zoila Tudela” de Zarumilla.

Se aplic6 en consecuencia el muestreo censal, debido a que se trabajé con la

totalidad de la poblacion.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez vy

confiabilidad

La recoleccion de la informacion se efectu6 mediante la técnica de la
Observacion. Al respecto Abanto (2015:47) indica que “la observacion es la
técnica de recoleccion de datos a través de la percepcion directa de los hechos

educativos”.
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El instrumento utilizado fue la Ficha de observacion dirigida a los 20 estudiantes

de 5 anos de la Cuna Jardin “Zoila Tudela” de Zarumilla. En tal sentido Abanto

(2015:47) manifiesta que “la Ficha de observacion es un listado de items con

recuadros para el registro de los datos observados”.

La Ficha de observacion fue validada por un experto en Matemética. Asimismo se

comprobo la confiabilidad de la misma obteniéndose un alfa de Cronbach de

0.858 para la variable competencia de regularidad, equivalencia y cambio.

2.5

2.6

Métodos de analisis de datos

Por tratarse de datos cuantitativos se prepardé una base de datos en el
programa Microsoft Excel 2013, en el cual se proceso la informacion.

Para la informacion cuantitativa se utilizaron los procesos de: seriacion,

codificacion, tabulacién, graficacion, analisis e interpretacion.

A través de la estadistica descriptiva se analiz6 y describié un conjunto de
datos de la muestra sin deducir conclusiones de tipo general. La cual
comprende la presentacion de las tablas de frecuencias y porcentajes con
sus respectivas interpretaciones, acompafadas de graficos para enriquecer

los resultados.
Aspectos éticos

Durante la realizacion del presente estudio se respetaron los derechos de

autor y se garantiz6 la veracidad de los datos.

28



lIl. RESULTADOS
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VARIABLE

Competencia de regularidad, equivalenciay cambio
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Tabla N°1

Regularidad, equivalencia y cambio

. o Competencia de regularidad, equivalencia y cambio
Nivel de calificacion : :
Frecuencia Porcentaje (%)
Logro previsto 19 95.00
En proceso 1 5.00
En inicio 0 0.00
TOTAL 20 100.00

Fuente: Ficha de observacién

Como se visualiza el 95% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro previsto de
la variable competencia de regularidad, equivalencia y cambio, y el otro 5% de

ellos lograron el nivel en proceso.
Fuente: Marco tedrico

Esta competencia “implica desarrollar progresivamente la interpretacion y
generalizacion de patrones, la comprension y uso de igualdades y desigualdades,
y la comprensién y uso de relaciones y funciones”. Rutas de aprendizaje
(Ministerio de Educacion, 2015:24).

Grafico N° 1
Nivel de la variable competencia de regularidad, equivalenciay cambio
EN PROCESO [NOMBRE DE
5% ~_ CATEGORIA]

‘ TAJ

=» LOGRO PREVISTO =EN PROCESO =ENINICIO

Fuente: Ficha de observaciéon
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Se puede observar en el gréfico el 95% de los estudiantes alcanzaron el nivel
logro previsto de la variable competencia de regularidad, equivalencia y cambio,

y el otro 5% de ellos se ubican el nivel en proceso.

INDICADOR N° 1

Regularidad
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Tabla N° 2

Regularidad
_ - Regularidad
Nivel de calificacion : :
Frecuencia Porcentaje (%)

Logro previsto 20 100.00

En proceso 0 0.00

En inicio 0 0.00
TOTAL 20 100.00

Fuente: Ficha de observacién

Los resultados nos muestran que el 100% de los estudiantes alcanzaron el nivel

logro previsto en la dimension regularidad.
Fuente: Marco teorico

Es todo aquello que presenta un orden periodico, tiene una sucesion regular o en

la que se aprecie una ordenacion de las cosas.

GRAFICO N° 2
Regularidad

EN INICIO EN PROCESO
0% 0%

= L OGRO PREVISTO =EN PROCESO =ENINICIO

Fuente: Ficha de observacion

Como podemos visualizar el 100% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro
previsto en la dimension regularidad.
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INDICADOR N° 2

Equivalencia
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Tabla N° 3
Equivalencia

Equivalencia
Nivel de calificacion : :
Frecuencia Porcentaje (%)
Logro previsto 19 95.00
En proceso 0 0.00
En inicio 1 5.00
TOTAL 20 100.00

Fuente: Ficha de observacién

Como podemos visualizar el 95% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro
previsto de la dimensién equivalencia y el otro 5% de ellos lograron el nivel en
inicio.

Fuente: Teodrica

Relacion de igualdad en cantidad, funcion, valor, potencia o eficacia entre
personas o cosas.

Grafico N° 3

Equivalencia

EN INICIO
5%

EN PROCESO
0%

= LOGRO PREVISTO =EN PROCESO =ENINICIO

Fuente: Ficha de observacion
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En el grafico se visualiza que el 95% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro

previsto en la dimensidn equivalenciay el 5% se ubica el nivel en inicio.

INDICADOR N°3

Cambio
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Tabla N° 4

Cambio
. CAMBIO
NIVEL DE CALIFICACION : :
Frecuencia Porcentaje (%)

LOGRO PREVISTO 16 80.00
EN PROCESO 3 15.00
EN INICIO 1 5.00

TOTAL 20 100.00

Fuente: Ficha de observacion

Como se visualiza el 80% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro previsto de
la dimensién cambio, mientras que el 15% de ellos lograron el nivel en proceso y

el 5% el nivel en inicio.
Fuente: Tebdrica

Es la accion y efecto de cambiar, hace referencia a dejar una cosa o situacion

para tomar otra.

Grafico N° 4
Cambio

EN PROCESO EN INICIO
15% 5%

= LOGRO PREVISTO =EN PROCESO =ENINICIO

Fuente: Ficha de observaciéon
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Se observa que el 80% de los estudiantes alcanzaron el nivel logro previsto del
indicador cambio, mientras que el 15% se ubica en el nivel en proceso y el 5% el

nivel en inicio.
IV. DISCUSION

En el trabajo de campo se ha verificado de manera precisa los objetivos

planteados en la presente investigacion.

1. Respecto al objetivo que se propuso evaluar situacion de regularidad se

identifico que:

El 80% de los nifios y nifias de 5 afios de edad, construye secuencias por
posicion, pues al identificar un conjunto de imagenes, sefiala la imagen que
continua en la secuencia o patron ubicandose en el nivel de logro previsto.
y un 20% presenta dificultades para identificar qué imagen continua en la
secuencia por ello se ubica en nivel de proceso. EI 100% organiza y
grafica secuencias por color, alcanzando el nivel de logro previsto. El 90%
ordena secuencias por grosor, del objeto mas delgado hasta el mas
grueso, ubicandose en el nivel de logro previsto. En tanto un 10% de
estudiantes, no ordena éste tipo de secuencias. El 100% de estudiantes, se
ubica en el nivel de logro previsto en lo que respecta a secuencia por

tamano.

Hecho que nos muestra que la regularidad es todo aquello que se presenta
en un orden periodico, tiene una sucesion regular, por tanto en el nivel
inicial las regularidades que observan los nifios estan relacionadas con los
fendmenos que se repiten en su vida cotidiana, en sus hébitos o rutinas, lo
cual es importante para desarrollar nociones basicas o pre lbgicas,
conformando el cimiento principal para el posterior concepto de numero,
sobre todo en el caso de los ordinales y la cardinalidad. El desarrollo de
esta competencia comienza en el nivel Inicial con el establecimiento de
relaciones de manera intuitiva y natural, a partir de situaciones cotidianas
cercanas al niflo, sobre las relaciones que se dan entre las personas,
animales y objetos, y los expresa en un lenguaje natural al identificar estas

regularidades en su vida, en los fenomenos relacionadas con el tiempo y
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las estaciones se encuentra preparado para descubrir otras regularidades
llamadas patrones.

Aspecto que ratifica lo enunciado por Velasquez (2012) quien afirma que
‘el analisis cuidadoso de patrones y regularidades permiten establecer
generalizaciones”. Pero difiere con lo encontrado por Rangel, L. (2012) en
su tesis titulada “Patrones y regularidades numéricas: razonamiento
inductivo”, quien concluydé que el trabajo con patrones y regularidades
comienza en el primero y segundo ciclo con las actividades de clasificacion
y seriacién, pero no se contintia con sistematicidad en los ciclos posteriores
y no se reconoce su potencialidad psicolégica, logica y matematica,
probablemente por desconocimiento de la rigueza que este material

encierra.

2. En relacién al segundo objetivo que se propuso evaluar la situacién de

equivalencia se especifica que:

El 95% de los estudiantes, expresa en graficos, relaciones de parentesco
ubicandose en el nivel de logro previsto y el 5% no aplicé relaciones de
parentesco en la ficha gréfica, ubicandose en el nivel de Inicio. El 95% realiza
actividades de correspondencia, ubicando y relacionando los objetos que
pertenecen a una misma coleccion y el 5% no realiza correspondencias o
relaciones de elementos, por ello se ubican en el nivel de inicio. El 95%, expresa
relaciones biunivocas entre objetos de dos colecciones con dibujos, alcanzando
ubicarse en el nivel de Logro previsto y un 5% no asocia imagenes que se
relacionan entre si. Tomando en cuenta que las relaciones biunivocas se refieren
a una correspondencia matematica donde cada componente del conjunto origen
se corresponde con un solo componente del conjunto imagen. El 95% realiza
relaciones univocas, alcanzando el nivel de logro previsto, hecho que demuestra
que han desarrollado habilidades de discriminacion visual al distinguir imagenes
gue guardan relacién entre si, distinguiendo los estimulos visuales a través de sus
semejanzas y diferencias, como pre requisito para que posteriormente puedan
discriminar numerales.( Ministerio de Educacién (2015:65) “ Rutas de
aprendizaje”. El 5%, no logré relacionar las imagenes de objetos que

corresponden a una misma coleccion ubicandose en el nivel de inicio, hecho que
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indica que esta situacion de equivalencia esta asociada a la necesidad de “poner
orden mental “a los objetos para establecer una relacion entre ellos, de igualdad
en cantidad, funcion, valor, potencia o eficacia entre personas o cosas. Asi mismo
la correspondencia permite construir el concepto de equivalencia, y por su
intermedio sintetizar las similitudes y llegar al concepto de clase y numero. Por
otro lado es necesario realizar actividades ludicas de equivalencia ya que
cumplen un factor importante en el proceso de la concepcién, comprension del
namero y la conservacion de la cantidad. Estos resultados concuerdan con lo
afirmado por Piaget y Szeminska (1982: 43) quienes aseguran que ‘la
correspondencia es importante por cuanto constituye el calculo mas simple para

determinar la equivalencia de los conjuntos”.
1.En lo que respecta a la situacion de cambio se precisa que:

En la nocidn identifico-diferente, se determiné que un 90%, de la poblacion de
estudiantes, identifica imagenes iguales a un modelo dado, ubicandose en el nivel
logro previsto. Hecho que nos indica que los estudiantes demuestran habilidades
basicas del desarrollo del pensamiento l6gico, observacion y atencion e identifican
el objeto que no es igual, el que no se parece o tiene otras caracteristicas. El 5%
demuestra dificultades para identificar figuras, ubicandose en el nivel de Proceso y
el otro 5% restante, no identifica figuras en una coleccion, ubicandose en el nivel
de inicio. En creacién de patrones el 80%, expresa criterios para ordenar y
construir secuencias, ubicandose en el nivel logro previsto. Dichos resultados
demuestran que los estudiantes disefian y ordenan patrones siguiendo una
secuencia légica, considerando que el cambio hace referencia a dejar una cosa o
situacion para tomar otra. El 15% de estudiantes aun tiene dificultades para
ordenar y crear secuencias por ello se encuentran en el nivel de Proceso. Un 5%
Nno expresa criterios para ordenar y crear secuencias por tanto se ubican en el
nivel de Inicio, hecho que indica que los resultados demuestran que los
estudiantes disefian y ordenan patrones siguiendo una secuencia ldgica,
considerando que el cambio hace referencia a dejar una cosa o situacion para
tomar otra. En consecuencia es importante trabajar actividades de cambio con los
estudiantes de preescolar, para favorecer el desarrollo de la capacidad de
observacion de objetos, pues al compararlos con los otros u observar su ubicacién
en la que se encuentran, inducen al nifio a contrastar, descubrir y luego crear

otras secuencias 0 patrones, aspecto que concuerda con lo establecido por el
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Ministerio de Educacién, (2015: 63) en las Rutas de aprendizaje, en las cuales
indica que las situaciones de cambio favorecen la discriminacion visual y el
razonamiento l6gico, para llegar a la nocion de numero. Y tiene relacién con lo
sefalado por Bressan (citado en Minedu, 2015) quien menciona que “el
descubrimiento de las leyes que rigen patrones y su reconstruccion con base en
leyes dadas, cumplen un papel fundamental para el desarrollo del pensamiento

matematico”.

El desarrollo competencia de regularidad, equivalencia y cambio en el area de
matematica comienza en el nivel Inicial con el establecimiento de relaciones de
manera intuitiva y natural, a partir de situaciones cotidianas cercanas al infante.
Igualmente el Ministerio de Educacién (2015: 24) en las rutas de aprendizaje
establece que esta competencia “implica desarrollar progresivamente la
interpretacion y generalizacion de patrones, la comprensién y uso de igualdades y

desigualdades, y la comprensién y uso de relaciones y funciones”.

V CONCLUSIONES

Se determiné que la competencia de regularidad, equivalencia y cambio en
el area de matemética en los estudiantes de 5 afos de la Cuna Jardin
“Zoila Tudela de Puell” de Zarumilla muestra un predominio del 95% en el
nivel LOGRO PREVISTO.

Se identifico que la dimension regularidad en el area de matematica en los
estudiantes de 5 afos de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” de
Zarumilla revela una preponderancia del 100% en el nivel LOGRO
PREVISTO.

Se especificd que la dimension equivalencia en el area de matematica en
los estudiantes de 5 afos de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” de
Zarumilla indica una prevalencia del 95% en el nivel LOGRO PREVISTO.

Se precis6 que la dimension cambio en el area de matematica en los
estudiantes de 5 afios de la Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” de

Zarumilla presenta una primacia del 80% en el nivel LOGRO PREVISTO.
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VI. RECOMENDACIONES

A la directora de la Cuna Jardin se le sugiere continuar monitoreando la
labor de las docentes en las aulas de clase para garantizar el logro de los

aprendizajes.

A las docentes de la Cuna Jardin, se les invita a seguir programando
actividades de la competencia regularidad, teniendo en cuenta los
procesos pedagogicos y nivel de madurez de los estudiantes.

A las docentes se sugiere continuar incluyendo dentro de las situaciones de
equivalencia, actividades de juego y movimiento con su cuerpo y uso de

material concreto.

Los resultados del trabajo fueron los esperados ya que los estudiantes
lograron resolver situaciones de cambio, crean secuencias, e identifican
figuras iguales, sin embargo existen situaciones referentes a ésta situacion
pendientes por mejorar lo cual exige que se realice un seguimiento

constante a este tema.
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ANEXOS
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ANEXO N° 1

INSTRUMENTO
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FICHA DE OBSERVACION
|.E: Cuna Jardin “Zoila Tudela de Puell” SECCION: Lila EDAD: 5 afios Nombre.:..................
1. SECUENCIA POR POSICION:

1. Marca con (x) la imagen que continda en la secuencia:

4 N ( N )

=1l

\_

AYYA
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2. SECUENCIA POR COLOR: Nombre:..................

1. Dibuja las figuras que siguen en cada secuencia. Luego, coloréalas segun corresponde:

49




2. ORDEN POR TAMANO: Nombre:.....ccocevevevevnenns

50



4. ORDEN POR GROSOR:

5. Ordena por grosor de menor a mayor e indica el nimero que corresponde:

51




6. RELACIONES DE PARENTESCO: Nombre:.........ccoviiiiiiinnnns

52




7. RELACION BIUNIVOCA: NOMbIre:...cooeeeeeeeeeeeeeeeaenns

8. Traza una linea entre cada grupo y los libros que le correspondan
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9. RELACION UNIVOCA:

10. Une los dibujos que corresponden y colorea:

54




8.-CORRESPONDENCIA: Nombre:...
11.Une el objeto al vehiculo que le corresponde:




9. IDENTICO- DIFERENTE: Nombre:......c.covvviiinnnns

12.Colorea las flores que son iguales al modelo y marca con una (X) las que son diferentes:

56
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10. CREACION DE PATRONES: Nombre:........cocvvievnnnne.

13.Recorta las figuras necesarias y crea una secuencia, pegandolas en los recuadros segun corresponde:

OOOOOOC
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000000

ANEXO N° 2

BASE DE DATOS
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BASE DE DATOS PARA TABLAS PORCENTUALES

COMPETENCIA DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y CAMBIO

Nivel Nivel Nivel Nivel
REGULARIDAD o1l % de EQUIVALENCIA 02l % de CAMBIO D3l o de vil % de
ITEMS| 1 |2 |3 | 4 Calificacion 516|7]|8 Calificacion 9 |10 Calificacion Calificacion
2 | 2[12)2|8]|100]LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 |100{LOGROPREVISTO| 1 | 1 [2]|50| ENPROCESO [18| 90 |LOGRO PREVISTO
21212 2|8|100/LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGRO PREVISTO|20|100|LOGRO PREVISTO
21212 2|8|100/]LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGRO PREVISTO|20|100{LOGRO PREVISTO
‘M 2 | 2| 2| 2|8|100[LOGROPREVISTO] 2 | 2| 2| 2 |8|100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100|LOGRO PREVISTO|20|100(LOGRO PREVISTO
2122 2|8|100/]LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 |100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGRO PREVISTO|20|100{LOGRO PREVISTO
M 2 | 2| 2|2 |8|100/|LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100/|LOGROPREVISTO| 2 | 1 |3|75| ENPROCESO [19|95 [LOGROPREVISTO
112(2]2|7|88|LOGROPREVISTO| 2 |2 | 2| 2 |8|100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGROPREVISTO|19| 95 [LOGRO PREVISTO
M 2| 2|2]|2|8|100[LOGROPREVISTO] 2| 2| 2| 2 |8|100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100|LOGRO PREVISTO|20|100(LOGRO PREVISTO
SN 2 |21 2] 1)7|88|LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8|100/LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4]100|LOGROPREVISTO|19]| 95 |LOGRO PREVISTO
Ol 1 [ 2|2|2]|7|8|LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100|LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 [100|LOGROPREVISTO[19{ 95 |LOGRO PREVISTO
112[2]1|6|75|LOGROPREVISTO| 2 |2 | 2| 2 |8|100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGROPREVISTO|18| 90 [LOGRO PREVISTO
112[2]2|7|88|LOGROPREVISTO| 2 |2 | 2| 2 |8|100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGROPREVISTO|19]| 95 [LOGRO PREVISTO
21 2|2]|2|8|100/|LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100{LOGRO PREVISTO|20|100|LOGRO PREVISTO
‘4 2| 2| 2|2 |8|100/LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 |8 [100|LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 [100|LOGRO PREVISTO|20{100{LOGRO PREVISTO
2 12|2]|2]|8|100]LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2 | 2 |8 [100/|LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100|LOGRO PREVISTO|20|100(LOGRO PREVISTO
M 22| 2| 2|8|100|LOGROPREVISTO| 2 | 2| 2| 2 | 8 [100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 (100|LOGRO PREVISTO|20|100(LOGRO PREVISTO
2 1212 2]|8|100]LOGROPREVISTO] 2 | 2| 2 | 2 |8 [100/LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 |100|LOGRO PREVISTO|20|100(LOGRO PREVISTO
M 22| 2|2 |8|100(LOGROPREVISTOJ 0|0 |[0]|0]0]| O ENINICIO 0l0f0[O ENINICIO 8|40 | ENPROCESO
N 2 12| 2| 2|8|100(LOGROPREVISTOl 2 | 2| 2| 2 |8 |100{LOGROPREVISTO| 2 | 2 |4 [100(LOGRO PREVISTO(20]100|LOGRO PREVISTO
ol 2|1 2| 2|2 |8|100(LOGROPREVISTOl 2 | 2| 2| 2 |8 |100/LOGROPREVISTO| 2 | 1 [3|75| ENPROCESO (19|95 |LOGRO PREVISTO
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ANEXO N° 3

Resultados por sub indicadores

Tabla N°5

SITUACIONES DE REGULARIDAD

NIVEL DE
CALIFICACION Secuencia |Secuencia| Secuencia | Secuencia
por posicién | por color | por tamafio | por grosor

LOGRO PREVISTO 80% 100% 100% 90%
EN PROCESO 20% 0% 0% 10%
EN INICIO 0% 0% 0% 0%
TOTAL 100% 100% 100% 100%

Fuente: Ficha de observacion.

Grafico N° 5

SITUACIONES DE REGULARIDAD
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Como se visualiza en la tabla y grafico N°1 tanto en secuencia por color como en

secuencia por tamafo el 100% de los estudiantes han alcanzado el nivel logro

previsto, mientras que en secuencia por grosor el 90% de ellos han logrado el

por color

= EN PROCESO
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nivel logro previsto y en secuencia por posicion el 80% se ubicaron en ese mismo

nivel.
Resultados por sub indicadores
Tabla N° 2
SITUACIONES DE EQUIVALENCIA
NIVEL DE
s Relacion de | Relacion | Relacion
CALIFICACION o _ Correspondencia
parentesco | biunivoca | univoca
LOGRO PREVISTO 95% 95% 95% 95%
EN PROCESO 0% 0% 0% 0%
EN INICIO 5% 5% 5% 5%
TOTAL 100% 100% 100% 100%

Fuente: Ficha de observacion.

Grafico N° 2

SITUACIONES DE EQUIVALENCIA
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= LOGRO PREVISTO =EN PROCESO EN INICIO

Como se visualiza en la tabla y grafico N° 02 tanto en relacion de parentesco,

relacion biunivoca, relacion univoca, como en correspondencia el 95% de los

estudiantes han alcanzado el nivel logro previsto.
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Resultados por sub indicadores

Tabla N° 3
NIVEL DE SITUACIONES DE CAMBIO
CALIFICACION Identifico-diferente | Creacion de patrones
LOGRO PREVISTO 90% 80%
EN PROCESO 5% 15%
EN INICIO 5% 5%
TOTAL 100% 100%
Fuente: Ficha de observacion.
Grafico N° 3
SITUACIONES DE CAMBIO
1000 ~ 99A 80%
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60%
40%
20% % 5% %
0%
Identifico- Creacion de
diferente patrones
u LOGRO PREVISTO ®=EN PROCESO EN INICIO

Como se visualiza en la tabla y grafico N°03 en identifico-diferente el 90% de los

estudiantes han alcanzado el nivel logro previsto, mientras que en creacion de

patrones el 80% de ellos han logrado el nivel logro previsto.
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ANEXO N° 4

ACTA DE AUTENTICIDAD DE LA TESINA

63



ANEXO N° 5
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