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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia del método
Singapur en el logro de las competencias de aritmética en estudiantes de tercer ciclo,
Lima, 2018, se utilizo el enfoque cuantitativo, se empled el método explicativo, disefio
experimental, toda vez que se manipulé la variable dependiente; por la naturaleza de
extraccion de la muestra que fue intencional, se trabajo un tipo cuasi experimental; el
corte temporal que se utilizé en la investigacidn fue longitudinal, explicable por que se
midieron los mismos atributos en momentos diferidos y en los mismos sujetos; se
selecciond una institucion educativa con una poblacion de 154 estudiantes de la cual se
extrajo una muestra no probabilistica e intencional de 44 estudiantes de tercer ciclo, a
quienes se les aplico una lista de cotejo que fue validada por juicio de expertos y cuya
fiabilidad era alta y se concluyé que el método Singapur influye de manera significativa
en el logro de las competencias de aritmética (sig. = ,014) en estudiantes de tercer ciclo,
Lima, 2018.

Palabras clave: método Singapur, competencias aritméticas, resuelve problemas

de cantidad, resuelve problemas de regularidad-equivalencia-cambio
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Abstract

The objective of this research was to determine the influence of the Singapore method in
the achievement of arithmetic skills in third cycle students, Lima, 2018, the quantitative
approach was used, the explanatory method, experimental design was used, since it was
manipulated the dependent variable; due to the nature of the extraction of the sample that
was intentional, a quasi-experimental type was used; The temporal cut that was used in
the investigation was longitudinal, explainable by the fact that the same attributes were
measured at different times and in the same subjects; an educational institution with a
population of 154 students was selected from which a non-probabilistic and intentional
sample of 44 third cycle students was extracted, to whom a checklist was applied that was
validated by expert judgment and whose reliability was high and it was concluded that
the Singapore method has a significant influence on the achievement of arithmetic skills
(sig. =,014) in third cycle students, Lima, 2018.

Keywords: Singapore method, arithmetic skills, solve quantity problems, solve
problems of regularity-equivalence-change
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l. Introduccion

El método Singapur es una forma de ensefianza en las matematicas, que consiste en la
aplicacion de materiales concretos, cuyo objeto consiste en la manipulacién de los
materiales por parte de los estudiantes, este método se caracteriza por no ser memoristico
sino por generar y hacer que el estudiante vivencie y manipule materiales concretos, su
aplicacion ocurre en diversas partes del mundo con el mismo nombre o empleado como
técnica. Las competencias aritméticas buscan que los estudiantes demuestren habilidades
para relacionar numeros, operaciones basicas, simbolos y razonamiento matematico,
asimismo analicen e interpreten los distintos tipos de informaciones relacionadas con
sucesos de la vida cotidiana, de tal manera que amplien los conocimientos de aspectos
cuantitativos a la realidad. Sin embargo, pese a las evidencias de la utilidad del método
Singapur en el logro de las competencias aritméticas, su empleo es limitado, existen
escasas instituciones que lo aplique con el mismo o diferente nombre, pero el

procedimiento y uso de materiales concretos corresponde al método.

Los aprendizajes de los estudiantes en el area de matematicas son para toda la
vida, se inicia para que el nifio se relacione con el lenguaje matematico, y desarrolle el
razonamiento y la deduccion. Asimismo, se considera que el lenguaje matematico es
necesario para cada una de las acciones que se presentan en su vida cotidiana. Las
matematicas constituyen parte de la vida diaria, donde se utiliza la imaginacion, se aplican
técnicas, destrezas, estimaciones y comprobacion de los resultados necesarios. Los nifios
en un primer momento desarrollan el conocimiento l6gico matematico, ya que es ahi

donde muestran el interés hacia el buen desarrollo de las competencias planteadas.
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1.1 Antecedentes

Ladino (2016), Propuesta de implementacion del método Singapur para ensefar las
matematicas en nifios de segundo de primaria en el gimnasio Los Arrayanes, tesis de
licenciatura, Universidad de la Sabana — Cundinamarca, Colombia; cuyo objetivo fue
presentar al consejo académico del Gimnasio Los Arrayanes una propuesta de
implementacion del Método Singapur que contribuya al mejoramiento del desempefio en
el area de las matematicas en nifios de grado segundo de Primaria, método de
investigacion cualitativa, disefio no experimental aplicado de una poblacién de 125
padres de familia, con una muestra de 33 individuos, se aplicaron técnicas de recoleccion
de datos como entrevistas, encuestas, matriz DOFA, se obtuvo como resultado que segun
los docentes del area de matematicas durante el desarrollo de la encuesta manifestaron
que hace falta una mayor capacitacion (externa y personal) para profundizar en cuanto la
didactica y metodologias para la ensefianza de conceptos y nociones matematicas;
concluy6 que las dificultades en los procesos de ensefianza- aprendizaje en el area de
matematicas no son solo responsabilidad del docente, también se deben tener en cuenta:
las posibles apatias de los estudiantes frente a la materia, las fallas de comprension lectora
ya que los estudiantes no suelen entender lo que leen, es decir que no siempre se da sentido

a la lectura o los enunciados de los problemas.

Espinoza, Matus, Barbe, Fuentes y Marquez (2016), Qué y cuanto aprenden de
matematicas los estudiantes de basica con el método Singapur: evaluacion de impacto y
de factores incidentes en el aprendizaje, enfatizando en la brecha de género. Proyecto
apoyado financieramente por CNED, Chile. El objetivo fue evaluar cualitativa y
cuantitativamente el impacto del uso de los textos Pensar sin limites- basados en la
propuesta del método Singapur emplearon los métodos cualitativo y cuantitativo con un
disefio cuasiexperimental en una poblacion de estudiantes de 18 escuelas en 4to basico
con una muestra de 459 estudiantes; se aplicaron como instrumentos para cada aspecto
de la investigacion: pautas de observacion de clases, registros de visitas, bitacoras,
pruebas de conocimientos matematicos y encuestas; los resultados mostraron que los
libros abordan practicamente la totalidad de los objetivos de aprendizaje de las bases

curriculares y de los programas de estudio, y estimulan el desarrollo de las mismas
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habilidades matematicas, teniendo como conclusion que los textos pensar sin limites

poseen altos grados de cobertura, consistencia y coherencia con las bases curriculares.

Calderdn (2014), Percepciones de losy las docentes del primer ciclo basico, sobre
la implementacién del método Singapur en el colegio Mario Bertero Cevasco de la
comuna de Isla de Maipo, tesis para optar al grado de Magister en Educacién mencion
Curriculo y Comunidad Educativa, Universidad de Chile, Chile; cuyo objetivo fue
comprender las percepciones de los y las docentes de primer ciclo basico sobre la
implementacion del Método Singapur en el Colegio Mario Bertero Cevasco de la comuna
de Isla de Maipo, método de investigacion cualitativa, disefio no experimental, aplicada
en una poblacion en donde los sujetos fueron seleccionados de manera intencionada, y
como muestra se tom6 a una pequefia cantidad de un aproximado de cinco a siete
profesores, donde se aplicd el instrumentos de entrevista en profundidad y los grupos
focales, como resultado se obtuvo que los participantes se reconocen como profesionales
en el ambito de la educacion, pero expresaron que no siempre poseian los conocimientos
precisos para mediar el conocimiento con los nifios; muchas veces el lenguaje técnico de
la disciplina hay que mejorarlo, como también las estrategias pedagdgicas que proponen.
El Método Singapur posee un lenguaje y estrategias para el aprendizaje de las
matematicas, diferentes a los del método tradicional; es por esto que, los docentes
demostraron una actitud positiva por el perfeccionamiento entregado por la USACH; se
concluy6 que los profesores sefialaron que al comenzar la implementacion de esta nueva
metodologia de aprendizaje de las matematicas, se presentaron dificultades de indole
pedagdgicas, logisticas, econdmicas, entre otras, no obstante lo anterior, los informantes
reconocen multiples beneficios en su quehacer docente y en la manera de aprender que

manifiestan los y las estudiantes, derivados del trabajo con el Método Singapur.

Oviedo y Panca (2017), Influencia del método Singapur en la resoluciéon de
problemas aditivos en los estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la
institucién educativa 40199 de ciudad mi trabajo del distrito de Socabaya - Arequipa,
2017, tesis de licenciatura, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Peru; cuyo
objetivo fue demostrar en qué medida favorece la aplicacion del método Singapur en la

resolucion de problemas aditivos en el area de matematica en los estudiantes del segundo
18



grado del nivel primaria de la institucion Educativa 40199 Ciudad mi Trabajo del Distrito
de Socabaya- Arequipa, 2017, método de investigacidn cuantitativo, disefio experimental,
poblacion 45 estudiantes y una muestra y una muestra de 22 estudiantes del segundo
grado de primaria, se aplicaron dos instrumentos uno para cada variable, concluyeron al
evaluar la eficacia del “método Singapur” para mejorar el aprendizaje en la resolucion de
problemas aditivos en los estudiantes del segundo grado del nivel primaria de la
institucion Educativa 40199 Ciudad mi Trabajo del Distrito de Socabaya, se ha
demostrado su eficacia, por cuanto se ha logrado una media en el grupo experimental de

18.39 en el rendimiento (Prueba de problemas aditivos).
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1.2 Marco teorico

La ensefianza y aprendizaje de las matematicas han sido una de las preocupaciones de las
instituciones educativas de todo el mundo, méas ain que han sido evidenciadas en los
resultados de las evaluaciones que se han venido dando. El pais de Singapur desde el afio
1992 ha realizado la implementacién de su propia propuesta didactica para la ensefianza
de las matematicas, lo que tuvo como resultado que después de tres afios en adelante,
logré muy buenos resultados en las evaluaciones internacionales de las pruebas Trends in
International Mathematics and Science Study - Trends in International Mathematics and

Science Study (TIMSS y PISA), lo que motivo a otros paises aplicarlo en las matematicas.

El Ministerio de Educacién de Singapur (2012) propuso asegurar una educacién
para toda la vida en los estudiantes logrando un nivel de dominio alto. En Singapur el
objetivo de la educacién en matematica se enfoca en que los estudiantes desarrollen
actitudes positivas hacia las matematicas, desarrollen sus habilidades en las que apliquen

conceptos matematicos.

1.2.1 Aprendizaje y ensefianza de las matematicas

Skemp (1980) mostro que el aprender las matematicas en la escuela mediante muchas
reglas no entendibles que son memorizadas y aplicadas adecuadamente para dar una
respuesta correcta, no es relevante para el estudiante. El autor considerdé que lo padres
consideran que no se ha cambiado el método cuando sus hijos aprenden matematicas de
manera tradicional. Skemp menciond que el aprendizaje memoristico no aumenta los
conocimientos, puesto que un aprendizaje de memoria logra dificultar un aprendizaje a
futuro. Lo que sustentd que la practica constante sea necesaria en las matematicas, lo que
implicé a su vez, que la actividad debera hacerse de manera manipulativa, para que asi el

nifio logre sustentar el significado y el propoésito de su trabajo.

Skemp (1980) menciond que, en el aprendizaje de las matematicas, aunque hemos
de crear todos los conceptos de nuevo en nuestras propias mentes, solo somos aptos para
hacerlo mediante el empleo de los conceptos logrados por matematicas anteriores que per

se son demasiados, incluso para toda la vida de un genio. Para el estudiante medio esto
20



hace que el aprendizaje de las matematicas, y de modo especial en sus primeras etapas,

sea muy dependiente de una buena ensefianza (p. 39).

1.2.2 El enfoque concreto, pictérico y abstracto (CPA) de Bruner

Para este autor el aprendizaje se da de manera gradual lo que se da inicio de lo concreto
hasta llegar a lo abstracto terminado en lo pictorico. Por lo que implica que se debe iniciar
con una actividad concreta, después, de consultar textos donde se encuentre mucho

material pictérico y para finalizar, mostrar los simbolos involucrados.

Los individuos son quienes deben construir su propio mundo ya que son seres
capaces y agiles en ir méas alla de su imaginacion. El objetivo de este método es conseguir
que los individuos participen activamente en el proceso de aprendizaje, por lo que se
busca que sean autbnomos y préacticos en resolver los problemas, y que logren ser sujetos

activos ante las diversas actividades propuestas.

En este orden de ideas, la labor del docente debe ser una guia que brinde el
material correcto para la estimulacion de los estudiantes mediante estrategias que
favorezcan la ensefianza — aprendizaje. La aplicacion del método Singapur favorece al

estudiante a un aprendizaje significativo, lo que servira al mismo en su vida diaria.

El método Singapur es un sincretismo de visiones de psicologia cognitiva y
didacticas que tienen ya historia. Los principios metodoldgicos del Método Singapur son

tres: Concreto, Pictorico y Abstracto.

1.2.3 Método Singapur

1.2 3.1 Teorias del aprendizaje que sustentan el método Singapur.

Bruner (1984) sostuvo: “si la educacion no consiste en inculcar habilidades y fomentar la

representacion de la propia experiencia y del conocimiento buscando el equilibrio entre

la riqueza de lo particular y la economia de lo general” (p. 124).
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El método Singapur es un sincretismo de visiones de Psicologia Cognitiva y Didacticas
que tienen ya historia. EI Método Singapur encuentra sustento en la Teoria del
descubrimiento de Bruner (1984) sostiene que “si la educacién no consiste en inculcar
habilidades y fomentar la representacion de la propia experiencia y del conocimiento
buscando el equilibrio entre la riqueza de lo particular y la economia de lo general,

entonces no sé en qué consiste” (p. 124).

El método Singapur es una de las ensefianzas mas famosas en todos los paises,
gracias a los buenos resultados que se obtuvo en cada uno de las instituciones aplicadas.
Este método se caracteriza porque va mas alld de la mecanica de resolver un problema,
busca que los estudiantes asocien situaciones cotidianas, que adquieran habilidades de

pensamiento y que aprendan nuevas estrategias.

1.2.3.2 Aplicacidon de la metodologia concreto-pictorico-abstracto: CPA.

Los nifios aplican la metodologia CPA que significa lo siguiente: (C) concreto, ellos a
través del trabajo con material concreto indagan, descubren y aplican, (P) pictorico,
interpretan la informacion a través de lo grafico y pictérico por medio de bloques, al
compararlo resuelven la situacion del problema, y (A) abstracto, a través de esta etapa
resuelven el problema con simbolos y signos.

Este método emplea diferentes tipos de estrategias y actividades que permiten al
docente mejorar los aprendizajes, asi como actividades de juegos con un material concreto

en donde el estudiante logra sus aprendizajes de manera dinamica.

1.2.4 Competencias Mateméticas

La matematica es parte de la vida lo cual ocupa un lugar relevante dentro de la sociedad
para el desarrollo de los conocimientos numeéricos. Los desarrollos, avances y reajustes,
son constantes los cuales son sustentados con las diversas investigaciones en la ciencia.

El proposito de la matematica es lograr que los seres humanos sean capaces de
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indagacidn, analisis, comprensidn, sistematizacion, resolucién y bldsqueda de estrategias

de solucion, para lo cual seran capaces de enfrentarse al mundo diverso que los rodea.

Ministerio de Educacién del Perd (2017) considerd cuatro competencias, cuyo
desarrollo y logro durante la educacion basica, son necesarias para los aprendizajes
significativos, de las cuales se trabajaran con las siguientes: (1) Resuelve problemas de

cantidad, y (2) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Alcina (2006) precis6 que las competencias incluidas en el bloque de numeracion
y calculo deben permitir a todos los estudiantes que entiendan los nimeros, las maneras
de representar numeros, las relaciones entre los nimeros y los sistemas de numeraciones,
que capten el significado de las operaciones y como se relacionan unas con otras; y que
calculen fluidamente y hagan estimaciones razonables (NCTM, 2000). Mediante estas
destrezas y habilidades los nifios y nifias adquieren progresivamente sentido numeérico, es
decir, la capacidad de aplicar buenos razonamientos cuantitativos en contextos reales (p.
37)

1.2.4.1 Competencia: Resuelve problemas de cantidades.

Ministerio de Educacion del Pert (2017) precisé que resuelve problemas de cantidades
consiste que el estudiante es el principal actor, es quien busca soluciones a las
problematicas, asimismo construyen nuevos problemas con el sentido de comprender las
nociones numéricas, teniendo en cuenta las operaciones, propiedades y sistemas que se
establecen segun las competencias matematicas. La programacion curricular desagrega

las competencias en cuadro capacidades (p. 138)

1.2.4.1.1 Capacidad traduce cantidades a expresiones numeéricas.

Ministerio de Educacion del Peru (2017) precisé que esta capacidad implica transformar
las relaciones entre los datos y condiciones de un problema, a una expresiéon numérica
(modelo) que reproduzca las relaciones entre estos; esta expresion se comporta como un

sistema compuesto por nimeros, operaciones y sus propiedades. Es plantear problemas a
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partir de una situacién o una expresion numérica dada. También implica evaluar si el
resultado obtenido o la expresion numérica formulada (modelo), cumplen las condiciones

iniciales del problema.

1.2.4.1.2 Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones.

Ministerio de Educacion del Pert (2017) preciso:

Es expresar la comprension de los conceptos numéricos, las operaciones y
propiedades, las unidades de medida, las relaciones que establece entre ellos;
usando lenguaje numérico y diversas representaciones; asi como leer sus

representaciones e informacion con contenido numeérico (p.138)

1.2.4.1.3 Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales.

Ministerio de Educacién del Pert (2017) preciso:

Es seleccionar, adaptar, combinar o crear, procedimientos, estrategias y algunas
propiedades para simplificar o transformar ecuaciones, determinar dominios y

rangos, representar rectas, parabolas y diversas funciones (p. 138)

1.2.4.1.4 Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Ministerio de Educacién del Pert (2017) preciso:

Es elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre nimeros naturales,
enteros, racionales, reales, sus operaciones y propiedades; en base a
comparaciones y experiencias en las que induce propiedades a partir de casos
particulares; asi como explicarlas con analogias, justificarlas, validarlas o

refutarlas con ejemplos y contraejemplos (p. 138)
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1.2.4.2 Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Ministerio de Educacion del Pert (2017) preciso:

Consiste en que el estudiante logre caracterizar equivalencias y generalizar
regularidades y el cambio de una magnitud con respecto de otra, a través de reglas
generales que le permitan encontrar valores desconocidos, determinar
restricciones y hacer predicciones sobre el comportamiento de un fendmeno. Para
esto plantea ecuaciones, inecuaciones y funciones, y usa estrategias,
procedimientos y propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular
expresiones simbolicas. Asi también razona de manera inductiva y deductiva, para
determinar leyes generales mediante varios ejemplos, propiedades Yy
contraejemplos (p. 143)

1.2.4.2.1 Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales.

Ministerio de Educacion del Perd (2017) precisé “Es seleccionar, adaptar, combinar o
crear, procedimientos, estrategias y algunas propiedades para simplificar o transformar
ecuaciones, inecuaciones y expresiones simbdlicas que le permitan resolver ecuaciones,

determinar dominios y rangos, representar rectas, parabolas, y diversas funcione” (p.143).
1.2.4.2.2 Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Ministerio de Educacion del Perd (2017) preciso: “Es elaborar afirmaciones sobre

variables, reglas algebraicas y propiedades algebraicas, razonando de manera inductiva

para generalizar una regla y de manera deductiva probando y comprobando propiedades

y nuevas relaciones” (p.143).
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1.3 Justificacién

La educacion basica regular, requiere de sustentacion tedrica y practica sobre el método
Singapur, lo que permite ofrecer a los estudiantes las condiciones adecuadas y brindar los
materiales adecuados para lograr un aprendizaje significativo y de calidad en el area de
matematica. Se estima que segun los resultados de la evaluacion ECE 2016, se ha
obtenido un avance de 7,5 % en el area de matematica logrando una mejora en los
estudiantes, por lo que la propuesta de la aplicacion del método Singapur en el area de
matematica es relevante para el futuro del pais porque favorecera un mayor porcentaje en

el rendimiento de los estudiantes en las proximas evaluaciones.

En el aula existen diversas exigencias que involucran a los estudiantes, sin
embargo, deberén de considerar que lo importante y fundamental es facilitar y brindar los
materiales adecuados, por eso es pertinente que los docentes se encuentren debidamente

preparados y capacitados para atender y desarrollar el método Singapur.
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1.4 Realidad problematica

Se determina que saber matematicas es una necesidad que tiene la sociedad para la vida.
Segun las investigaciones en el &mbito mundial llegan a una conclusion que la educacion
en América Latina tiene deficiencias la cual se evidencid a través de los informes que se
realizaron en los ultimos quince afios El Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes  (PISA)-2012-Estudiantes-de-bajo-rendimiento, mencioné que Perd,
Colombia, Brasil y Argentina tienen un bajo nivel en areas de matemaética, ciencia y la
lectura. Asimismo, Junto a Indonesia, Qatar, Jordania, Tunez, Albania y Kazajistan, son
aquellos paises que presentan una mayor cantidad de estudiantes con un bajo rendimiento

matematica, la lectura y ciencia.

El PerG mejor6 en la dltima prueba del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) 2015, ha obtenido mejores resultados en el area de matematica,
obteniendo como muestra de 6,971 estudiantes peruanos de 281 colegios de las cuales el
71 % son publico y el 29 % privados, lo cual demuestra que el pais esta mejorando en sus
resultados alcanzando el puesto 61 en matematicas por lo que subié 19 puntos de 368 a
387.

El nivel de la competencia en matematica no llega ni al 50 %, lo cual implica que
la matematica resulta dificultosa para todos, para ello se han realizado diferentes métodos
como por ejemplo en Inglaterra - Singapur a nivel de América Latina y a nivel del PerQ
no hay todavia un método. En el diagndstico técnico pedagdgico del colegio La Catdlica
realizado a finales del 2016 y que sirvio como elemento de planificacion del 2017, se
encontr6 que algunos estudiantes atn debian seguir reforzando y trabajando con métodos

y estrategias que les ayuden a cumplir un aprendizaje significativo.
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1.5 Planteamiento del problema

1.5.1 Problema general.

¢En qué medida el método Singapur influye en el logro de las competencias de aritmética

en estudiantes de tercer ciclo, Lima, ¢2018?

1.5.2 Problemas especificos.

1.5.2.1 Problema especifico 1.

¢En qué medida el método Singapur influye en el logro de las competencias resuelve
problemas de cantidad en estudiantes de tercer ciclo, Lima 2018?

1.5.2.2 Problema especifico 2.
¢En qué medida el método Singapur influye en el logro de las competencias resuelve

problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de tercer ciclo, Lima
2018?
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1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general.

Determinar la influencia del método Singapur en el logro de las competencias de

aritmética en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.
1.6.2 Objetivos especificos.
1.6.2.1 Objetivo especifico 1.
Determinar la influencia del método Singapur en el logro de la competencia resuelve
problemas de cantidad aritmética en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.
1.6.2.2 Objetivo especifico 2.
Determinar la influencia del método Singapur en el logro de la competencia resuelve

problemas de regularidad, equivalencia y cambio en aritmética en estudiantes de tercer
ciclo, Lima, 2018.
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1.7 Hipotesis

1.7.1 Hipotesis general.

El método Singapur influye en el logro de las competencias de aritmética en estudiantes

de tercer ciclo, Lima, 2018.

1.7.2 Hipdtesis especificas.

1.7.2.1 Hipotesis especifica 1.

El método Singapur influye en el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad

en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.

1.7.2.2 Hipdtesis especifica 2.

El método Singapur influye en el logro de la competencia resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.
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1. Método

2.1 Disefio de la investigacion

2.1.1 Enfoque de estudio.

Naupas, et al. (2011) precisaron “que se caracteriza por usar métodos y técnicas
cuantitativas y por ende tiene que ver con la medicidn, la observacion y la medicién, el
uso de magnitudes, la observacion y medicion de las unidades de analisis, el muestreo, el
tratamiento estadistico” (p. 69). En la presente investigacion se empled el enfoque

cuantitativo.

2.1.2 Tipo.

Consejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion Tecnolégica (2017) precisé que
la investigacion aplicada esta dirigida a determinar, a través del conocimiento cientifico,
los medios (metodologias, protocolos y/o tecnologias) por los cuales se puede cubrir una
necesidad reconocida y especifica (p. 5). Esta investigacion fue de tipo aplicada y generd

cambios en la realidad mediante el aporte brindo el investigador.

2.1.3 Nivel.

La presente investigacion es de explicativa. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014)
precisaron: “La investigacion experimental es explicativa, debido a que manipula de
modo intencional por lo menos una de las variables para explicar la otra” (p. 213). La

presente investigacion empleo el nivel explicativo.
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2.1.4 Disefo.

Naupas, et al. (2011) precisaron “el disefio experimental es un plan que sirve para orientar
al investigador en la realizacion del experimento” (p. 259). La presente investigacion es

experimental ya que se trabajé con dos grupos.

Naupas, et al. (2011) mencionaron:

Los disefios cuasi-experimentales suelen trabajar ya con grupos formados, no
aleatorizados, por tanto su validez interna es pequefia porque no ha control sobre
las variables extrafias estos disefios se aplican a situaciones reales en los que no
se pueden formar grupos aleatoriamente pero pueden manipular la variable

experimental (p. 262)

2.1.5 Corte.

La presente investigacion empled el corte temporal de tipo longitudinal Hernandez,
Fernandez y Baptista, (2014) sefialaron, significa “recolectar datos en un solo momento,
en un tiempo unico”. Es decir, en los estudios de tipo transeccional o transversal la unidad

de analisis es observada en un momento Gnico (p. 208)
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Tabla 1

2.2 Operacionalizacion de variable

Variable independiente: método Singapur

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INDICACIONES
INDEPENDIENTE CONCEPTUAL OPERACIONAL
Método Singapur e Calcula cantidades en
Concepto: sumas agrupando
El método Singapur es El método Singapur es una convenientemente con la
un sincretismo de de las ensefianzas mas cajita agitadora.
visiones de Psicologia - famogas en todos los paises, e Representa  cantidades
Cognitivay Didacticas  , ; los  buenos tilizando el tablero de 10. o Latablad
que tienen ya historia, gracias a los Ressel utilizando el ta : a tabla de
El Método Singapur resultados que se obtuvo en estl)JIe ve ] ° Rela_C|0na correctamente 10
encuentra sustento en cada uno de las instituciones ggﬁtigggas € cantidades hasta 10 con el e Labalanza
la=  Teoria  del aplicadas. Este método se namero hablado o escrito numérica
Método descubrimiento de caracteriza porque va mas utilizando el tablero 10. e Lacajita
Slngapur Bruner(1984) sostiene alld de la mecéanica de e Calcula sumas hasta 10 agitadora

que “si la educacion
no consiste en inculcar
habilidades y fomentar
la representacion de la
propia experiencia y
del conocimiento
buscando el equilibrio
entre la riqueza de lo
particular y la
economia de lo
general” (p. 124).

resolver un problema, busca
gue los estudiantes asocien
situaciones cotidianas, que
adquieran habilidades de
pensamiento y que aprendan
nuevas estrategias.

sin pasar la decena usando
la balanza numérica.

e Calcula restas hasta 10 sin
pasar la decena usando el
tablero.

e Resuelve operaciones
siguiendo el formato de
las tablas de doble entrada
y el tablero de 10

e Resuelve adiciones
completando la decena
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Los principios
metodologicos del
Método Singapur son
tres:

1. Concreto

2. Pictérico

3. abstracto

Autores:

-Jerome Bruner
-Richard Skemp

utilizando el tablero de
10.

e Identifica cantidades y las
representa sinética,
iconica, graficay
simbolicamente.

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia 'y
cambio.

Resuelve sumas en la
serie de nimeros hasta
el 10 utilizando la
balanza numérica.
Resuelve restas en la
serie de nimeros hasta
el 10 utilizando el
material concreto de las
chapas.

Compara cantidades
presentadas en
operaciones hasta 10
utilizando los signos
>< =

Determina y anota la
cantidad que falta en la
descomposicién hasta
10 utilizando el tablero
de fichas
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2.3 Poblacién, muestra y muestreo
2.3.1 Poblacién.

Naupas, et al. (2011) sefiald “que en las ciencias sociales la poblacion es el conjunto de
individuos o personas o instituciones que son motivo de investigacion” (p. 183). La poblacion

de estudio con la que se trabajé fue de 171 estudiantes de primer grado.

Tabla 2

Distribucién de la poblacion

Seccion Varones Mujeres Total
Primero A 13 8 21
Primero B 17 6 23
Segundo A 5 10 15
Segundo B 10 5 15
Tercero A 13 11 24
Tercero B 14 10 24
Cuarto A 10 13 23
Cuarto B 14 10 24
Total 96 75 171

2.3.2 Muestra.

Naupas, et al. (2011) sefalaron: “Es el subconjunto, o parte del universo poblacion,
seleccionados por métodos diversos, pero siempre teniendo en cuenta la representatividad del
universo es decir una muestra es representativa si retne las caracteristicas de los individuos del
universo” (p. 184). La muestra con la que se trabajo fue de 44 estudiantes de primer grado de

dos secciones una de grupo control y el otro grupo experimental.
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Tabla 3

Distribucién de la muestra

Seccidn Varones Mujeres Total
Primero A 13 8 21
Primero B 17 6 23
Total 30 14 44

2.3.3 Muestreo.

Se empleo el muestreo no probabilistico. Por la naturaleza de la investigacion se empled el tipo

intencional.

2.4 Técnicas, instrumentos, validez y confiabilidad
2.4.1 Técnicas.

Naupas, et al. (2011) sefialaron: “Las técnicas e instrumentos de investigacion se refiere a los
procedimientos y herramientas mediante los cuales vamos a recoger los datos de investigacion”

(p. 151). En la presente investigacion se empled la técnica de la observacion.

2.4.2 Instrumentos.

El instrumento que se emple6 para la medicion fue una lista de cotejo, las alternativas de
respuestas fueron (no - si), no: cuando la conducta estaba ausente y si: cuando la conducta
estaba presente. La técnica que se empled fue la observacion. Los estudiantes fueron observados
en el desarrollo de las clases durante las dos primeras horas, en la manipulacion de los

materiales concretos con la base Diez, el quipu, regletas, etc, en la clase de matematica.
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2.4.3 Validez.
Naupas, et al. (2011) precisaron:

Es la pertinencia de un instrumento de medicion, para medir lo que se quiere medir, se
refiere a la exactitud con que el instrumento mide lo que se propone a medir, es decir es
la eficiencia de un instrumento para representar, describir o pronosticar el atributo que

le interesa al examinador. (p. 160)

La validez se determind luego de aplicar un piloto a una muestra de 44 estudiantes y se
hizo a través del analisis factorial; de manera adicional se solicito el juicio de 3 expertos y se

alcanzd la decision de aplicable.
Tabla 4

Lista de validadores

n.° Grado Apellidos y nombres Decision

1 Mgtr. Karina Velarde Camaqui Aplicable

2 Matr. Silvia Samame Gamarra Aplicable

3 Matr. Aida Torres Granados Aplicable
2.4.4 Fiabilidad.

Naupas, et al. (2011) precisaron: “La confiabilidad significa pues que una prueba, instrumento,
merece confianza porque al aplicarse en condiciones iguales o similares los resultados siempre

seran los mismo” (p.161). La fiabilidad se calcul6 con el coeficiente de Alfa de Cronbach.
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Tabla 5

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,840 24

2.4.5 Método de analisis de datos.

Los datos fueron analizados con el paquete estadistico SPSS y se empled la estadistica

inferencial. Los datos se presentan en tablas.

2.5 Aspectos éticos

Los autores citados fueron debidamente referenciados. Se conté con autorizacion de la
institucién educativa para aplicar el programa y con el consentimiento firmado para la

participacion de los estudiantes. Se mantuvo la reserva de la identidad de los estudiantes.
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I1l.  Resultados
Resultados descriptivos

Tabla 6
Resultados de la variable logro de aprendizajes en aritmética en el pretest

Grupo control Grupo experimental
% del N de % del N de
Recuento columna Recuento columna
Pretest Bajo 1 4,8% 13 56,5%
Medio 4 19,0% 9 39,1%
Alto 16 76,2% 1 4,3%
Total 21 100,0% 23 100,0%
- L Groups
Gnupo comral
Garupo exparimental

Recuento

Bais Fidecho

aGRUP_p

Figura 1: Resultados de la variable logro de aprendizajes en aritmética en el pretest
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Tabla 7
Resultados de la variable logro de aprendizajes en aritmética en el postest.

Grupo control Grupo experimental

Recuent % del N de Recuent % del N de

o} columna 0 columna
SPOSTES_DV Bajo 0 0,0% 0 0,0%
(agrupado)
Medi 2 9,5% 0 0,0%
0
Alto 19 90,5% 23 100,0%
Total 21 100,0% 23 100,0%
L Groups
259
Grupo contral
Grupo experimental

Recuento

SPOST_DV (agrupado)

Figura 2 Resultados de la variable logro de aprendizajes en aritmética en el postest.
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Tabla 8

Resultados de la dimension resuelve problemas de cantidad en el pre test.

Grupo control Grupo experimental
% del N de % del N de
Recuento columna Recuento columna
SPRE_D1 (agrupado) Bajo 2 9,5% 12 52,2%
Medio 2 9,5% 10 43,5%
Alto 17 81,0% 1 4,3%
Total 21 100,0% 23 100,0%
L Groups
20
Grigo control
Grupo experimental

Recuento

Bajo Medio Alto
SPRE_D1 (agrupado)

Figura 3 Resultados de la dimension resuelve problemas de cantidad en el pre test
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Tabla 9
Resultados de la dimension resuelve problemas de cantidad en el post test

Grupo control Grupo experimental
% del N de % del N de
Recuento columna Recuento columna
SPOST_D1 (agrupado) Bajo 0 0,0% 0 0,0%
Medio 3 14,3% 0 0,0%
Alto 18 85,7% 23 100,0%
Total 21 100,0% 23 100,0%

Groups
100 0% =
Grupo control
Grupo experimental

80.0%

50,0%

Porcentaje

40,0%]

20,0%-

[0%]

%=
Medio

SPOST_D1 (agrupado)

Figura4 Resultados de la dimensidn resuelve problemas de cantidad en el post test.
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Tabla 10

Resultados de la dimensidn resuelve problemas de regularidad,

pre test.

equivalencia y cambios en el

Grupo control

Grupo experimental

% del N de % del N de
Recuento columna Recuento columna
SPRE_D?2 (agrupado) Bajo 2 9,5% 15 65,2%
Medio 3 14,3% 7 30,4%
Alto 16 76,2% 1 4,3%
Total 21 100,0% 23 100,0%
L Groups
80,0%—
Grupo cortrol
Grupo experimental

60,0%

Porcentaje
=
#
1

20,0%

Bajo

SPRE_D2 (agrupado)

Figura5 Resultados de la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambios en el pre test.
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Tabla 11
Resultados de la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambios en el
post test.

Grupo control Grupo experimental
% del N de % del N de
Recuento columna Recuento columna
SPOST_D2 Bajo 0 0,0% 0 0,0%
(agrupado)
Medio 2 9,5% 0 0,0%
Alto 19 90,5% 23 100,0%
Total 21 100,0% 23 100,0%
L Groups
100,0%=
Grupo control
Grupo experimerntal

B0,0%

60,0%]

Porcentaje

40.0%=

20,0%-

0%
Medio

SPOST_D2 (agrupado)

Figura6 Resultados de la dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambios en el post test.
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Para decidir el estadistico paramétrico o no paramétrico para el procesamiento inferencial de
los resultados, se aplicé la prueba de normalidad.

Inferencial

Tabla 12
Resultados del calculo de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
SPRE_VD ,168 44 ,003 ,890 44 ,001
SPOST_DV 479 44 ,000 ATT 44 ,000
SPRE_D1 173 44 ,002 ,878 44 ,000
SPOST_D1 478 44 ,000 ,480 44 ,000
SPRE_D2 ,200 44 ,000 874 44 ,000
SPOST_D2 ,519 44 ,000 ,317 44 ,000

Notas: a. Correccion de significacion de Lilliefors
Se encontrd que los datos mostraron distribucion no normal, segun la prueba de Kolmogorov-
Smirnov, por lo que se aplicd pruebas no paramétricas, U de Mann Withney.
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Prueba de hipdtesis
Hipotesis general.

HO. EI método Singapur no influye en el logro de las competencias de aritmética en estudiantes
de tercer ciclo, Lima, 2018.
Hi. EI método Singapur influye en el logro de las competencias de aritmética en estudiantes de

tercer ciclo, Lima, 2018.

Tabla 13

Comparacion de resultados en el pretest

Groups N Rango promedio Suma de rangos
Agrup Pre Grupo control 21 31,79 667,50
Grupo experimental 23 14,02 322,50
Total 44
Tabla 14

Determinacion de la significancia en el pretest

g Agrup_Pre

U de Mann-Whitney 46,500
W de Wilcoxon 322,500
Z -4,871
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

a. Variable de agrupacion: Groups
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Tabla 15

Resultados de la variable dependiente en el postest

Rango
Groups N promedio Suma de rangos
SPOST_DV (agrupado) Grupo control 21 21,40 449,50
Grupo experimental 23 23,50 540,50

Total

44

Tabla 16

Determinacion de la significancia de la variable dependiente en el postest

SPOST_DV (agrupado)

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Sig. asintdtica (bilateral)

218,500

449,500

-1,498

,134

Notas: a. Variable de agrupacién: Grupos
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Prueba de Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1.

HO. El método Singapur no influye en el logro de la competencia resuelve problemas de

cantidad en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.

Hi. El método Singapur influye en el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad

en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.

Tabla 17

Resultados del pretest de la dimension 1 resuelve problemas de cantidades

Rango
Grupos N promedio Suma de rangos
SPRE_D1 (agrupado) Grupo control 21 31,40 659,50
Grupo experimental 23 14,37 330,50

Total

44

Tabla 18

Significancia de los resultados de la dimension 1 resuelve problemas de cantidades

SPRE_D1 (agrupado)

U de Mann-Whitney
W de Wilcoxon
Z

Sig. asintdtica (bilateral)

54,500

330,500

-4,685

,000

Notas: a. Variable de agrupacion: Groups
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Tabla 19

Resultados del postest de la dimension 1 resuelve problemas de cantidades

Groups N Rango promedio Suma de rangos
SPOST_D1 (agrupado) Grupo control 21 20,86 438,00
Grupo experimental 23 24,00 552,00
Total 44

Tabla 20

Significancia de los resultados postest de la dimension 1 resuelve problemas de cantidades.

SPOST_D1 (agrupado)

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Sig. asintética (bilateral)

207,000

438,000

-1,856

,063

Notas: a. Variable de agrupacion: Groups
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Hipotesis especifica 2.
HO. El método Singapur no influye en el logro de la competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.
Hi. El método Singapur influye en el logro de la competencia resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018

Tabla 21
Resultados del pretest de la dimension 2 resuelve problemas de regularidad, equivalenciay
cambio.
Rango
Groups N promedio Suma de rangos
SPRE_D?2 (agrupado) Grupo control 21 31,50 661,50
Grupo experimental 23 14,28 328,50
Total 44

Tabla 22

Significancia de los resultados de la dimensidn 2 resuelve problemas de regularidad,

equivalencia y cambio

SPRE_D?2 (agrupado)

U de Mann-Whitney 52,500
W de Wilcoxon 328,500
Z -4,752

Sig. asintética (bilateral) ,000

Notas: a. Variable de agrupacion: Groups
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Tabla 23

Se encontrd que no hay diferencias significativas.

Rango
Groups N promedio Suma de rangos
SPOST_D2 (agrupado) Grupo control 21 21,40 449,50
Grupo experimental 23 23,50 540,50

Total 44

Tabla 24
Significancia de los resultados pretest de la dimension 2 resuelve problemas de regularidad,

equivalencia y cambio.

SPOST_D2 (agrupado)

U de Mann-Whitney 218,500
W de Wilcoxon 449,500
Y4 -1,498

Sig. asintdtica (bilateral) ,134

Notas: a. Variable de agrupacion: Groups
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IVV. Discusién

En la presente investigacion se encontr6 que el método Singapur influye de manera significativa
en el logro de las competencias de aritmética (sig. = ,014) en estudiantes de tercer ciclo, Lima,
2018. Los resultados de la presente investigacion son parecidos en los hallazgos de Ladino
(2016) quien investigo e hizo una propuesta de implementacion del método Singapur para
ensefiar las matematicas en nifios de segundo de primaria en el gimnasio Los Arrayanes, en la
ciudad de Cundinamarca, Colombia; el investigador empleé un método de investigacion
cualitativa, con una muestra de 33 individuos y obtuvo como resultados que desde la mirada de
los docentes del area de matematicas consideran que hace falta una mayor capacitacion tanto
de los 6rganos externos y como desde la iniciativa personal, de modo especial para profundizar
en el conocimiento y manejo de la didactica y metodologias para la ensefianza de conceptos y
nociones matematicas; el investigador concluyé que las dificultades en los procesos de
ensefianza- aprendizaje en el area de matematicas no son s6lo responsabilidad del docente que
tiene a su cargo la asignatura, preciso que se deben tener en cuenta: las posibles apatias de los
estudiantes frente a la materia, las fallas de comprensidn lectora ya que los estudiantes no suelen
entender lo que leen, es decir que no siempre se da sentido a la lectura o los enunciados de los
problemas. Asi mismo, los resultados de la presente investigacién son similares a los
encontrados por Oviedo y Panca (2017) quienes investigaron la influencia del método Singapur
en la resolucién de problemas aditivos en los estudiantes de segundo grado del nivel primaria
de la institucion educativa 40199 de ciudad mi trabajo del distrito de Socabaya - Arequipa,
2017, en la ciudad de Arequipa, con una muestra de 22 estudiantes y concluyeron que se habia
demostrado su eficacia, por cuanto se ha logrado una media en el grupo experimental de 18.39

en el rendimiento (Prueba de problemas aditivos).

El grado de semejanza entre los resultados de la presente investigacién y los de Ladino,
Oviedo y Panca(2017), se explican debido a que en las tres investigaciones se emplearon
muestras inferiores a 50 sujetos; en el caso de Ladino, se tratd de una investigacion cualitativa,
por ello, la riqueza de sus datos se refiere tanto al desempefio de los estudiantes cuanto a
desempefio docente; en el caso de la investigacion de Oviedo y Panca, los resultados se

obtuvieron por los mismo procedimiento.
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Los resultados encontrados en las investigaciones que anteceden a esta discusion han
sido propuestos por Bruner quien desde la teoria sostuvo que las habilidades educativas
consisten en la representacién de la propia experiencia, esto es valido por cuanto, los conceptos
aritméticos en el aula se realizan a través de representaciones y las operaciones bésicas de
adicion y sustraccion que se aprenden en el primer grado, de manera igual obedecen a

representaciones graficas o mentales que facilitan la resolucion de problemas.

Para el aprendizaje de matematicas y para aritmética en particular, es necesario emplear
métodos que estén validados y cuya efectividad haya sido probada, tal es el caso del método
Singapur el cual esta considerado como una de las ensefianzas mas famosas en todos los paises,
gracias a los buenos resultados que se obtuvo en cada uno de las instituciones en las que fue
aplicado. ElI método se caracteriza porque promueve la asociacion de situaciones cotidianas,
que adquieran habilidades de pensamiento y que aprendan nuevas estrategias.

En la presente investigacion se encontrd que el método Singapur influye de manera
significativa en el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad (sig. = ,012) en
estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018. Los resultados de la presente investigacion son
parecidos a los hallazgos de Espinoza, etal (2016) quienes investigaron qué y cuanto aprenden
de matematicas los estudiantes de basica con el método Singapur: evaluacion de impacto y de
factores incidentes en el aprendizaje, enfatizando en la brecha de género, pais, Chile a través de
pautas de observacion de clases, registros de visitas, bitacoras, pruebas de conocimientos
matematicos y encuestas; los resultados mostraron que los libros y material auxiliar del método
Singapur abordan practicamente la totalidad de los objetivos de aprendizaje de las bases
curriculares y de los programas de estudio, y estimulan el desarrollo de las mismas habilidades
matematicas, teniendo como conclusion que los textos pensar sin limites poseen altos grados
de cobertura, consistencia y coherencia con las bases curriculares. Asi mismo, en el ambito
nacional, se encontré que los resultados de la presente investigacion son parecidos a los de
Oviedo y Panca (2017) quienes investigaron la influencia del método Singapur en la resolucion
de problemas aditivos en los estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la institucion
educativa 40199 de ciudad mi trabajo del distrito de Socabaya - Arequipa, 2017, en la ciudad
de Arequipa, con una muestra de 22 estudiantes y concluyeron que se habia demostrado su
eficacia, por cuanto se ha logrado una media en el grupo experimental de 18.39 en el

rendimiento (Prueba de problemas aditivos).
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Los resultados alcanzados en las investigaciones citadas se realizaron con el empleo del
método Singapur el cual postula una metodologia que emplea tres pasos consecutivos: concreto-
pictérico-abstracto (CPA). Por ello, los nifios aplican la metodologia CPA, es decir: (C)
concreto, ellos a través del trabajo con material concreto indagan, descubren y aplican, (P)
pictorico, interpretan la informacion a través de lo grafico y pictorico por medio de blogues, al
compararlo resuelven la situacion del problema, y (A) abstracto, a través de esta etapa resuelven
el problema con simbolos y signos. EI método emplea diferentes tipos de estrategias y
actividades que permiten al docente mejorar los aprendizajes, asi como actividades de juegos

con un material concreto en donde el estudiante lograra sus aprendizajes de manera dinamica.

Para mejorar el aprendizaje de aritmética a través del empleo del método Singapur debe
tenerse en cuenta que las competencias incluidas en el bloque de numeracién y céalculo deben
permitir que los estudiantes entiendan los nimeros, las maneras de representar numeros, las
relaciones entre los numeros y los sistemas de numeraciones, que capten el significado de las
operaciones y como se relacionan unas con otras; y que calculen fluidamente y hagan

estimaciones.

La aplicacion del método Singapur tiene una importante contribucién al aprendizaje de
las competencias matematicas, conforme propone la teoria de esta area curricular, debido a que
es parte de la cotidianeidad y ocupa un lugar relevante dentro de la sociedad para el desarrollo
de los conocimientos numeéricos. Los desarrollos, avances y reajustes, son constantes los cuales
son sustentados con las diversas investigaciones en la ciencia. El propdsito de la matematica es
lograr que los seres humanos sean capaces de indagacion, analisis, comprension,
sistematizacidn, resolucion y busqueda de estrategias de solucién, para lo cual seran capaces de

enfrentarse al mundo diverso que los rodea.

En la presente investigacion se encontré que el método Singapur no influye en el logro
de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio (sig. = ,468) en
estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018. Los resultados de la presente investigacion son
parecidos a los hallazgos encontrados por Calderdn (2014) quien investigo la percepciones de
los docentes del primer ciclo basico, sobre la implementacion del método Singapur en el colegio

Mario Bertero Cevasco de la comuna de Isla de Maipo, en Chile a través del método de
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investigacion cualitativa, con una muestra de siete profesores y encontraron que el Método
Singapur posee un lenguaje y estrategias para el aprendizaje de las matematicas, diferentes a
los del método tradicional; es por esto que, los y las docentes demuestran una actitud positiva
por el perfeccionamiento entregado por la Universidad de Santiago de Chile; se concluyé que los
profesores y profesoras sefialaron que al comenzar la implementacién de esta nueva
metodologia de aprendizaje de las matematicas, se presentaron dificultades de indole
pedagogicas, logisticas, econémicas, entre otras, no obstante lo anterior, los informantes
reconocen multiples beneficios en su quehacer docente y en la manera de aprender que
manifiestan los y las estudiantes, derivados del trabajo con el Método Singapur. Asi mismo, en
el ambito nacional, se encontrd que los resultados de la presente investigacion son diferentes a
los de Oviedo y Panca (2017) quienes investigaron la influencia del método Singapur en la
resolucién de problemas aditivos en los estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la
institucién educativa 40199 de ciudad mi trabajo del distrito de Socabaya - Arequipa, 2017, en
la ciudad de Arequipa, con una muestra de 22 estudiantes y concluyeron que se habia
demostrado su eficacia, por cuanto se ha logrado una media en el grupo experimental de 18.39

en el rendimiento (Prueba de problemas aditivos).
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V. Conclusiones

Primera

En la presente investigacion se concluyé que el método Singapur influye de manera
significativa en el logro de las competencias de aritmética (sig. =,014) en estudiantes de tercer
ciclo, Lima, 2018.

Segunda
En la presente investigacién se concluyé que el método Singapur influye de manera
significativa en el logro de la competencia resuelve problemas de cantidad (sig. = ,012) en

estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.

Tercera

En la presente investigacion se concluy6 que el método Singapur no influye en el logro de la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio (sig. = ,468) en

estudiantes de tercer ciclo, Lima, 2018.
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VI. Recomendacién

a) Se recomienda que las futuras investigaciones lo realicen con muestra probabilistica
para obtener resultados robustos estadisticos en cuanto su significancia.

b) Se recomienda mayor entrada de muestras para la investigacion.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

ANEXos

¢En qué medida el método Singapur
influye en el logro de las
competencias resuelve problemas
de cantidad en estudiantes de tercer

ciclo, Lima 2018?

PROBLEMA ESPECIFICO 2.
¢En qué medida el método Singapur

influye en el logro de las
competencias resuelve problemas
de regularidad, equivalencia y
cambio en estudiantes de tercer

ciclo, Lima 2018?

competencia resuelve problemas de
cantidad aritmética en estudiantes
de tercer ciclo, Lima, 2018.

OBJETIVO ESPECIFICO 2
Determinar la influencia del método

Singapur en el logro de |la
competencia resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio
en aritmética en estudiantes de

tercer ciclo,ma, 2018.

estudiantes de tercer ciclo, Lima,
2018.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2.
El método Singapur influye en el

logro de la competencia resuelve
problemas de regularidad,
equivalencia 'y cambio en
estudiantes de tercer ciclo, Lima,

2018.

concreto, pictérico
y abstracto (CPA)
VARIABLE

DEPENDIENTE

Competencia
aritmética

- Resuelve
problemas con
cantidad

- Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y
cambio.

DISENO:

Experimental
tipo cuasi
experimental

NIVEL:

Explicativa

CORTE:

Corte temporal
de tipo
longitudinal

del primer grado
AyB

VARIABLES E METODO Y POBLACION Y TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS INDICADORES DISENO MUESTRA INSTRUMENTOS
OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLE POBLACION
PROBLEMA GENERAL Determinar la influencia del método | El método Singapur influye en el | INDEPENDIENTE
; ; i ; i TIPO: Estudiantes del | TECNICAS
¢En que medida el método Singapur Singapur en el logro de las | logro de las competencias de 3 . .
influye en e logro de las Método Singapur primer grado de
y competencias de aritmética en | aritmética en estudiantes de Aplicada la L.E La Catdlica | La observacién
competencias de aritmética en
P estudiantes de tercer ciclo, Lima, | tercer ciclo, Lima, 2018. DIMENSIONES METODO:
estudiantes de tercer ciclo, Lima, , . —_—
¢20187 OBJETIVO ESPECIFICO 1 El método Singapur influye en el ensefianza se las Cuantitativa MUESTRA INSTRUMENTOS
- - - i . matematicas
PROBLEMA ESPECIFICO 1 Determinar la influencia del método | logro de la competencia resuelve 24 Estudiantes Lista de cotejo
Singapur en el logro de la | problemas de cantidad en El enfoque
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Anexo 2. Base de datos en SPSS
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Anexo 3. Validacién del instrumento
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Anexo 4. Sesiones de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE - MES DE MARZO

I.- DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE.P: “La Catolica de Carabayllo”

1.2 Area: Matematica

1.3 Ciclo: 111 Nivel de aprendizaje: Il

1.4 Grado y Seccion: 1° “Perseverancia”

— “Honestidad”

1.5 Ndmero de Horas: 07

1.6 Afo Lectivo: 2018

1.7 Duracién Semanal: 19 al 23 de marzo

1.8 Profesoras Responsables: Lisseth G. Albino Huamani

Il.- VALORES

VALOR DEL MES

HABITOS

ORDEN
Un lugar para cada cosa
y cada cosa en su lugar

Dejo la silla debajo de la mesa al salir del saldn.

Coloco la lonchera en su lugar.
Mantengo la mochila cerrada.
Guardo mis materiales al salir del salon.

Organizo mis materiales debajo de mi carpeta.

I11.- MATRIZ PARA EL APRENDIZAJE

COMPETENCIA | CAPACIDADES | CAMPO ESTRATEGIA NIVEL DE INSTRUMENTO
TEMATICO DESEMPENO DE
EVALUACION
Resuelve v' Traduce v’ Captar v’ Tarjetas v" Identifica v’ Lista de cotejo
problemas de cantidades a nameros 11 numeéricas cantidades y las
cantidad expresiones representa
numericas sinética,
iconica, grafica
y
simbdlicamente.
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IV.- PROCESO PARA EL APRENDIZAJE

MOMENTOS ESTRATEGIA DIDACTICA RECURSOS Y | TIEMPO
MATERIALES
Momento de Inicie la clase recordando lo trabajado en la clase anterior a través de preguntas dirigidas a diferentes | v Lluvia de ideas 10
recuperacion de escolares: ¢De qué formas hemos reconocido los nameros en la clase anterior? ¢{C6mo
saberes — reconocimos una cantidad de objetos usando el tacto? ¢(Coémo lo hicimos usando el oido?
contextualizacion Favorezca la participacion de los estudiantes y su correcta expresion.
(planteamiento de un
problema o hecho del | Luego pregunte en plenario: ;Qué méas podemos hacer? ¢De qué otras formas podemos reconocer
contexto, recojo de | los niUmeros?
ideas previas,
organizar ideas) Escuche la opinion de los estudiantes y deles la oportunidad de que muestren otras formas de
reconocer cantidades. Por ejemplo, dando golpes en la mesa, aplaudiendo, dando pasos, etc.
Momento Indique a los estudiantes que formen equipos de 4 integrantes. Fomente en los estudiantes la | v Tarjetas con 40

construccion del
nuevo conocimiento
(del minimo de
capacidad, trabajo
docente)

responsabilidad por cuidar el material. Comente que realizaran dos actividades y que es importante
que todos los equipos participen. Puede ejemplificar las indicaciones de cada actividad para que todos
los estudiantes las cumplan.

Actividad 1: Reparta por equipo dos grupos de tarjetas: la primera con nimeros del 0 al 8 y la segunda
con puntos dibujados como en los dados.

Prepare dos grupos de tarjetas de puntos para cada equipo. (Ver imagen del caso 1 del libro). Indique
que en cada grupo coloquen las tarjetas de puntos sobre una mesa o en el suelo y que designen a un
estudiante que tendra las tarjetas con numeros del 0 al 6.

Este muestra a sus compafieros una tarjeta de nimeros y los demas recogen todas las tarjetas con
puntos que indica esa cantidad. Se continGa hasta que se terminen las tarjetas de puntos. Quien tiene

numeros del 1
al 6

v’ Tarjetas con las
cantidades
representadas
con puntos

Libro Mimate 1
Pag. 13
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la mayor cantidad de tarjetas gana. Las tarjetas que ya han sido recogidas no se deben devolver al
juego.

Actividad 2: Los integrantes del grupo se ponen uno detras del otro. El primer estudiante escribe con
su dedo indice lentamente un nimero en la espalda del que se encuentra delante de él. El segundo
estudiante da golpecitos suaves en la espalda del otro estudiante tantas veces como representa el
numero dibujado en su espalda y sin decirlo. El tercer estudiante dice en voz alta el nimero respectivo
y el cuarto estudiante representa el nimero en una hoja cuadriculada. Sugiera que utilice palotes y
luego el nimero. Los dos primeros estudiantes verifican si el nimero dicho es correcto. Luego toman
turnos de tal manera que los 4 integrantes participen en la actividad. (Ver imagen del caso | del libro).

Monitoree el trabajo de los estudiantes durante las actividades y guie su descubrimiento con preguntas
como: ¢Cuantas tarjetas de puntos has conseguido? ¢Qué namero es? (Como te has dado
cuenta? ¢El nimero que escribieron en tu espalda estd bien escrito? ¢Puedes escribirlo en el
aire?

A continuacion, pida a los estudiantes que abran su libro en la pagina 13 y que identifiquen los casos
de las actividades que han realizado. Luego pregunteles: ¢;Qué observan? ¢ Te parecen conocidas
estas actividades? ¢Cual fue la primera actividad que realizaron? ¢La segunda actividad?
Fomente que los estudiantes expresen ideas completas.
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Momento de
consolidacion del
aprendizaje
(demostracién del
estudiante, evidencia
del medio o
producto, construye
nuevo conocimiento)
Metacognicion

Pida a los estudiantes que se pongan de pie. Muestre una tarjeta al azar (incluya ahora el 7 y el 8). Los
estudiantes realizan los saltos contando el nimero de veces que aparece en la tarjeta. Para motivarlos
pida que salten en dos pies y en un pie.

Luego indiqueles que desarrollen el caso 3 formando grupos de 7 manzanas. A continuacion, refuerce
la escritura de los nimeros 7 y 8 haciendo el trazo correcto en el aire y en la carpeta utilizando el dedo
indice. Pidales que completen el caso 4. Pida a diferentes estudiantes que expliqguen como han
reconocido los nimeros en las actividades que desarrollaron y que comenten si les fue facil trabajar
en equipos con otros compafieros.

v' Tarjetas con
nameros del 1
al 8

v’ Pizarra

v" Plumones para
pizarra

v" Preguntas
estructuradas

Libro Mimate 1

Luego invite por turnos a salir a la pizarra a escribir los nimeros y aproveche la oportunidad para Pag. 13
reforzar los trazos de nimeros ya aprendidos.
Pregunte a diferentes estudiantes, no acepte respuestas en coro:
¢ Qué has aprendido hoy?
¢, De qué maneras se puede mostrar un mismo numero?
¢Para qué sirve lo que has aprendido?
¢,Cual de las actividades te ha gustado méas? ¢Por qué?
* TAREA: Realizar las actividades de las paginas 13, 14, 15 del cuaderno Mimate.
-- -- --- Melina Berrospi Cornitero | -------
Patricia Carranza Burga Melina Berrospi Cornitero
Direccion Coordinacion General Coordinacion de nivel Docente
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Captar nimeros Il

GRADQ: 1° Perseverancia

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Realiza
précticas
cinéticas para
afianzar la
nocion del
numero.

Muestra la
tarjeta del
namero que
se le indica.

Escribe el
nimero 7y 8
de forma
correcta.

01

ALZAMORA HUAMAN, Silvana

02

APAZA AMLPARTIDA, Mateo

03

ASCA ARTEAGA, Natalia

04

CARLIN BERROSPI, Alanis

05

CERVANTES BOGONA, Diego

06

CHACALTANA ALARCON, Aylin

07

CHUAN ROCA, Andrea

08

CORONADO FLORES, Rodrigo

09

CUBA CUADROS, Pablo

10

DIAZ GUEVARA, Valentino

11

GARCIA FLORES, Arlett

12

HONORIO OCROSPOMA, Fabrizio

13

LESCANO DIEZ, Jeremy

14

NINAQUISPE HUARCA, Sebastian

15

PINEDO PENA, Dara

16

QUESNAY CHAVEZ, Antonella

17

SOSA GONZALEZ, Arwin

18

REYES OLIVA, Sebastian

19

ROQUE LIMAY, Javier

20

RUMICHE MAGUINA, Samuel

21

VILLAVICENCIO RIVASPLATA,
Mathias

22

ZAVALETA LECC, Elizabeth
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Captar nimeros Il
GRADO: 1° Honestidad

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Realiza
practicas
cinéticas para
afianzar la
nocion del
numero.

Muestra la
tarjeta del
nlmero que se
le indica.

Escribe el
namero 7y 8 de
forma correcta.

01

AVILA TORRES, Mateo

02

CARHUACHAGUA MARINA, Kate

03

CARRERA ROJAS, Valentino

04

CHIPANA GUTIERREZ, Joseph

05

CONDEZO JIMENEZ, Santiago

06

CONDORI MEGO, Alexandra

07

DELGADO ZARATE, Andre

08

DIAZ GUEVARA, Victor

09

FARIAS ROBLES, Julian

10

FLORES DUENAS, Alvaro

11

GALINDO TECSI, Luhana

12

JULCARIMA PAUCAR, Andres

13

LARNIA CARRENO, Gian Franco

14

LEON TABOADA, Karlita

15

MALCA SIGUAS, Sebastian

16

MALDONADO MEDINA, Mathias

17

NIETO INCHAUSTEGUI, Piero

18

NIMA RIVERA, Raphael

19

RAMIREZ VALDERRAMA, Ana Jared

20

SOTO NAUPARI, Santiago

21

TIRADO CALDERON, Juan

22

VASQUEZ PURI, Maria Fernanda

23

VICUNA MARCO, Valentin
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SESION DE APRENDIZAJE - MES DE MARZO

I.- DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE.P: “La Catolica de Carabayllo” 1.2 Area: Matematica
1.3 Ciclo: 11 Nivel de aprendizaje: 11 1.4 Grado y Seccion: 1° “Perseverancia” — “Honestidad”
1.5 Numero de Horas: 07 1.8 Afio Lectivo: 2018

1.9 Duracién Semanal: 26 al 30 de marzo

1.8 Profesoras Responsables: Lisseth G. Albino Huamani

Il.- VALORES

VALOR DEL MES

HABITOS

- Dejo lasilla debajo de la mesa al salir del salon.

ORDEN - Coloco la lonchera en su lugar.
Un lugar para cada cosa - Mantengo la mochila cerrada.
y cada cosa en su lugar - Guardo mis materiales al salir del salén.

- Organizo mis materiales debajo de mi carpeta.

Il.- MATRIZ PARA EL APRENDIZAIJE

COMPETENCIA | CAPACIDADES CAMPO NIVEL DE ESTRATEGIA | INSTRUMENTO
TEMATICO | DESEMPENO DE
EVALUACION
Resuelve v Traduce v Reforzar | v' Reconoce v Tablero de v’ Lista de cotejo
problemas de cantidades a el sentido los numeros fichas
cantidad expresiones de y forma la
numéricas cantidad cantidad que

representa.
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IV.- PROCESO PARA EL APRENDIZAJE

MOMENTOS ESTRATEGIA DIDACTICA RECURSOSY | TIEMPO
MATERIALES
Momento de v" Jabas de huevo 10
recuperacion de Una semana antes de la sesién pida a los estudiantes que traigan al aula jabas de huevos para la | v Botones
saberes — actividad que se realizara en esta sesion.

contextualizacion
(planteamiento de un
problema o hecho del
contexto, recojo de
ideas previas,
organizar ideas)

Para iniciar la sesion invite a los estudiantes a formar grupos de 4 integrantes. Entregue a cada grupo
4 jabas de huevos y 40 botones (pueden ser objetos circulares vistosos y pequefios).

Mencione que realizaran un juego en el que ellos deben colocar en sus jabas la cantidad de botones
que ella indique en voz alta cuidando que en cada hoyo haya solo un botén. Puede preguntar, por
ejemplo, Si digo “siempre 4”

¢Cuéntos botones debes colocar en la jaba?

¢En qué hoyo debes colocarlos?

Proceda con el juego indicando en voz alta el numero que los estudiantes representaran en su jaba.
Monitoree la actividad preguntando en diferentes grupos:

¢ Cuantos objetos has colocado?

¢, Como los has colocado?

En plenario pregunte:
¢, De qué formas representamos los nimeros?
¢ Existe una sola forma de representarlos?
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Después de realizar el juego unas 2 o 3 veces pida a los estudiantes que comparen en el grupo cémo
colocaron los botones en sus jabas y pregunte:

¢, Todos colocaron los botones de la misma manera?

¢, Qué observan?

Escuche sus comentarios sobre la actividad que desarrollaron.

A continuacion pidales que jueguen en cada grupo. Por turnos, uno de los estudiantes indica la
cantidad que se representard con los botones. Insista en que deben respetar su turno para dar la
indicacion. Pidales que después de cada numero comparen las diferentes formas como han
representado la cantidad. Monitoree la actividad y refuerce en todo momento la verbalizacion de ideas
completas en el momento de hacer sus comparaciones.

Momento
construccion del
nuevo conocimiento
(del minimo de
capacidad, trabajo
docente)

Pidales que trabajen ahora en parejas y entregue a cada par los siguientes materiales: 2 tableros hechos
con cartulinas de 30 cm x 20 cm divididas cada una en 12 cuadriculas forradas con papel contact o
cinta de embalaje, 10 fichas azules, un plumon de pizarra y una mota.

Resalte que deben estar sentados uno frente del otro (ver imagen de la pagina 15 del libro).

En un primer momento, uno de los estudiantes tendrd un tablero con las fichas azules y el otro un
tablero con el plumoén de pizarra y la mota. Indique que el estudiante que tiene las fichas debe
representar el nimero 6, y colocar una ficha en cada cuadricula.

El estudiante que tiene el plumon y la mota, y que esta ubicado frente a su compariero representara en
su tablero la cantidad dibujandola con el plumén, de forma que refleje lo que su compafiero hizo con
las fichas. Luego deben intercambiar posiciones para trabajar con algunas cantidades mas.

(Siempre 4, siempre 8, siempre 9, entre otras).

v’ Tableros de 20
x 30

v" Fichas azules

v Plumon de
pizarra

v' Mota

Libro Mimate 1
Pag. 15

58




Monitoree el trabajo de los estudiantes, y enfatice la verbalizacion y el respeto de los turnos.

Pidales que abran su libro en la pagina 15 y que observen el caso 1. Pregunte a diferentes escolares:
¢ Qué hace el nifio que esta a la izquierda de la imagen? ¢ Y el que esta a la derecha? ¢ Reconocen
esa actividad? ¢Qué cantidad estdn representando? ¢Como son los dos tableros? ¢Como
podemos representar diferentes cantidades?

Recoja sus intervenciones y hagales notar que una misma cantidad se puede representar graficamente
de diferentes formas, ya sea colocando las fichas o dibujandolas en el tablero.

Momento de
consolidacion del
aprendizaje
(demostracién del
estudiante, evidencia
del medio o
producto, construye
nuevo conocimiento)
Metacognicion

Motivelos a completar el caso 2 trabajando individualmente. Indique que las cantidades se pueden
representar de distintas formas dentro de las cuadriculas que se muestran.

Luego pidales que levanten el dedo indice y dibujen el nimero 10 en el aire antes de pasar al caso 3.
Recomiende a los estudiantes que primero pasen su dedo indice sobre la representacion numeral del
10 siguiendo las flechas.

Pida a los estudiantes que dibujen en su tablero una de las formas como representaron el 9, la peguen
en la pizarra'y la compartan en plenario.

Realice las siguientes preguntas a diferentes escolares:
¢, Qué hemos aprendido hoy?

¢ Como hemos aprendido? ¢ Qué hemos hecho?
¢Por qué es importante aprender esto?

¢ Como te sentiste al realizar las actividades?

v’ Tablero
completo
v’ Limpiatipo

Libro Mimate 1
Pég. 15, caso 2
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-- -- --- Melina Berrospi Cornitero | -------
Patricia Carranza Burga Melina Berrospi Cornitero

Direccidn Coordinacion General Coordinacion de nivel Docente
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Reforzar el sentido de cantidad

GRADO: 1° Perseverancia

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Coloca la
cantidad
indicada en
las jabas

Representa
cada namero
en cantidades

Cuida el

material

evitando
jugar con él

01

ALZAMORA HUAMAN, Silvana

02

APAZA AMLPARTIDA, Mateo

03

ASCA ARTEAGA, Natalia

04

CARLIN BERROSPI, Alanis

05

CERVANTES BOGONA, Diego

06

CHACALTANA ALARCON, Aylin

07

CHUAN ROCA, Andrea

08

CORONADO FLORES, Rodrigo

09

CUBA CUADROS, Pablo

10

DIAZ GUEVARA, Valentino

11

GARCIA FLORES, Arlett

12

HONORIO OCROSPOMA, Fabrizio

13

LESCANO DIEZ, Jeremy

14

NINAQUISPE HUARCA, Sebastian

15

PINEDO PENA, Dara

16

QUESNAY CHAVEZ, Antonella

17

SOSA GONZALEZ, Arwin

18

REYES OLIVA, Sebastian

19

ROQUE LIMAY, Javier

20

RUMICHE MAGUINA, Samuel

21

VILLAVICENCIO RIVASPLATA,
Mathias

22

ZAVALETA LECC, Elizabeth
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Reforzar el sentido de cantidad

GRADQO: 1° Honestidad

o

APELLIDOS Y NOMBRES

Coloca la
cantidad
indicada en
las jabas

Representa
cada niumero
en cantidades

Cuida el

material

evitando
jugar con él

01

AVILA TORRES, Mateo

02

CARHUACHAGUA MARINA, Kate

03

CARRERA ROJAS, Valentino

04

CHIPANA GUTIERREZ, Joseph

05

CONDEZO JIMENEZ, Santiago

06

CONDORI MEGO, Alexandra

07

DELGADO ZARATE, Andre

08

DIAZ GUEVARA, Victor

09

FARIAS ROBLES, Julian

10

FLORES DUENAS, Alvaro

11

GALINDO TECSI, Luhana

12

JULCARIMA PAUCAR, Andres

13

LARNIA CARRENO, Gian Franco

14

LEON TABOADA, Karlita

15

MALCA SIGUAS, Sebastian

16

MALDONADO MEDINA, Mathias

17

NIETO INCHAUSTEGUI, Piero

18

NIMA RIVERA, Raphael

19

RAMIREZ VALDERRAMA, Ana Jared

20

SOTO NAUPARI, Santiago

21

TIRADO CALDERON, Juan

22

VASQUEZ PURI, Maria Fernanda

23

VICUNA MARCO, Valentin
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SESION DE APRENDIZAJE - MES DE MARZO

I.- DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE.P: “La Catolica de Carabayllo”

1.2 Area: Matematica

1.3 Ciclo: 111 Nivel de aprendizaje: Il

1.4 Grado y Seccion: 1° “Perseverancia” — “Honestidad”

1.5 Ndmero de Horas: 07

1.10 Ao Lectivo: 2018

1.11

Duracion Semanal; 09 al 13 de abril

1.8 Profesoras Responsables: Lisseth G. Albino Huamani

Il.- VALORES

VALOR DEL MES

HABITO

OBEDIENCIA

- Sigo las indicaciones de los adultos.
- Cumplo con mis encargos

- Acepto las indicaciones con alegria.
- Hago lo que debo.
- Escucho con atencion a la persona que habla.
- Miro a la persona que me habla.

I11.- MATRIZ PARA EL APRENDIZAJE

COMPETENCIA | CAPACIDADES CAMPO | ESTRATEGIA NIVEL DE INSTRUMENTO
TEMATICO DESEMPENO DE
EVALUACION
Resuelve v' Usa estrategias | v Contara | v' Tablerodel | v' Refuerzala v’ Lista de cotejo
problemas de y partir de 5 10 descomposicion
cantidad procedimientos de ndmeros a

de estimacion
y célculo

través del
formato “muros
de calculo”
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IV.- PROCESO PARA EL APRENDIZAJE

MOMENTOS ESTRATEGIA DIDACTICA RECURSOS Y | TIEMPO
MATERIALES
Momento de Antes de la sesion coloque en diferentes lugares del aula grupos de 5 0 méas objetos similares que sean | v* Objetos varios 10
recuperacion de visibles para los estudiantes. para formar
saberes — Al inicio de la sesion pidales que se sienten formando un circulo y pregunte: ¢ Cuantos dedos tienen grupos de 5a 10
contextualizacion en una mano? ¢En dos manos? ¢Necesitaron contar sus dedos uno por uno para saberlo? Y si objetos
(planteamiento de un | quiero contar 7 dedos, ¢como puedo hacerlo?
problema o hecho del
contexto, recojo de | ¢Como puedo contar cantidades que son mayores que 5? Fomente que los estudiantes expresen en
ideas previas, orden sus ideas.
organizar ideas)
A continuacion coloque en el piso diferentes tarjetas con los nimeros 6; 7; 8; 9 y 10. Cada estudiante
puede escoger una tarjeta y mostrarla a los demas, para que estos sefialen con los dedos el niUmero
respectivo. Primero muestran sus dedos libremente. Luego pregunte: ¢De qué forma es mas féacil
mostrar el nimero 8? Los nifios se pueden dar cuenta de que es mas facil si se muestra en una mano
5yen laotra 3.
Nuevamente muestre las tarjetas y asegurese de que todos los estudiantes muestren en una mano 5
dedos. Adicionalmente pregunte: ¢ Creen que se puede ver cinco objetos sin tener que contar uno
por uno?
Momento Pida a los estudiantes que miren con atencion los objetos que se encuentran en el aula. Luego pregunte: | v* Tablero del 10 40

construccion del
nuevo conocimiento
(del minimo de
capacidad, trabajo
docente)

¢Donde pueden ver que hay 5 objetos? ¢ Fue facil reconocer 5 objetos a simple vista? Fomente el
didlogo entre los estudiantes y luego muestre una imagen con 8 objetos. Pregunte: ¢ Cuantos objetos
hay? ¢Como podemos agruparlos para que sea mas facil contarlos? Si uso este tablero, ¢ me
ayudard a contar con facilidad? Presente el tablero grande del 10. Péguelo en la pizarra y hagales
notar la linea que divide 10 en 5y 5.

grande
v’ Limpiatipo
v" Fichas
reversibles

Libro Mimate 1
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Pida a los nifios que regresen a sus sitios y que busquen en sus complementos el tablero del 10 y las
fichas reversibles.

Indiqueles que representen en su tablero la cantidad 8 usando 5 fichas de color azul y el resto de color
rojo. Pregunte: ¢Para qué sirve la linea divisoria del tablero?

Los estudiantes deben identificar que la linea divisoria los ayuda a agrupar la cantidad 5.
Pida a los estudiantes que formen grupos de 4 integrantes, que busquen diferentes grupos de objetos
en el aula y que los representen en su tablero del 10.

Indique a los estudiantes que abran su libro en la pagina 20, que observen la ilustracion del caso 1y
lo relacionen con la actividad realizada al inicio de la sesion.

Pregunte: ¢Que cantidad muestra el nifio? ;Cumple la nifia con la condicion del juego? ¢Por
gué? Recuerdeles respetar su turno para hablar, no acepte respuestas en coro.
Continue la reflexion: “La nifia de la imagen, ;cuenta dedo por dedo?”.

Pag. 20

Momento de
consolidacion del
aprendizaje
(demostracién del
estudiante, evidencia
del medio o
producto, construye
nuevo conocimiento)
Metacognicion

Indiqueles que completen el primer ejemplo del caso 2. Puede orientarlos preguntando: ¢ Qué deben
escribir en el casillero vacio? ¢Por qué? ¢Queé significa el signo que esta en el medio de los dos
nameros?

Refuerce que el nimero se descompone en 5 + 1 y que en adelante anotaran sus descomposiciones
utilizando el signo “+”. Pidales que terminen de resolver el caso 2 individualmente y que luego
completen el caso 3 utilizando primero su tablero del 10. Refuerce en todo momento la verbalizacion
de la expresion correcta “5 +...”.

Motive la participacion de diferentes estudiantes para que muestren y expliquen sus resultados. Para
ello puede pedirles que utilicen el tablero grande que estd pegado en la pizarra y fichas reversibles
suficientemente grandes para gque todos los demas estudiantes las puedan ver.

v’ Tablero del 10
v’ Fichas
reversibles

Libro Mimate 1
Pag. 20, caso 2
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Pregunte a diferentes estudiantes. No acepte respuestas en coro:

¢ Qué hemos aprendido hoy?

¢ Serd importante aprender esto? ¢ Por qué?

¢ Es necesario contar los dedos de mi mano? ¢Por qué? (Motivelos y recuérdeles que ya pueden
sumar mas rapido descomponiendo con la ayuda del 5).

¢ Te gustd la clase? ¢ Qué no te gustd?

¢ Qué fue lo mas dificil? ¢ Tienes dificultades para reconocer 5 objetos sin contar?

Patricia Carranza Burga Melina Berrospi Cornitero

Direccién Coordinacion General Coordinacion de nivel Docente
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Contar a partir de 5

GRADOQO: 1° Perseverancia

NO

APELLIDOS Y NOMBRES

Conoce el
porqué de la
linea divisoria
en el tablero
del 10

Cuenta
cantidades a
partir del 5

Representa
numeros
mayores que 5
en el tablero del
10 con fichas
reversibles

01

ALZAMORA HUAMAN, Silvana

02

APAZA AMLPARTIDA, Mateo

03

ASCA ARTEAGA, Natalia

04

CARLIN BERROSPI, Alanis

05

CERVANTES BOGONA, Diego

06

CHACALTANA ALARCON, Aylin

07

CHUAN ROCA, Andrea

08

CORONADO FLORES, Rodrigo

09

CUBA CUADROQS, Pablo

10

DIAZ GUEVARA, Valentino

11

GARCIA FLORES, Arlett

12

HONORIO OCROSPOMA, Fabrizio

13

LESCANO DIEZ, Jeremy

14

NINAQUISPE HUARCA, Sebastian

15

QUESNAY CHAVEZ, Antonella

16

SOSA GONZALEZ, Arwin

17

REYES OLIVA, Sebastian

18

ROQUE LIMAY, Javier

19

RUMICHE MAGUINA, Samuel

20

VILLAVICENCIO RIVASPLATA, Mathias

21

ZAVALETA LECC, Elizabeth
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LISTA DE COTEJO

TEMA: Contar a partir de 5

GRADO: 1° Honestidad

APELLIDOS Y NOMBRES

Conoce el porqué
de la linea
divisoria en el
tablero del 10

Cuenta
cantidades a
partir del 5

Representa
nlmeros mayores
que5enel
tablero del 10
con fichas
reversibles

01

AVILA TORRES, Mateo

02

CARHUACHAGUA MARINA, Kate

03

CARRERA ROJAS, Valentino

04

CHIPANA GUTIERREZ, Joseph

05

CONDEZO JIMENEZ, Santiago

06

CONDORI MEGO, Alexandra

07

DELGADO ZARATE, Andre

08

DIAZ GUEVARA, Victor

09

FARIAS ROBLES, Julian

10

FLORES DUENAS, Alvaro

11

GALINDO TECSI, Luhana

12

JULCARIMA PAUCAR, Andres

13

LARNIA CARRENO, Gian Franco

14

LEON TABOADA, Karlita

15

MALCA SIGUAS, Sebastian

16

MALDONADO MEDINA, Mathias

17

NIETO INCHAUSTEGUI, Piero

18

NIMA RIVERA, Raphael

19

RAMIREZ VALDERRAMA, Ana Jared

20

SOTO NAUPARI, Santiago

21

TIRADO CALDERON, Juan

22

VASQUEZ PURI, Maria Fernanda

23

VICUNA MARCO, Valentin
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Fecha
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Yo, Fernando Eli L.edesma Pérez, docente de la Facultad de Educacidn e idiomas vy
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Anexo 8. Acta de aprobacion de publicacion de tesis en repositorio
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Anexo 10. Recibo digital TURNITIN
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