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RESUMEN

El objetivo de esta Tesis Doctoral es: Proponer un programa de estrategias
metodoldgicas centrada en procesos cognitivos que contribuyen al desarrollo de
capacidades de Comprension Lectoray Resolucion de Problemas Matematicos del

nivel primario.

Dicho programa consta de una secuencia didactica que incluye actividades de:
conocimiento, dominio de capacidades esenciales y los procesos cognitivos que
involucran cada capacidad para la comprension lectora y resolucion de problemas.
Las sesiones planificadas en esta propuesta, pone a prueba la inventiva del
estudiante y su solucion produce el encanto del descubrimiento y la satisfaccion

del triunfo. Este efecto produce huellas profundas en la conducta del estudiante.

Se utilizd6 un disefio de tipo Cuasi Experimental, con una muestra de 618
estudiantes, a quienes se les aplicé un pre test y post test para comparar los
resultados del desarrollo de sesiones con aplicaciéon de estrategias didacticas que

incluyen procesos cognitivos; los cuales fueron procesados.

Dichos resultados me permitio realizar un analisis interpretativo y critico llegando
a la conclusion que existe limitaciones en los docentes para lograr el desarrollo de
capacidades de comprension lectora y de resolucion de problemas, existiendo la
necesidad de aplicar un programa para desarrollar la capacidad de Comprension
Lectora y Resolucion de Problemas matematicos y se aplico en los estudiantes del

nivel primaria.

El analisis de los resultados se hizo por comparacion de los calificativos obtenidos

en el pre test y pos test de los grupos donde se aplicé la propuesta.

Esperando que el presente estudio, sirva como punto de partida que lleve a la

reflexion a los docentes para mejorar su practica pedagogica.

Palabras clave: procesos cognitivos - constructivismo.
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ABSTRACT

The objective of this Doctoral degree thesis is to propose a program of
methodology strategies. It focused in cognitive processes to improve the
development of reading comprehension proficiency and the resolution of problems

mathematicians in primary level.

This program composed of a didactic sequence including activities:
knowledge, domain skills essential, and the cognitive processes that involve each
reading comprehension hability and the resolution of problems maticians. The
planned in this propose, it insert a test using the creativity of the students and the
solution produced the charm of discovery and the satisfaction of the victory. This

effect produces the deep tracks in the behaviors of the students.

It used a design with a control group in quasi experimental. With a population
of 896 students and the sample of 306 students, who explaining a pre-test and post-
test for comparing the developments outcome of the sessions with the application

of didactics strategies that including the process cognitive and without they.

These results allowed me to perform an interpretive and critical analysis
concluding that there are limitations on the teacher to achieve to improve the
development of reading comprehension proficiency and the resolution of problems

mathematicians in the students to primary level.

The analysis of the results was done in contrast to the qualifications obtained
in the pretest and posttest of the groups where of the survey was applied.

I hope that this research serve as a starting point that teachers‘reflections to improve

their pedagogical practice.
Keywords: cognitive processes - constructionism

THE AUTHOR
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INTRODUCCION

El presente estudio doctoral lamado: Los procesos cognitivos y las estrategias para
el desarrollo de la capacidad de comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos en los alumnos de la I.E N° 10106 “juan Manuel Iturregui” de la ciudad
de Lambayeque, cobra sentido; porque en la actualidad el eje sobre el cual gira la
ensefianza aprendizaje, es el constructivismo. Los docentes no estan respondiendo
al propadsito de desarrollar capacidades para el logro de los aprendizajes. Por ello,
se requiere promover el desarrollo de sesiones de aprendizaje con estrategias que
implica los procesos cognitivos, para mejorar las practicas docentes y por ende el
logro de aprendizajes .

La presente investigacion se centré en la planificacion de sesiones dentro de las
unidades del lll bimestres en talleres que permitieron el desarrollo de las
capacidades de comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos y

los docentes cambiar su practica pedagogica de un estilo pasivo a uno activo .

Desde el punto de vista tedrico coincido con la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget que dice: que el pensamiento del nifio, se construye desde el momento de
Su nacimiento por permanentes asimilaciones y acomodaciones a la realidad que
lo rodea. Generando respuestas propias que lo ayudan a comprenderla. (Enrrique
Garcia Gonzales, 1991)

Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio busca mejorar la practica
pedagogica de los docentes a través de la realizacion colegiada de las unidades y
las sesiones de aprendizaje. Que desarrollaran cada una de las competencias

planteadas en el Marco del Buen Desempeiio Docente. (MINEDU, 2014)

Desde el punto de vista pedagdgico, esta propuesta es un intento de transformar

la practica pedagogico de los docentes de la I.E. 10106 Juan Manuel Iturregui de
Lambayeque, tomando como base el Marco del Buen Desempefio Docente y la
Evaluacion ECE.

Xii



Los objetivos especificos perseguidos fueron: Elevar el nivel de la comprension
lectora utilizando estrategias creativas e innovadoras en la Institucion Educativa,
priorizar el dominio de capacidades matematicas dirigidas a la solucién de
problemas, Disefar la propuesta pedagogica Estrategias creativas para el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora y resolucion de problemas
y darle sostenibilidad incluyéndolo en el PAT para constituirlo en un programa
central de la institucion educativa para mejorar la practica pedagodgica de los
docentes de la I.E. N° 10106 Juan Manuel Iturregui de Lambayeque.

La tesis esta organizada en cuatro capitulos:

El primer capitulo esta referido al problema, en él se expresa que los alumnos del
nivel primaria de la institucion educativa N° 10106 Juan Manuel Iturregui de
Lambayeque, requieren un cambio en su atencién y que esta debe ser atendida por
la escuela, la cual demanda de docentes capacitados Yy el apoyo de los padres de
familia los cuales se constituyen en actores centrales en el proceso ensefanza
aprendizaje. Necesitamos alinear una escuela con un modelo de servicio centrado
en los aprendizajes. Para lograr este reto es fundamental contar con actores
educativos que infundan y gestionen a la comunidad educativa, en funcién de una
vision compartida logrando que todos y todas nuestros estudiantes alcancen los
aprendizajes anhelados. En esta investigacion presentamos una propuesta para
optimizar el desarrollo de capacidades de comprension lectora y resolucion de
problemas, centrado en estrategias y procesos cognitivos. Para ello partimos de las
contribuciones que al respecto expresan diversos escritores.

El uso de estrategias planificadas en cada una de las sesiones logra en forma eficaz
y eficiente el desarrollo de competencias y capacidades. Desde el enfoque
constructivista esto consistira en el desarrollo de competencias por parte de los
estudiantes.

En el segundo capitulo se abordd el sustento tedrico que orienta este estudio,
partiendo de la premisa que el estudiante es la razon de ser de todo maestro,
alguien que busca ser atendido y lograr sus aprendizajes esperados; sacando lo
mejor de ellos, satisfaciendo sus necesidades y logrando el desarrollo de sus

capacidades. Asimismo, el enfoque constructivista considera que el cerebro no es

xiii



un mero recipiente donde se depositan las informaciones, sino una entidad que
construye la experiencia y el conocimiento. Desarrollar la capacidad de
comprension lectora implica elaborar una amplia variedad de tipo de textos con el
fin de alcanzar las metas, desarrollar el potencial del nifio y nifla después de leer
estos, la lectura es la base de los aprendizajes que se producen dentro y fuera de
las aulas, es por tanto, el instrumento basico para que puedan producirse futuros
aprendizajes.

La habilidad de resolver problemas supone la capacidad de aplicar diferentes
métodos, vias de solucion o estrategias para encontrar solucién, posibilita la
comprension de conceptos y procedimientos matematicos. Su aprendizaje no es la
repeticion mecanica, memoristica de definiciones ni reglas sino que se da a traves
de un proceso de construccion del propio educando. (Ministerio de Educacion —
Unidad de Medicion de Calidad Educativa, Pert 1997). Por ello se recomienda que
la resolucién de problemas esté integrada en el proceso ensefianza aprendizaje de
manera habitual.

El criterio para que un aprendizaje tenga sentido y/o significado, es que sea
incorporado como parte de los conocimientos previos que tienen los alumnos y
alumnas en sus estructuras cognitivas o de pensamiento.

Gracias a estos aportes, he podido sentar las bases para disefiar un programa de
estrategias metodolégicas centrada en procesos cognitivos que contribuyen al
desarrollo de capacidades de Comprension Lectora y Resolucién de Problemas
Matematicos del nivel primario, esta propuesta se fundamenta en la teoria del
Aprendizaje Significativo, considerandola como el proceso que se genera en la

mente humana.

En el tercer capitulo se trabajé los elementos metodolégicos que se precisa en los
siguientes aspectos: Este estudio es de tipo explicativo porque esta orientado a la
comprobacion de la hipotesis analizando los resultados obtenidos después de la
aplicacion de la propuesta pedagogica, que contribuira a la solucion del problema
para desarrollar las capacidades de comprension lectora y resolucién de problemas
matematicos.

La poblacién la conformaron 896 estudiantes y la muestra fue de 618 estudiantes,

respectivamente.
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El método utilizado es el método cuasi experimental. Las técnicas de recoleccion
de datos son: la ficha bibliografica, documental y el instrumento empleado es el
cuestionario. Los datos recopilados fueron procesados utilizando la estadistica

descriptiva.

En el cuarto capitulo presentamos los resultados obtenidos al aplicar los
instrumentos de acuerdo al analisis de los resultados adquiridos; tales resultados
demuestran que la mayoria de docentes, desarrollan sesiones expositivas; por tal
razon urgia realizar un cambio en el proceso ensefianza aprendizaje y se aplicé la
propuesta pedagdgica llamada: Estrategias creativas con procesos cognitivos para
el desarrollo de la capacidad de comprension lectora y resolucion de problemas,
cuyo objetivo era la de desarrollar las capacidades de comprension lectora y
resoluciébn de problemas matematicos, mejorando el nivel académico de los
alumnos en las areas curriculares.

Finalmente se formularon las conclusiones y sugerencias de este estudio.
Esperando que el presente estudio cuente con las exigencias académicas
necesarias, depongo al acertado criterio de la mesa de honor, la evaluacion de esta
tesis para optar el grado de Doctora en Educacion.

LA AUTORA
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PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
1.1. Planteamiento del problema

La formacién basica promovida a nivel nacional en base al Disefio Curricular
Nacional y los Proyectos Curriculares Regionales, aun se mantienen como
documentos normativos, que carecen en su aplicacion de verdaderos resultados
y transformaciones en la sociedad; el Proyecto Educativo Nacional a mas de
diez afios de su implementacién aun no ha sido posible internalizarse en el
conocimiento Yy préactica de los miles de docentes peruanos que mas alla de
tener muchas habilidades metodolégicas, carecen en una gran mayoria de una

orientacion filoséfica, pedagdgica, ética, axioldgica y cientifica.

Las diversas teorias pedagogicas — didacticas, han sido implementadas desde
la mejor posicion personal o institucional, se sustenta en razon que la
concepcion de cada docente ha sido fundamental en la aplicacion de las teorias,
ello ha generado en muchas oportunidades efectos que desnaturalizan la
formacion, interpretaciones tedricas que desvirtian a la ciencia y consecuencias
formativas que no garantizan hombres para una sociedad que responda a las

necesidades de la época.

Se haimpulsado procesos de renovacion pedagdgica — didactica, y se ha puesto
en marcha curriculos sustentados en modernas teorias, asi como se ha dado
pase a procesos de capacitacion a cargo de instituciones universitarias que con
objetivos muy distantes a los de la educacion basica han desarrollado

capacitaciones carentes de la formulacién de un diagnéstico que indique en que

"En el caso de los paises latinoamericanos, observamos que la mayoria tiene
todavia niveles de gasto en educacion relativamente bajos, y a esos niveles si
gue es importante aumentar el gasto, y si suele traducirse en mejores
resultados. Peru y Colombia son ejemplos de esto"”, sefialo a la AFP Gonzalez

Sancho.

Segun los resultados de la evaluacion censal 2015 a los estudiantes del

segundo grado del nivel primario, los cuales muestran que el 49,8% alcanzaron
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el nivel satisfactorio en Comprension Lectora; el caso es mas serio aun en
Matematica, solo el 26,6% alcanzé el nivel satisfactorio. Del mismo modo a
nivel institucional los resultados de la Evaluacion Censal del 2015 nos arrojan
el siguientes resultados: En inicio 21,1% y en proceso 57,2% lo que hace un
total 78, 3% por debajo del nivel satisfactorio en resolucion de problemas y
en satisfactorio el 54,3% en comprension lectora. (www.minedu.gob.pe), lo
gue demuestra que en Comprension lectora nos encontramos ligeramente en
mayor porcentaje en el nivel satisfactorio, pero en el caso de Resolucion de
problemas no logramos ubicarnos en mayor porcentaje. De aqui mi necesidad
de profesora comprometida en la formacién integral de mis alumnos y alumnas
y considerar la importancia de los procesos cognitivos y los nuevos paradigmas
para el desarrollo de la capacidad de comprension lectora y de resolucion de
problemas como punto de partida en el proceso de enseflanza- aprendizaje en
el area de Comunicacién y Logico Matematicas en los alumnos de la I.LE. N°
10106 Juan Manuel Iturregui, para fortalecer el desarrollo permanente de
sus capacidades, habilidades y destrezas con criterio critico, creativo,
reflexivo, analitico para enfrentar con éxito los problemas del entorno y de su
vida propia, y vivenciar la practica de valores, estimulando en ellos su

motivacion en el proceso ensefianza aprendizaje.

Esto pues motiva a centrar la atencion en el estudio sobre los procesos
cognitivos y las estrategias y la influencia que puede ejercer en el desarrollo de
las capacidades de los estudiantes, exige implementar procesos que conlleven
a que los estudiantes se motiven, participen mas, se involucren en la solucién
de sus dificultades y entiendan que son ellos los que deben generar su propio
aprendizaje y en el futuro, su fuente de trabajo.

Nuestra realidad institucional, esta inmersa en ese contexto nacional, los
procesos Yy experiencias pedagdgicas han estado centradas en la
implementacion del Disefio Curricular, haciendo eco a la problematica en base
a la diversificacion de temas transversales que de manera muy especial ha
recogido la necesidad y aspiracion de alumnos y de los docentes. A ello se hace
imprescindible entender que la formacion interdisciplinar depende mucho del

saber disciplinar, por ello se pretende fortalecer dicha concepcién para obtener
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1.2.

mejores resultados en Comprensién lectora en el area de Comunicaciéon y la

resolucién de problemas en el area de Matematicas.

El desarrollo de estos procesos exige que los docentes planteen situaciones
que constituyan desafios para cada estudiante, promoviéndolos a observar,
organizar datos, analizar, formular hipoétesis, reflexionar, experimentar
empleando diversos procedimientos, verificar y explicar las estrategias
utilizadas al resolver un problema; es decir, valorar tanto los procesos
matematicos como los resultados obtenidos.

Todo esto requiere que el docente sea capaz de crear un clima donde el alumno
pueda aprender las diversas areas y Desarrollar sus Capacidades que le
permitan resolver problemas matematicos asi como desarrollar su comprension

lectora.

Formulacion del problema

¢,Cuales son los efectos que produce la aplicacion de un programa de
Estrategias Creativas que activan los procesos cognitivos, para el desarrollo de
la capacidad de Comprension Lectoray Resolucion de Problemas Matematicos

en los estudiantes del nivel primario en la I.E. “Juan Manuel Iturregui?

1.3. Justificacion

La ciencia matematica y de la comunicacion parte de una necesidad natural en

los estudiantes y que esta debe ser atendida por la escuela.

La presente investigacion se centré6 en razon que para las instituciones
educativas, ensefiar aplicando Estrategias Creativas debe ser una practica
pedagogica permanente. Entendida en ese marco, es necesario reconocer que
el trabajo interdisciplinar y disciplinar tiene una gran importancia en el desarrollo
cognitivo del hombre, recordar que el paradigma conductista centrado en la
memoria cumple un papel fundamental; la reconstruccion cognitiva es una
propuesta progresista que simplifica teoria bioldgicas de como se aprende y a

partir de ella entender que el saber universal se transmite a través del contenido,
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y es aquel que proporciona al estudiante las posibilidades de desarrollo,
complementandolos con las posiciones integrales de sus habilidades,
capacidades y actitudes.

La propuesta pedagodgica ESTRATEGIAS CREATIVAS QUE ACTIVAN LOS
PROCESOS COGNITIVOS PARA EL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE
COMPRENSION LECTORA Y RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS 2016, ofrece a los estudiantes de primaria la oportunidad de

conocer y aplicar diferentes estrategias en el desarrollo de sus actividades.

Su propésito es preparar académicamente a los estudiantes para desarrollar
sus competencias comunicativas y mateméaticas en comprension de textos y la
resolucién de problemas, que le seran utiles en los diversos espacios y
circunstancias que se desarrolla. Del mismo se conviene en determinar que el
proceso debe tener sostenibilidad, para lo cual se constituird en un programa
central de la institucion educativa, de tal forma que su monitoreo ha sido un

proceso obligatorio y permanente.

Desde el punto de vista teérico, “La lectura es algo mas que una actividad
mecanica que nos permite descifrar los signos de la escritura para comprender
significados” (Palacios, 1995:11). Es un proceso que nos lleva a la comprension
del texto, cuando lo interpretamos al buscar informacion o la deducimos a partir
de él. Palacios (1997) nos explica que la lectura como proceso nos permite
identificar, explicar y evaluar la informacién que tenemos en el texto. Ademas la
lectura permite construir nuevos conocimientos. De acuerdo con este
planteamiento, la lectura se realiza en distintos niveles y en cada uno se ponen
en marcha distinto procesos encaminados a la comprension del texto
enfrentado. El término comprension hace referencia a un fenébmeno muy amplio
por el cual el hombre, segun Condemarin (1982), se entiende a si mismo y sabe
algo solo gracias a la comprension.

Ser competente matematicamente supone tener habilidad para usar los
conocimientos con flexibilidad y aplicarlos con propiedad en diferentes
contextos. Desde su enfoque cognitivo, la matematica permite al estudiante
construir un razonamiento ordenado y sistematico. Desde su enfoque social y

cultural, le dota de capacidades y recursos para abordar problemas, explicar los
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1.4.

procesos seguidos y comunicar los resultados obtenidos (DCN 2009). El
proceso de Resolucién de problemas implica que el estudiante manipule los
objetos matematicos, active su propia capacidad mental (Procesos cognitivos),
ejercite su creatividad, reflexione y mejore su proceso de pensamiento al aplicar

y adaptar diversas estrategias matematicas en diferentes contextos

Desde el punto de vista metodologico este estudio buscé desarrollar las
capacidades de comprension lectora y de resolucion de problemas a través del
desarrollo de sesiones en la V y VI unidad que conformaron el lll bimestre en el
cual se aplico el taller. Cada uno de estas sesiones se orientd al desarrollo de
las competencias y procesos cognitivos enmarcadas en un enfoque por
competencias planteadas en el Marco del Buen Desempefio Docente.

Desde el punto de vista pedagdgico esta propuesta se justifica por ser un intento
de transformar la practica pedagdgica de los docentes de la institucion educativa
Juan Manuel Iturregui del distrito de Lambayeque, tomando como base el

constructivismo.

Limitaciones

La mayoria de docentes no dan mas de su tempo. Se necesitd disponer de
tiempo extra curricular para desarrollar el taller, para la elaboracion de las

sesiones.

Financiamiento, se necesitd disponer de dinero para adquirir y elaborar el
material concreto para el desarrollo de las sesiones y la situacion econdmica
de la mayoria de maestros peruanos, es dificil; sin embargo con apoyo de los
padres de familia, tratamos de agenciarnos de los materiales necesarios para

cada sesion .

Poca colaboracion de los docentes por temor o dudas para participar por
considerarlo un proceso de evaluacion respecto a su practica pedagogica que

realizan en la institucion educativa.
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1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general

DEMOSTRAR QUE LAS ESTRATEGIAS CREATIVAS CON PROCESOS
COGNITIVOS DESARROLLA LA CAPACIDAD DE COMPRENSION
LECTORA Y RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN LOS
ALUMNOS DE LA |IE N° 10106 - LAMBAYEQUE, -2016”

1.5.2. Objetivos especificos.

Determinar el nivel de comprension lectora y resolucién de problemas en los

alumnos de la I.E.N° 10106 "Juan Manuel Iturregui" Lambayeque — 2016

Aplicar el programa de estrategias creativas que activan los procesos
cognitivos para desarrollar la capacidad de comprension lectora y resolucion
de problemas matematicos en los alumnos de la I.LE.N° 10106 "Juan Manuel

Iturregui” Lambayeque - 2016

Evaluar la efectividad del programa de estrategias creativas que activan los
procesos cognitivos para desarrollar la capacidad de comprension lectora y
resolucion de problemas matematicos en los alumnos de la I.E.N° 10106

"Juan Manuel Iturregui" Lambayeque — 2016.
Validar la propuesta de estrategias creativas que activan los procesos

cognitivos para desarrollar la capacidad de comprension lectora y resolucion

de problemas en la I.E. N° 10106 “ Juan Manuel Iturregui” 2016.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO



2. Marco teérico
2.1. Antecedentes
2.1.1. A nivel internacional

Salas, (2012) En su tesis “El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes
del tercer semestre del nivel medio superior de la universidad autbnoma de nuevo
leén”. Concluye:

"Que el proceso de comprension lectora del nivel medio superior, se debe de
trabajar bajo un modelo interactivo ya que es el resultado de la interaccién entre
el texto y el lector, es decir que el producto de la lectura no es sélo de lo que
estd en el texto, sino que también es producto de las estrategias que se
implementan y realizan por parte del lector sobre el texto" Salas, (2012).

Por consiguiente, "se podria decir que la lectura debe de ser estratégica, es
decir trabajada bajo acciones deliberadas que exijan direccion, planificacion y
supervision para que puedan incrementar, facilitar y desarrollar la comprension

lectora en los estudiantes” Salas,(2012).

Madero, (2011) en sus tesis “El proceso de comprension lectora en alumnos de
tercero de secundaria” valora los estilos de liderazgo que se van
implementando, cuales se perciben como mas apropiados desde una
perspectiva de cambio cultural y qué dificultades se detectan.

Madero, (2011) Concluyé

Que ensefar estrategias de comprension lectora supone abordar la lectura
desde una perspectiva de construccion de significados. Se les ensefiaria a los
alumnos que la comprensién no siempre es inmediata, que si a la primera no se
logra la comprension podria utilizar estrategias para alcanzarla. Los alumnos
aprenderian que los textos no siempre son sencillos, que los conocimientos que
transmite el texto se enlazan con otros. Todos estos aprendizajes ayudarian a
306 alumnos a que adquieran creencias constructivas acerca de la lectura. Pero
lo mas importante es que los alumnos aprendan que ellos pueden hacer algo por
comprender un texto complejo.

2.1.2. A nivel nacional

Nuflo, C. (2004), realiza un trabajo de investigacién con nifios del  quinto

grado del nivel primario del Centro Educativo N° 82003 de la ciudad de
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Cajamarca para ver su impacto en el proceso enseflanza — aprendizaje de la
lectura en donde establece algunos puntos discrepantes, ya que los Sistemas
de preferencia en los alumnos no se mantienen estables, segin se demuestra
con la primera y segunda aplicacion del Inventario de Canales de aprendizaje,
que corresponde a la Programacion Neurolinguistica. ElI Rendimiento

académico mejora notablemente, haciendo participar al alumno en clase.

MINISTERIO DE EDUCACION DINFOCAD/UCAD. En su fasciculo-auto
instructivo. Nos dice: que “Los juegos son ejercicios placenteros del intelecto,
como motivadores del aprendizaje ademas presentan actividades atractivas y

gue conectan plenamente con los intereses de nuestros alumnos”.

LEON TRATEMBERG, en su libro: “La educacion de la Tecnologiay el
conocimiento” (El caso peruano). Nos dice:  “A puertas de entrar en la era de
la tecnologia y el conocimiento” en el siglo XXI, la brecha tecnolégica que nos
separa de los paises desarrollados se sigue acrecentando. Mientras nosotros
aun estamos con papel, tiza y pizarra, ellos han ingresado a través de la
informatica, de la capacitacion y revalorizaciébn al magisterio a una etapa
superior. ¢ Como igualarlos sin tener que recorrer 40 afios de ventaja que nos
llevan en educacion? El docente tiene que estar al dia con los conocimientos
tecnologicos que puede ponerse al servicio de la educacién. Por eso como
cultura general y vivir adecuadamente, debemos insertarnos en el mundo de

hoy.

CESPEDES (2002), en su articulo:  “Aprendemos las Operaciones
matematicas jugando”. Nos dice: “Con el método cuasi experimental los nifios,
producto de la interrelacién y las experiencias de las que son protagonistas,
“descubren” respuestas, reconocen numeros y realizan operaciones sencillas
con ellos. Estos aprendizajes requieren reforzamiento, que generalmente es
realizado con las conocidisimas “planas”, no obstante el reforzamiento con
herramientas informéticas sera mas efectivo cuanto mas divertido sea su

desarrollo a través de un juego y al mismo tiempo las operaciones
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matematicas fundamentales se constituyen en una necesidad inmediata para

jugar y, mas aun, nos da la posibilidad de ganar.

2.1.3. Anivel local

BAZAN y BURGA (2003), en su Tesis  “Elaboracion de un Programa de
Actividades de Aprendizaje Significativo para estimular el desarrollo, la lectura
Oral del alumno de 4to de Secundaria de la I.E. Augusto B. Leguia, Distrito de
Mochumi sostiene que para poder realizar una correcta lectura oral es
necesario la buena pronunciacion respetando los signos de puntuacion y dando
la entonacién adecuada. Y por lo tanto puede comprender significativamente
lo que lee. En este trabajo se aprecia que para llegar a la comprension lectora,
los nifios deben dominar primero la lectura oral, para poder interpretar el
sentido del texto que da el autor comprendiendo lo que lee y desarrollar asi
sus capacidades de comprension lectora.

El docente debe adoptar una nueva metodologia en su desempefio docente,
con la finalidad de hacerle frente a los retos que contemplan los tiempos
actuales, reinventandose una nueva manera de desarrollar sus practicas
pedagdgicas.

Los proyectos educativos a nivel institucional se constituyen en el instrumento
ideal para lograr el desarrollo de capacidades, como un proceso muy
importante de la institucion, conduciéndolos a cambiar y potenciar su practica
pedagogica de los docentes. Para lograr este propdsito, se persigue un proceso
formativo que fomente un cambio y aprendizaje hacia nuevas actitudes del
quehacer laboral, fomentando un clima motivador, sano y productivo en busca
de la calidad y excelencia del servicio educativo.

DURAN, (2015) en su tesis “Disefio tentativo del programa de intervencién
Psicopedagdgico en resolucion de Problemas para los estudiantes de 2do
grado B de la I.E. particular La Anunciata del distrito de José Leonardo Ortiz-
Provincia Chiclayo- Region Lambayeque” manifiesta que con la aplicacion del
disefio, haciendo uso de estrategias didacticas, se mejoro el nivel de resoluciéon
de problemas, ejercitando los procesos cognitivos los cuales facilitaron el
aprendizaje, comprendiendo los diversos tipos de problemas criticamente en
situaciones de contexto mediante procesos de interpretacion y reflexion.
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2.2. Marco tedrico

Las habilidades cognitivas como atender, prever, anticipar, hipotetizar,
interpretar, analizar, reconocer, etcétera, se considerarse microestrategias
gue se vinculan en las estrategias de aprendizaje -—consideradas
macroestrategias —. El estudiante ejecuta las habilidades cognitivas como
habilidades del pensamiento y las utiliza de manera diferente; asi da lugar a las

estrategias.

En consecuencia, la escuela promueve las habilidades cognitivas y los alumnos
pueden aprender a coordinarlas y dar lugar a las denominadas estrategias de

aprendizaje.

Se entiende por estrategias de aprendizaje el conjunto de actividades,
técnicas y medios que se planifican de acuerdo con los objetivos que persiguen,
la naturaleza de las areas o del objeto de estudio con el propdsito de hacer mas

efectivo el proceso de aprendizaje.

2.2.1. PROCESOS COGNITIVOS

2.2.1.1. Mecanismos atencionales
2.2.1.1.1- Atencidn y otros procesos

La "atencion desempefia un importante papel en diferentes aspectos de
la vida del hombre, tal es asi que han sido mdultiples los esfuerzos
realizados por muchos autores para definirla, estructurarla y delimitar su
estatus entre los procesos psicoldgicos” ( Anénimo).

( Andnimo) citado por "Reategui (1999) sefiala que la atencion es un
proceso discriminativo y complejo que acompafa todo el procesamiento
cognitivo, ademas es el responsable de filtrar informacion e ir asignando
los recursos para permitir la adaptacion interna del organismo en relacion
a las demandas externas"

"Para Rubenstein (1982) la atencion modifica la estructura de los procesos
psicoldgicos, haciendo que estos aparezcan como actividades orientadas

a ciertos objetos, lo que se produce de acuerdo al contenido de las
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actividades planteadas que guian el desarrollo de los procesos psiquicos,
siendo la atencidén una faceta de los procesos psicoldgicos"”( Anénimo).

"Para Rossell6 (1998) y Tudela (1992; véase en Garcia, 1997) la relacion
entre la atencion y los procesos psicoldgicos radica en que la atencion
actla como mecanismo vertical, que controla y facilita la activacion y el
funcionamiento de dichos procesos" ( An6nimo).Las relaciones que se

pueden establecer son las siguientes:

2.2.1.1.2 Atencion, motivacioén y emocion

"Por motivacion se entiende al proceso que de algiin modo inicia,
dirige y finalmente detiene una secuencia de conductas dirigidas a una
meta, es uno de los factores determinantes del comportamiento, y que
tiene que ver con variables hipotéticas que son los motivos" (Puente,
1998).

"Ahora bien, motivacion y emocién han sido considerados como factores
determinantes de la atencion, de este modo un estado de alta motivacion
e interés estrecha nuestro foco atencional, disminuyendo la capacidad de
atencion dividida, asi como el tono afectivo de los estimulos que nos
llegan y nuestros sentimientos a ellos contribuyen a determinar cual va a
ser nuestro foco de atencion prioritario” (Garcia, 1997).

Rosselld6 (1998) sefiala "que atencion, motivacion y emocion se
encuentran relacionadas desde el punto de vista neurobiolégico, porque

activa el mecanismo atencional"

2.2.1.1.3 Atenciodny percepcion.
La atencién ha sido concebida en muchas ocasiones como una propiedad
o atributo de la percepcion.
Garcia (1997) indica "que la atencion considerada como propiedad de la
percepcion produce dos efectos principales”
Que se perciban los objetos con mayor claridad.
"Que la experiencia perceptiva no se presente de forma desorganizada,
sino que al excluir y seleccionar datos, estos se organicen en términos de
figura y fondo. Garcia (1997)
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"La existencia de la atencién en el proceso de percepcién significa que el
hombre no solamente oye, sino que también escucha, incluso a niveles
intensos, y que el hombre no solo ve, sino que observa y contempla”
(Rubenstein, 1982).

Para Kaheneman (1973), "la atencion interviene en una de las fases del
proceso de percepciéon, cuando en una fase inicial de la percepcion se
dividen en unidades, segmentos o grupos el campo que forma la
estimulacion, la atencion entra en juego en el momento en que algunas

de esas unidades subdivididas reciben mayor realce de figuras que otros"

2.2.1.1.4 Atencion e inteligencia.

Garcia (1997) "considerd que la capacidad de un individuo de reorientar
su atencion con cierta rapidez (oscilacion de la atencién) y de atender a
mas de un estimulo a la vez (distribucion de la atencion) puede ser
considerada como componentes importantes de la inteligencia. De esta
forma atencion e inteligencia se definen en términos de habilidad para

manejar gran cantidad de informacién”

2.2.1.15 .Atencidon y memoria

La memoria es el proceso mental mediante el cual la persona fija y
conserva las experiencias vividas y las re-actualiza de acuerdo a las
necesidades del presente (Celada y Cairo, 1990). La memoria asegura el
almacenamiento de la informacioén, siendo la atencion uno de los factores
asociados a su buen funcionamiento, entendida esta como el esfuerzo
realizado por la persona tanto en la fase de almacenamiento como en la
fase de recuperacion de la informacion (Reategui, 1999).

La formacion de esquemas, el uso de estrategias de codificacion para la
informacion, el tipo de tarea recuerdo a realizar constituyen otro de los
factores que aseguran el trabajo de una memoria eficaz. Sin embargo, hay
autores gue consideran que la atencion no resulta tan necesaria para la
codificacion en la memoria, dado que la memoria también se expresa en
tareas que no requieren una manifestacion consciente de la experiencia

29



pasada, como suele suceder con el aprendizaje implicito o inconsciente
(Ruiz- Vargas, 1994).

2.2.1.2. FACTORES INFLUYENTES EN LA ATENCION

v

Factores determinantes externos, exdgenos o extrinsecos, relativos a
las caracteristicas de los estimulos.

Factores determinantes internos, enddgenos o intrinsecos; el conjunto
de factores que se relacionan directamente con el estado del propio
organismo.

Rasgos fisicos de los objetos: Relaciéon con la captacion y el

mantenimiento de la atencion:

El tamafio: llaman mas la atencion los objetos grandes.

La posicion: atrae mas la atencion la mitad superior izquierda de nuestro
campo visual.

El color: los estimulos en color suelen llamar mas la atencion que los que
poseen blanco y negro. Sin embargo en ocasiones algunos elementos en
blanco y negro, por contrastar con los restantes coloreados pueden llegar
a captar mas la atencién del sujeto que estos ultimos.

La intensidad del estimulo: llaman mas la atencion cuanto mas intensos
sean

La complejidad del estimulo: los estimulos complejos (que transmiten
mayor informacion) llaman mas la atencion.

La relevancia del estimulo: también conocido con el nombre de
significacion del estimulo, se considera que un estimulo es significativo
cuando provoca cambios estimulares importantes para el organismo. Un
estimulo puede adquirir poder significativo a través de varios medios:
instrucciones de realizar una respuesta motora ante ese estimulo, proceso
de pensamiento, la propia historia del sujeto etc.

La novedad del estimulo; la novedad del estimulo viene definida por el
cambio de uno o varios de los atributos que componen un estimulo. El
caracter novedoso de un estimulo puede conseguirse de diversas
maneras: alterando o modificando las dimensiones fisicas de un estimulo

tales como su intensidad, duracion, localizacion, omitiendo la presencia
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de estimulos esperados, alterando el orden de secuencia de los estimulos
y muy fundamentalmente haciendo que aparezca de forma repentina.

Algunas caracteristicas de los objetos exceden el ambito de las
dimensiones fisicas y estimulares, y también son importantes aspectos
mas relacionados con juicios subjetivos que el individuo hace sobre el
objeto. Este fendbmeno se observa en factores determinantes tales como

la novedad, la complejidad o la relevancia:

v' Las personas se sienten atraidas por patrones de complejidad media.

(\

Lo novedoso depende de la experiencia previa del sujeto.

v Hay que considerar la novedad y la complejidad en términos de
interaccién entre el estimulo y el preceptor.

En mi opinion los procesos cognitivos son mecanismos de la atencion con
los que se procesa la informacion. La atencidon no es una actividad aislada
sino que controla y facilita el funcionamiento de todos los procesos

activandolos para facilitar el aprendizaje.

2.2.2. MEMORIA
La memoria es la segunda gran funcion del cerebro e indudablemente ha de
estar correlacionada con el desarrollo del cerebro. El estudio de esta capacidad
intelectual no ha sido tan intenso como el de la inteligencia hasta el momento,
quizas se deba a la complejidad y tipos de memoria existentes. Un ejemplo
de dicha complejidad y variabilidad puede ser el lenguaje, ya que en el mismo
interaccionan diferentes tipos de inteligencia, de memoria que se sustentan

tanto en diferencias fisiolégicas como funcionales del cerebro.

En psicologia, la memoria es la capacidad para almacenar, retener y recordar

informacion.

La memoria humana es la funcién cerebral que resulta de las conexiones
sinapticas entre las neuronas. Permite a los seres humanos retener
experiencias pasadas. Los recuerdos se crean cuando las neuronas integradas

en un circuito refuerzan la intensidad de las sinapsis.
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2.2.3.

Los primeros estudios sobre la memoria comenzaron en el campo de la
filosofia, incluyendo las técnicas para mejorar la memoria. A finales del siglo
XIX y principios del XX la memoria paso a ser el paradigma de la psicologia
cognitiva. En las ultimas décadas, se ha convertido en uno de los principales
pilares de una rama de la ciencia conocida como neurociencia, un nexo

interdisciplinario entre psicologia cognitiva y neurociencia.

EL CONSTRUCTIVISMO

El Constructivismo es un modelo pedagdgico que no se aplica al 100% en
nuestro contexto educativo, ya que hay un porcentaje considerable de docentes
gue realizan una ensefianza bajo el paradigma conductista. El constructivismo
como corriente pedagogica representa la sintesis mas elaborada del siglo XX,
en sus origenes surge como una corriente epistemologica en camino del Lider
resalta como cualidades: autoestima, vision, creatividad, equilibrio, aprendizaje,
comunicacion efectiva, entrega poder, trabajo en equipo, servicio e integridad
(Fischman, 2000).

2.2.4. CAPACIDADES COGNITIVAS

Son las habilidades cognitivas o0 mentales que los hombres poseemos y con
las cuales podemos razonar y resolver problemas; actuar de forma racional
para conseguir objetivos; ver cosas, reconocerlas y dotar de significado a lo que
vemos; formarnos imagenes mentales de las cosas; hablar, comprender el
lenguaje y comunicarnos; inventar cosas nuevas, disefiar cosas Utiles, crear
cosas bellas,... La Ciencia Cognitiva es el estudio cientifico de las capacidades

cognitivas

La habilidad es el grado de competencia de un sujeto concreto frente a un

objetivo determinado.

Se considera a la habilidad como a una aptitud innata o desarrollada o varias
de estas, y al grado de mejora que se consiga a esta mediante la practica, se
le denomina talento. La aptitud esta estrechamente relacionada con la
inteligencia y con las habilidades tanto innatas como adquiridas fruto de un

proceso de aprendizaje.
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Las aptitudes estan relacionadas con una amplia variedad de capacidades
competenciales, todas ellas relacionadas con las diversas habilidades l6gica-

matematica.

2.2.4.1 CAPACIDADES

Dr. Cs. CARLOS M. ALVAREZ DE ZAYAS 2004 DIDACTICA DE LA
EDUCACION SUPERIOR Universidad Pedro Ruiz Gallo FACHSE nos
manifiesta que “capacidad es el resultado del aprendizaje y de
habilidades, debidamente sistematizadas, dirigidas especificamente a su
desarrollo. La capacidad o competencias y otras cualidades fisicas y
espirituales del hombre (potencialidades funcionales), son el resultado del
dominio de mudltiples habilidades, cuyo aprendizaje no responde a un
anico algoritmo, y que estén influidas, en mucho mayor grado, por las
particularidades psico — fisiolégicas del sujeto en el texto de su
ontogeénesis, y en el cual sus aptitudes, asi como otras caracteristicas

propias, desempefian un papel trascendente”.

GUIA PARA DESARROLLO DE CAPACIDADES 2004 : Direccion
Nacional de Educacion Secundaria y Superior Tecnolégica Unidad de
Desarrollo Curricular y recursos Educativos de Educacion Secundaria, se
encuentra que las capacidades son potencialidades inherentes a la
persona. En este contexto, se entienden como potencialidades
inherentes a la persona y que ésta procura desarrollar a lo largo de toda
su vida. También suele identificarse las capacidades como macro
habilidades, o habilidades generales, talentos o condiciones especiales
de la persona, fundamentalmente de naturaleza mental, que le permite
tener un mejor desempefio 0 actuacion en la vida cotidiana. Las
capacidades estan asociadas a procesos cognitivos y socio afectivos, que
garantizan la formacion integral de la persona. Representa para el
desarrollo humano un conjunto de “seres” y “haceres”, o sea todo aquello
que la persona puede ser o hacer (opciones) y lo que llega efectivamente
a ser o hacer (logros).Las capacidades, segun su nivel de evolucion y

perfeccionamiento, suponen el manejo adecuado de determinadas
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destrezas y habilidades se traducen en el manejo preciso de procesos, las
destrezas requieren el manejo funcional y eficiente de estrategias y las
capacidades, por ultimo, de la utilizacion eficaz de procedimiento.

Las capacidades son las habilidades que tienen los individuos, grupos,
organizaciones, instituciones y sociedades para realizar funciones que los
lleven a lograr los objetivos que ellos mismos se han trazado.

Dentro de estas habilidades podemos contar la creatividad, adaptacion al
cambio, aptitudes administrativas, resolucion de conflictos, manejo de
pluralismo institucional, pensamiento critico, creativo toma de decisiones,
etc. mejora de las coordinaciones, intercambio de datos e informacién,
entre otras.

Son Potencialidades inherentes a todo ser humano que se desarrollan
durante toda la vida. Las capacidades son potencialidades inherentes a la
persona y que ésta puede desarrollar a lo largo de toda su vida, dando
lugar a la determinacion de los logros educativos. Ellas se cimientan en
la interrelacion de procesos cognitivos, socio-afectivos y motores. Son
capacidades fundamentales aquellas que se caracterizan por su alto
grado de complejidad, y sintetizan las grandes intencionalidades del

curriculo.

2.2.5. CAPACIDAD DE COMPRENSION LECTORA

La Comprension Lectora es "la capacidad de comprender, emplear y elaborar
una amplia variedad de tipos de texto con el fin de alcanzar las metas propias,
desarrollar el conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad" (
Luna & Cafio, 2005).

La comprension Lectora se realiza a través del lenguaje cuando podemos
describir, narrar, contar y explicar la realidad. Segun lo que deseemos
hacer, utilizamos un tipo u otro de texto e incluso combinaciones de unos y
otros en el mismo discurso para dar a conocer lo que deseamos y hacernos

comprender en diferentes situaciones y con interlocutores variados.
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La lectura es la base de los aprendizajes que se producen dentro y fuera de las
aulas en la mayor parte de las culturas. Precisamente, generar el desarrollo de
una lectura comprensiva en el alumnado es uno de los pilares del sistema
educativo. Sobre ello se irdn construyendo otros conocimientos cada vez
mas complejos y abstractos. La lectura es, por tanto, el instrumento
basico privilegiado para que puedan producirse futuros aprendizajes.

2.2.6. LAS CAPACIDADES DEL AREA DE LOGICO MATEMATICA QUE SE
DESARROLLAN EN EL NIVEL PRIMARIA

Para desarrollar este punto se ha tenido que recurrir al Disefio Curricular
Nacional de la Educacion Basica Regular del Ministerio de Educacién —2005 y
2008 que sostiene gue se aprende matematica, para entender el mundo y
desenvolvernos en él, asi como estar preparados para el cambio y ser
protagonistas del mismo, para actuar de manera asertiva, comunicarnos con
los demas, resolver problemas y desarrollar el pensamiento matematico y
razonamiento l6gico. Desde este punto de vista, la ensefianza de la matematica
en el marco de la Educacion Basica Regular, para el desarrollo de las
capacidades explicitadas para cada grado involucra los procesos transversales
de:

*El razonamiento y la demostracién

*La comunicacion matematica

*La resolucion de problemas.

Siendo este ultimo el proceso a partir del cual se formulan las competencias del

area en los tres niveles (inicial, primaria y secundaria)

(Leyva, s.f) "Los comportamientos utilizados para definir los marcos
tedricos de matematicas se han clasificado en los cuatro dominios

cognitivos siguientes":
» Conocimiento de hechos y de procedimientos (Leyva, s.f).
« Utilizacidon de conceptos (Leyva, s.f).

* Resolucion de problemas habituales y razonamiento (Leyva, s.f).
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"Varios especialistas dentro de la matematica en el sector de la Educacion
Primaria, e incluso maestros, tienen diferentes puntos de vista acerca de los
valores relativos de las destrezas cognitivas, o al menos acerca del énfasis
relativo que se les debe otorgar en los centros educativos”(Leyva, s.f).sefiala
también que "Los autores consideran que todas ellas son importantes y en las
pruebas se utilizaran varios items para medir cada una de estas destrezas"

(Leyva, s.f).

"Las destrezas y habilidades incluidas en cada dominio cognitivo ejemplifican
aguellas que cabria esperar que manifestasen tener los escolares en las
pruebas de rendimiento” (Leyva, s.f). Deseable aplicar a todos los estudiantes
objetos de medicidn, aunque el grado de sofisticacion en la manifestacion de

comportamientos variara considerablemente entre los diferentes grados.

(Leyva, s.f) afirma que "Al desarrollarse la pericia mateméatica de los escolares
con la interaccion de experiencia, instruccion y madurez, el énfasis curricular

se traslada de situaciones relativamente sencillas a tareas mas complejas”.
(Leyva, s.f) sefala que:

La complejidad cognitiva de las tareas aumenta de un dominio cognitivo al
siguiente. Se pretende permitir una progresion desde el conocimiento de un
hecho, procedimiento o concepto hasta la utilizacion de ese conocimiento para
resolver un problemay desde la utilizacién de ese conocimiento en situaciones
poco complicadas a la habilidad de embarcarse en el razonamiento sistematico
(transito del contenido por las diferentes demandas cognitivas).

"Las secciones siguientes contindan describiendo los comportamientos,
destrezas y habilidades de los escolares empleados en la definicion de cada
dominio cognitivo con respecto a las capacidades generales esperadas de los

escolares" (Leyva, s.f).

2.2.7. Resolucion de problemas

(Ramirez & Perez, 2011) "La resolucion de problemas matematicos ha
estado en boga en los ultimos afios, sin embargo, el mismo es utilizado
con diferentes acepciones”. Ademas sostiene que "En el ambito de la
didactica, Beyer (2000) sefala varias definiciones del término “problema”,
presentadas por diversos autores, entre ellos: Nieto (citado por Beyer,
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2000) “problema” como una dificultad que exige ser resuelta, una cuestion
gue requiere ser aclarada" (Ramirez & Perez, 2011)

"Para Kilpatrick (citado por Beyer, 2000) “problema” es una definicion en
la que se debe alcanzar una meta, pero en la cual esta bloqueada la ruta
directa (op cit)" citado por (Ramirez & Perez, 2011)

"Por su parte, Rohn (op. at, p. 24) concibe un problema como un sistema
de proposiciones y preguntas que reflejen la situacién objetiva existente;
las proposiciones representan los elementos y relaciones dados (qué se
conoce) mientras que las preguntas indican los elementos y las relaciones

desconocidas (qué se busca)”, (Ramirez & Perez, 2011)

Segun Mayer (citado por Poggioli, 1999) problemas tienen los siguientes
componentes: a) las metas, b) los datos, c) las restricciones y d) los
meétodos”. (p. 15).

De acuerdo con este autor, las metas son los objetivos que se pretenden
alcanzar en una situacion determinada. Los datos son los elementos
numericos o la informacién verbal que necesita el estudiante para analizar
y resolver la situacion problema; los datos pueden estar explicitos o
implicitos en el enunciado de un problema. Las restricciones son los
factores que limitan el camino para lograr solucionar la situacion planteada
y los métodos se refieren a las operaciones o procedimientos que deben
aplicarse para alcanzar la solucion.

En este mismo orden de ideas, Vega Méndez (1992) define una situacion
— problema como “aquella que exige que el que la resuelva comprometa
en una forma intensa su actividad cognoscitiva. Es decir, que se emplee
a fondo, desde el punto de vista de la busqueda activa, el razonamiento y

elaboracion de hipotesis, entre otras” (p. 15).
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2.3.
2.3.1.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Teoria Psicogenética de Jean Piaget:

La Teoria Psicogenética de Jean Piaget dice: que el pensamiento del nifio, se
construye desde el momento de su nacimiento por permanentes asimilaciones
y acomodaciones a la realidad que lo rodea. Generando respuestas propias

gue lo ayudan a comprenderla.
Segun ( Limon, 2010) "Los tres mecanismos para el aprendizaje son":

Asimilacidon: adecuar una nueva experiencia en una estructura mental

existente, ( Limon, 2010).

Acomodacion: revisar un esquema preexistente a causa de una nueva

experiencia, ( Limon, 2010).

Equilibrio: buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimilacion y la

acomodacion, ( Limoén, 2010).

Segun (Cristina, 2009) "ElI concepto de acomodacion funciona
complementariamente al término de asimilacion. Una vez que las experiencias
han sido incorporadas a las estructuras cognitivas del sujeto, es necesario
"hacer" las modificaciones consecuentes en dichas estructuras, es decir,
.reajustar (las estructuras construidas) en funcién de las transformaciones

sufridas, y, por consiguiente, a 'acomodarlas’ a los objetos externos”

Estos procesos se dan en todas las areas del conocimiento, surgen entonces
las siguientes interrogantes: ¢Por qué, debe ser esto diferente cuando
hablamos de leer y comprender? ¢, Por qué no tener en cuenta que la lectura es
un producto cultural y social y no sélo escolar con el cual el nifio tiene contacto
permanente y sobre el cual opera desde el momento en el que adquiere la

funcién simbolica?

Si el nifio elabora una serie de preguntas acerca de ¢ Como viene El al mundo,
de Como los animales se reproducen? ¢Por qué no puede elaborar teorias

acerca de como se hace para leer y comprender? Un sujeto cognoscente no
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espera que alguien le trasmita su conocimiento. Aprende basicamente a través
de sus propias acciones sobre los objetos del mundo. Un sujeto
intelectualmente activo no es alguien que “hace muchas cosas”, es un sujeto
que compara, excluye, ordena, categorizar, reformula, comprueba y formula
hipétesis, etc., en accién interiorizada (pensamiento) o en accion efectiva

(observable).

Piaget propuso una teoria de los estadios de desarrollo de la inteligencia en el
nifio. A continuacion se presenta, de forma resumida, cada uno de estos

estadios y su correspondiente franja de edad y caracteristicas principales.

El nivel sensomotor es el periodo que abarca aproximadamente los dos
primeros afios de vida, durante el cual van a conformarse las subestructuras
cognoscitivas que serviran de base a las posteriores construcciones
perceptivas e intelectuales. Para Piaget, la inteligencia existe antes del lenguaje

y en este nivel puede hablarse de inteligencia sensomotora.

"En la etapa preoperacional que abarca hasta los siete u ocho afos. La
adquisicion del lenguaje es, quiza, el acontecimiento mas importante de este
periodo, ya que su desarrollo modifica sustancialmente tanto las estructuras

mentales como su relacion con las demas personas" (Tortoza, 2012).

(Tortoza, 2012) Afirma que "Es necesario aclarar que en este momento, el
lenguaje sufre limitaciones anélogas a los movimientos en el periodo
sensoriomotriz. En esta etapa, refiere su conversacion a su propio punto de

vista, es decir no coordina su platica con la de otros nifios"

"En el plano cognoscitivo tiene tres repercusiones principales. Primera, permite
mayor relacion entre los individuos y el nifio. Segunda, aparece el pensamiento
propiamente dicho. Y tercera, estimula la formacion del pensamiento intuitivo”
(Tortoza, 2012).
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(Caceres, 2013) Senala:

Al llegar a la etapa o nivel de las operaciones concretas, el nifio tendra que
traducir en lenguaje todo lo que ya sabe en términos practicos u operatorios. La
primera manifestacion de un uso mas sistematico de los signos verbales es la
presencia de una inteligencia pre conceptual. Por otra parte, las operaciones
concretas también se refieren a operaciones con objetos manipulables donde
aparece nuevamente la nocion de "agrupacién”, que es la que permite que los
esquemas de accién -ya en marcha- se vuelvan reversibles. Dicho periodo es
una fase, va de los 7 u 8 afios hasta los 11 o 12 afos. Se divide en dos
subperiodos: el preoperatorio y el operatorio.

"La etapa de las operaciones formales consiste en trasponer las agrupaciones
concretas hasta un nuevo plano del pensamiento, y se da a partir de los 11 o
12 afios. El adolescente es capaz de razonar con base en enunciados e
hipétesis no solo con los objetos que estan a su alcance, sino que ya aplica la

|6gica de las proposiciones” (Caceres, 2013)

Para (Céaceres, 2013) "El papel del lenguaje como elemento que permite una
"representacion” conceptual es ya un hecho aceptado dentro del mundo de la
ciencia e implica que la posibilidad de representacion esta ligada a la
adquisicion del lenguaje”. No obstante, ambos procesos son solidarios de un
proceso mas general: la funciéon simbdlica. "Ahora bien, el lenguaje en el nifio
de 2-7 afios, es en esencia egocéntrico: habla mucho mas que el adulto, pero
no habla para los demas sino para si mismo; o sea su palabra, antes de tener
la funcidn de socializacion del pensamiento (porque no sabe comunicarlo
enteramente), tiene la de acompafar y reforzar la accion propia" (Céaceres,
2013)

En conclusion se toma esta teoria porque en el nivel primaria las nifias y nifios
en el aspecto cognoscitivo estan en la etapa de las operaciones concreta por
gue cuentan con 6; 9y 10 afos, etapa que se prolonga hasta los doce afios

aproximadamente.
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2.3.2 Teoria del Enfoque Constructivista del Aprendizaje de Vygotsky

La teoria de Vygotsky se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural de

cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla.

(Rodiguez, 2009) "La teoria de Vigotsky se basa principalemtne en el
aprendizaje sociocultural de cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual
se desarrolla. Vigotsky considera el aprendizaje como uno de los mecanismos
fundamentales del desarrollo”.

(Rodiguez, 2009) Afirma que:

La mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo. En el modelo de
aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar central. La interaccion social
se convierte en el motor del desarrollo. Vigotsky introduce el concepto de 'zona
de desarrollo préximo’ que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el
nivel de desarrollo potencial. Para determinar este concepto hay que tener
presentes dos aspectos: la importancia del contexto social y la capacidad de
imitacion. Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactuan. El
aprendizaje escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio. El
aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones colectivas. La interaccion
con los padres facilita el aprendizaje. (s.p)

“La teoria de Vigotsky se refiere a como el ser humano ya trae consigo un
cbdigo genético o 'linea natural del desarrollo’ también llamado cédigo cerrado,
la cual estd en funcién de aprendizaje, en el momento que el individuo
interactda con el medio ambiente" (Rodiguez, 2009) Su teoria toma en cuenta
la interaccion sociocultural, en contra posicion de Piaget. "No podemos decir
gue el individuo se constituye de un aislamiento. Mas bien de una interaccion,
donde influyen mediadores que guian al nifio a desarrollar sus capacidades
cognitivas. A esto se refiere la ZDP. Lo que el nifio pueda realizar por si mismo,
y lo que pueda hacer con el apoyo de un adulto, la ZDP,es la distancia que

exista entre uno y otro" (Rodiguez, 2009)

El estudiante construye en forma activa su aprendizaje. "ElI enfoque
constructivista establece, en apariencia contradictoriamente, que el
conocimiento es elaborado individual y socialmente por los aprendices fundado
en las propias experiencias y representaciones del mundo y sobre la basede

los conocimientos declarativos ya conocidos, (Rodiguez, 2009). "En el
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2.3.3.

constructivismo se analizan aquellos procesos de percepcion, de
comportamiento y de comunicacion, a través de los cuales los seres humanos
construyen las realidades individuales, sociales, cientificas e ideoldgicas”
(Rodiguez, 2009)

Teoria del aprendizaje significativo.

La presente investigacion se fundamenta teniendo en cuenta que el desarrollo
de innovaciones, conlleva la puesta en practica de teorias que contribuyen al
logro de los propositos; en el contexto de la ciencia, esta metodologia la
ubicamos en los procesos cognitivos; sin dejar de lado que el subjetivismo
forma parte esencial de la persona y por ello se tiene elementos cualitativos
presentes.

El enfoque constructivista es la expresion tedrica del cognitivismo,que
considera que el cerebro no es un mero recipiente donde se depositan las
informaciones, sino una entidad que construye la experienciay el conocimiento,
los ordena y les da forma. Dando la posibilidad de construir experiencias y
conocimientos, elementos esenciales de facilitacion de nuestro accionar diario
en pos de solucionar necesidades practicas individuales y sociales; entonces,
la construccion de nuevos elementos culturales es posible y es de
responsabilidad del docente cumplir el papel de guia o mediador en la
construccion de esos aprendizajes, ensefiandole a pensar a través del
desarrollo de habilidades cognitivas para optimizar su proceso de
razonamiento, tiene también la responsabilidad de animar a los alumnos a
tomar conciencia de sus propios procesos Yy estrategias mentales
(metacognicién) para controlarlos y modificarlos (autonomia), mejorando el
rendimiento y la eficacia en el aprendizaje. Entendido que el sentido y la légica
debe formar parte del criterio de aprendizaje de los alumnos, al tener una activa
participacion en los procesos pedagodgicos. El criterio para que un aprendizaje
tenga sentido y/o significado, es que sea incorporado como parte de los
conocimientos previos que tienen los alumnos y alumnas en sus estructuras

cognitivas o de pensamiento, a fin de ser utilizados con un objetivo o criterio.
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2.3.4. Teoria socio cultural

El aporte de Vygotsky (1962, 1991) a la propuesta se resume en que el nifio
tiene la necesidad de actuar de manera eficaz y con independencia y de tener
la capacidad para desarrollar un estado mental de funcionamiento superior
cuando interacciona con la cultura (igual que cuando interacciona con otras
personas). El nifio tiene un papel activo en el proceso de aprendizaje pero no
actua solo” (www.earlytechnicaleducation.org).

Vygotsky resefia que las funciones psiquicas se desarrollan en un contexto
socio-historico-cultural. Su expresién: “Todas las funciones  psiquicas
superiores son relaciones de orden social interiorizadas, base de la estructura
social de la personalidad”. Demuestra con esta teoria, la importancia de la
interaccion social en las aulas y que para ello el docente debe de saber y
manejar muy bien estrategias para conseguir esa interaccion y lograr sus
propésitos. Entendida asi la teoria, es una contribucion cientifica importante
para el desarrollo de innovaciones para el Aprendizaje; el orden social es base
para la estructura de la personalidad, siendo asi tenemos que la razén central
de la propuesta centrada en que el equipo en el aula forme parte de la solucién
de los problemas se debe convertir en el eje para que los docentes organicen
a los alumnos, busquen interacciones positivas, que interiorizen las dificultades
para que en relacion con la teoria de Ausubel comprendan y puedan darle
solucién y aprendan significativamente de ellas, que halla un aprendizaje

interior que ayude a construir en el exterior y regrese enriquecido y fortalecido.

Asimismo, la teoria de Vygotsky considera al aprendizaje como uno de los
mecanismos fundamentales del desarrollo. En opinién, la mejor ensefianza es
la que se adelanta al desarrollo. En el modelo de aprendizaje que aporta, el
contexto ocupa un lugar central. La interaccion social se convierte en el motor
del desarrollo. Vygotsky introduce el concepto de 'zona de desarrollo préximo’
que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo
potencial. Para determinar este concepto hay que tener presentes dos
aspectos: la importancia del contexto social y la capacidad de imitacion.
Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactuan. El aprendizaje

escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio. El aprendizaje
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se produce mas facilmente en situaciones colectivas. La interaccion con los
padres facilita el aprendizaje. 'La Unica buena ensefianza es la que se adelanta

al desarrollo’.

Segun Escribano (2008), un aspecto complementario, desde la concepcion de
Vygotsky, es que la escuela, deberia ser un espacio diferente, de aprendizaje
activo, un lugar donde los alumnos se “descontaminen” de la polucion mental
(informacibn que nos bombardean diariamente, informacion veraz,
tendenciosa, publicitaria, cruel, subliminal, antagonica, desvalorizante,
necesaria, instructiva, inutil, etc); y, mejor, ain, donde se preparen con recursos

valiosos para hacer frente a nuevas circunstancias.

Desde esta Optica, coincidimos con la propuesta, consideramos que el alumno
debe ser mas protagonista de su propio camino de aprendizaje, de su propia
capacidad de imaginar su clase (aula- fuera del aula), donde los alumnos
descubran verdades, que aunque conocidas para el maestro seran nuevas para
ellos; un modelo de clase donde la imaginacion no tenga limites, y donde habra
que buscar la forma de comunicarla a los comparieros, discutirla, compartirla y
disfrutarla; un modelo de clase creativa y participativa, donde el objeto de
conocimientos se construya activamente en la mente de los alumnos y no
pretenda estamparselos en sus cabezas con la forma ya definitiva, que compita
contra el modelo sedentario y represente, al mismo tiempo el espacio eficaz de
“desintoxicacion” y reflexion sobre el papel del nifio y del adolescente frente al

bombardeo de informacion.

Se trata pues, de producir individuos autbnomos, capaces de adquirir
informacion por su cuenta, de procesarla, capaces de juzgar la validez de la

misma, y hacer a partir de ellas inferencias racionales, l6gicas y coherentes.
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2.4. MARCO CONCEPTUAL
2.4.1. PROCESOS COGNITIVOS

La cognicion es el acto o proceso de conocer, como proceso del desarrollo
humano esta presente en las discusiones tanto de la psicologia, la ingenieria,
la lingUistica, como de la educacion.

Existen tres aproximaciones basicas a la comprension de la cognicion: Una
aproximacion psicométrica, que mide los cambios cuantitativos en la
inteligencia a medida que la gente va madurando. La segunda es la
aproximacion piagetana, que destaca los cambios cualitativos en la forma en
gue la gente piensa a medida que se desarrolla. La tercera aproximacion es el
modelo de procesamiento de informacion, que examina los pasos, acciones y
operaciones progresivos que tienen lugar cuando la gente recibe, percibe,
recuerda, piensa y utiliza la informacion. Estas aproximaciones se encuentran
inmersas en dos corrientes: la Psicologia Cognitiva y la Ciencia Cognitiva, las
cuales desde el punto de vista tedrico presentan ciertas caracteristicas que las

distinguen.
2.4.2. EL CONSTRUCTIVISMO

Basicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene
gue una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado
de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccién de estos dos factores.
En consecuencia, segun la posicién constructivista, el conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccién del ser humano, esta construccién
se realiza con los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos),

0 sea con lo que ya construy6 en su relacion con el medio que lo rodea.

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos de

la vida, depende sobre todo de dos aspectos:
1.- De la representacion inicial que se tiene de la nueva informacion vy,

2.- De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.
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2.4.2.1. CONCEPCION SOCIAL DEL CONTRUCTIVISMO

La contribucién de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se
considere como una actividad individual, sino més bien social. Se valora
la importancia de la interaccion social en el aprendizaje. Se ha
comprobado que el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace

en forma cooperativa.

Si bien también la ensefianza debe individualizarse en el sentido de
permitir a cada alumno trabajar con independencia y a su propio ritmo, es
necesario promover la colaboracion y el trabajo grupal, ya que se
establecen mejores relaciones con los demas, aprenden mas, se sienten
mas motivados, aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales

mas efectivas.
2.4.3. LA COMPRENSION LECTORA

En la actualidad se concibe a la comprensién lectora como un proceso a traves

del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que
decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. En este proceso de
comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion
nueva con la antigua: es el proceso de la comprension. La comprension es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes
del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Todo esto es confirmado

por:

PINZAS ,GARCIA, Juana en su obra “Leer Mejor para ensefiar Mejor” (1999)
quien nos dice que existen cuatro términos que definen la lectura comprensiva
: Se trata de un proceso Constructivo , Interactivo , Estratégicoy Metacognitivo
que definen a la comprension lectora como reflexiva, eficiente , creativa e

instrumental.
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2.4.4. RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATCOS

La habilidad de resolver problemas supone la capacidad de aplicar diferentes
meétodos, vias de solucidn o estrategias para encontrar solucion de los
diferentes problemas sean estos problemas matematicos o no.

La resolucion de problemas es una actividad intelectual que debe:

Impregnar integramente el curriculo de matematica y

Proporcionar el contexto que posibilite el aprendizaje de conceptos y destrezas.
La resolucion de problemas en situaciones reales, interesantes para el nifio y
la nifia posibilita la comprension de conceptos y procedimientos matematicos,
por ejemplo: los conceptos y operaciones de adicidon, sustraccion,
multiplicacion, division, etc. Su aprendizaje no es la repeticion mecanica,
memoristica de definiciones ni reglas sino que se da a través de un proceso de
construccion del propio educando. (Ministerio de Educacion — Unidad de
Medicion de Calidad Educativa, Peru 1997).
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CAPITULO llI
MARCO METODOLOGICO
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[ll. MARCO METODOLOGICO

3.1. VARIABLES

Variable independiente: los procesos cognitivos y las estrategias.

Variable dependiente: Desarrollo de la capacidad comprension lectora y

de resolucion de problemas Matematicos.

3.1.1. DEFINICION CONCEPTUAL

3.1.1.1.

Los Procesos Cognitivos y las estrategias:

Se define como procesos cognitivos al conocimiento del pensamiento del

alumno en la medida que va desarrollando, el cual posee caracteristicas

individuales, que el maestro debe considerar al momento de generar su

aprendizaje.

3.1.1.2.

Desarrollo de la Capacidad de Comprensioén Lectora y Resolucion de

Problemas Matematicos:

Es el conjunto de acciones planificadas y relacionadas entre si, que
promueve el desarrollo de capacidades para la comprension lectora y

resolucion de problemas.

Segun Vallés (1998) los factores que intervienen en la comprension
lectora son: Los conocimientos previos que ayudan a dar sentido a las
palabras utilizando la memoria a corto plazo; la competencia del lector,
conformada por el vocabulario y por el dominio lector de las estructuras
sintacticas; los esquemas, que se refiere a la estructura de
almacenamiento de la informacion en la memoria semantica que organiza
la informacién nueva; y los procesos de almacenamiento, que estan
constituidos por las rutinas de la recuperacion de la informacion

almacenada en la memoria.
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3.1.2. DEFINICION OPERACIONAL
3.1.2.1. Los Procesos Cognitivos y el Constructivismo:

El aprendizaje es un proceso de cambio relativamente permanente en el
comportamiento de una persona, para que este aprendizaje sea
significativo se activan los procesos cognitivos con una participacion
activa del estudiante, donde la atencion se centra en el como se adquieren

estos aprendizajes

3.1.2.2. Desarrollo de la Capacidad de Comprensién Lectora y Resolucion
de Problemas Matematicos:

El desarrollo de la capacidad de comprension lectora se concibe como un
conjunto progresivo de conocimientos, destrezas y estrategias que las
personas desarrollan a lo largo de su vida en distintos contextos y los
ponen de manifiesto al interactuar con otras personas. Es un acto de
razonamiento hacia la construccion de una interpretacion que lo lleva a la
resolucion de problemas matematicos a partir de la informacion que le

proporciona el problema.
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3.1.2.3. Operacionalizacion de variables:

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
Procesos
V. cognitivos Sensacion Lista de cotejo
basicos Percepcion
Procesos Atencidon Ficha de
cognitivos Y las Memoria autoevaluacion
estrategias
Inteligencia
Pensamiento
Lenguaje.
Procesos
cognitivos
superiores:
Expresa con sus propias palabras lo que ha
comprendido del texto.
Descubre el significado de palabras nuevas | Sesiones de
Desarrolla . N
. a partir del texto que lee. aprendizaje.
capacidades para - .
Identifica los Personajes del texto y la
responder . .
accion realizada Lecturas
preguntas de . . - .
. Identifica la idea principal comprensivas.
comprensién
Resuelve preguntas formuladas en sus
lectora . .
VARIABLE tres niveles Producciones de
DEPENDIENTE: Emplea estrategias de lectura. textos
Capacidad de Elabora organizadores graficos.
comprension Reconoce el tipo de texto y su estructura
lectoray
resoluciéon de
problemas. .
Resuelve problemas sencillos con las cuatro
operaciones.
Resuelve

problemas usando
estrategiasy
métodos
adecuados, segun
la naturaleza del
problema.

Selecciona datos del problema para su
solucion.

Aplica estrategias personales para resolver
problemas.

Resuelve problemas y explica el proceso
seguido.

Crea y resuelve problemas.

Pre y postest
Encuesta
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3.2. METODOLOGIA

3.2.1.

3.2.2.

TIPO DE ESTUDIO. La presente investigacion es cuasi experimental
puesto que permitié la modificacion de una variable (desarrollo de la
capacidad de comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos) en funcion de la otra (procesos cognitivos y el
constructivismo). porque se disefid una propuesta pedagdgica, basados
en un conjunto de sesiones que activaron los procesos cognitivos, el cual
contribuird en el desarrollo de capacidades de comprension lectora y
resolucion de problemas.

El tipo de estudio que se realizd en el trabajo de investigacion fue Antes-
Después.

Antes: Porque se determind como se encuentran las capacidades de
comprension lectora y resolucion de problemas en los alumnos de la
institucion educativa N°10106 Juan Manuel lturregui nivel primaria de
Lambayeque.

Después: Porque se disefid y aplicO una propuesta pedagogica de
sesiones de aprendizaje las cuales contribuirdn al desarrollo de

capacidades de comprension lectora y resolucién de problemas.

DISENO DE ESTUDIO

La Investigacion es un disefio cuasi experimental: con grupo experimental
en la cual se aplica un Pre test y un Post test. Evaluados en la variable
dependiente antes y después del tratamiento experimental.

En estos disefios se manipula deliberadamente al menos una variable
independiente para ver su efecto y relacion con una o mas variables
dependientes.

En los disefios cuasi experimentales los sujetos no son designados al
azar, ni emparejados, sino que dichos grupos ya estaban formados antes,
es decir son pre establecidos.

El diagrama que le corresponde se resume en el siguiente esquema:

GE : 01 X 02
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Donde:

G.E. Es el grupo Experimental

O1: Es medicion de Pre test que se aplica al grupo antes de la propuesta
pedagogica.

O2: Es medicion de Post test que se aplica al grupo después de la
aplicacion de la propuesta pedagogica.

X : Aplicacion de la propuesta pedagogica de comprension lectora y

resolucion de problemas que se desarroll6 en el grupo.

3.3. POBLACION Y MUESTRA

3.3.1.

3.3.2.

Poblacion

La poblacion la conformaron: Los 896 alumnos entre varones y mujeres
de las 28 secciones del nivel primario de la Institucion Educativa 10106
Juan Manuel Iturregui.

Muestra

Por la técnica de muestreo estratificado se determin6 la muestra de 618
alumnos, pertenecientes en forma directa a cada una de las 18 secciones
elegidas para la intervencién. A continuacion presentamos el cuadro

representativo de la muestra:

TABLA N° 01
Aulas y nimero de alumnos que participaron en el estudio.

AULAS QUE PARTICIPARON EN EL ESTUDIO N° DE ALUMNOS
lero “A” 28
2do “A” 34
2do “B” 31
2do “C” 32
2do “D” 32
2do “E” 37
3ero “A” 35
3ero “C” 38
3ero “D” 41
4to “D” 34
5to “A” 38
5to “B” 39
5to “C” 35
5to “D” 35
6to “A” 30
6to “B” 35
6to “C” 30
6to “D” 32
TOTAL: 18 618

Fuente: Nominas de matricula
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3.4.

METODO DE INVESTIGACION.
En la presente investigacion se uso el método Cuantitativo; porque se

relaciono dos variables, buscando mejorar resultados a través de una

muestra. Este estudio me ha permitido hacer inferencia causal que

explique por qué las cosas suceden o no, de una forma determinada .

Durante el desarrollo del presente estudio, se utilizaron los siguientes

métodos:

A)

B)

C)

Método cientifico. Que me ayudé a orientar el presente trabajo

siguiendo un orden (modificado de Bunge, 1996 y Mufioz, 1998)
Planteamiento del problema. Se observa una dificultad,
de su analisis se plantea una pregunta de investigacion.
Formulacion de hipotesis. Se plantean inferencias de
posibles respuesta al problema.
Andlisis e interpretacion de datos. se interpretan y
estudian los resultados arrojados por las observaciones.
Conclusiones. Que surgen del estudio. Se proponen
nuevos enfoques.

Hipotético — deductivo. Porque indica que toda investigacion se

inicia con elementos tedricos o hipotéticos.

Este método me permitio desarrollar el trabajo desde la

formulacion del problema, establecer los objetivos, formular las

hipodtesis de trabajo.

Inductivo — deductivo Porque se basa en las observaciones que

permiten realizar generalizaciones, a partir de éstas, se plantean

predicciones.

La induccién y la deduccion se perfeccionan, ya que el

aprendizaje, necesita de la aplicacion, comprobacion y puesta en

practica.

Método descriptivo: Porque se fundamenta en la observacion,

analisis e interpretacion de forma explicativa la problematica

tratada.
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3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Consideraremos las siguientes técnicas y procedimientos:

TECNICAS

INSTRUMENTOS

V.l.: procesos cognitivos y
el constructivismo

Observacioén

Ficha de observacion

V.D. : desarrollo de la
capacidad de comprension
lectora y resolucion de
problemas matematicos

Encuesta

Anadlisis documental

Fichas de comprension lectora.
Fichas de ejercicios con
problemas.

Pruebas de aplicacion.

3.6. METODOS DE ANALISIS DE DATOS

Método estadistico, dentro del método cientifico, consiste en una serie

de pasos para llegar al verdadero conocimiento estadistico.

Etapas del método estadistico:

a) Recogida de datos.

b) Ordenacion y presentacion de los datos en tablas simples o doble

entrada.

c) Determinacion de medidas o parametros que intenten resumir la

cantidad de informacion.

d) Formular hipétesis sobre las regularidades que se presenten.

e) Por ultimo, el andlisis estadistico formal que permita verificar las

hipoétesis formuladas.
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4.1.

RESULTADOS

Descripcion de resultados

En el presente trabajo de investigacion los resultados dieron solucién a los
objetivos e hipétesis del informe, se utilizaron tablas y graficos comparativos
del nivel de desarrollo de capacidades de comprension lectora y resolucion de
problemas, los cuales se aplicaron a los alumnos del grupo experimental a
quienes se les ha sometido a un programa sustentado en los procesos
cognitivos y estrategias (Propuesta pedagdgica) a fin de ver si mejora o no el
rendimiento académico (desarrollo de capacidades).

Para determinar la influencia en el rendimiento académico de los alumnos de
la “Propuesta Pedagodgica sustentada en los procesos cognitivos y las
estrategias”, se aplicdé una prueba pre test y post test y; durante todo el
desarrollo de las actividades en el area curricular de  Comunicacion y Logico
Matematica en el Tercer Trimestre (V y VI unidad) al trabajar con metodologia
colaborativa (equipos de trabajo cooperativo); se hizo uso de técnicas
didacticas para estimular el aprendizaje en base a sus propios procesos
cognitivos predominantes, observando y evaluando el avance de lo
programado, utilizando instrumentos que consistieron en: lista de cotejo, ficha
de metacognicién, y otras como, tabla de especificaciones para la evaluacion
oral, hoja de especificaciones para la medicion de las discusiones en clase ,
etc. y diferentes técnicas didacticas que ayudaron a tener una participacion

activa en clase.

Se us6 el Pre Test y Post Test, con el propdsito de realizar andlisis y
comparaciones de resultados, para emitir conclusiones y sugerencias acerca
de tener en cuenta los procesos cognitivos de los alumnos y que el docente los
conozca para llevar a cabo las sesiones de enseflanza — aprendizaje al trabajar
con metodologia activa (equipos de trabajo cooperativo) siguiendo un programa
de trabajo denominado “Propuesta pedagdgica” tomando como base los
procesos cognitivos y las estrategias, de tal manera que nos lleve a mejorar el

rendimiento académico y lo que es mas trascendente lograr en los alumnos
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niveles mas altos de conocimiento o Aprendizaje individual, lo que otros

Ilamarian aprendizaje significativo (desarrollo de competencias).

4.1.1. Resultados de la aplicacién del programa en el logro de las capacidades
de comprensioén lectora y resolucion de problemas matematicos (Pre test

y pos test).

4.1.1.1. Anélisis histéricos de la evaluaciéon censal
TABLA N° 02
ANALISIS HISTORICO TENDENCIAL DEL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD COMPRENSION

LECTORA Y RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN LOS ESTUDIANTES, SEGUN
EVALUACION CENSAL ANOS: 2013; 2014 Y 2015

AREA MATEMATICAS
Nivel INCIO PROCESO SATISFACTORIO TOTAL
Ao N° % N° % N° % N° %
2013 56 39,1 70 49 17 11,9 143 100
2014 5 18,2 70 51,1 42 30,7 137 100
2015 29 21,1 79 57,2 30 21,7 151 100
Capacidad En inicio En proceso Lograda Estudiantes
Evaluados
AREA COMPRENSIOM LECTORA
Nivel INCIO PROCESO SATISFACTORIO TOTAL
Aho N° % N° % N° % N° %
2013 1 0,7 83 58 59 41 143 100
2014 3 2,2 51 37,2 83 60,6 137 100
2015 1 0,8 62 44,9 75 54,3 138 100
Capacidad En inicio En proceso Lograda Estudiantes
evaluados

La tabla N° 02, presenta un analisis general de niveles de comprensién
lectora y resolucion de problemas, observados en los estudiantes del 2do
de la I. E. Juan Manuel Iturregui, segun evaluacion censal. En el afio 2013
nos arrojan cifras preocupantes tanto en comprension lectora como en
l6gico matematico. En comprension Lectora, de un total de 143 alumnos
evaluados, el 41% estan en el nivel satisfactorio, lo equivale a decir 59
alumnos comprenden lo que leen; el 58% estan en proceso, lo equivale a
decir que 83 estudiantes cuando leen, solamente comprenden lo mas
facil; y el 0,7% estan en inicio, siendo 1 estudiante. En el caso de
Matematica, de 143 alumnos evaluados, el 11,9% lo que equivale a decir
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17 estudiantes estan en el nivel satisfactorio, y resuelven problemas
diversos; el 49%, que son 70 alumnos estan en proceso, en el cual el
estudiante resuelve lo mas facil; y el 39,1% que son 56 alumnos estan en
inicio. En el afo 2014 han mejorado notablemente, pero no logramos
ubicarnos en mayor porcentaje en el nivel satisfactorio; en lo
correspondiente a Comprension lectora, de un total del37 alumnos
evaluados, el 60,6%, lo que equivale a decir 83 estudiantes estan en el
nivel satisfactorio, el 37,2 % que son 51 alumnos estan en proceso, Yy el
2,2% que son 3 alumnos estan en inicio. En el caso de Matematica, de
137 alumnos evaluados, el 30.7% lo que equivale a decir 42 estudiantes
estan en el nivel satisfactorio; el 51,1%, que son 70 alumnos estan en
proceso; y el 18,2% que son 5 alumnos estan en inicio y en el afio 2015
los resultados obtenidos en muestra institucion bajaron en lo
correspondiente a Comprensiéon lectora, de un total de 151 alumnos
evaluados, el 54,3% se encuentran en el nivel satisfactorio, lo que
equivale a 75 estudiantes; el 44,9% se encuentra en proceso, lo que
equivale a 62 estudiantes y el 0,8% se encuentra en inicio, lo que equivale
al estudiantes. En lo que corresponde a Matematicas, de 138 alumnos
evaluados, el 21,7% correspondiente a 30 estudiante lograron el nivel
satisfactorio; el 57,2% correspondiente a 79 estudiantes se encuentran en
proceso y el 21,1% correspondiente a 29 estudiantes se encuentra en
inicio; lo que significa que debemos autoevaluarnos y retomar la
ensefianza para lograr aprendizajes significativos para los alumnos
utilizando estrategias creativas que estimulen los procesos cognitivos y
desarrollar las capacidades de Comprension Lectora y Resolucion de

Problemas Matematicos.
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4.1.1.2. PROCESOS COGNITIVOS QUE DESARROLLARON LOS
ESTUDIANTES
TABLA N° 03

PROCESOS COGNITIVOS

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3
Reconocen hechos, conceptos, | Reconocen hechos, | Resuelven problemas que
propiedades explicitas y | conceptos, propiedades no | involucran el uso de
resuelven problemas simples | explicitas y  resuelven | conceptos o conexiones
que requieren una o dos | problemas simples que | entre diferentes
operaciones basicas. Ademas | requieren de las | conceptos. Ademds crea
describe, ordena, parafrasea | operaciones basicas. | textos, identifica
textos en forma literal. Ademas interpreta | contradicciones,
conceptos, imagenes, | transforma, busca
procedimientos y reflexiona | asociaciones.
sobre ello.
Sensacion, percepcion, Sensacion, percepcion, Sensacion, percepcion,

atencidon, memoria sensorial y atencion, memoria a corto | atencion, memoria a
lenguaje plazo, lenguaje y largo plazo, lenguaje,
pensamiento intuitivo pensamiento discursivo
e inteligencia

En la presente Tabla N° 03 se observa los niveles de los procesos
cognitivos que se trabajaron en las sesiones de aprendizaje de la V y VI
unidad correspondiente al Il Bimestre en la que se aplico la propuesta
pedagogica para lograr desarrollar las competencias de comprension

lectora y resolucién de problemas con aprendizajes significativos.
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RESULTADOS DE
COMPRENSION LECTORA
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4.1.1.3. TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - PRE

TESTY POS TEST

TABLA N° 04
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL PRE TEST

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 5 17,9 17,9 17,9
Proceso 13 46,4 46,4 64,3
Logro 10 35,7 35,7 100,0

Total 28 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion

La tabla N° 04 presenta un andlisis general de niveles de logro de
comprension lectora, observados en los estudiantes del 1er grado antes
de la aplicacion del programa de Estrategias Creativas, centrada en
procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resolucion de Problemas Matematicos, como se puede
apreciar, de los 28 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de
entrada, en lo referido a la identificacibn comprension de textos en el
niveles, encontramos que 13 alumnos (46,4%) estan en proceso en
cuanto a comprension literal, 10 alumnos (35,7%) han logrado la
comprension literal, sin que esto determine que tiene desarrollada la
capacidad de comprension lectora, 5 alumnos (17,9%) se encuentran en
un nivel de inicio, lo que significa que existen dificultades en el desarrollo

de Comprension Lectora en los alumnos.

GRAFICO N° 01
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NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRE TEST

TABLA N° 05

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 2 7,1 7,1 7,1
No 26 92,9 92,9 100,0
Total 28 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 05 presenta un analisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del ler grado antes de la
aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos
cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y
Resolucién de Problemas Matematicos; como se puede apreciar, de los
28 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido
al nivel inferencial, encontramos que 26 alumnos (92,9%) no han llegado
a este nivel y que solo 2 alumnos (7,1%) han logrado la comprension
lectora en el nivel inferencial, lo que demuestra las dificultades que existen

en el desarrollo de la capacidad de Comprension Lectora.

GRAFICO N° 02

Mivel de Comprension Lectora [nferancial Pre Test - Primer Grado
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TABLA N° 06

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL PRE TEST

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Validos Inicio 28 100,0 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 06 nos demuestra que los 28 alumnos (100%) no responden
preguntas de nivel Criterial es decir no reconocen en el texto cual es la accion
realizada por los personajes ni identifica la idea principal, no expresan con sus
propias palabras lo que han entendido del texto, lo que significa que existen
dificultades en el desarrollo de la capacidad de Comprensién Lectora en los
alumnos.

GRAFICO N° 03

Mivelde Comprension Lectora Criterial Pre Test - Primer Grado
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Post Test - ler GRADO

TABLA N° 07
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL POST TEST
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Proceso 5 17,9 17,9 17,9
Logro 23 82,1 82,1 100,0
Total 28 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 07 presenta un analisis general del desarrollo de la capacidad

comprension lectora, observados en los estudiantes del ler grado después
de la aplicacion del programa de Estrategias Creativas centrado en
procesos cognitivos para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resolucion de Problemas Matematico; como se puede apreciar,
de los 28 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, en lo
referido al nivel literal, encontramos que 23 alumnos (82,1%) ha logrado
desarrollar la comprension literal y 5 alumnos (17,9%) se encuentran en
proceso, lo que significa que se han logrado superar las dificultades en el
desarrollo de Comprensién Lectora, nivel literal, en los alumnos.

GRAFICO N° 04
Mivel cla Camprenslan Lectora Literal Post Test - Primer Grada
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TABLA N° 08

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL POST TEST

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 27 96,4 96,4 96,4
No 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 08 presenta un andlisis general del nivel inferencial de

comprension lectora, observados en los estudiantes del ler grado después

de la aplicacién del programa de Estrategias Creativa, centrada es

procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension

Lectora y Resolucion de Problemas Matematico; como se puede apreciar,

de los 28 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida,

encontramos que 27 alumnos (96,4%) han logrado este nivel y que solo 1

alumnos (3,6%) no lo ha logrado, lo que demuestra que las dificultades en

este nivel se han superado.

GRAFICO N° 05
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TABLA N° 09

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL POST TEST

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 3 10,7 10,7 10,7
Proceso 19 67,9 67,9 78,6
Logro 6 21,4 21,4 100,0
Total 28 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 09 presenta el siguiente analisis, de los 28 alumnos a los que

se le aplicé la prueba de salida, 19 alumnos (67,9%) estan en proceso en

lo referido al nivel Criterial, 6 alumnos (21,4%) responden preguntas de

nivel Criterial es decir reconocen en el texto cual es la acciéon realizada

por los personajes, identifica la idea principal y expresan con sus propias

palabras lo que han entendido del texto y 3 alumnos (10,7%) se encuentran

en inicio, lo que significa que existen pocas dificultades en el desarrollo de

la capacidad de Comprensién Lectora en los alumnos.

Frecueneia
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FRECUENCIAS COMPARATIVAS -PRE Y POST TEST- 1ER GRADO

TABLA N° 10

Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de
Comprension | Comprension | Comprension | Comprension | Comprension | Comprensién

Lectora Lectora Lectora Lectora Lectora Lectora
Literal Pre Inferencial Criterial Pre Literal Post Inferencial | Criterial Post

Test Pre Test Test Test Post Test Test

N Vdlidos 28 28 28 28 28 28
Perdidos 0 0 0 0 0 0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 10 presenta que en el pre test y el pos test se han evaluado los

mismos niveles de comprension lectora y la misma muestra de alumnos

TABLA N° 11
Nota Numérica de Comprension Lectora Pre Test

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 0 5 17,9 17,9 17,9
3 12 42,9 42,9 60,7
6 9 32,1 32,1 92,9
13 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 11 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pre test,

en la que se puede apreciar que solo 2 alumnos que representan el 7,1%

obtuvieron nota 13 y 12 alumnos que representan el 42,9% obtuvieron nota

3
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GRAFICO N° 07
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TABLA N° 12
Nota Numérica de Comprension Lectora Post Test
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Validos 10 2 7,1 7,1 7,1

13 2 7,1 7,1 14,3

14 4 14,3 14,3 28,6

16 3 10,7 10,7 39,3

17 11 39,3 39,3 78,6

20 6 21,4 21,4 100,0

Total 28 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 12 presenta los resultados obtenidos en el post test, en la que se
puede apreciar que de los 28 nifios evaluados solo 2 alumnos que
representan el 7,1% obtuvieron la nota minima desaprobatoria de 10 y el
resto de los alumnos que representan el 92,9% obtuvieron nota mayor o igual

a 13, lo que quiere decir que después de la aplicacion del programa se

desarrollaron las capacidades de comprension lectora.
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GRAFICO N° 08

bota Numérica de Comprension Lectora Post Test - Primer Grado
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TABLA N° 13
Resultados Cualitativos de Comprension Lectora Pre Test — Primer Grado
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 26 92,9 92,9 92,9
Logro Previsto 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 13 presenta los resultados obtenidos en el pre test con relacion

a las capacidades de comprension lectora, como se puede apreciar solo 2
alumnos que representan el 7,1% tienen desarrollada las capacidades de

comprension lectora y que 26 alumnos que representan el 92,9% se

encuentran en inicio.
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GRAFICO N° 09
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TABLA N° 14
RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA POST
TEST — PRIMER GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Inicio 2 7,1 7,1 7,1
Logro Destac 6 21,4 21,4 28,6
Logro Previs 20 71,4 71,4 100,0
Total 28 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 14 presenta los resultados del post test con relacion a las
capacidades de comprension lectora, como se puede apreciar solo 2
alumnos que representan el 7,1% se encuentran en inicio y 26 alumnos que
representan el 92,9% han logrado desarrollar las capacidades de
comprension lectora después de la aplicacién del programa.
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GRAFICO N° 10
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Logro Previs
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Nota Numeérica de Comprension Lectora Pre test y Post
Test — Primer grado

Pre Test Post Test
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Vélidos 0 5 17,9

3 12 429| 26 2
6 9 32,1 92,9% 7,1%
10 2 7,1
13 2 7,1 2 7,1
14 2 4 143| 26
16 7,1% 3 10,7 92,9%
17 11 39,3
20 6 21,4
Total 28 100,0 28 100,0

Anadlisis e interpretacion:

La tabla N° 15 presenta los resultados de la nota numérica del pre test y
post test con relaciéon a las capacidades de comprension lectora, como se
puede apreciar solo 2 alumnos que representan el 7,1% obtiene una nota
minima aprobatoria en el pre test, o que se supera en el post test donde
26 alumnos que representan el 92,9% han logrado desarrollar las

capacidades de comprension lectora después de la aplicacion del

programa.

72




TABLA N° 16

Resultados Cualitativos de Comprension Lectora Pre Test y Post

Test— Primer Grado

Pre Test Pos Test
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Vélidos Inicio 26 92,9 2 7,1
Logro Previsto 2 7,1 20 71,4
Logro Destacado 6 21,4
Total 28 100,0 28 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 16 presenta los resultados cualitativos del pre test y post test

con relacion a las capacidades de comprension lectora, como se puede

apreciar solo 2 alumnos que representan el 7,1% se encuentran en logro

previsto en el pre test y en el post test 20 alumnos que representan el 71,4%

se encuentran en logro previsto y 6 alumnos que representan el 21,4% se

encuentran en logro destacado es decir 26 alumnos que representan el

92,8% han logrado desarrollar las capacidades de comprension lectora

después de la aplicacion del programa.

Analisis Comparativo Porcentual de Resultados
Cualitativos, Pre y Pos Test - Primer Grado: Comprension

Lectora
100-100
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Inicio Logro Logro Total
Previsto Destacado
Nivel de logro
M Porcentaje Pre test 92.9 7.1 0 100
m Porcentaje Pos test 7.1 71.4 21.4 100
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - PRE TEST - 2do

GRADO
TABLA N° 17
Nivel de Comprension Lectora Literal Pre Test 2do grado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Inicio 42 25,0 25,0 25,0
Proceso 37 22,0 22,0 47,0
Logro 89 53,0 53,0 100,0
Total 168 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion

La tabla N° 17 presenta un andlisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 2do grado antes de la aplicacion
del programa de Estrategias Creativas, centrada en procesos cognitivos,
para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucién de
Problemas Matematicos, como se puede observar, de los 168 estudiantes a
quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido a la identificacion
comprension de textos en el nivel literal, encontramos que 37 alumnos
(22,0%) estan en proceso, 89 alumnos (53,0%) han logrado la comprensién
literal, sin que esto determine que tiene desarrollada la capacidad de
comprension lectora, 42 alumnos (25,0%) se encuentran en un nivel de
inicio, lo que significa que existen dificultades en el desarrollo de
Comprension Lectora en los alumnos.

GRAFICO N° 11

Mivel de Comprenslén Lectara Literal Pre Test - Segundo Grado
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TABLA N° 18

Nivel de Comprension Lectora Inferencial Pre Test 2do Grado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Validos Inicio 100 59,5 59,5 59,5
Proceso 7 4,2 4,2 63,7
Logro 61 36,3 36,3 100,0
Total 168 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 18 presenta un andlisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 2do grado antes de la aplicacion
del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos, para
el desarrollo de la Capacidad de Comprensién Lectora y Resolucion de
Problemas Matemaéticos; como se puede apreciar, de los 168 estudiantes a
guienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido al nivel inferencial,
encontramos que 100 alumnos (59,5%) no han llegado a este nivel y que
solo 61 alumnos (36,3%) han logrado la comprension lectora en el nivel
inferencial, lo que demuestra las dificultades que existen en el desarrollo de
la capacidad de Comprensién Lectora.
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TABLA N° 19

Nivel de Comprension Lectora Criterial Pre Test 2do Grado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Validos | Inicio 168 100,0 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 19 nos demuestra que los 168 alumnos (100%) no responden
preguntas de nivel Criterial es decir no reconocen en el texto cual es la
accion realizada por los personajes ni identifica la idea principal, no
expresan con sus propias palabras lo que han entendido del texto, lo que
significa que existen dificultades en el desarrollo de la capacidad de
Comprension Lectora en los alumnos.

GRAFICO N° 13

Nivel de Comprengion Lectora Criterial Pre Test - Segundo Grado
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Post Test -
2do GRADO
TABLA N° 20

Nivel de Comprension Lectora Literal Post Test 2do Grado

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje| valido acumulado
Vélidos  |Logro 168 100,0 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 20 presenta un analisis general del nivel inferencial de
comprension lectora, observados en los estudiantes del 2do grado después
de la aplicaciéon del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos
cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y
Resolucion de Problemas Matemético; como se puede apreciar, de los 168
estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, encontramos que los
168 alumnos (100,0%) han logrado este nivel, lo que demuestra que las
dificultades en este nivel se han superado.

GRAFICO N° 14
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TABLA N° 21

Nivel de Comprension Lectora Inferencial Post Test 2do Grado

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje| valido |acumulado
Validos Inicio 8 4,8 4,8 4,8
Proceso 59 35,1 35,1 39,9
Logro 101 60,1 60,1 100,0
Total 168 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 21 presenta un andlisis general del nivel inferencial de
comprension lectora,
después de la aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada
es procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resoluciéon de Problemas Matematico; como se puede apreciar,
de los 168 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida,
encontramos que 101 alumnos (60,1%) han logrado este nivel y que solo 8

alumnos (4,8%) no lo ha logrado, lo que demuestra que las dificultades en

observados en los estudiantes del 2do grado

este nivel se han superado.

GRAFICO N° 15
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TABLA N° 22

Nivel de Comprension Lectora Criterial Post Test 2do Grado

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido |acumulado
Validos | Inicio 25 14,9 14,9 14,9
Proceso 39 23,2 23,2 38,1
Logro 75 44,6 44,6 82,7
Destacado 29 17,3 17,3 100,0

Total 168 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 22 presenta el siguiente analisis, de los 168 alumnos a los que

se le aplicé la prueba de salida, 39 alumnos (23,2%) estan en proceso en

lo referido al nivel Criterial, 104 alumnos (61,9%) responden preguntas de

nivel Criterial es decir reconocen en el texto cual es la acciéon realizada

por los personajes, identifica la idea principal y expresan con sus propias

palabras lo que han entendido del texto y 25 alumnos (14,9%) se

encuentran en inicio, lo que significa que existen pocas dificultades en el

desarrollo de la capacidad de Comprension Lectora en los alumnos.

GRAFICO N° 16

Nivel de Comprensian Lectora Criterial Post Test - Segundo Grado
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FRECUENCIAS COMPARATIVAS -PRE Y POST TEST- 2DO GRADO

TABLA N° 23
Nota Numérica de Comprension Lectora Pre Test 2do Grado

Porcentaje | Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos |0 42 25,0 25,0 25,0
3 37 22,0 22,0 47,0
6 21 12,5 12,5 59,5
9 4 2,4 2,4 61,9
10 3 1,8 1,8 63,7
13 61 36,3 36,3 100,0

Total 168 100,0 100,0

Frecusncia

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 23 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pre test,
en la que se puede apreciar que 61 alumnos que representan el 36,3%
obtuvieron nota 13 y 107 alumnos que representan el 63,7% obtuvieron

nota desaprobatoria de 0 a 10

GRAFICO N° 17

MNota Numerica de Comprension Lectora Pre Test - Segundo Grado

ez = 6,52
Desvinzar tipica = 5401
M-8

o

ra
[ &)

o

o

13

&
LA

Nota Numerica de Comprension Lectora Pre Test

80



TABLA N° 24

Nota Numérica de Comprension Lectora Post Test 2do Grado

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 6 8 4,8 4,8 4,8
9 17 10,1 10,1 14,9
11 2 1,2 1,2 16,1
12 4 2,4 2,4 18,5
14 9 5,4 5,4 23,8
15 19 11,3 11,3 35,1
16 41 24,4 24,4 59,5
17 24 14,3 14,3 73,8
18 40 23,8 23,8 97,6
20 4 2,4 2,4 100,0
Total 168 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 24 presenta los resultados obtenidos en el post test, en la que
se puede apreciar que de los 168 nifios evaluados solo 31 alumnos que
representan el 18,5% obtuvieron la nota desaprobatoria menor o iguala 12
y el resto de los alumnos que representan el 81,5% obtuvieron nota
aprobatoria mayor o igual a 14; lo que quiere decir que después de la
aplicaciéon del programa se desarrollaron las capacidades de comprension

lectora.
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Resultado Cualitativos — Nivel de Logro Pre test y Post Test

TABLA N° 25
Puntajel Puntaje2
Recodificada Recodificada
N Validos 168 168
Perdidos 0 0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 25 presenta el nimero de nifios que fueron evaluados en el pre

test y en el post test y en la que se demuestra que los nimeros de la

muestra son los mismos.

TABLA N° 26

RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA PRE
TEST 2do GRADO

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje| valido |acumulado
Validos | Inicio 107 63,7 63,7 63,7
Logro 61 36,3 36,3 100,0
Previsto
Total 168 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 26 presenta los resultados obtenidos en el pre test con relacion
a las capacidades de comprension lectora, como se puede apreciar solo 61
alumnos que representan el36,3% tienen desarrollada las capacidades de
comprension lectora y que 107 alumnos que representan el 63,7% se
encuentran en inicio.
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GRAFICO N° 19
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TABLA N° 27
RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA POS TEST 2do
GRADO
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Viélidos Inicio 25 14,9 14,9 14,9
Proceso 6 3,6 3,6 100,0
Logro Previsto 93 55,4 55,4 96,4
Logro 44 26,2 26,2 41,1
Destacado
Total 168 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 27 presenta los resultados obtenidos en el post test con relacion
a las capacidades de comprension lectora, como se puede apreciar 25
alumnos que representan el14,9% se encuentran en inicio; 6 alumnos que
representan el 3,6% estan en proceso y137 alumnos que representan el
81,6% tienen desarrollada las capacidades de comprension lectora lo que
demuestra que después de la aplicacion del programa se lograron
desarrollar estas capacidades.
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TABLA N° 28
Nota Numérica de Comprension Lectora Pre Test y Post Test — segundo grado
Pre Test Post Test
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Validos 0 42 25,0
3 37 22,0
6 21 12,5, 107 8 4,8 31
9 4 2,4 63,7 17 10,1, 184
10 3 1,8
11 2 1,2
12 4 2,4
13 61 36,3
14 9 54
15 61 19 11,3| 137
16 36,3 41 24,4 816
17 24 14,3
18 40 23,8
20 4 2,4
Total 168 100,0 168 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 28 presenta los resultados de notas numéricas obtenidos en el
Pre test y Post test con relacidon a las capacidades de comprension lectora,
como se puede apreciar 61 alumnos que representan el 36,3% obtuvo nota
aprobatoria en el Pre Test mientras que en el Post Test 137 estudiantes
gue representan el 81,6% obtuvieron nota aprobatoria lo que demuestra

84



gue después de la aplicacion del programa se lograron desarrollar estas

capacidades.
TABLA N° 29
Resultados Cualitativos de Comprension Lectora Pre Test y Post Test—
Segundo Grado
Pre Test Post Test
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Validos |Inicio 107 63,7 25 14,9
Proceso 6 3,6
Logro Previsto 61 36,3 93 55,4
Logro Destacado 44 26,2
Total 168 100,0 168 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 29 presenta los resultados obtenidos en el Pre Test y Post Test
con relacion a las capacidades de comprension lectora, como se puede
apreciar solo 61 alumnos que representan el 36,3% lograron lo previsto
mientras que en el Post test 137 estudiantes que representan el 81,6%
tienen desarrollada las capacidades de comprension lectora lo que
demuestra que después de la aplicacion del programa se lograron
desarrollar estas capacidades.

Analisis Comparativo de Resultados Cualitativos, Pre y Pos
Test Segundo Grado: Comprension Lectora
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Nivel de logro
M Porcentaje Pre test 92.9 7.1 0 100
m Porcentaje Pos test 7.1 71.4 21.4 100
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - PRE TEST - 3er

GRADO
TABLA N° 30
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL PRE TEST 3er Grado

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Inicio 96 84,2 84,2 84,2
Logro 18 15,8 15,8 100,0

Total 114 100.0 100.0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 30 presenta un andlisis general de niveles de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 3er grado antes de la aplicacion

del programa de Estrategias Creativas, centrada en procesos cognitivos,

para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucién de

Problemas Matematicos, como se puede observar, de los 114 estudiantes a

quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido a la identificacion

comprension de textos en el nivel literal, encontramos que 96 alumnos

(84,2%) estan en nivel de inicio, lo que significa que existen dificultades en

el desarrollo de Comprension Lectora en los alumnos; 18 alumnos (15,8%)

han logrado la comprension literal, sin que esto determine que tiene

desarrollada la capacidad de comprension lectora.

Fracuensia

GRAFICO N° 21
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TABLA N° 31

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRE TEST

3er GRADO
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje| valido |acumulado
Validos Inicio 98 86,0 86,0 86,0
Proceso 2 1,8 1,8 87,7

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 31 presenta un analisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 3er grado antes de la aplicacion
del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos,
para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucién
de Problemas Mateméaticos; como se puede apreciar, de los 168
estudiantes a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido al
nivel inferencial, encontramos que 100 alumnos (87,8%) no han llegado a
este nivel y que solo 14 alumnos (12,3%) han logrado la comprension

lectora en el nivel inferencial, lo que demuestra las dificultades que existen

en el desarrollo de la capacidad de Comprensién Lectora.
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TABLA N° 32

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL PRE TEST 3er
GRADO
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Inicio 108 94,7 94,7 94,7
Proceso 6 53 53 100.0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 32 presenta un analisis general de niveles de comprension lectora,
observados en los estudiantes del 3er grado antes de la aplicacion del programa
de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos, para el desarrollo de la
Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion de Problemas Matematicos;
como se puede apreciar, de los 114 estudiantes a quienes se les aplico la prueba
de entrada, en lo referido al nivel Criterial, encontramos que 108 alumnos (94,7%)
no han llegado a este nivel y que solo 6 alumnos (5,3%) han logrado la comprension
lectora en el nivel Criterial, lo que demuestra las dificultades que existen en el
desarrollo de la capacidad de Comprensién Lectora.

GRAFICO N° 23
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Post Test - 3er
GRADO

TABLA N° 33

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL POST TEST 3er
GRADO

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Validos Logro 114 100,0 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 33 presenta un andlisis general del nivel literal de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 3er grado después de la
aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos
cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y
Resolucion de Problemas Matemético; como se puede apreciar, los 114
estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, (100,0%) han
logrado este nivel, lo que demuestra que las dificultades en este nivel se
han superado.

GRAFICO N° 24
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TABLA N° 34

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL POST TEST 3er GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Logro 114 100,0 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 34 presenta un analisis general del nivel inferencial de
comprension lectora, observados en los estudiantes del 3er grado después
de la aplicacién del programa de Estrategias Creativa, centrada es
procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resolucion de Problemas Matematico; como se puede apreciar,
de los 114 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida,
encontramos que 114 alumnos (100,0%) han logrado este nivel, lo que
demuestra que las dificultades en este nivel se han superado.

GRAFICO N° 25
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TABLA N° 35

Nivel de Comprension Lectora Criterial Post Test 3er Grado

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Inicio 16 14,0 14,0 14,0
Proceso 17 14,9 14,9 28,9
Logro 81 71,1 71,1 100,0
Total 114 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 35 presenta un analisis general del nivel Criterial de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 3er grado después de la aplicacién
del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos, para
el desarrollo de la Capacidad de Comprensién Lectora y Resolucion de
Problemas Matematico; como se puede apreciar, de los 114 estudiantes a
quienes se les aplico la prueba de salida, encontramos que 81 alumnos
(71,1%) han logrado este nivel y que solo 33 alumnos (28,9%) no lo ha
logrado, lo que demuestra que las dificultades en este nivel se han superado.
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FRECUENCIAS COMPARATIVAS -PRE Y POST TEST- 3ER GRADO

TABLA N° 36

NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA PRE TEST :
TERCER GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos 0 96 84,2 84,2 84,2
6 3 2,6 2,6 86,8
8 1 ,9 ,9 87,7
14 14 12,3 12,3 100,0
Total 114 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 36 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pre test,

en la que se puede apreciar que 14 alumnos que representan el 12,3%

obtuvieron nota 14 y 100 alumnos que representan el 87,7% obtuvieron nota

desaprobatoria de 0 a 8

Mota Mumérica de Comprenslon Lectora Pre Test -Tercer Grado
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GRAFICO N° 28

Mata Numerica de Camprensian Lactora Pre Test - Tercer Grada
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TABLA N° 37
NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA POST TEST:
TERCER GRADO

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos 12 14 12,3 12,3 12,3
14 17 14,9 14,9 27,2
16 30 26,3 26,3 53,5
18 36 31,6 31,6 85,1
20 17 14,9 14,9 100,0

Total 114 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 37 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pos

test, en la que se puede apreciar que 14 alumnos que representan el 12,3%

obtuvieron nota 12 y 100 alumnos que representan el 87,7% obtuvieron

nota aprobatoria de 14 a 20.
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TABLA N° 38

RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA PRE TEST:
TERCER GRADO

Resultado Cualitativos — Nivel de Logro

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 100 87,7 87,7 87,7
LogroPre 14 12,3 12,3 100,0
Total 114 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 38 presenta los resultados obtenidos en el pre test con relacion

a las capacidades de comprensién lectora, como se puede apreciar solo 14
alumnos que representan el 12,3% tienen desarrollada las capacidades de
comprension lectora y que 100 alumnos que representan el 87,7% se

encuentran en inicio.
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TABLA N° 39

RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA

POST TEST: TERCER GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos LogroDes 53 46,5 46,5 46,5
LogroPre 47 41,2 41,2 87,7
Proceso 14 12,3 12,3 100,0
Total 114 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 39 presenta los resultados obtenidos en el pos test con relacion
a las capacidades de comprensién lectora, como se puede apreciar solo 14
alumnos que representan el 12,3% les falta desarrollar las capacidades de
comprension lectora y que 100 alumnos que representan el 87,7% tienen
desarrollada las capacidades.
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TABLA N° 40
NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA PRE TEST Y POST TEST TERCER GRADO

Pre Test Post Test
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Viélidos O 96 84,2

6 3 2,6/ 100 14
8 1 9 87,7 12,3
12 14 12,3
14 14 12,3 17 14,9
16 14 30 26,3| 100
18 12,3 36 31,6| 877
20 17 14,9
Total 114 100,0 114 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 40 presenta un analisis comparativo de comprension lectora,
observados en los estudiantes del 3er grado después de la aplicacion del
programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos, para el
desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucién de
Problemas Matematico; como se puede apreciar, de los 114 estudiantes a
quienes se les aplico la prueba de entrada y salida, encontramos que solo 14
alumnos (12,3%) han lograron notas aprobatorias en el Pre test y en el Post
test 100 alumnos (87,7%) han logrado nota aprobatoria, lo que demuestra que

las dificultades se han superado, desarrollando sus capacidades.

TABLA N° 41
RESULTADOS CUALITATIVOS DE COMPRENSION LECTORA PRE TEST Y
POST TEST TERCER GRADO
PRE TEST POST TEST
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Validos ' Inicio 100 87,7
Proceso 14 12,3
LogroPre 14 12,3 47 41,2
Logro Des 53 46,5
Total 114 100,0 114 100,0
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Analisis e interpretacion:

La tabla N° 41 presenta un analisis del resultado cualitativo de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 3er grado después de la aplicacion

del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos, para

el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion de

Problemas Matematico; como se puede apreciar, de los 114 estudiantes a

quienes se les aplico la prueba de entrada y salida, encontramos que en el

Pre test solo 14 alumnos (12,3%) se ubican en un nivel de logro previsto, lo

que se mejora después de la aplicacion del Programa en la que 100

estudiantes (87,7%) logran un nivel previsto y destacado, lo que demuestra

gque se han desarrollado las capacidades.

Analisis Comparativo de Resultados Cualitativos de
Comprension Lectora Pre Test y Post Test— Tercer Grado
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - PRE TEST - 4to GRADO

TABLA N° 42
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL PRE TEST 4to GRADO

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos Inicio 14 41,2 41,2 41,2
Proceso 11 32,4 32,4 73,5
Logro 9 26,5 26,5 100,0

Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion

La tabla N° 42 presenta un andlisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 4to grado antes de la aplicacion
del programa de Estrategias Creativas, centrada en procesos cognitivos,
para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion de
Problemas Matematicos, como se puede observar, de los 34 estudiantes a
quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido a la identificacién
comprensién de textos en el nivel literal, encontramos que 11 alumnos
(32,4%) estan en proceso, 9 alumnos (26,5%) han logrado la comprension
literal, sin que esto determine que tiene desarrollada la capacidad de
comprensién lectora, 14 alumnos (41,2%) se encuentran en un nivel de
inicio, lo que significa que existen dificultades en el desarrollo de

Comprension Lectora en los alumnos.
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TABLA N° 43

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRE TEST 4to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vialidos Inicio 18 52,9 52,9 52,9
Proceso 12 35,3 35,3 88,2
Logro 4 11,8 11,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 43 presenta un analisis general de niveles de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 4to grado antes de la aplicacion
del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos,
para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion
de Problemas Matematicos; como se puede apreciar, de los 34 estudiantes
a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido al nivel
inferencial, encontramos que 18 alumnos (52,9%) no han llegado a este
nivel y que solo 4 alumnos (11,8%) han logrado la comprensién lectora en
el nivel inferencial, lo que demuestra las dificultades que existen en el
desarrollo de la capacidad de Comprensién Lectora.
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TABLA N° 44

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL PRE TEST 4to GRADO

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vilidos Inicio 18 52,9 52,9 52,9
Proceso 14 41,2 41,2 94,1
Logro 2 5,9 5,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 44 nos demuestra que de los 34 alumnos a los que se les aplico el pre
test, solo 2 alumnos (5,9%) responden preguntas de nivel Criterial y 32 alumnos
(94,1%) no respondes preguntas del nivel inferencial, lo que significa que existen
dificultades en el desarrollo de la capacidad de Comprension Lectora en los

alumnos.

GRAFICO N° 35

Mivel de Comprension Lectora Criterial Pre Test - Cuarto Grade

E0

207

107

07

Porcentaje

il

1=

v

Primes

g

Mivel de Compranzion Lectora Critarial Pre Tast

101




TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Post Test - 4to

GRADO
TABLA N° 45
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL POST TEST 4to GRADO

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos Proceso 7 20,6 20,6 20,6
Logro 27 79,4 79,4 100,0

Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 45 presenta un analisis general del nivel literal de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 4to grado después de la

aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos

cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y

Resolucién de Problemas Matematico; como se puede apreciar, de los 34

estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, encontramos que

los 27 alumnos (79,4%) han logrado este nivel, lo que demuestra que las

dificultades en este nivel se han superado.
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TABLA N° 46

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL POST TEST 4to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Proceso 20 58,8 58,8 58,8
Logro 14 41,2 41,2 100,0
Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 46 presenta un analisis general del nivel inferencial de

comprension lectora, observados en los estudiantes del 4to grado después

de la aplicacién del programa de Estrategias Creativa, centrada es

procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension

Lectora y Resolucion de Problemas Matematico; como se puede apreciar,

de los 34 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida,

encontramos que 14 alumnos (41,2%) han logrado este nivel y que 20

alumnos (58,8%) no lo ha logrado, lo que demuestra que se ha mejorado

las dificultades en este nivel, pero no se han superado en mayoria.
GRAFICO N° 37
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TABLA N° 47

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL POST TEST 4to GRADO

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vialidos Proceso 27 79,4 79,4 79,4
Logro 7 20,6 20,6 100,0
Total 34 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 47 presenta el siguiente analisis, de los 34 alumnos a los que
se le aplicé la prueba de salida, 27 alumnos (79,4%) estan en proceso en
lo referido al nivel Criterial, 7 alumnos (20,6%) responden preguntas de
nivel Criterial es decir reconocen en el texto la idea principal y expresan
con sus propias palabras lo que han entendido del texto lo que significa que
se ha mejorado. pero existen aun dificultades en el desarrollo de la

capacidad de Comprension Lectora en los alumnos.

GRAFICO N° 38
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FRECUENCIAS COMPARATIVAS -PRE Y POST TEST- 4TO GRADO

TABLA N° 48
Nota Numérica de Comprension Lectora Pre Test 4to Grado

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos 0 13 38,2 38,2 38,2
5 5 14,7 14,7 52,9
11 3 8,8 8,8 61,8
13 1 2,9 2,9 64,7
14 11 32,4 32,4 97,1
16 1 2,9 2,9 100,0

Total 34 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 48 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pre
test, en la que se puede apreciar que solo 12 alumnos que representan el
35,3% obtuvieron nota 14 a 16 y 20 alumnos que representan el 64,7%

obtuvieron notade 0 a 13
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GRAFICO N° 40
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TABLA N° 49
NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA POST TEST
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 12 2 5,9 5,9 5,9
13 1 2,9 2,9 8,8
14 7 20,6 20,6 29,4
15 12 35,3 35,3 64,7
16 6 17,6 17,6 82,4
17 2 5,9 5,9 88,2
18 1 2,9 2,9 91,2
19 2 5,9 5,9 97,1
20 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:
La tabla N° 49 presenta los resultados obtenidos en el post test, en la que

se puede apreciar que de los 34 nifios evaluados solo 2 alumnos que

representan el 5,9% obtuvieron la nota 12 vy el resto de los alumnos que
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Forcentaje

representan el 94,1% obtuvieron nota mayor o igual a 13; lo que quiere
decir que después de la aplicacion del programa se desarrollaron las

capacidades de comprension lectora.

GRAFICO N° 41
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GRAFICO N° 42
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RESULTADO CUALITATIVOS — NIVEL DE LOGRO PRE TEST 4to GRADO

TABLA N° 50
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 18 52,9 52,9 52,9
Logro Pr 12 35,3 35,3 88,2
Proceso 4 11,8 11,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 50 presenta los resultados obtenidos en el pre test con relacion
a las capacidades de comprensién lectora, como se puede apreciar solo 12
alumnos que representan el35,3% tienen desarrollada las capacidades de
comprensién lectora y que 18 alumnos que representan el 52,9% se
encuentran en inicio.
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RESULTADO CUALITATIVOS — NIVEL DE LOGRO POS TEST

TABLA N° 51
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Logro De 4 11,8 11,8 11,8
Logro Pr 27 79,4 79,4 91,2
Proceso 3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 51 presenta los resultados obtenidos en el post test con relacion
a las capacidades de comprension lectora, como se puede apreciar 3
alumnos que representan el14,9% se encuentran en inicio; 6 alumnos que
representan el 8,8% estan en proceso y 31 alumnos que representan el
91,2% tienen desarrollada las capacidades de comprension lectora lo que
demuestra que después de la aplicacion del programa se lograron
desarrollar estas capacidades.

GRAFICO N° 44

Rezultados Cualitetivos de Compranz|én Lectora Post Test - Cuarte Grado
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TABLA N° 52

Nota Numérica de Comprension Lectora Pre Test y post test

cuarto grado

PRE TEST POS TEST
Frecuencia | Porcentaje Frecuencia | Porcentaje
Vélidos 0 13 38,2

5 5 14,7| 21 2
11 3 8.8 61,7% 5.9%
12 2 5,9
13 1 2,9 1 2,9
14 11 32,4 7 20,6
15 5 12 353| 32
16 1 2,9 38,3 6 17,6 94.1
17 2 59
18 1 2,9
19 2 5,9
20 1 2,9
Total 34 100,0 34 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 52 presenta los resultados obtenidos en el Pre test y Post test

con relacion a las capacidades de comprension lectora, como se puede

apreciar de los 34 alumnos evaluados, 13 alumnos que representan el

38,3% lograron notas aprobatorias en el Pre test y en el Post test 32

alumnos que representan el 94,1%

lograron nota aprobatoria, lo que

demuestra que después de la aplicacion del programa se lograron

desarrollar estas capacidades.
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TABLA N° 53

Resultados Cualitativos de Resoluciéon de problemas Pre Test:
Cuarto Grado

Pre Test Post Test
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Validos Inicio 32 94,1 11 32,4
Proceso 1 2,9
LogroPre 2 5,9 7 20,6
Logro Des 15 44,1
Total 34 100,0 34 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 53 presenta los resultados obtenidos en el Pre test y Post test
con relacion a las capacidades de comprension lectora, como se puede
apreciar solo 2 alumnos que representan el 5,9% de los 34 evaluados se
encuentran en logro previsto en el Pre test; mientras que en el Post test 22
alumnos que representan el 8,8% estan en proceso y 31 alumnos que
representan el 64,7% tienen logro previsto y logro destacado lo que
demuestra que después de la aplicacion del programa se lograron
desarrollar estas capacidades.
Analisis Comparativo de Resultados Cualitativos de
Comprension Lectora Pre Test y Post Test— Cuarto Grado
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Pre Test - 5to GRADO

TABLA N° 54

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL PRE TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos Inicio 34 23,1 23,1 23,1
Proceso 32 21,8 21,8 44,9
Logro 81 55,1 55,1 100,0
Total 147 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 54 presenta un analisis general de niveles de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 5to grado antes de la aplicacion

del programa de Estrategias Creativas, centrada en procesos cognitivos,

para el desarrollo de la Capacidad de Comprensién Lectora y Resolucion

de Problemas Matematicos, como se puede observar, de los 147

estudiantes a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido a la

identificacion comprension de textos en el nivel literal, encontramos que 34

alumnos (23,1%) estan en nivel de inicio, lo que significa que existen

dificultades en el desarrollo de Comprension Lectora en los alumnos; 81

alumnos (55,5%) han logrado la comprension literal, sin que esto determine

gue tiene desarrollada la capacidad de comprensién lectora.
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TABLA N° 55
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL PRE TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Inicio 65 44,2 44,2 44,2
Proceso 47 32,0 32,0 76,2
Logro 35 23,8 23,8 100,0
Total 147 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 55 presenta un analisis general de niveles de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 5to grado antes de la aplicacion

del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos,

para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion

de Problemas Matematicos; como se puede apreciar, de los 147

estudiantes a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido al

nivel inferencial, encontramos que 65 alumnos (44,2%) no han llegado a

este nivel y que solo 35 alumnos (23,8%) han logrado la comprension

lectora en el nivel inferencial, lo que demuestra las dificultades que existen

en el desarrollo de la capacidad de Comprension Lectora.
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TABLA N° 56
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL PRE TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Inicio 91 61,9 61,9 61,9
Proceso 56 38,1 38,1 100,0
Total 147 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 56 presenta un analisis general de niveles de comprension

lectora, observados en los estudiantes del 5to grado antes de la aplicacion

del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos cognitivos,

para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y Resolucion

de Problemas Matematicos; como se puede apreciar, de los 147

estudiantes a quienes se les aplico la prueba de entrada, en lo referido al

nivel Criterial, encontramos que 91 alumnos (61,9%) no han llegado a este

nivel y 56 alumnos (38,1%) estdn en proceso, no se ha

logrado la

comprension lectora en el nivel Criterial, lo que demuestra las dificultades

gue existen en el desarrollo de la capacidad de Comprensién Lectora.

1
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TABLA DE FRECUENCIA COMPRENSION LECTORA - Post Test - 5to
GRADO

TABLA N° 57

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL POST TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vidlidos Logro 147 100,0 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 57 presenta un andlisis general del nivel literal de comprension
lectora, observados en los estudiantes del 5to grado después de la
aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es procesos
cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension Lectora y
Resolucion de Problemas Matematico; como se puede apreciar, los 147
estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, (100,0%) han
logrado este nivel, lo que demuestra que las dificultades en este nivel se

han superado.

GRAFICO N° 48
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TABLA N° 58
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL POST
TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Proceso 24 16,3 16,3 16,3
Logro 123 83,7 83,7 100,0
Total 147 100,0 100,0

Andlisis e interpretacion:

La tabla N° 58 presenta un analisis general del nivel inferencial de
comprension lectora, observados en los estudiantes del 5to grado después
de la aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es
procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resoluciéon de Problemas Matematico; como se puede apreciar,
de los 147 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida, 123
alumnos(83,7%) han logrado este nivel, lo que demuestra que las
dificultades en este nivel se han mejorado.

GRAFICO N° 49

Mivel de Comprension Lechara Inferencial Fosl Test - Quinto Grado

Frecuencia

P-anesn | g

Mivel de Lagro

116



TABLA N° 59

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA CRITERIAL POST TEST 5to GRADO

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Viélidos Inicio 10 6,8 6,8 6,8
Proceso 121 82,3 82,3 89,1
Logro 16 10,9 10,9 100,0
Total 147 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 59 presenta un analisis general del nivel Criterial de
comprension lectora, observados en los estudiantes del 5to grado después
de la aplicacion del programa de Estrategias Creativa, centrada es
procesos cognitivos, para el desarrollo de la Capacidad de Comprension
Lectora y Resoluciéon de Problemas Matematico; como se puede apreciar,
de los 147 estudiantes a quienes se les aplico la prueba de salida,
encontramos que 16 alumnos (10,9%) han logrado este nivel y que solo 10
alumnos (6,8%) no lo ha logrado, lo que demuestra que se ha mejorado
con respecto al pre test, pero las dificultades no se han superado.

GRAFICO N° 50
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FRECUENCIAS COMPARATIVAS -PRE Y POST TEST-5TO GRADO

RESULTADO CUANTITATIVO — NOTA NUMERICA
TABLA N° 60

NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA PRE TEST 5to

GRADO

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilidos 0 34 23,1 23,1 23,1
2 3 2,0 2,0 25,2
3 19 12,9 12,9 38,1
4 1 7 7 38,8
5 1 .7 .7 39,5
6 13 8,8 8,8 48,3
8 5 3,4 3,4 51,7
11 15 10,2 10,2 61,9
14 47 32,0 32,0 93,9
17 9 6,1 6,1 100,0

Total 147 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 60 presenta los resultados cuantitativos obtenidos en el pre test,
en la que se puede apreciar que 47 alumnos que representan el 32%
obtuvieron nota 14; 9 alumnos que representan el 6,1% obtuvieron nota 17
y 91 alumnos que representan el 61,9% obtuvieron nota desaprobatoria de
0Oall
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GRAFICO N° 51

Mota Mumerica de Comprension Lectora Pre Test - Quinto Grado
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TABLA N° 61

NOTA NUMERICA DE COMPRENSION LECTORA POST TEST

5to GRADO

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 11 9 6,1 6,1 6,1
12 13 8,8 8,8 15,0
14 2 1,4 1,4 16,3
17 110 74,8 74,8 91,2
20 13 8,8 8,8 100,0

Total 147 100,0 100,0

Analisis e interpretacion:

La tabla N° 61 presenta los resultados obtenidos en el post test, en la que

se puede apreciar que de los 147 nifios evaluados solo 22 alumnos que

representan el 15,0% obtuvieron la nota 11 6 12 y el resto de los alumnos

gue representan el 85% obtuvieron nota aprobatoria mayor o igual a 14; lo

gue quiere decir que después de la aplicacion del

desarrollaron las capacidades de comprension lectora.
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GRAFICO N° 52

Mota Mumeérica de Comprension Lectora Post Test - Quinto Grado.
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RESULTADO CUALITATIVO — NIVEL DE LOGRO PRE TEST 5to GRADO

TABLA N° 62
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Viélidos Inicio 76 51,7 51,7 51,7
LogroPre 56 38,1 38