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Presentacién

Sefiores miembros del jurado

Sefiores miembros del Jurado, de conformidad con los lineamientos técnicos
establecidos en el Reglamento de Grados y Titulos de la Escuela de Postgrado de
la Universidad “César Vallejo”, dejo a vuestra disposicion la revision y evaluacion
del presente trabajo de tesis titulado: Motivacion vy actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018, realizado para optar el grado académico de Magister
en gestion y docencia educativa . El cual confio sea un referente para otros, que

conlleve a su posterior aprobacion.

En la presente investigacion relaciona la motivacion y la actitud hacia las
matematicas, la cual tuvo como objetivo: Determinar la relacion entre la
motivacion Yy la actitud hacia las matematicas en los estudiantes de secundaria,

institucién educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018.

La presente investigacion esta dividida en siete capitulos: En el capitulo |
Introduccion: incluye antecedentes y fundamentacion cientifica, técnica o
humanistica, justificacion, problema, hip6tesis y los objetivos. Capitulo Il Marco
Metodologico: considera las variables, operacionalizacion de variables,
metodologia, tipos de estudio, disefio, poblacion, muestra y muestreo, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos y los métodos de andlisis de datos. Capitulo
lll. Resultados. Capitulo IV discusién. Capitulo V conclusién. Capitulo VI
recomendaciones. Capitulo VII referencias bibliograficas. Esperando cumplir con
los requisitos de aprobacion.

La autora.
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Resumen

El objetivo de la investigacion fue: Determinar la relacion entre la motivacion y la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de los estudiantes de secundaria

en la institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018.

Es de tipo basica, de disefio no experimental, transversal — correlacional. La
muestra estuvo conformada por 111 estudiantes del nivel secundaria; los
cuestionarios cumplieron con los requisitos de validez y la confiabilidad. El método
que se utilizd fue el hipotético deductivo, para el andlisis de datos se aplico la

prueba no paramétrica Rho de Spearman.

Los resultaron determinaron que las estrategias motivacionales se
relacionan (Rho=0, 917) y significativamente (p<0,05) con el desarrollo de
actitudes hacia la matematica los estudiantes, Institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018.

Palabras claves: motivacion, actitud hacia la matematica, cognitiva, afectiva,

conductual.
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Abstract

The objective of this research was to: Determine the relationship between
motivation and attitude toward mathematics in the students of the Menotti Biffi

Garibotto educational institution, Pucusana, 2018.

The research carried out was of a quantitative approach, of a basic type, with
a non-experimental, transversal, correlational design with two variables. The
population was conformed by 111 students of the secondary level; The survey was
used as a technique to collect data on the variables motivation and attitude
towards mathematics; The questionnaire for both variables was used as an
instrument. The instruments were subjected to content validity through the
judgment of three experts with an applicable result and the reliability value was
with the Cronbach's Alpha test with coefficients of 0.85 for the motivation
guestionnaire and 0.85 for the the questionnaire of attitude towards mathematics,

indicating a strong reliability.

The results determined that the motivational strategies are related (Rho = 0,
917) and significantly (p <0.05) with the development of attitudes toward
mathematics students, Menotti Biffi Garibotto Educational Institution, Pucusana,
2018.

Key words: motivation, attitude towards mathematics, cognitive, affective,

behavioral.
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1.1 Realidad problemética

Tipicamente, las actitudes de los estudiantes hacia la mateméatica no han sido
siempre las mejores, gran parte de los estudiantes lleva esta area condicionando
su punto de vista emocional que se traduce en un rechazo u, apatia. Es
indudable que existe una gran problematica en el aprendizaje de la mateméatica ya
que cada afo se refleja un mayor numero de fracasos estudiantiles en cualquier
parte del mundo. La mayor parte de los estudiantes, indican que esta area esta
llena de simbolos, signos, formulas, propiedades, operaciones interminables y
tablas de multiplicar memorizadas, la cual la constituyen como aburridas. Para
aprender matematica se necesita que los estudiantes estén motivados
considerando estrategias activas de aprendizaje, evitando asi que las clases sean

aburridas y mecénicas, lo que origina el bajo rendimiento de los estudiantes.

A nivel internacional, segun el informe Pisa 2015(Informe del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) publicada por la Organizacion
para la Cooperacion y Desarrollo Econdmicos (OCDE) nuestros estudiantes
peruanos presentan un nivel bajo de aprendizaje respecto a las matematicas,
ubicandose por debajo del promedio OCDE, en el puesto 64 de 70 paises

participantes.

A nivel nacional los resultados de la evaluaciéon censal de estudiantes en el
area de matematica alcanzaron en el 2015 a un 9,5% de estudiantes en el nivel
destacado y a un 37,6% de estudiantes con un nivel de logro, previo al inicio. Este
problema también se da a nivel local, en los estudiantes de la institucion educativa
Menotti Biffi Garibotto, del distrito de Pucusana, Lima, Perd, que en la ultima
evaluacién ECE obtuvieron en el nivel satisfactorio un 7% y un 32,7% en el nivel
previo al inicio, en el area de matematica. En base a estos resultados, se hizo una
investigacibn a través de la aplicacion de 02 cuestionarios tomados a los
estudiantes de la institucion educativa Menotti Biffi Garibotto en el area de
matematica, obteniendo informacion significativa y confiable sobre el proceso de
enseflanza aprendizaje y las metodologias usadas por los maestros de

matematica en la |.E. Por los motivos expuestos es necesario plantear el siguiente
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problema de investigacion: ¢Cudl es la relacion entre la motivacion y la actitud
hacia las matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa
Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 20187

1.2 Trabajos previos

Trabajos internacionales

Jiménez & Flores (2017) en su tesis “Actitudes hacia las matematicas: un
estudio en una escuela rural de la Costa Caribe Sur de Nicaragua”. E| objetivo
general de la investigacion fue analizar las actitudes hacia las matematicas de los
estudiantes de educacion secundaria. Fue un estudio cuantitativo sustentado en
el disefio descriptivo donde se suministr6 un cuestionario de actitud hacia las
matematicas a 60 estudiantes de educacion secundaria rural. Se realizo analisis
descriptivo de los datos, una prueba t de student, analisis de varianza y prueba
HSD-Tukey. Los resultados muestran que: la actitud hacia las matematicas es
positiva; los factores agrado, utilidad, motivacion y confianza se manifiestan
contribuyendo a que la ansiedad hacia las matematicas sea menor; hombres y
mujeres tienen el mismo grado de actitud; y no existen diferencias
estadisticamente significativas en relacion al grado de estudio. Se concluye que
las actitudes hacia las matematicas son parte de la formacién del estudiantado de
Educacion Secundaria Rural, ya que les permite desarrollar habilidades y
destrezas para conocer, valorar, comprender, manejar las emociones Yy
sentimientos de forma armonica en la resolucion de situaciones mateméaticas

vinculadas con la vida cotidiana.

Gamboa & Moreira (2017) en su publicacion en la revista cientifica
actualidades investigativas en educacion publico un articulo llamado “Actitudes y
creencias hacia las matematicas”. El objetivo de la investigacion fue “Analizar las
actitudes y creencias hacia la disciplina por parte de estudiantes y docentes”.
Para esta investigacion se realizd encuestas, entrevistas, observacion y una
poblacion de estudiantes del décimo grado. Los resultados obtenidos sefialaron
que para aprender matematicas ademas de tener, esfuerzo y dedicacion debe

sentirse gusto por la matematica. Los estudiantes, no presentan interés en el
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aprendizaje de las matematicas; esto genera gran un reto para los maestros,
quienes deben innovar, utilizando estrategias activas para obtener la atencion de

los estudiantes.

Leyva (2016) en su tesis, “Actitudes asertivas para el desarrollo de
competencias”, Universidad Pedagogica Nacional de México, Su objetivo fue
indagar por medio de wuna investigacion descriptiva tipo encuesta, los
fundamentos tedricos-metodologicos de las actitudes asertivas en el estudio de
las matematicas, en el desarrollo de competencias matematicas en alumnos que
cursan el primer afio de educacion secundaria en el DF. El tipo de estudio fue
cuantitativo descriptivo tipo encuesta con instrumento tipo Likert. Respecto a los
resultados arrojaron datos numéricos comparativos en una relacion porcentual de
0 a 100 que son reflejado entablas estadisticas, se puede concluir a los
estudiantes les gusta ir a la escuela pero que no necesariamente les gusta
estudiar y aprender matematica y como factor causal de esta situaciéon determinan
que el docente a veces no les toma en cuenta y rara vez lo apoyan en su

aprendizaje.

Pedroza & Montero (2016). En su publicacion en la revista revalle de
evaluaciéon educativa publicaron su articulo “Analisis de las actitudes hacia la
matematica en los estudiantes de educacion secundaria”, Universidad Nacional
de Mar del Plata, Argentina. El objetivo de su publicacién fue realizar un estudio
descriptivo y exploratorio que permita estudiar la actitud hacia la matematica de
los estudiantes de secundaria. Se considerd una poblacion de 217 estudiantes,
aplicando la encuesta obteniendo un Alpha de 0,9270, indicando que casi la mitad

de los estudiantes encuestados se mantienen dentro del rango de la indiferencia.

Reyes (2014) en su en su tesis titulada “La motivacion hacia el estudio de las
matematicas”, aplicada a los estudiantes de la escuela particular Nuestra Sefiora
de Fatima del Canton Quevedo, Ecuador. El objetivo de la investigacion fue
Demostrar como la forma de motivacion hacia el estudio de las matematicas
puede ser base elemental para el desarrollo actitudinal en el aprendizaje de las

estudiantes de la escuela particular “Nuestra sefiora de Fatima” del Cantén
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Quevedo. La investigacion se realiz6 bajo el enfoque descriptivo, el tipo de
estudio cuantitativo en la aplicacion de un estudio C. Se concluye que: Las
estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes para la ensefianza de la
matematica, no despierta la curiosidad ni motivan a los estudiantes para el

aprendizaje.

Trabajos nacionales
Anccasi (2016) en su tesis “Actitudes hacia la matematica y motivacion para el
aprendizaje en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de quinto
de secundaria en las instituciones educativas Rosa Luz y Los Pinos, Puente
Piedra”, Universidad Particular Cesar Vallejo, tuvo objetivo determinar si influyen
las actitudes hacia la matematica y la motivacion para el aprendizaje en la
resolucién de problemas mateméticos. Se encuesté a 245 estudiantes utilizando
la encuesta y una prueba escrita. Los resultados obtenidos con la prueba Alfa de
Cronbach indicaron una fuerte confiabilidad llegando a la conclusién que: Existe
influencia de las actitudes hacia la matematica y la motivacion para el aprendizaje

en la poblacion estudiada.

Rojas (2016) en su tesis titulada “Actitudes hacia la matematica y logros de
aprendizaje en los estudiantes del 2° de secundaria. Red N° 5-UGEL 02, 2016”.
La tesis tuvo como objetivo: Determinar la relacion entre las actitudes hacia la
matematica y los logros de aprendizaje en los estudiantes y surge como
respuesta a la problematica de las Instituciones Educativas. La investigacion fue
de tipo basico y disefio no experimental, correlacional de corte transversal,
habiéndose utilizado un cuestionario y una prueba diagndstica de matematica
como instrumento de recoleccién de datos a una muestra de 141 estudiantes. En
el resultado se obtuvo un coeficiente de correlacion de Spearman r = .749 y el
nivel Sig.= .000, llegando a la siguiente conclusién: Existe relacion positiva y
significativa entre las actitudes hacia la matemética y los logros de aprendizaje en
los estudiantes del 2° de secundaria. Red N°5-UGEL 02, 2016.

Yogui (2016) en su tesis “Ansiedad y actitudes hacia las matematicas, en
estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa San Felipe,
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Comas, 2016”. El objetivo general fue determinar la relacion entre la ansiedad y
las actitudes hacia las matematicas en estudiantes. La investigacion realizada fue
de tipo basica, correlacional, con un enfoque cuantitativo, en una poblacion de
estudio de 550 estudiantes y una muestra de 226 estudiantes. Se utilizé la
encuesta para la recoleccion de datos de las variables ansiedad y actitudes hacia
las mateméticas. Luego de andlisis de resultados y contrastacion de hipotesis, se
concluyo que: Existe relacion significativa e inversa (p=0,000 y r=-0,767**), entre
la ansiedad y las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes. Ademas, se
muestran correlaciones significativas e inversa (p=0,000 y r= -0,556**) entre la
dimension ansiedad afectiva y actitudes hacia las matematicas. Del mismo modo,
correlaciones significativas e inversa (p=0,000 y r=-0,718**) entre la dimensién

ansiedad somatica y actitudes hacia las matematicas.

Obregbn (2015) en su tesis “Estrategias motivadoras en el area de
matematica para lograr la participaciéon activa en los estudiantes de segundo
grado seccion “E”, del nivel secundario de la institucion educativa emblematica
Gregorio Martinelli del distrito de Talavera, provincia de Andahuaylas del
departamento de Apurimac, 2013-2015”, Universidad Nacional de San Agustin-
Arequipa. El objetivo general de la investigacion fue: Aplicar estrategias
motivadoras para lograr las capacidades participativas en los estudiantes de
Segundo grado seccion “E” de las Institucidon Educativa Emblematica “Gregorio
Martinelli” Del Distrito de Talavera Provincia de Andahuaylas 2013 — 2015.El tipo
de investigacion es cualitativo. En conclusién, al realizar el analisis critico reflexivo
de su practica pedagdgica, el autor pudo reconocer sus debilidades en el proceso
pedagogico de motivacion en la cual ésta se realizaba de manera insipiente,
rutinario, monétona, expositiva, individualizada, bastaba asignar el titulo del tema,
llenaba la pizarra con ejercicios, por ello los estudiantes mostraban resistencia al

trabajo en equipo y poco interés de relacionarse con sus compafieros del aula.

Mamani (2014) en su tesis titulada “Actitudes hacia la matematica y el
rendimiento académico en estudiantes del 5° grado de secundaria: red N° 7
Callao”. El objetivo de la investigacion fue establecer si existe una correlacion

entre las actitudes hacia la matemética y el rendimiento académico en matematica
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en estudiantes de 5to grado de secundaria de la Red: N° 7 Callao. Se realiz6 en
una muestra probabilistica estratificada de 243 estudiantes. Se utiliz6 el
cuestionario de actitudes hacia la matematica (EAHM). Se llegé a la conclusion
que no existe una correlacion entre las actitudes hacia la matematica y el

rendimiento académico en matematica.

1.3 Teorias relacionadas al tema

Definiciones de motivacion
A continuacion, presento un recuentro de como se define la motivacion desde la

perspectiva de algunos tedricos. Los cuales se citan a continuacion:

Bermeosolo (2010) manifesto:

La motivacion de logro hace una buena prediccion del éxito que
se tendré en la escuela y en la vida. Las personas con buen nivel
de desarrollo en dicha motivacion suelen tener confianza en si
mismas y asumir la responsabilidad de sus acciones que los
factores que dirigen y vitalizan el comportamiento, determinando
el grado de energia con que se realizan las cosas, se llaman

motivacion (p. 7).

Segun Woolfolk, (2006):

"Es el sefialamiento o énfasis que se descubre en una persona
hacia un determinado medio de satisfacer una necesidad, creando
0 aumentando con ello el impulso necesario para que ponga en
obra ese medio o accion, o bien para que deje de hacerlo. La
motivacion es un estado interno que activa, dirige y mantiene la
conducta". (p. 669)
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Ciclo motivacional
Cuando una persona tiene una necesidad se produce un estado de desequilibrio
ocasionando tension en él /ella que lleva a este a lograr satisfacer esta necesidad,

regresando a su estado de equilibrio interno.

Perspectivas teodricas sobre la motivacion
Segun Woolfolk (2010), existen cinco perspectivas respecto de la motivacion: la

conductista, la humanista, la cognitiva, la cognitivista social y sociocultural.

Segun la perspectiva conductista, Woolfolk, indico:

Que las recompensas y los castigos son indispensables en el
proceso de la motivacion en la sesioén de aprendizaje. Esta teoria
conductual de la motivacién, no considera el componente
cognoscitivo, olvidando otros factores que pueden influir el
comportamiento de estudiantes. Esta teoria favorece Ila
motivacion extrinseca, dejando de lado el interés que puede tener
una persona para lograr sus metas, por razones internas. Entre

sus principales teéricos tenemos a Skinner (p. 378).

Skinner, citado por Espinoza (2010), explica:

Que las personas son presionadas por factores externos que
fortalecen y consolidan la conducta, luego se da una recompensa
por tal conducta para que esta se vuelva a repetir, como lo
demuestra con su experimento del raton encerrado en la caja (p.
22).

La perspectiva humanista ,citada por Woolfolk (2010):
Esta teoria toma en cuenta a la persona como un ser integral con

capacidades potencialidades,virtudes y defectos. Entre sus

principales teoricos tenemos a Maslow el cual indica que las
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personas tienen un conjunto de necesidades las cuales se
presentan jerarquicamente.Estas necesidades se satisfacen en el
siguiente orden: a)basicas o fisiolégicas (necesidad de orden
inferior): esta categoria incluye el hambre, la sed,el suefio, entre
otras. b) de seguridad (necesidad de orden inferior): como
estabilidad personal, proteccién contra los peligros, entre otras.c)
sociales o afiliacion (necesidad de orden superior): lo cual se
refiere a la aceptacion social, la amistad, entre otras. d) aprecio o
autoestima (necesidad de orden superior): esta categoria incluye
el respeto a si mismo y el reconocimiento. e) autorrealizacion

(necesidad de orden superior). (p. 379).

La perspectiva cognoscivista de la motivacion, o tambien llamada de la
atribucion,citada por Woolfolk (2010):

Nos aclara la manera como el estudiante se da cuenta de las
causas de sus comportamiento y la de las demas personas. Esta
teoria representada por Weiner (1992), explica como influyen las
creencias, las emociones y las conductas de los demas en la
motivacion. Entre los aspectos importantes de esta teoria
tenemos: las posibles causas a la que los estudiantes le atribuyen
a su éxito o fracaso, se pueden clasificar en a) internas o externas
también llamadas locus de causalidad, segun estén dentro y fuera
del estudiante ejemplo: el esfuerzo o exigencia del docente. b)
estables o inestables, segun su permanencia de una situacion a
otra, ejemplo la capacidad o el esfuerzo, c) controlables e
incontrolables, pueden ser controladas por el estudiante, ejemplo

el esfuerzo o la suerte (p. 380).
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Las teorias cognoscitivas sociales de la motivacion,citada por Woolfolk (2010)

explico:

La motivacién a partir de la influencia del aprendizaje social en la
determinacién del valor de la meta y las expectativas de
alcanzarla. Entre sus representantes tenemos: Segun Bandura,
(1986) la motivacibn no se genera , es nhecesario que el
estudiante encuentre razones para que imite lo que aprendio

Dentro de esas razones,se consideran 3: a) experiencias
anteriores b) incentivos y beneficios que imaginamos c)refuerzo
vicario:que es la imitacion de la conducta segun la experiencia de
ver las consecuencias positivas 0 negativas de las acciones de

otras personas (p.380)

La teoria sociocultural de la motivacion citada por Woolfolk (2010):

Indica como el estudiante se relaciona en su comunidad,sus
relaciones interpersonales ,a traves de las actividades que realiza
en el aula o comunidad,cuando aprendemos diversas actitudes en
casa como saludar,vestirnos,el estudiante tambien aprende en la
comunidad al observar a otras personas de su entorno.Entre sus

principales teoricos tenemos a Lave y Wenger (p. 381).

Wenger (1998) citados por Woolfolk, (2010), sostuvo:

Cada tarea constituye una pieza del trabajo real de un experto.Las
identidades del novato y del experto se vinculan gracias a su
participacion en la comunidad. Ambos estdn motivados a
aprender los valores y las practicas de la comunidad, para
mantener su identidad como miembros de ésta. En otras palabras
nuestros estudiantes aprenden de los mayores y de las practicas

de su comunidad. (p. 381).
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Dimension 1: definiciones de la variable motivacién intrinseca
Kumar, (2006), citado en Ali et al., (2011) Indicé que “la motivacion intrinseca esta
a menudo asociada con la curiosidad, que culmina en la satisfaccion a través del

aprendizaje”.

Lundgren & Lokholm (2010) sostuvieron que “la motivacion intrinseca se da
cuando hacemos cosas que nos gustan, que parte de lo emocional y expresamos

comportamientos que disfrutamos” (p.47).

Deci & Ryan (2002) citado por Woolfolk (2010), sostuvieron que “es la
tendencia natural del ser humano a buscar y vencer desafios, conforme

perseguimos intereses personales y ejercitamos capacidades” (p. 377)

Stensmo (2008) indicdé que “La motivacion intrinseca es un concepto que
significa que las metas se encuentran dentro de la forma humana de necesidades
que deben ser satisfechas y en el que los sentimientos puedan desarrollarse”
(p.118)

Segun Bruner (1960), citado por (Abarca, 2006) La motivacion intrinseca
recibe tres formas: a) La curiosidad (aspecto novedoso de la situacién) b) La
competencia (que motiva al sujeto a controlar el ambiente y a desarrollar las
habilidades personales y de reciprocidad) c) La necesidad de adoptar estandares

de conducta acordes con la demanda de la situacion.

Dimension 2: definiciones de la variable motivacién extrinseca

Maquildn y Hernandez (2011), indicaron:

La motivacioén intrinseca se define como aquella motivacién que
procede del propio sujeto, que esta bajo su control y tiene
capacidad para auto-reforzarse. Maslow, en sus investigaciones
de motivacion, considera que si el ser humano satisface sus
necesidades primarias (biolégicas, seguridad y pertenencia) y sus

necesidades secundarias (reconocimiento y estima) llega a la
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autorrealizacion personal, que es lo que realmente buscan las

personas con mayor nivel de motivacion intrinseca. (p. 16)

Woolfolk (2010) sostuvo que “Si hacemos algo para obtener una
calificacién, evitar un castigo, agradar al profesor o por cualquier otra razon que
tenga muy poco que ver con la propia tarea, experimentamos la motivacion

extrinseca” (p. 377).

Garcia (2007), destaca “la importancia de la motivacion extrinseca por la
cual se retribuye o recompensa el trabajo realizado para el logro de un proposito;

es decir, la ganancia obtenida concreta el esfuerzo empleado” (p. 65).

Lundgren y Lokholm (2006) indicaron:

Que la motivacion extrinseca ocasiona presiones desde fuera que
pueden afectar nuestra estabilidad emocional, ejemplo sacar una
buena nota para no recibir un castigo. El propésito de la
motivacion extrinseca es lograr recompensas o0 evitar

consecuencias negativas (p. 46)

Ormrod (2005) citado por Abarca (2006) indico que “la motivacion extrinseca
se da cuando la fuente de la motivacion esta fuera del individuo y de la tarea a

realizar” (p. 16).

Definiciones de actitud
Para Acosta, Sotelo (2015):

La actitud se puede conceptuar como la predisposicion que tienen
los humanos para realizar actividades, la cual tienen que estar
ligadas a los procesos cognitivos, afectivos y de comportamiento;
a su vez se considera como una estructura funcional que
sustenta, incentiva, guia, condiciona, posibilita y da estabilidad a

la personalidad. Las actitudes de la mano con los valores llevan a
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los humanos a lograr el éxito, pues frecuentemente los

conocimientos y habilidades no son suficientes. (p. 16).

Morales, Moya, Gaviria y Cuadrado (2007) sostuvieron que las
“Evaluaciones globales y relativamente estables que las personas hacen sobre

otras personas, ideas o cosas, reciben la denominacion de actitud” (p. 459).

Myers, (2004), indicé que las actitudes son estados mentales ocasionados

por ciertas situaciones las cuales pueden ser agradables o desagradables (p. 81).

Kerlinger y Lee (2002). La actitud, “se puede considerar como un proceso
ordenado como en razonar, creer, percibir y proceder hacia una determina

situacion” (p. 648).

Worchel, Cooper, Goethals, y Olson, (2002), indicaron que “toda actitud
tiene un veredicto en el cual se valora los resultados en favorable y desfavorables

hacia la meta deseada” (p.126).

Cuenca &Portocarrero (2001) sostuvieron “Una actitud se considera en
términos generales como una disposicion, como la puesta en practica de los

valores; es asi que se desarrolla a partir de una respuesta evaluativa” (p. 12).

Componentes de las actitudes
Morales (2007) indico:

Esta teoria se basa en el modelo conocido como de la
expectativa-valor, y parte de la premisa de que las actitudes estan
determinadas por las creencias que tenemos acerca del objeto
actitudinal. Establece que la intencion de realizar o no realizar,
una conducta entre lo que uno cree que debe hacer y la
percepcion que tiene de lo que los otros creen que uno debe de
hacer (p. 459).
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Componente afectivo, segun Morales et al, es la valoracion positiva o negativa

gue tiene el individuo sobre un objeto, se pueden destacar tres mecanismos:

El condicionamiento clasico, el priming afectivo y la mera
exposicion. a) El condicionamiento clasico se refiere a un estimulo
gue inicialmente no provoca ninguna respuesta emocional, llega a
poder provocarla gracias a la asociacion de este estimulo con el
estimulo que normalmente provoca dicha respuesta. b) Priming
afectivo, es una variacion del condicionamiento clasico que se
basa, en el mismo proceso descrito anteriormente, pero
exponiendo el estimulo incondicionado antes que el condicionado.
c) Mera exposicion, Se pueden formar actitudes sin necesidad de
emparejar unos estimulos con otros, basta con presentar un
estimulo repetidas veces para que acabe por gustar, por ejemplo,
como al escuchar una cancion en la radio, la primera vez no nos
guste mucho, pero que tras repetidas ocasiones en que la vuelven

a poner, ésta nos empieza a gustar mas y mas. (p. 462).

Componente actitudinal, segin Morales et al (2007), indicaron:

Las conductas que desarrollamos en relacion con objetos, pueden
proporcionar informacion importante para la construccion de
nuestras actitudes. Entre los procesos que aclaran este
componente tenemos: condicionamiento clasico, disonancia
cognitiva, autopercepcién, sesgo de busqueda y autovalidacion. a)
Disonancia cognitiva, es la incomodidad que percibimos cuando
tenemos dos ideas incompatibles, o cuando nuestras creencias no
estan de acuerdo con lo que hacemos. b) Autopercepcion, indica
que las personas desarrollan sus actitudes mediante la
observacion de su propio comportamiento. ¢) Sesgo de busqueda,
nuestra conducta también podria cambiar las actitudes haciendo
pensamientos mas accesibles que otros. Un ejemplo, que en

cuanto tomamos una decision y elegimos entre varias alternativas
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la opcion escogida se empieza a evaluar més favorablemente que
las demas, con las que originalmente no habia tantas diferencias.
d) Autovalidacién, la conducta no sesgaria los pensamientos que
vienen a la mente, sino que serviria para decidir sobre su validez
(p. 469).

Dimension 1: cognitiva

Sanchez, Ramos y Marset (1994) sostuvieron:

Considerando lo cognoscitivo es el grado de conocimiento,
informacion, percepcidn, opiniébn creencia y pensamiento hacia
diversas actividades que constituyen las dimensiones basicas de
la participacion en la salud. Un objeto que no conocemos no
puede generar actitudes, aunque esta representacion cognoscitiva

pueda ser vaga o erronea (p. 83).

Hogg & Vaughan (2008) sostuvieron:

La cognicion es el conjunto de conocimientos, creencias
opiniones, pensamientos e ideas que tiene la gente sobre si
misma y a su medio”, ademas también se refirieron como
‘procesos mentales a través de los cuales se adquiere el

conocimiento, como percepcidén, memoria y pensamiento (p. 151).

Para Davis (2014) consideré:

La cognicion viene del latin ‘cognoscere’ que significa ‘llegar a
conocer’. “Se refiere a la ejercicio y efecto de conocer, pero puede
incluir nociones de conciencia, criterio 0 producto del
conocimiento”. A medida que llegamos a ser conscientes de
nueva informacion y la aprendemos, ésta forma parte de nuestro

bagaje de conocimientos (p. 1).
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Piaget, citado por Ordofiez y Tinajero (2005), que: “El desarrollo de lo
cognitivo es la consecuencia de los esfuerzos del nifio y la nifia por comprender y

actuar en su mundo” (p. 23).

Dimensién 2: afectiva

Maiorana (2010), expreso que:

Los lugares educativos, son contextos de desarrollo afectivo.
Entonces, si la vida emocional es la base de la felicidad, una
buena relacion afectiva sera el insumo primordial para el
aprendizaje. No se puede aprender sin el vinculo, inclusive en los

espacios donde es primero lo cognitivo. (p. 31).

Oliveira, Rodriguez y Tourifian (2006), citado por Garcia (2009), sostuvieron que:

La afectividad elige un fendmeno tanto endégeno como exdgeno.
Estos sentimientos y emociones generan la integracion entre las
personas. Asimismo, los autores sefialan que el vinculo afectivo
es una necesidad significativa que constituye una base para crear
los lazos entre el grupo social el individuo y que solo puede ser

satisfecho dentro de la sociedad (p. 5).

Gonzales & Gonzales (2000) “Entendemos la afectividad como el vinculo
que se establece entre personas que se relacionan, generando una

interdependencia de influencia mutua” (p. 55).

Dimensién 3: conductual

Tomas y Almenara (2008) sostuvieron:

El modelo conductual se fundamenta en como la conducta
humana se aprende, comprende los elementos y técnicas de la
teoria del aprendizaje. Ademas, se tiene en cuenta la conducta

individual observable, asi como los componentes
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medioambientales que puedan mantener una conducta
determinada. Asi pues, la influencia del medio ambiente es

fundamental en la adaptacion de las conductas (p. 2).

Ormrod (2000) indico: “La conducta es algo extraino que se pueda ver e
identificar. Las cosas desconocidas estan influidas por la conducta observada y

puede ser cambiable” (p. 35).

Sanchez et al (1994), sostuvieron que: “lo conductual es la tendencia a
reaccionar hacia el objeto de una determinada manera, tendiendo a evitarlo o a
interaccionar con él. Ademas de ello lo que la gente esté dispuesta a hacer en
participacion dependera de las normas sociales, es decir de lo que la gente cree

que deberia hacerse” (p. 83).

Actitudes hacia la matematica

Gil, Blanco y Guerrero, (2005) citado por Lara (2010), sostuvieron:

Las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas estan
determinadas por sus caracteristicas particulares, las cuales estan
relacionadas con su autoimagen académica y la motivacion de
logro; para que un estudiante tenga éxito en mateméaticas es
necesario, pero no suficiente, que él tenga un concepto positivo
de si mismo, de su competencia para el trabajo escolar y que las
actividades que realicen, lo hagan sentirse competente y capaz, lo
gue contribuird a consolidar un auto concepto positivo. En otras
palabras, el autoconcepto del estudiante es fundamental para el
aprendizaje (p. 13).

Naranjo & Segura (2010) indicaron “La actitud se acompafa de creencias y
justificaciones que funcionan como un sistema de explicacion, por lo que la
opinidbn de los estudiantes, basada en sus creencias, desencadena actitudes

hacia las matematicas que condicionan su forma de actuar” (p. 3).
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Gomez & Chacén, (2009) Expresaron sobre “las actitudes hacia las
matematicas dependen de la apreciacion del area Matemética, y a su utilidad,

considerando al componente afectivo con mas valor que el cognitivo” (p. 5).

Martinez (2008) “la actitud tiene que ver con la valoracion, atraccion,
aprecio, satisfaccion, curiosidad y el interés por la disciplina y su aprendizaje,
acentuando mas el componente afectivo que el cognitivo, y se caracterizan por

considerar las capacidades de los sujetos y su modo de utilizarlas” (p. 15).

Bazan y Sotero (1998) indicaron que:

La actitud hacia la matematica tiene 03 aspectos el componente
afectivo que involucra sentimientos, el componente cognitivo, que
implica creencias y el componente comportamental que trata de
las tendencias de los estudiantes a actuar de manera particular,

acercandose o alejandose del area de matematica (p. 62).

1.4 Formulacion del problema

Problema general
¢, Cual es la relacion entre la motivacion vy actitud hacia las matematicas en los
estudiantes de secundaria, institucién educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana,
20187

Problemas especificos
Problema especifico 1
¢Cuél es la relaciobn entre la motivacion intrinseca y la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, Institucion educativa Menotti Biffi

Garibotto, Pucusana, 20187?
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Problema especifico 2
¢Cuél es la relacion entre la motivacion extrinseca y la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi

Garibotto, Pucusana, 20187

1.5 Justificacién del estudio

Justificacion teorica
Con la presente investigacion se conseguira alcanzar un conocimiento extenso de
la importancia que posee la motivacion en el estudiante en las clases de
matematica, pues a través de los cuestionarios, se logrard conocer las
percepciones de cada uno de los estudiantes respecto a sus actitudes hacia la
matematica. Por ello toda informacion que se alcance de los trabajos efectuados
por otros investigadores, ayudara para enriquecer e impulsar mi investigacion, el
que a la vez servird para desplegar o apoyar a ciertas teorias que sustentaran la

investigacion.

Ademas, con los resultados alcanzados con la investigacion se espera
mejorar la actitud hacia la matematica de manera positiva, ya que ello va a
permitir realizar una autorreflexion tanto docentes como padres de familia para
buscar las alternativas de solucion para corregirlos, y asi evitar que éstos puedan

mermar el desempefio de nuestros estudiantes.

Justificacion préctica
Lograr lo trazado en la presente investigacidn, nos va a permitir encontrar
respuestas concretas sobre como la motivacion influye en la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes del nivel secundaria, institucién educativa, Menotti
Biffi Garibotto del distrito de Pucusana. Por este motivo la aplicacion del presente
trabajo representa para cada una de las instituciones y para la sociedad una
oportunidad para ver que el desarrollo y permanencia de las instituciones

depende, cada vez en mayor medida, de los sujetos que forman parte de ellas.
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Justificacion metodoldgica
La relevancia radica en la aplicacion de los cuestionarios de motivacion y actitud
hacia las matematicas, los cuales pasaron por un proceso de validez y
confiabilidad, por ser requisitos indispensables para ser utilizados en la
investigacion cientifica. La validez y confiabilidad se determin6 mediante la
aplicacion de una prueba piloto a 20 estudiantes de secundaria de la institucion
educativa Menotti Biffi Garibotto del distrito de Pucusana. Posterior a dichos
procedimientos los instrumentos podran ser utilizados por futuros investigadores
para medir las variables en mencion. Por lo expuesto, esta tesis es de actualidad,
Porque el bajo rendimiento académico en el area de matematica es un fenémeno
social y pedagogico que se da actualmente, teniendo en cuenta los resultados de
la ECE y la prueba PISA. Es trascendente ya que la motivacién se convierte
actualmente en una variable de mucha importancia para desarrollar competencias
en los estudiantes a nivel nacional e internacional y es util, porque resuelve un

problema social y pedagogico evidente.

1.6 Hipotesis

Hipotesis general
La motivacion se relaciona con la actitud hacia las matematicas en los estudiantes

de secundaria, institucidon educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018.

Hipdtesis especificas

Hipdtesis especifica 1
La motivacion intrinseca se relaciona con la actitud hacia las mateméticas en los
estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana,
2018.

Hipotesis especifica 2
La motivacion extrinseca se relaciona con la actitud hacia las matematicas en los
estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto,
Pucusana, 2018.
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1.7 Objetivos

Objetivo general
Determinar la relacion entre la motivacion y la actitud hacia las matematicas en
los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto,

Pucusana, 2018.

Objetivos especificos

Objetivo especifico 1
Determinar la relacidbn entre la motivacion intrinseca y la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018.

Objetivo especifico 2
Determinar la relacion entre la motivacién extrinseca y la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018.



Il. Método
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2.1. Disefio de investigacion

Disefio
La investigacion tiene un disefio no experimental, caracteristico de corte

transversal,ya que las variables no seran sometidos a ciertas pruebas.

Hernandez et al (2014):

Estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de
variables y en los que sélo se observan los fendbmenos en su
contexto natural para analizarlos.” Respecto al alcance temporal,
la investigacién fue transversal o transeccional, porque  son
aquellos que se “recogen datos en un solo momento, en un
mismo tiempo. El propoésito es detallar variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado. Es como tomar
una fotografia de algo que sucede”. Finalmente, el disefio
transversal es de tipo correlacional porque este tipo de disefio
‘pueden limitarse a establecer relaciones entre variables sin
precisar sentido de causalidad o pretender analizar relaciones

causales. (p. 157).

El grafico que corresponde al disefio seleccionado de nivel descriptivo

correlacional, fue el siguiente:

Figura 1. Esquema del disefio de investigacion correlacional

M: Muestra: Estudiantes del VIl ciclo, de la institucién educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018.

Ox: Variable: Motivacion.



36

Oy: Variable: Actitud hacia la matematica.
R: Relacion

Finalidad
El estudio fue de tipo basica, segun lo expresado por Sdnchez y Reyes (2009)
desde que sus resultados pueden ser Utiles para ofrecer nuevas alternativas en
base a lo investigado, evaluando el grado de vinculacion entre dos variables. Una
investigacion basica es llamada también pura o fundamental, lleva a la busqueda
de nuevos conocimientos y campos de investigacion, no tiene objetivos practicos
especificos. Conserva como propésito acopiar informacion del entorno para
enriquecer el conocimiento cientifico, orientando al descubrimiento de principios y

leyes (p.36).

Enfoque
El estudio empled el enfoque cuantitativo, para acceder al primer acercamiento al
ambiente objetivo; por ello se recolectaran datos para probar las hipotesis, y estos
estaran calculados y analizados con métodos estadisticos para formar patrones
de correlacion y probar teorias. (Hernandez; et al., 2014, p. 10).

Chavez (2007) definié la investigacion descriptiva correlacional, como:

Aquellas que se sitian a buscar investigaciones relacionadas la
realidad de las personas, objetos, fendmenos o situaciones, tal
como se mostraron en el momento de su recoleccion. A su vez,
detalla lo que se mide sin hacer inferencias ni verificar hipétesis
(p. 135).

Método
El método utilizado fue el hipotético deductivo. Nos referimos a la ruta que el
investigador debe seguir para desarrollar su trabajo de manera de practica
cientifica, este acercamiento se vale del razonamiento o logica deductivo, que
empieza con la teoria, y avanzando a expresiones légicas denominadas

“hipotesis” que el investigador somete a prueba. De esta manera, el estudio
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2.2. Variables, operacionalizacion

La variable es una posesion que puede cambiar, cuya variacion es susceptible de
medirse u observarse. Se administra a personas u otros seres Vivos, objetos,
hechos y fendmenos, los cuales logran diversos valores respecto de la variable o
variables referidas por el investigador; estas logran valor para la investigacion
cientifica cuando llegan a relacionarse con otras variables, es decir, si son parte
de una hipoétesis o0 una teoria. En este caso se les suele denominar constructos o

construcciones hipotéticas. (Hernandez et al., 2014, p. 105).

Variable 1. Motivacion
Definicion conceptual
Woolfolk (2010), sostuvo que “la motivacién es producto de un estado interno el

cual activa, dirige y mantiene el comportamiento” (p. 11).

Variable 2: actitud hacia la matematica

Definicion conceptual
Gil, Blanco y Guerrero, (2005) citado por Lara (2010), sostuvieron: Las actitudes
de los estudiantes hacia las mateméticas estan determinadas por sus
caracteristicas particulares, las cuales estan relacionadas con su autoimagen
académica y la motivaciéon de logro; para que un estudiante tenga éxito en
matematicas es necesario, pero no suficiente, que él tenga un concepto positivo
de si mismo, de su competencia para el trabajo escolar y que las actividades que
realicen, lo hagan sentirse competente y capaz, lo que contribuird a consolidar un
auto concepto positivo. En otras palabras, el autoconcepto del estudiante es

fundamental para el aprendizaje.
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Operacionalizacion de las variables
Tabla 1
Operacionalizacion de la variable Motivacion

Dimensiones Indicadores item Escala Niveles y rangos
Motivacion Satisfaccién lalb Nunca (1), Ordinal:
Intrinseca matematica. Casi nunca
(2), De actitud hacia la
Placer al resolver 6 al 10 Aveces (3), matematica:
problemas Casi Malo [30-69]
Auto superacion 11 al 15 Siempre(4), Regular [70-109]
Motivacién Bueno [110-150]
Extrinseca. Recompensa al 16 al 20 Siempre(5)
logro De motivacion cognitiva:
matematico. 21 al 25 Malo [10-23]
Regular [24-37]
Reconocimiento al 26 al 30 Bueno [38-50]

logro matematico.

De motivacion afectiva :
Castigos. Malo [10-23]

Regular [24-37]

Bueno [38-50]

De motivacion

conductual:

Malo [10-23]

Regular [24-37]

Bueno [38-50]

Tabla 2
Operacionalizacién de la variable actitudes hacia la matematica
Dimensiones Indicadores item Escala Niveles y rangos
Cognitiva Utilidad matemética. 1lal5 Nunca (1), Ordinal
Dificultad Casi nunca
matematica. 6al 10 (2), De actitud hacia la
Afectiva. Diversién al resolver Aveces (3), matematica:
ejercicios. Casi Malo [30-69]
Aburrimiento haciala 11 al 15 Siempre(4), Regular [70-109]
Conductual matematica. Siempre(5) Bueno [110-150]
Angustia hacia la
matematica. 16 al 20 De actitud cognitiva:
Rechazo hacia la Malo [10-23]
matematica 21 al 25 Regular [24-37]
26 al 30 Bueno [38-50]

De actitud afectiva :
Malo [10-23]
Regular [24-37]
Bueno [38-50]

De actitud conductual:
Malo [10-23]
Regular [24-37]
Bueno [38-50]

Malo [30-69]
Regular [70- 109]
Bueno [110-150]
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2.3. Poblacion y muestra

Segun Vara (2015), “poblacién es el conjunto de todos los individuos (objetos,
personas, documentos, data, eventos, empresas, situaciones, etc) a investigar” (p.
261).

La poblacion estuvo conformada por 155 estudiantes del nivel secundaria de

la institucion educativa Menotti Biffi Garibotto.

Tabla 3
Distribucién de la poblacion
Institucion Total, de estudiantes
Institucion educative Menotti 155
Biffi Garibotto
Nota: SIAGIE
Muestra

Vara (2015) “muestra es el conjunto de casos extraidos de la poblacién,

seleccionados por algun método racional” (p.261)

n= NZ:PQ'
¢ (N-1+Z'pg

N = Poblacién o universo

Z = Valor del nivel de confianza

p = Proporcién de individuos que poseen las caracteristicas del estudio

g = Proporcion de individuos que no poseen las caracteristicas del estudio
e = Porcentaje o margen de error

Los valores de la formula son los siguientes:

N= 127
Z=95% -- 1,96
p=50% --- 0,5

q=50% --0,5

E=5% --- 0,05
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Reemplazando:
n= 155%(1.962)*(0.5*0.5)
(0.052)*(155-1)+(1.962)*(0.5*0.5)
n= 111

La muestra estuvo conformada por 111 estudiantes de la institucién educativa

Menotti Biffi Garibotto, Pucusana.

Muestreo
Es probabilistico, segun Vara (2015), porque se calcula con anticipacién cuél es la
probabilidad de poder obtener las muestras que sean posible a partir de una
poblacién o universo (p.263). El tipo de muestreo que se utilizé fue aleatorio
simple. Vara (2015), “todos los elementos que forman el universo y que, por lo
tanto, estan descritos en el marco muestral, tienen idéntica probabilidad de ser

seleccionados para la muestra” (p.263).

Criterios de seleccidén

Criterios de inclusion
Ser estudiante del nivel secundaria de la de la institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana.

Haber asistido el dia de la encuesta.

Criterios de exclusion
No haber asistido el dia de la encuesta.
No ser estudiante del nivel secundaria de la de la institucién educativa Menotti
Biffi Garibotto, Pucusana.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos, validez y confiabilidad

Técnica

La técnica que se utilizo fue la encuesta, al respecto, segun Vara (2015)
Las técnicas de analisis de datos son herramientas Uutiles para obtener

informacion cientifica. Después de organizar los datos, es necesario analizarlos
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cualitativa o cuantitativamente, dependiendo de su naturaleza. Para obtener los

resultados de la investigacion, es necesario primero analizar la data. (p. 459).

Instrumento
Herndndez- Fernandez (2014) indico que “un instrumento es un recurso que
utiliza el investigador para registrar informacion o datos sobre las variables que

tiene en mente” (p.199).

En la investigacién se utiliz6 dos cuestionarios el primero para la variable
motivacion , el cual consta de 30 items, dos dimensiones: motivacion intrinseca,
motivacion extrinseca y el segundo cuestionario para las actitudes hacia la
matematica que consta de 30 items y comprende tres dimensiones:
cognitiva,afectiva,conductual. A continuacién, se presentd la ficha técnica
correspondiente a cada uno de los cuestionarios empleados en el presente

estudio:

Tabla 4

Ficha técnica del instrumento 1

Aspectos de

. Respuestas
instrumento
Nombre del instrumento . Cuestionario sobre motivacién
Autores . Tapia
Adaptado por : Carrillo (2018)
Fecha de aplicacién 2018
Administracion :Individual
Ambito de Aplicacion . Institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana.
Significacion . Medir las percepciones de los estudiantes del nivel
secundario.
Duracién ;20 minutos

Estructura: El instrumento estuvo compuesto por dos dimensiones: motivacion
intrinseca (15 items), motivacion extrinseca 15 items). En total el instrumento
cuenta con 30 items, siendo su escala de medicion la siguiente:

1: Nunca

2: Rara veces
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3: Algunas veces
4: Casi siempre

5: Siempre

Tabla 5

Ficha técnica del instrumento 2

Aspectos de

. Respuestas
instrumento
Nombre del instrumento : Cuestionario sobre actitud hacia la matematica.
Autor : Gamboa y Moreyra (2017)
Adaptado por Carrillo (2018)
Fecha de aplicacién : 2018
Administracion : Individual.
Ambito de Aplicacion : Institucién educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana.
Significacion : Medir las percepciones de los estudiantes del nivel
secundario.
Duracién : 20 minutos

Estructura: El instrumento estuvo compuesto por tres dimensiones: Cognitiva (10
items), afectiva (10 items) y conductual (10 items). En total el instrumento cuenta
con 30 items, siendo su escala de medicién la siguiente:

1: Nunca

2: Rara veces

3: Algunas veces

4: Casi siempre

5: Siempre
Tabla 6
Validez de contenido por juicio de expertos del instrumento para la variable
motivacion
N° Grado académico Nombres y apellidos del experto Dictamen
1 Dra Francis Ibarguen Cueva Aplicable
2 Mgtr Janet Riva Ojeda Aplicable
3 Mgtr Lurdes Beltran Torpoco Aplicable

Nota: Certificado de validez (2018)
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Tabla 7
Validez de contenido por juicio de expertos del instrumento para la variable actitud

hacia las matematicas.

N° Grado académico Nombres y apellidos del experto Dictamen
1 Dra Francis Ibarguen Cueva Aplicable
2 Mgtr Janet Riva Ojeda Aplicable
3 Mgtr Lurdes Beltran Torpoco Aplicable

Nota: Certificado de validez (2018)

Confiabilidad del instrumento
Segun Hernandez et al. (2014, p. 200) "la confiabilidad de un instrumento de
medicion se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo u

objeto produce resultados iguales”.

El procedimiento para determinar la confiabilidad de instrumentos consiste
en realizar una prueba piloto para determinar el grado de confiabilidad, de la
siguiente manera:

Seleccionar una muestra diferente, pero con caracteristicas similares a la muestra
de estudio. (Se recomienda que dicha muestra sea 10% al 15%).

Aplicacién del instrumento

Recojo y tabulacién de datos en Excel

Determinacion de la confiabilidad: (a) Para el caso de respuestas politbmicas, la
cual se adoptan méas de dos valores y con escala de medicion ordinal, sus
resultados se llevaran al SPSS para determinar el Alfa de Cronbach, empleando

la siguiente formula:

S
k-1 S

Donde:

a: Alfa de Cronbach

K: Numero de item

Si: Varianza del instrumento

St2: Varianza de la suma de los items
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Se aplicd una prueba piloto a 20 estudiantes de secundaria, de una instituciéon

educativa que tuvieron las mismas condiciones y caracteristicas de la poblacion.

Tabla 8
Niveles de confiabilidad
Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0.01 2 0.49 Baja confiabilidad
De 0.50 a 0.75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad
De 0.90 a 1.00 Alta confiabilidad

Nota: nivel de confiabilidad estara dada por los valores mencionados en, Hogan (2004).

Tabla 9
Resultados de confiabilidad de las variables

Variable N de elementos Alfa de Cronbach
Variable 1 20 0.85
Variable 2 20 0.85

Nota: Tratamiento estadistico SPSS versién 21 (2018)

El resultado obtenido para la primera variable motivacion fue de 0.85,
considerdndose esta de nivel de fuerte confiabilidad y la segunda variable
actitudes hacia la matematica el resultado fue de 0.85 siendo esta del mismo nivel
que la primera variable. El cuestionario estuvo formado por 30 items mediante los

cuales se logro obtener informacién para las dimensiones de las variables.

2.5. Método de analisis de datos

Para el procesamiento y andlisis de datos se utilizara el software estadistico
SPSS version 21, con ello, se determinaran estadisticas como: la prueba no
paramétrica coeficiente de correlacion Rho de Spearman para evaluar la relacion
entre las variables de tipo cualitativas. Los resultados que se obtengan después
del procesamiento estadistico de los datos seran representados mediante graficos
de columnas y dispersién para facilitar su interpretacion, para la interpretacion de
los resultados obtenidos se realiz6 en base a la siguiente formula y tabla de

valores.
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Dénde:
p: Coeficiente de correlacion.

D: diferencia entre los correspondientes estadisticos de orden de x —.

N: Numero de parejas de datos.

Tabla 10
Valores de la correlacion Rho de Valores de la correlacion Rho de Spearman
Puntuacion Denominacion del grado
-0.91a-1.00 Correlacion negativa perfecta (a mayor X menor Y)
-0.76 a -0.90 Correlacion negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlacién negativa considerable
-0.26 a -0.50 Correlacion negativa media
-0.11a-0.25 Correlacion negativa debil
-0.01a-0.10 Correlacion negativa muy debil
0.00 No existe correlacion alguna entre las variables

+0.01 a +0.10 Correlacion positiva muy debil
+0.11 a +0.25 Correlacion positiva debil
+0.26 a +0.50 Correlacion positiva media
+0.51 a +0.75 Correlacion positiva considerable
+0.76 a + 0.90 Correlacion positiva muy fuerte
+0.91 a +1.00 Correlacion positiva perfecta (A mayor X mayor Y)

Nota: Tomado de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 305). Metodologia de la

investigacion cientifica.

2.6. Aspectos éticos

Entre los aspectos éticos, se consider6 el anonimato de los estudiantes
informantes; es una investigacién original que contd con la autorizacion del
director, docentes, padres de familia y estudiantes de las instituciones educativas
en estudio; no se juzgaron las respuestas que brindaron los estudiantes; se
colocé en las referencias a todos los autores que aportaron con la

fundamentacion tedrica y cientifica en la presente investigacion.



I1l. Resultado
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3.1. Andlisis descriptivo

Descripcion de la variable: motivacién.
Tabla 11

Niveles de motivacion hacia las matematicas en los estudiantes de secundaria

Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Baja 62 56,2 56,2 56,2
Regular 37 33,4 33,4 89,6
Buena 12 10,4 10,4 100,0
Total 111 100,0 100,0
MOTIVACION
60.0% 36.2%
50.0%
2 20.0%
g 33.4%
S 30.0%
2
S 20.0%
10.0%
10.4%
0.0%
Baja
Regular
Alta
Niveles

Figura 2. Descripcién de los niveles de motivacion

De acuerdo a los resultados de la tabla 11 y figura 2, referida a la motivacion
hacia las mateméaticas en los estudiantes de secundaria, de la Institucion
Educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, se observa que del 100% de la

poblacion, el 56,2% tienen un nivel de baja motivacion, el 33,4% tienen un nivel
regular de motivacion y el 10,4% tienen alta motivacion.
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Tabla 12
Niveles de la actitud hacia las matematicas de los estudiantes.
Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Baja 58 52,3% 52,3% 52,3%
Regular 34 30,6% 30,6% 82,9%
Buena 19 17,1% 17,1% 100,0%
Total 111 100,0% 100,0%

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

60.0% 52.3%
50.0%

40.0%

30.0%

PORCENTAIJE

20.0%

10.0%

0.0%

Baja
Regular

Buena

Niveles

Figura 3 Descripcidn de los Niveles de actitud hacia las matematicas.

Asi mismo se tiene los niveles de comparacion de la actitud hacia las matematica
en los estudiantes de secundaria, de la Institucion Educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, se observa que del 100% de la poblacion, el 52,3% tienen

un nivel de baja actitud, el 30,6% tienen un nivel de regular actitud y el 17,1%
tienen buena actitud.

Niveles comparativos entre la motivacién y actitud hacia las mateméticas en
los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana.

Después de la obtencién de los datos a partir de los instrumentos descritos,
procedemos al analisis de estos, en primera instancia se presentan los resultados
generales en cuanto a los niveles de la variable de estudio de manera descriptiva,

para luego tratar la prueba de hipétesis tanto general y especifica.



Resultado general de la investigacion

Tabla 13
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Distribucién de frecuencias entre la motivacion y actitud hacia las matematicas de

los estudiantes de secundaria.

Motivacién
Baja Regular Buena  Total
Recuento 47 10 2 59
Baja % del total 42,0% 9% 2,0% 53%
Actitud Recuento 11 19 3 33
Regular % del total 10,0% 17% 3,0% 30,0%
Recuento 4 9 6 19
Alta % del total 4,0% 8% 5,0% 17,0%
Recuento 62 38 11 111
Total % del total 56,0% 34,0% 10,0% 100,0%
Motivacion y Actitud
50% 42%

Porcentaje de colaboradores

40%

30%

20%

10%
0%

Regukar

MOTIVACION

Alta

Alta

Regukar

Baja

Figura 4. Niveles entre la motivacion y actitud hacia las matematicas de los

estudiantes de secundaria.

Asi mismo en la tabla y figura, se observa que existe un grupo representativo del

42% de estudiantes que tienen un nivel bajo de motivacion y a la vez tienen un

nivel bajo en actitud hacia las matematicas. Asimismo, cabe sefialar que el 17%

de los estudiantes tienen un nivel regular de motivacion y a su vez tienen un nivel

regular de actitud hacia las matematicas y ademas el 5% de estudiantes que

tienen un nivel alto de motivacion tienen a su vez un nivel alto de actitud hacia las

matematicas.



Tabla 14

Resultado especifico entre la motivacion

matematicas de los estudiantes.

intrinseca y la actitud hacia

Motivaciéon
Intrinseca
Baja Regular Alta  Total
Recuento 50 8 1 59
% del total
Baja 45,0% 7% 1,0% 53%
Recuento 6 22 5 33
Actitud % del total
Regular 5,0% 20% 5,0% 30,0%
Recuento 2 2 15 19
% del total
Alta 2,0% 2% 13,0% 17,0%
Recuento 58 32 21 111
% del total
Total 52,0% 29,0% 19,0% 100,0%
MOTIVACION INTRINSECA Y ACTITUD
(1T}
@] E 60% 45%
5 E 0 2% 20%90 13%
E % 40% % 2% ﬁ
g2 20% 7% g e
x Regukar
E 35} 0% 1%
Baja Baja
Regukar
Alta

MOTIVACION INTRINSECA

50

las

Figura 5. Niveles entre motivacion intrinseca y actitud hacia las mateméticas de

los estudiantes.

Asi mismo en la tabla y figura, se observa que existe un grupo representativo del

45% de estudiantes que tienen un nivel bajo de motivacion Intrinseca y a la vez

tienen un nivel bajo en actitud hacia las matematicas. Asimismo, cabe sefialar que

el 20% de los estudiantes tienen un nivel regular de motivacién Intrinseca y a su

vez tienen un nivel regular de actitud hacia las matematicas, y ademas el 13% de

estudiantes que tienen un nivel alto de motivacion Intrinseca tienen a su vez un

nivel alto de actitud hacia las matemaéticas.
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Tabla 15
Resultado especifico entre la motivacion extrinseca y la actitud hacia las

matematicas de los estudiantes.

Motivacién
extrinseca
N°
Niveles Estudiantes Baja Regular Akta Total
Recuento 52 4 2 59
% del total
Baja 44,0% 6% 3,0% 53%
Recuento 6 22 5 33
Actitud % del total
Regular 3,0% 24% 3,0% 30,0%
Recuento 2 2 15 19
% del total
Alta 7,0% 4% 6,0% 17,0%
Recuento 60 38 13 111
% del total
Total 54,0% 34,0% 12,0% 100,0%

MOTIVACION EXTRINSECA Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

60% 4% 7% 24%4% 6%
0

40% %
' ] T

PORCENTAJE DE
ESTUDIANTES

20% 6%
0% . 3# Regukar
Baja Reauk Baja
EguKar Alta
MOTIVACION EXTRINSECA

Figura 6. Niveles entre motivacion extrinseca y actitud hacia las matematicas de

los estudiantes.

Asi mismo en la tabla y figura, se observa que existe un grupo representativo del
44% de estudiantes que tienen un nivel bajo de motivacién exntrinseca y a la vez
tienen un nivel bajo en actitud hacia las matematicas. Asimismo, cabe sefialar que
el 24% de los estudiantes tienen un nivel regular de motivacion extrinseca y a su
vez tienen un nivel regular de actitud hacia las matematicas, y ademas el 6% de
estudiantes que tienen un nivel alto de motivacion extrinseca tienen a su vez un

nivel alto de actitud hacia las matemaéticas.
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3.3. Contrastacion de la hipoétesis

Hipotesis general de la investigacion

Ha: La motivacion se relaciona con la actitud hacia las matematicas en los
estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto,
Pucusana, 2018.

Ho: La motivacion no se relaciona con la actitud hacia la matemética en los
estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto,

Pucusana, 2018

Tabla 16
Grado de correlacion y nivel de significacion entre motivacion y actitud hacia las
matematicas.
Motivacién Actitud
Coeficiente de Correlacién 1,000 917"
Motivacion Sig. (bilateral) ,000
Rho de N 111 111
Spearman
Coeficiente de Correlacién 917" 1,000
Actitud . .
Sig. (bilateral) ,000
+
N 111 111

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 16 muestra una correlacibn de Rho de Spearman positivo entre las
variables de estudio de (Rho=0,917) y significativa (Sig,= 0,000<0,05) por lo que
se rechaz6 la hipétesis nula (Ho) y se acepté la hipétesis alterna (Ha): La
motivacion se relaciona con la actitud hacia las matematica de los estudiantes de

secundaria, institucidon educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018

Hipotesis especifica 1

Ha: La motivacion intrinseca se relaciona con la actitud hacia las matematicas de
los estudiantes de Secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi Garibotto,
Pucusana, 2018.

Ho: La motivacion intrinseca no se relaciona con la actitud hacia la mateméaticas
de los estudiantes de Secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi Garibotto,

Pucusana, 2018.
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Tabla 17

Grado de correlacion y nivel de significacion entre motivacion y actitud hacia las

matematicas.
Motivacién Actitud
Intrinseca
o Coeficiente de Correlacion 1,000 , 903"
Motivacion Sig. (bilateral) 000
Rho de Intrinseca
N 111 111
Spearman o .
Coeficiente de Correlacion , 903" 1,000
Actitud Sig. (bilateral) ,000

N 111 111

** La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados que se aprecian en la tabla adjunta se presentan los
estadisticos en cuanto al grado de correlacion entre las variables determinada por
el Rho de Spearman 0,903 significa que existe una relacién significativa positiva
entre las variables, frente al (grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo
que rechazamos la hipétesis nula. Se concluye que existe relacion directa y
significativa entre motivacion intrinseca y actitud hacia las matematicas en los
estudiantes de secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi Gariboto, Pucusana,
2018.

Hipotesis especifica 2

Ha: La motivacion extrinseca se relaciona con la actitud hacia las mateméticas de
los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto,
Pucusana, 2018

Ho: La motivacion extrinseca no se relaciona con la actitud hacia las mateméticas
de los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi

Garibotto, Pucusana, 2018
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Grado de correlacion y nivel de significacion entre motivacion y actitud hacia las

matematicas.

Motivacién Actitud
Extrinseca
o Coeficiente de Correlacion 1,000 ,879"
Motivacion Sig. (bilateral) 000
Rho de Extrinseca
N 111 111
Spearman o .
Coeficiente de Correlacion ,879" 1,000
Actitud Sig. (bilateral) ,000

N 111 111

** La correlacidn es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 18 muestra una correlacion de Rho de Spearman positiva muy fuerte
entre las variables de estudio de (Rho=0,879) y significativa (Sig,= 0,000<0,05)

por lo que se rechazo6 la hipétesis nula (Ho).Se concluye que: La motivacion

extrinseca se relaciona con la actitud hacia las matematicas en los estudiantes de

secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018.



V. Discusion
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Primera. La hipotesis general pretendié encontrar la relacion entre las variables
motivacion y las actitudes hacia la matemética , obteniéndose
estadisticamente un nivel de correlacion positiva muy fuerte
(Rho=0,917) y un nivel de significatividad (Sig =0,000 <0,05), ademas
se encontrd6 respecto a los resultados descriptivos de  la variable
motivacion el 56,2%(62) tienen un nivel de baja motivacién, el 33,4%
(37) tienen un nivel regular de motivacién y el 10,4%(12) tienen alta
motivacion, al respecto, la presente investigacion concuerda con los
resultados hallados por Pedroza y Montero(2016) quienes aplicando la
encuesta observaron que casila mitad de los estudiantes encuestados
se mantienen dentro del rango de la indiferencia hacia la
matematica.Estos resultados obtenidos obligan a la reflexion sobre las
propias practicas docentes, tanto en forma individual como colectiva, un
reconocimiento y analisis de como planifican y desarrollan sus sesiones
de aprendizaje y que impacto tiene éstas en los estudiantes, llegando a
una reflexién sobre el comportamiento y necesidades de los estudiantes
como herramienta indispensable para el cambio educativo. Asimismo,
esta investigacion guarda relacion con el antecedente Obregén, (2015)
cuyo objetivo general de la investigacion fue: Aplicar estrategias
motivadoras para lograr las capacidades participativas en los estudiantes
de segundo grado seccion “E” de las Institucion Educativa Emblematica
“Gregorio Martinelli” Del Distrito de Talavera Provincia de Andahuaylas
2013 — 2015. Llegando a la conclusién, al realizar el analisis critico
reflexivo de su practica pedagodgica, el autor pudo reconocer sus
debilidades en el proceso pedagdgico de motivacion en la cual ésta se
realizaba de manera insipiente, rutinario, monoétona, expositiva,
individualizada, bastaba asignar el titulo del tema, llenaba la pizarra con
ejercicios, por ello los estudiantes mostraban resistencia al trabajo en

equipo y poco interés de relacionarse con sus compafieros del aula.

Segunda. Respecto a la primera hipodtesis secundaria: La motivacion intrinseca
se relaciona con la actitud hacia las matematicas de los estudiantes de

Secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana,
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2018, se encontrd una relacion positiva muy fuerte entre las variables de
estudios de (Rho= 0,903) y significatividad (Sig =0,000<0,05),
aceptandose alterna, existiendo relacion directa y significativa entre la
motivacion intrinseca con las actitud hacia las matematicas , es decir
que a mayor motivacion intrinseca, mayor serd la motivacion de los
estudiantes hacia las matematicas. Estos datos guardan relacion con la
investigacion realizada por Leyva (2016) quien al concluir sefiala que: a
los estudiantes les gusta ir a la escuela pero que no necesariamente les
gusta estudiar y aprender matemética y como factor causal de esta
situacién determinan que el docente a veces no les toma en cuenta y
rara vez lo apoyan en su aprendizaje. En otras palabras, a los
estudiantes les gusta que el docente les preste atencion, valore el

esfuerzo de ellos por aprender, motivando asi su aprendizaje.

Referente a la tercera hipotesis especifica 2, la motivacién extrinseca se
relaciona con la actitud hacia las matematicas de los estudiantes de
secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018,
se encontré una relacién positiva muy fuerte entre las variables de
estudio de (Rho= 0,879) y significatividad (Sig =0,000<0,05). Estos datos
tienen relacion con la investigacion de Reyes (2014) cuyo objetivo fue
Demostrar cémo la forma de motivacion hacia el estudio de las
matematicas puede ser base elemental para el desarrollo actitudinal en
el aprendizaje de las estudiantes de la escuela particular “Nuestra
sefiora de Fatima” del Canton Quevedo. La cual le permitio establecer la
relacion directa que existe entre la motivacién extrinseca y la actitud
hacia las matematicas, ya que Las estrategias metodologicas utilizadas
por los docentes para la ensefianza de la matematica, no despierta la
curiosidad ni motivan a los estudiantes para el aprendizaje. por lo tanto,
el docente debe mejorar su clase aplicando estrategias activas, como los
laboratorios matematicos, ademas de contextualizar sus sesiones de

aprendizaje despertando el interés de estos.



V. Conclusiones
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Primera. Respecto al objetivo general, se comprobé que existe una relacion
directa y significativa entra las variables motivacion y actitudes hacia la
matematica de los estudiantes de secundaria, es decir, a mayor
motivacion, mayores actitudes en los estudiantes, confirmandose
mediante el estadistico Rho de Spearman de valor igual a 0,917. La
significancia resulté Sig,=0,000<0,05 |, indicando que la relacion fue

significativa, por lo tanto, se rechazé la hipoétesis nula.

Segunda. Respecto al objetivo especifico 1: se comprobd que hay una relacion
directa y significativa entre las variables: motivacion intrinseca vy
actitudes hacia la matematica de los estudiantes de secundaria, es
decir, a mayor motivacion Intrinseca, mayores actitudes en los
estudiantes., confirmandose mediante el estadistico Rho de Spearman
de valor igual a 0,903. La significancia resultd Sig.=0,000 lo que reveld
gue el de valor p<0,05, indicando que la relacion fue significativa, por lo

tanto, se rechazo la hipétesis nula.

Tercera. Respecto al objetivo especifico 2: se comprobé que hay una relacion
directa y significativa entre las variables: motivacion extrinseca y
actitudes hacia la matematica de los estudiantes de secundaria, es
decir, a mayor motivacion extrinseca, mayores actitudes en los
estudiantes. Confirmandose mediante el estadistico Rho de Spearman
de valor igual a 0,879. La significancia resulté Sig.=0,000 lo que reveld
que el de valor p<0,05, indicando que la relacion fue significativa, por lo

tanto, se rechazo la hipotesis nula.
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Primero. Aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica

Segundo.

estrategias activas, de alta motivacion, basado en un aprendizaje
significativo, que no solamente mejore positivamente la actitud
cognitiva hacia el area si no también el fortalecimiento de las
competencias, capacidades, estdndares y desempefios de los
estudiantes, utilizando el contexto en el cual se desenvuelven, donde
los estudiantes sientan la importancia y la utilidad de hacer matematica,
en una sociedad moderna donde el conocimiento y la revolucidon

cientifica avanzan cada dia mas.

Realizar diversas actividades de reforzamiento y de motivacién en la
mejora de las actitudes conductuales de los estudiantes, haciendo
matematica fuera del aula, para aprender y sentir satisfaccion,
haciendo matemética de manera distinta, le encuentren sentido y
utilidad el hacer matematica, como en las siguientes actividades: feria
de matematica, tiendecita de la matematica, uso de programas
informéaticos como GeoGebra, Matlab, Cabri Geometria; concursos u
olimpiadas de matematica, juegos de matematica: Bingo, Magia de

nameros, Sudoku, tangram, Torre de Hanoi y juegos ludicos.

Tercero. Ensefiar matematicas mediante el enfoque de resoluciéon de problemas,

que promueva el involucramiento y participaciéon de los estudiantes,
mediante preguntas, el dialogo heuristico, el trabajo en equipo y la
presentacion de productos referidos al tema, donde el estudiante sienta
satisfaccion de participar y preguntar, en un ambiente y clima
adecuado, donde la evaluacién formativa es parte del proceso de
aprendizaje y la calificacion alcanzada demuestre el nivel de
desemperio logrado en base a su esfuerzo, empefio y dedicacion del

estudiante.
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Anexo 1 Matriz de consistencia
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Variable 1: Motivacion.
¢, Cudl es la relacion entre | Determinar la relacién | La  motivacion  se ] ] ) . Escalas Niveles o rangos
la motivacion y actitud | entre la motivacion y la | relaciona con la actitud | Dimensiones Indicadores ltems valores
hacia las mateméticas | actitud hacia las | hacia las mateméticas Nunca De motivacion:
en los estudiantes de | matematicas de los | de los estudiantes de | pmotivacidn Satisfaccion lals ), Malo [30-60]
secundaria, instituciéon | estudiantes de | secundaria en la | intrinseca matematica Casi nunca Regular [70-109]
educativa Menotti  Biffi | secundaria en la | instituciobn  educativa Placer al resolver | 6 al 10 (), Bueno [110-150]
Garibotto, Pucusana, | institucion educativa | Menotti Biffi Garibotto, problemas. A veces
2018? Menotti Biffi Garibotto, | Pucusana,2018 Auto superacion. 11al15 | (3), De motivacion
. Pucusana, 2018. _ . . Casi siempre | intrinseca:
Problemas especificos: Hipotesis especificas: 16al20 | (4), Malo [15-34]
PE1: ¢Cuél es la relaciéon | Objetivos especificos: | HEL:  La motivacion Siempre Regular [35-54]
entre la  motivacion | OE1: Determinar la | intrinseca se relaciona 21al25 | (5) Bueno [55-75]
intrinseca y la actitud | relacion entre la | con la actitud hacia las Recompensa  al
hacia las matematicas de | motivacion intrinseca y | matematicas de 10S | pmotivacién logro matematico.
los estudiantes de | la actitud hacia las | estudiantes de | extrinseca Reconocimiento al | 26 al 30 De motivacion
secundaria, institucion | matematicas de los | secundaria  en la logro matematico. extrinseca :
educativa Menotti  Biffi | estudiantes de | institucion  educativa Castigos. Malo [15-34]
Garibotto, Pucusana, | secundaria Menotti Biffi Garibotto, Regular [35-54]
20187 en la institucion | Pucusana,2018 Bueno [55-75]
educativa Menotti Biffi
PE2: ;Cudl es la relacién | Garibotto, HE2: La motivacion

entre la motivacion
extrinseca y la actitud
hacia las matematicas de
los estudiantes de

secundaria, instituciéon
educativa Menotti  Biffi
Garibotto, Pucusana,
2018?

Pucusana,2018

OE2: Determinar la
relaciéon entre la
motivacion extrinseca y
la actitud hacia las
matematicas de los
estudiantesde

secundaria en la
institucion educativa
Menotti Biffi Garibotto,

Pucusana, 2018.

extrinseca se
relaciona con la actitud
hacia las matematicas
de los estudiantes de
secundaria en la
institucion educativa
Menotti Biffi Garibotto,
Pucusana,2018
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VARIABLES E INDICADORES

Variable 2: Actitud hacia las matematicas

. . . : Escalas Niveles o rangos
Dimensiones Indicadores ltems valores
Nunca De actitud hacia las
Utilidad matemaética. lalb ), matematicas:
Cognitiva Dificultad matemaética. 6 al 10 Casi nunca | Malo [30-60]
(2), Regular [70-109]
Diversién al resolver ejercicios. A veces | Bueno [110-150]
Afectiva. Aburrimiento hacia la matematica. 11 al 15 3),
16 al 20 Casi siempre
Angustia hacia la matematica. (4), De actitud cognitiva:
Siempre Malo [10-23]
(5) Regular [24-37]
21 al 25 Bueno [38-50]
Rechazo hacia la 26 al 30
Conductual. Matemaética.

De actitud afectiva:
Malo [10-23]
Regular [24-37]
Bueno [38-50]

De actitud conductual:
Malo [10-23]
Regular [24-37]
Bueno [38-50]
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TIPO Y DISENO POBLACION Y TECNICAS E ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL
DE MUESTRA INSTRUMENTOS
INVESTIGACION
PARADIGMA:
Positivismo Poblacién: Técnica: Encuesta DESCRIPTIVA: - Tablas de frecuencia
ENFOQUE: Instrumentos: - Figuras estadisticas
Cuantitativo Estuvo Cuestionarios sobre
METODO. conformada por | motivacion y actitud | INFERENCIAL: Para la prueba de Hipotesis se realizaran los calculos estadisticos necesarios
Hipotético- 155 estudiantes | hacia la matematica. mediante las férmulas de Correlacién de Spearman:
deductivo de secundaria en
TIPO: Bésica la Institucién 6%d?
NIVEL: Educativa Menotti rs=1—o nZ-1)
Correlacional Biffi
DISENO: Garibotto,2018 Dénde:
No r, = Coeficiente de correlacién por rangos de Spearman
experimental - Muestra: d = Diferencia entre los rangos (X menos Y)
Estuvo n = Numero de datos
Transversal conformada por

111 estudiantes
de secundaria en

la Institucién
educativa Menotti
Biffi Garibotto,

2018
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Estimado (a) estudiante lee atentamente cada enunciado y marca con una “X” la respuesta con la que mas
te identifiques.

"Raraveces | Algunasveces | Casisiempre

_ Siempre

E

2 3 T4

5

Dimens:on. Motlvacmn intrinseca

Escalay valores |

Me con5|dero un(a) estudlante competente en matematica.

Realizo todos los trabajos y tareas que los profesores me dejan con mucho agrado.

En el drea de matematica, realizo trabajos extra por mi propia iniciativa.

Me siento satisfecho(a) al terminar una tarea dificil de Matematica.

Obtener una buena nota en matematica es lo mas satisfactorio para mi.

Me gusta resolver problemas de diversas formas.

Cuando obtengo buenas notas en matematica, me siento felizy positivo(a)

Me gusta participar en clase de Matemadtica, ya que demuestro lo que se.

Me gusta resolver ejercicios y problemas de Matematica y ayudar a mis compafieros de
aula.

10

En el desarrollo de las clases de matematica desafias a tus compafieros para
demostrarles que eres el (la) mejor.

11

Pienso que mis calificaciones dependen de mi esfuerzo.

12

Cuando hago las tareas o doy un examen, me esfuerzo todo lo posible por hacerlo
excelente.

13

Soy capaz de tener éxito en la vida, pues me agradan las matematicas.

14

Pienso que tengo lo que se necesita para tener éxito en la vida.

15

Las bajas notas en Matematica, me hacen reaccionar para estudiar mas y mejor
. » _Dimensi6n: Motivacion extrinseca

Trato de resolver mas rapido ejercicios matematicos cuando sé que es para sublr mi
nota.

17

Me gusta que mis padres me premien comprandome regalos, cuando obtengo buenas
notas en matematica.

18

Me gustan las matematicas porque me ayudaran a ingresar a la universidad.

19

Me encanta las matematicas porque mis compafieros me pagan por hacer sus tareas.

20

Me esfuerzo en mis estudios, especialmente en matematica porque mis padres se
sienten orgullosos de mi.

21

Me encanta cuando el profesor (a) reconoce mi buen desempefio.

22

Necesito un premio o estimulo para aprender en el drea de matematica.

23

Me esfuerzo en mis estudios porque quiero ser valorado por mis amigos(a) y
compaifieros de clase.

24

Me siento feliz cuando mis compafieros reconocen mis logros.

25

Solo resuelvo ejercicios de matemdtica si el/la_profesor(a) revisa la tarea.

26

Cuando hago una tarea de matemdticas y me saco mala nota, mis padres me castigan.

27

Pienso que es injusto que te regafien o te castiguen por no aprender matematicas.

28

Cuando recibo un examen de matematica, pienso en el castigo de mis padres.

29

Me siento inquieto(a) e incémodo(a) cuando presento un examen de matematica.

30

Me siento mal cuando mis compafieros me apartan por no saber matematica.
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Estimado (a) estudiante lee atentamente cada enunmado y marca con una “X” la respuesta con la que mas
te identifiques

~ Nunca | Raraveces Algunas veces | Casi siempre

~ Siempre

1 2 3 4

61, I

Las matematlcas me ensenan a resolver problemas cotld|anos

02 | Soy muy capaz y habil en matematicas en mi vida cotidiana.
03 | Cuando resuelvo ejercicios no veo la utilidad de la matematica.
04 | Pienso que la matemdtica es util para la vida.
05 | La matemadtica me ayuda a comprender otros cursos.
06 | Tengo muchas dificultades para comprender los ejercicios y problemas matematicos.
07 | Identificar los datos en un problema matemético, es muy dificil.
08 | Comprender el texto que usamos en matematicas es complicado.
09 | Algunos temas de matematica son dificiles de entender.
10 Los profesores nos ensenan siempre lo ficil y en los exdmenes las preguntas son d|f|c1Ies.
- . __ Dimension: AFECTIVO =
11 | Me gustan Ias matema’ucas porque cuando hago mis tareas encuentro varias formas de
resolver los problemas.

12 | Disfruto haciendo los problemas que me dejan en las clases de mateméticas.

13 | Siempre hago en primer lugar la tarea de matematicas porque me gustan y me divierten.

14 | Me gusta participar en clase de matematicas.

15 | Las matemdticas aplicadas en mi vida diaria son amenas y estimulantes para mi.

16 | Con frecuencia me aburro en clases de matematicas.

17 | En las clases de matematicas tengo mucho suefio.

18 | Prefiero estudiar otra drea, antes que matemtica.

19 | Ante un fracaso en matematicas, me molesto y me siento aburrido(a)

20 Por alguna razon a pesar que estudio, las matematicas me parecen daﬁcnles y aburrldas

. = _Dimensién: CONDUCTUAL -

21 Parucnpar en clase de matemdticas me causa estrés.

22 | Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente cuando hago
matematicas.

23 | Me siento angustiado (a) en clase de matemética.

24 | Me angustio cuando el (la) profesor(a) me envia a la pizarra para resolver un problema.

25 | Las matematicas son muy complicadas y no las entiendo.

26 | El curso de matematica no deberia existir.

27 | Sélo debemos estudiar matematica dos horas a la semana.

28 | Solo me conformo con aprobar matematica.

29 | Odio estudiar matematicas.

30 | Sélo en los exdmenes de matematicas me siento enfermo(a)
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Anexo 3 Validaciones

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

N° | items Pertinencia! |Relevancia? Claridad3 Sugerencias
Motivacién intrinseca Si No | Si | No Si No
1| Me considero un(a) estudiante competente en matemtica. 7 7 v
2 | Realizo todos los trabajos y tareas que los profesores me dejan con mucho agrado. P V4 >l
3 | Eneldrea de matemadtica, realizo trabajos extra por mi propia iniciativa. 7 >4 r
4 | Me siento satisfecho(a) al terminar una tarea dificil de matematica. 1 e 7
5 | Obtener una buena nota en matematica es lo mds satisfactorio para mi. 5 27 b
6 | Me gusta resolver problemas de diversas formas. o e il
7 | Cuando obtengo buenas notas en matematica, me siento feliz y positivo(a) b4 v 2
8 | Me gusta participar en clase de matematica, ya que demuestro lo que se. il i il
9 | Me gusta resolver ejercicios y problemas de Matemética y ayudar a mis compafieros de aula. v v »~
10 | En el desarrollo de las clases de matemdtica desafias a tus compafieros para demostrarles que P ~
eres el (la) mejor. e K v
11 | Pienso que mis calificaciones dependen de mi esfuerzo. Ve - e
12 | Cuando hago las tareas o doy un examen, me esfuerzo todo lo posible por hacerlo excelente. | v e
13 | Soy capaz de tener éxito en la vida, pues me agradan las matematicas. 2 P L
14 | Pienso que tengo lo que se necesita para tener éxito en la vida. e P o
15 | Las bajas notas en Matemdtica, me hacen reaccionar para estudiar mas y mejor. v il el
Motivacidn extrinseca Si No | Si | No Si No
16 | Trato de resolver mas répido ejercicios mateméticos cuando sé que es para subir mi nota. v v e
17 | Me gusta que mis padres me premien comprédndome regalos, cuando obtengo buenas notas >
en matematica. v # #
18 | Me gustan las matemdticas porque me ayudaran a ingresar a la universidad. e v ~




19 | Me encanta las matemdticas porque mis compafieros me pagan por hacer sus tareas. o P Pl
20 | Me esfuerzo en mis estudios, especialmente en matematica porque mis padres se sienten
orgullosos de mi. B y //
21" | Me encanta cuando el profesor (a) reconoce mi buen desempefio. P 7 i
22 | Necesito un premio o estimulo para aprender en el drea de matematica. e 2~ i
23 | Me esfuerzo en mis estudios porque quiero ser valorado por mis amigos(a) y companferos de
clase. il il v
24 | Me siento feliz cuando mis compafieros reconocen mis logros. g 27T il
25 | Solo resuelvo ejercicios de matematica si el/la profesor(a) revisa la tarea. o ol P
26 | Cudndo hago una tarea de matematicas y me saco mala nota, mis padres me castigan. G > z
27 | Pienso que es injusto que te regafien o te castiguen por no aprender matematicas. g il 7~
28 | Cuando recibo un examen de matemiética, pienso en el castigo de mis padres. - prdl e )
29 | Me siento inquieto(a) e incémodo(a) cuando presento un examen de matematica. 1 vl v )
30 | Me siento mal cuando mis compafieros me apartan por no saber matematica. el o @
Observaciones (precisar si hay suficiencia): %C:—/ 5 (,!F/rcycgﬂu &
/ /
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [/]/ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
LG8 de. O del 20.L. 5

//Qﬂ/t (u» ¢1 é,ca/&’( 7%41 e
Apellidos y Zmbre s del juezievaluador:: ...l sivimeasmstss i ssasn v e

DNL.......0. 2.6 37 2. 11—
Especialidad del & sy
evaFl)luador é)'v”ﬂ . /, WUJM cL /g dac Ceet VvV

.........................................................................

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Dra,en Ciencias de la Educacion
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

75

N° | items Pertinencia! |[Relevancia? | Claridad3 Sugerencias
COGNITIVO Si No | Si | No | Si | No

1 | Las matematicas me ensefian a resolver problemas cotidianos. / o e

2 | Soy muy capazy habil en matematicas en mi vida cotidiana. gadr® vl ]

3 | Cuando resuelvo ejercicios no veo la utilidad de la matematica. e 2 |

4 Pienso que la matematica es util para la vida. o Py 377

5 La matematica me ayuda a comprender otros cursos. 57 2 B

6 Tengo muchas dificultades para comprender los ejercicios y problemas matematicos. g e 4

7 | Identificar los datos en un problema matematico, es muy dificil. g i o

8 Comprender el texto que usamos en matematicas es complicado. 2 S o

9 | Algunos temas de matemdtica son dificiles de entender. » 2 ped

10 | Los profesores nos ensefian siempre lo facil y en los exdmenes las preguntas son dificiles. ] & e

AFECTIVO Si No | Si | No | Si | No

11 | Me gustan las matematicas porque cuando hago mis tareas encuentro varias formas de . |
resolver los problemas. ' i 7 &

12 | Disfruto haciendo los problemas que me dejan en las clases de matematicas. P e

13 | Siempre hago en primer lugar la tarea de matemdticas porque me gustan y me divierten. 0/ - |

14 | Me gusta participar en clase de matemticas. g = 2

15 | Las matemdticas aplicadas en mi vida diaria son amenas y estimulantes para mi. g o L

16 | Con frecuencia me aburro en clases de matematicas. G 2 e

17 | En las clases de matematicas tengo mucho suefio. el v <

18 | Prefiero estudiar otra area, antes que matematica. P P i

19 | Ante un fracaso en matematicas, me molesto y me siento aburrido(a) L 22 s>

20 | Poralguna razdn a pesar que estudio, las matemdticas me parecen dificiles y aburridas. e P ]
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CONDUCTUAL Si No Si No Si No

21 | participar en clase de matematicas me causa estrés. p o g 7~

22 Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente cuando hago matematicas. ol e 2z

23 | Me siento angustiado (a) en clase de matematica. e 2 —

24 | Me angustio cuando el (la) profesor(a) me envia a la pizarra para resolver un problema. L el P

25 | Las matematicas son muy complicadas y no las entiendo. G e |

26 | El curso de matematica no deberia existir. il T =

27 | Sélo debemos estudiar matemadtica dos horas a la semana. 27 o &

28 | Solo me conformo con aprobar matematica. 2 Pl |

29 | Odio estudiar matematicas. e 2 &
30 | Sélo en los exdmenes de matemadticas me siento enfermo(a) ) ,, /

+~ e

Observaciones (precisar si hay suficiencia): /‘é”é‘u/ S fleeriel e

Opinién de aplicabilidad: Aplicable | V]/ Aplicable después de corregir [ ]
4
" / — "
AV ¢ <, a7

Apellldos n; L{e ;I;uez evaluador: /ét JWMQM[/“'(”(M ......
NI O DB GG e T 2
Especialidad del : 4
esgli(;ldc:r/%ﬂﬁ ..... /)VCZ““}/( ...... (e, Zoldcacer

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

No aplicable [ ]

\

Francis Ibarguen cueva

Dra. en Ciencias de la Educacion



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

77

N° ! items Pertinencia! |[Relevancia? Claridad? Sugerencias
Motivacién intrinseca Si No | Si | No Si No
1| Me considero un{a) estudiante competente en matematica. S 7 ~ §
2 | Realizo todos los trabajos y tareas que los profesores me dejan con mucho agrado. P v~ ~
3 | Eneldrea de matematica, realizo trabajos extra por mi propia iniciativa. x i .
4 | Me siento satisfecho(a) al terminar una tarea dificil de matematica. o ] ”
5 | Obtener una buena nota en matematica es lo mas satisfactorio para mi. o 7 ~
6 Me gusta resolver problemas de diversas formas. 27 5 S
7 | Cuando obtengo buenas notas en matematica, me siento feliz y positivo(a) e o e
8 | Me gusta participar en clase de matematica, ya que demuestro lo que se. v o P>
9 | Me gusta resolver ejercicios y problemas de Matemadtica y ayudar a mis compafieros de aula. d v o
10 | En el desarrollo de _las clases de matematica desafias a tus compafieros para demostrarles que | -~ P o
eres el (la) mejor.
11 | Pienso que mis calificaciones dependen de mi esfuerzo. e A v
12 | Cuando hago las tareas o doy un examen, me esfuerzo todo lo posible por hacerlo excelente. v e P
13 | Soy capaz de tener éxito en la vida, pues me agradan las matemaéticas. ' i e o
14 | Pienso que tengo lo que se necesita para tener éxito en la vida. e o o
15 | Las bajas notas en Matematica, me hacen reaccionar para estudiar mas y mejor. d s P
Motivacién extrinseca Si No Si No Si No
16 | Trato de resolver més répido ejercicios matematicos cuando sé que es para subir mi nota. v ol o
17 | Me gusta que mis padres me premien comprandome regalos, cuando obtengo buenas notas o v
en matematica.
18 | Me gustan las matemdticas porque me ayudaran a ingresar a la universidad. P v v
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19 | Me encanta las matematicas porque mis compaiieros me pagan por hacer sus tareas. e & -
20 | Me esfuerzo en mis estudios, especialmente en matemdtica porque mis padres se sienten . )
orgullosos de mi. - e
21" | Me encanta cuando el profesor (a) reconoce mi buen desempefio. 7 o e
22 | Necesito un premio o estimulo para aprender en el darea de matematica. Y o s '
23 | Me esfuerzo en mis estudios porque quiero ser valorado por mis amigos(a) y compafieros de e - -
clase.
24 | Me siento feliz cuando mis compafieros reconocen mis logros. v o 1
25 | Solo resuelvo ejercicios de matematica si el/la profesor(a) revisa la tarea. 2 i “
26 | Cuéndo hago una tarea de matemdticasy me saco mala nota, mis padres me castigan. i P g
27 | Pienso que es injusto que te regafien o te castiguen por no aprender matematicas. v v o
28 | Cuando recibo un examen de matematica, pienso en el castigo de mis padres. v W e
.29 | Me siento inquieto(a) e incdmodo(a) cuando presento un examen de matematica. s o 37
30 | Me siento mal cuando mis compafieros me apartan por no saber matematica. v » d
Observaciones (precisar si hay suficiencia): ol hab’ Qg(g Cif O c,‘zq
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

DNE e eeeee e reeeneeeeenes AO2NOS Y i

T ?\.hC\O\JQ’C}\Q\JOODQ_(V ...............

Apellidos y nombre s del juez evaluado

08 ae Abcil del 2048

evaluador:.......... Magistec....co.... Educaain...cao... deasi..en. Locendic. y. Gat@.. Eduaduo

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

@Myg. Tannet Riva Ojeda
CPF 1010393054




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

79

N° /items Pertinencia! |Relevancia? | Claridad3 Sugerencias
COGNITIVO Si No Si No Si No

1 Las matemadticas me ensefian a resolver problemas cotidianos. ~ o v

2 | Soy muy capaz y habil en mateméticas en mi vida cotidiana. Vg o s

3 | Cuando resuelvo ejercicios no veo la utilidad de la matematica, e v v

4 | Pienso que la matematica es (til para la vida. y e G

5 La matematica me ayudaa comprender otros cursos. e F 7

8 | Tengo muchas dificultades para comprender los ejercicios y problemas matematicos. T P /

7| Identificar los datos en un problema matematico, es muy dificil. & g o

8 Comprender el texto que usamos en matematicas es complicado. ra i P

9 | Algunos temas de matemética son dificiles de entender. e i o

10| Los profesores nos ensefian siempre lo fdcil y en los exdmenes las preguntas son dificiles. v i v

AFECTIVO Si No Si No Si No
1| Me gustan las matemdticas porque cuando hago mis tareas encuentro varias formas de - - v
resolver los problemas.

12| Disfruto haciendo los problemas que me dejan en las clases de matematicas. e v v
13 | Siempre hago en primer lugar la tarea de matemdticas porque me gustan y me divierten. il A o

14 | Me gusta participar en clase de matematicas. s e Ve

15 | Las matematicas aplicadas en mi vida diaria son amenas y estimulantes para mi. P v 4

16| Con frecuencia me aburro en clases de matematicas. o i s

17| Enlas clases de matemdticas tengo mucho suefio. P g v

18 | Prefiero estudiar otra érea, antes que matematica. -~ v v

19 | Ante un fracaso en matematicas, me molesto y me siento aburrido(a) v o o7

20 | Poralguna razén a pesar que estudio, las matematicas me parecen dificiles y aburridas. v Vv v
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CONDUCTUAL Si No Si No Si No
21 | participar en clase de matemdticas me causa estreés. v v 5
22 | Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente cuando hago matematicas. e F >
23 | Me siento angustiado (a) en clase de matematica. ‘ v s .
24 | Me angustio cuando el (la) profesor(a) me envia a la pizarra para resolver un problema. e » 7.2
25 | Las matemadticas son muy complicadas y no las entiendo. 7 G r
26 | El curso de matemdtica no deberia existir. p Y, L
27 | S6lo debemos estudiar matematica dos horas a la semana. > o 3
28 | Solo me conformo con aprobar matematica. o . » s
29 | Odio estudiar matematicas. s 7 o
30 | Sélo en los exdamenes de matematicas me siento enfermo(a) E 52 v v
Observaciones (precisar si hay suficiencia): 6i l")(‘,{ij gulﬂ N QO
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [)(] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
| 8&..de A bsil del 20.4€
p /
Apellidos y nombre s deg’uez evaluador: ...../..0. wa.....Leda.....: D’C’ rmd ....................
BN oo A0S s
Especialidad del ) ’ _ : . "
evaluador:....../.L{ag.t.&t?.f....ﬁ?.n...E..c.i.u.c;C.zc;em....4;@.(7...Mengmﬁ...ﬁm...Dﬂc_eacs.c.l... s...Ceskadn..... L saliusi .

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica def constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

CPP 1010393054



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE,CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

81

N° | items Pertinencia! |Relevancia? Claridad3 Sugerencias
Motivacion intrinseca Si No | Si | No Si No
1 | Me considero un(a) estudiante competente en matematica. P P s
2 | Realizo todos los trabajos y tareas que los profesores me dejan con mucho agrado. s s s
3 | Eneldrea de matematica, realizo trabajos extra por mi propia iniciativa. ' A p
4 | Me siento satisfecho(a) al terminar una tarea dificil de matematica. Va s 7
5 | Obtener una buena nota en matematica es lo mas satisfactorio para mi. ' Y o
6 Me gusta resolver problemas de diversas formas. 7 J P
T | Cuando obtengo buenas notas en matematica, me siento feliz y positivo(a) - Ve s/
8 | Me gusta participar en clase de matematica, ya que demuestro lo que se. 7 Ve s
9 | Me gusta resolver ejercicios y problemas de Matematica y ayudar a mis compafieros de aula. 7 7 o
10 | En el desarrollo de las clases de matematica desafias a tus compafieros para demostrarles que
eres el (la) mejor. # # 7
11 | Pienso que mis calificaciones dependen de mi esfuerzo. & Y s
12 | Cuando hago las tareas o doy un examen, me esfuerzo todo lo posible por hacerlo excelente. s e V
13 | Soy capaz de tener éxito en la vida, pues me agradan las matematicas. v / P
14 | Pienso que tengo lo que se necesita para tener éxito en la vida. s/ s e
15 | Las bajas notas en Matematica, me hacen reaccionar para estudiar masy mejor. « o -
Motivacion extrinseca Si No | Si | No Si No
16 | Trato de resolver mas rapido ejercicios matematicos cuando sé que es para subir mi nota. 7 e #
17 | Me gusta que mis padres me premien comprandome regalos, cuando obtengo buenas notas >
en matematica. N 4
18 | Me gustan las matemdticas porque me ayudaran a ingresar a la universidad. S 4 P i
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19 | Me encanta las matemadticas porque mis compafieros me pagan por hacer sus tareas. = - -
20 | Me esfuerzo en mis estudios, especialmente en matematica porque mis padres se sienten o -
orgullosos de mi. -
21 | Me encanta cuando el profesor (a) reconoce mi buen desempefio. - e -
22 | Necesito un premio o estimulo para aprender en el drea:de matematica. s - -~
23 | Me esfuerzo en mis estudios porque quiero ser valorado por mis amigos{a) y compafieros de . i
clase. #
24 | Me siento feliz cuando mis compafieros reconocen mis logros. - - e
25 | Solo resuelvo ejercicios de matematica si el/la profesor(a) revisa la tarea. e A e
26 | Cuando hago una tarea de matemadticas y me saco mala nota, mis padres me castigan. r’s P v
27 | Pienso que es injusto que te regafien o te castiguen por no aprender matematicas. v - P
28 | Cuando recibo un examen de matemitica, pienso en el castigo de mis padres. 7 - A
29 | Me siento inquieto(a) e incomodo(a) cuando presento un examen de matematica. 7 - e
30 | Me siento mal cuando mis compafieros me apartan por no saber matematica. y ~ 7
Observaciones (precisar si hay suficiencia): § Aa ;/ Sug rctenae
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

E ialidad del . : i ./ & R .
esfli(::olr-a e/7 aﬁﬁﬁ e, &, c/m"a N 1 g ) T b é"—"z‘é‘:”/ (r czw‘/w

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

7

~'LURDES ANGELICA BELTRAN TORPOCO
MG. EN EDUCACION MENCION

DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

N° | items Pertinencia! [Relevancia? | Claridad3 Sugeren
COGNITIVO Si No | Si | No | Si | No
1| Las matemdticas me ensefian a resolver problemas cotidianos. 4 4 oot
2 | Soy muy capaz y héabil en mateméticas en mi vida cotidiana. 7 4 /
3 | Cuando resuelvo ejercicios no veo la utilidad de la matemadtica. i b .
4 | Pienso que la matematica es util para la vida. / / 7
5 | La matematica me ayuda a comprender otros cursos. N / -
6 | Tengo muchas dificultades para comprender los ejercicios y problemas matematicos. > P 7
7 | Identificar los datos en un problema matematico, es muy dificil. 7 & _
8 | Comprender el texto que usamos en matematicas es complicado. 7 / 7
9 | Algunos temas de matemadtica son dificiles de entender. ~ s >4
10 | Los profesores nos ensefian siempre lo facil y en los exdmenes las preguntas son dificiles. / s e
AFECTIVO Si No Si No Si No
11| Me gustan las matematicas porque cuando hago mis tareas encuentro varias formas de
resolver los problemas. s il "
12 | Disfruto haciendo los problemas que me dejan en las clases de matematicas. s # ~
13 | Siempre hago en primer lugar la tarea de matemdticas porque me gustan y me divierten. J J P
14 | Me gusta participar en clase de matematicas. v Ve Fa
15 | Las matematicas aplicadas en mi vida diaria son amenas y estimulantes para mi. 7 - e
16 | Con frecuencia me aburro en clases de matemadticas. 7 P #
17 | En las clases de matematicas tengo mucho suefio. 3 s P
18 | Prefiero estudiar otra area, antes que matematica. / b% .
19 | Ante un fracaso en matematicas, me molesto y me siento aburrido(a) # s -
20 | por alguna razon a pesar que estudio, las matemdticas me parecen dificiles v aburridas. 4 r e

83
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CONDUCTUAL Si No Si No Si No
21| Participar en clase de matematicas me causa estrés. - e P
22 | Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente cuando hago matematicas. - P -~
23 | Me siento angustiado (a) en clase de matematica. < 7 e
24 | Me angustio cuando el (la) profesor(a) me envia a la pizarra para resolver un problema. - - 7~
25 | Las matemdticas son muy complicadas y no las entiendo. Ve # ~
26 | El curso de matematica no deberia existir. 7 - e
27| Sélo debemos estudiar matemética dos horas a la semana. b -~ V2
28 | Solo me conformo con aprobar matematica. # - A
29 | Odio estudiar matematicas. 7 e P
30 | Sélo en los exdmenes de matematicas me siento enfermo(a) s / P

Observaciones (precisar si hay suficiencia): < &3 ;/ Svfrdenua

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [\ Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

[ / g / r
Apellidos, y nombre s del juez evaluadongﬁéé{:ﬂ.......‘?f...95’:21...*4‘:.’.(9/‘.?..:4({331“ i
6ZLzY, ,

ONE.. O F L ZLE B

Especialidad del . A ' w oy D .
evaluador:....../ .. .G.j.l,). .«’;K..@:’.’...C{.g!..(.“.?;.t.'.i.i.’:?...?bf.?’.ﬂ...'.’?.?f.'f.’.c.f.‘.’.’z....f.’.’?....’.....??;f’.f?.‘*’ &Y

! Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA



85

ESTUDIANTE

D g
©
o™ < | < s N | © o N <
3510501692300807778708 J
mm91911791611917799315%
3.5 &
o
[
w
{2}
Sleof—|e|eo|-|||o|a||[=|o|=|=]| ||| ||
=
& w
2222425153211411525122
o
©
Kl ]|=|N]|~]|=]|| =
o
(=2
n544315151551211113510.
el
& ©
2132111133111411153114..
=
w0
Qlo|-|a|s]|—|x|x|o]||c||~|c||a]|0] ||| @
o~
[Ted
“351353531255311332329
-
P 0
Qle|s|s|s|w]|s|xr]|w|a]|~|a]|sr|a|a]|a] |||~ @
o~
© 0m4o
Nlw|lw|vw|a|-|[-|-|o o<~ |=]|| ]| || N -
~ &S| <
o~
4.
2 £
Qlele|eo|s|o|o|olo|lo|sfvvls|s ||| T[] N o
o 7]
3l s
Ol »
< olol.
Qlrlv|v]eo|o|a|sr|w|a|o|o|s|o|x|w|ofolo| || = el ol
L a :
N[ T}
=
o Q am
2l I e KR S I e o KGN R o el ol Rl Rl Rl Rl B et Rl Rt ] =| §
- SWS
& < me.
Rla|w|w|o|o|a|srlv|a|ovfv|s|s|a|a]o|Nfafwl— S 2l ol ol
= o| o[ B}
0 2|2 ol
Bl v|vfe]|a|a]ol-]|afc]|[o]|o]|o|cftfofa]|oaf X ol cf
- ol 5| ©f
el 2|=]
o REREEE
Lle|v|nfw]|w|o|w|w]|o|jo|w x| |w|v|wlv|v] << N & nua
e <| |W|®|af
0 ™«
LViv|o|a|sr|o|a|w|w|-lo|v|v|s|s|v|v|v|(v|x|<| N
O
»
Tla|v|v|o|o|o|o|v|v]|v|v]|v|[n]|v|v|v|v|o|s]|—| 2
-
wn
Qla|o|o|s|w|a|sr|v|v]|v|s|v|a|s ||| =
&
0
u454353552554355535448.
o
, ©
| ZT]e|o|w|v|v|v|v|lv|a|v|v|v]|s|o|olv|s|(v]vla] 2
: -
< ©
mm212441151242322211314
o
(2]
=z N
2| o|t|eo|v|o|o||ofe|afslo|v|a]|a]|a|mfojols|—] 2
= -~
=z ©
N8332353351554222342424
-
o
O by
A755445555155544455451.
S -~
= ©
O o|la|o|a|o|v|a|o|lv]|a|v]|v|w |t~ R
= -
= <
wWlolvfo|ls|lv|v|v|~|V|T|V[V OO ||V |WO[WO| ¥
-
©
t|o|s|alo|v|a|v|sr|a|sr]|w|v]lvwiolo|v]|vlols|v] N
i
w0
o
-
N|lajo|lols|v|a|s|a|c|o|s|s|st]|o|o||v|la]|o|o| N
-
w0
IR R S I S IR A R R A B B I G G B R
-
oL [ Xe |~
w [Z2N7))
. W 12
Ofl-|n|m|a|wv|o|~|o|lo|of
bl R il Bl Il e Rl Il el ) I ) R I I e e ) B R IR 77




86

ESTUDIANTE

3 3
®
v|o|¢[P|o|o|o|n|o|a|-|nlo=|2lo[nolafa] 4
mm966ﬂ7858767579978884%
5 g N
0 =
~
=
[0}
: v
%211511112112211111213
- ]
= o
Qlo|a|r|o| [ [ [o|=]c]=]|o]|a]|a]t ]| [ofa]o] | @
= E o
: o
Fl @lelo|-|o|-|~|r|a]|r]|r|~]|r]|o|-]|o|~]o]a{a]|| 2
b o
@
o3 B 170 R R R R S o o R RO ) 0 R 7 R B ) I
o
o
R Bl B Kl B B 3 o o U ETE R K e T e o Kl I
-
"]
o P B P N e T S R I B e s e T e !
|
0
c|r|o|e|o|a|o]|a]|r o [a|o|o] |- =|af=] @
o
0
B R o R K o o B P NN E R E B = (N1 R R ]
5]
o
v o olS|ola
Qlefa]e|v|o|o|-[o]|=|af|=|a|c|a][=]o]o|- @ I e
= ol RIR =)
ol
= o0 1]
e N R R P N e R N B R R e Y Y (1 B (3 E e Y =
] 8w
=
al§
° Q|2 e
3]
m32152112111235411112” wm,m
= 9|
= [ ME
Dle|r|r|o|a]|-|afe|afofc]|-|a]|=|o]|-|a]o|ol«] N ¢l glO
X Amme
<
2 |933s
m321321112112315224321. El7 | ols
- of 2| =l
ﬂmee
@ 3@
Blo|e|rlofofc|r|o|a]afef-|a]o]|o]-loft]|s|af 2 @@a“
el ols| Bl &
|9 g| 8| &
< ol |3 [El5l5le
: ol &
2| Clo|r|o|o|a|c||ofalcle|r]|o]|o|o|-|afa|alaf ©f (3] 12|55
= < < [
= —| 3| w| ©
(6] (1T (0] g} 6]
w
w 2]
& Qof-[v|a|o|v|a|afofa]o]-]c|afo|olo]olc]o) @
> -
o
Ylo|o|a|afofc|a]|e|o]ofvlolo|o]|ofofe|t]|¢|af @
-
0
Q1| |o|ofofc|a]|ooofsfofs]|s]|-|[¢|¢]¢|af 2
=
o
oo |ofs|nfofafolojo|alolo]-|sfofoa)o]af @
k)
o
Tlafofe|r|o|o|o|ajo|ofolo]jo]o]-]o|a]t|ofo] 9
a
= <
- Ol¢|o|r|o|-|o|ao|-|afof|a]o]|a]-]|a]ofa] @
-
©
o S I N 2 B G S G T E O B B B B G G R A T B
.
= ©
o Y R R e e Y R T T R 2 1 R A S e R I T
= ©
©
Nofofo]e]efo|afefo|o]afefo]olololsit|ola 2
= -
<= v
H,;6;412225223222143232223
- ©
m ©
On5254354224321143543334.
ol i
@
3 wlolo|lo|o|[s|v]|v]|o|a|-|v|v|v]o]t|(o|x] @
-
= @
I R R A L B R A S A A R B 2 R L R
o
v
S I IR R Y R C R R 0 1 ) R A R ]
%
o
tlo|t|o|t|ofc|c|o|a]|c|o|o|o|x]|<[<|nf D
°c
Xy B
[} L2107
. W W
o|r|njof¢t|w|ol~ololo] %
Al Rl A e L L R S ) g B ) =g ) e B P 7

aalva1959@yahoo.es

Dr. Antonio Alva

Seminario de Investigacion |



87

ESCUELA DE POSGRADO

o

S

Base de datos

4
o
X
()
c

<

MOTIVACION
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ACTITUD HACIA LA MATEMATICA
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Estudiantes usando diversos materiales ludicos en el aprendizaje

de las matematicas.
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Motivacion y actitud hacia las matematicas en los estudiantes, Institucion
Educativa Menotti Biffi, Pucusana,2018

Br. Maria Isabel Carrillo Cuya.

mariaysabelcarrillo@hotmail.com

Resumen
El objetivo de la investigacion fue: Determinar la relacion entre la motivacion y la actitud
hacia las matematicas de la poblacion indicada.
Con esta investigacion se conseguira alcanzar un conocimiento extenso de la
importancia que posee la motivacién en el estudiante en las clases de matematica,
pues a través de los cuestionarios, se lograra conocer las percepciones de cada uno de
ellos.
Con los resultados alcanzados se espera mejorar la actitud hacia la matemética de
manera positiva, ya que ello va a permitir realizar una autorreflexion de los docentes
para buscar las alternativas de solucion y asi mejorar su practica profesional.
La investigacion es de tipo basica, de disefio no experimental, transversal —
correlacional. La muestra estuvo conformada por 111 estudiantes del nivel secundaria;
los cuestionarios cumplieron con los requisitos de validez y la confiabilidad. EI método
que se utilizé fue el hipotético deductivo, para el analisis de datos se aplico la prueba
no paramétrica Rho de Spearman. Los resultaron determinaron que las estrategias
motivacionales se relacionan (Rho=0, 917) y significativamente (p=0.000).
Palabras claves; Motivacion extrinseca, motivacion intrinseca, actitud hacia la

matematica, teorias de la motivacion.
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Abstract
The objective of the research was: To determine the relationship between the
motivation and the attitude toward mathematics of the indicated population.
With this research we will achieve an extensive knowledge of the importance of
motivation in the student in the mathematics classes, because through the
questionnaires, it will be possible to know the perceptions of each of them.
With the results achieved is expected to improve the attitude towards mathematics in a
positive way, as this will allow a self-reflection of teachers to find alternative solutions
and thus improve their professional practice.
The research is basic, non-experimental, cross-correlational. The sample consisted of
111 high school students; the questionnaires met the requirements of validity and
reliability. The method that was used was the hypothetical deductive, for the data
analysis the Spearman nonparametric Rho test was applied. The results determined
that the motivational strategies are related (Rho = 0, 917 and significantly (p = 0.000)

Introduccion
La presente investigacion tiene como objetivo Determinar la relacion entre la motivacion
y la actitud hacia las matematicas en los estudiantes, Institucion Educativa Menotti
Biffi, Pucusana, 2018.Para ello se hizo una revision exhaustiva de antecedentes
internacionales y nacionales sobre la problemética de estudio que a continuacion

detallamos las mas relevantes:

Antecedentes del problema

Gamboa & Moreira (2017) en su publicacién en la revista cientifica actualidades
investigativas en educacion publico un articulo llamado “Actitudes y creencias hacia las
matematicas”, p. 1-45 en la Universidad de Costa Rica. El objetivo de la investigacion
fue “Analizar las actitudes y creencias hacia la disciplina por parte de estudiantes y
docentes”.

Para esta investigacion se realizd encuestas, entrevistas, observacioén y un grupo focal
a estudiantes del décimo grado de tres instituciones de costa Rica. Los resultados
obtenidos sefalaron que para aprender matematicas es necesario, entre otros
aspectos, esfuerzo, dedicacién y sentir gusto por la matemética. Los estudiantes, no

presentan interés en el aprendizaje de las matematicas; esto genera un reto para los
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maestros, quienes debe innovar, utilizando estrategias activas para obtener la atencién
de los estudiantes.

Anccasi, (2016) en su tesis “Actitudes hacia la matematica y motivacion para el
aprendizaje en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de quinto de
secundaria en las instituciones educativas Rosa Luz y Los Pinos, Puente Piedra” Para
optar el grado de Doctor en Administracidon de la Educacion, en la universidad
Particular Cesar Vallejo. El objetivo general de la investigacion fue determinar si
influyen las actitudes hacia la matematica y la motivacion para el aprendizaje en la
resoluciéon de problemas matematicos. Se encuesto a 245 estudiantes utilizando la
encuesta y una prueba escrita. Los resultados obtenidos con la prueba Alfa de
Cronbach con coeficientes de 0,895 para el cuestionario sobre actitudes hacia la
matematica, 0,875 para el cuestionario sobre motivacion para el aprendizaje y 0,871
para la prueba de resolucion de problemas matematicos, indicandonos una fuerte
confiabilidad respectivamente. Esto significa que: Existe influencia de las actitudes
hacia la matematica y la motivacion para el aprendizaje en la resolucion de problemas
matematicos de los estudiantes de quinto de secundaria de las instituciones educativas
Rosa Luz y Los Pinos, de la UGEL 04, del distrito de Puente Piedra, en el afio 2016
(Pseudo R cuadrado de Nagelkerke=0.364=36.4%, é&rea de la curva
COR=0.563=56.3% de incidencia).

Revision de la literatura

Motivacion

Woolfolk (2010), sostuvo que “la motivacién se define como un estado interno que
activa, dirige y mantiene el comportamiento”. (p.11)

Petri y Govern (2006) manifestaron que “Es la fuerza que usamos al describir las
fuerzas que actlan sobre un organismo o en su interior para que inicie y dirija la
conducta” (p .16).

Actitudes hacia la matemética

Gil, Blanco & Guerrero, (2005 citado por Lara 2010). Las actitudes de los estudiantes
hacia las matematicas estan determinadas por sus caracteristicas particulares, las
cuales estan relacionadas con su autoimagen académica y la motivacion de logro; para
gue un estudiante tenga éxito en matematicas es necesario, pero no suficiente, que él

tenga un concepto positivo de si mismo, de su competencia para el trabajo escolar y
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qgue las actividades que desarrolla le provean de informacién que lo hagan sentirse
competente y capaz, lo que contribuir4 a consolidar un auto concepto positivo. En otras

palabras, el autoconcepto del estudiante es fundamental para el aprendizaje.

Metodologia

Esta investigacion su disefio es de tipo no experimental: Corte transversal y
correlacional, ya que no se manipuld ni se sometié a prueba las variables de estudio.
La investigacion fue de tipo basica de naturaleza descriptiva y correlacional debido que
en un primer momento se ha descrito y caracterizado la dinAmica de cada una de las
variables de estudio. La poblacién censal estuvo conformada por 155 estudiantes del
VII ciclo de la institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana,2018. La técnica
utilizada para las variables fue la encuesta. Para la investigacion se ha utilizado dos
tipos de cuestionario el primero para la motivacion, estuvo compuesto por 30 items
divididos en dos dimensiones: Motivacion intrinseca (15 items) y motivacion intrinseca
(15 items) y la variable actitud hacia las matematicas estuvo compuesta por 30 items
divididas en tres dimensiones: Cognitiva (10 items), afectiva (10 items) y conductual
(10 items).

Para el proceso de la confiabilidad del instrumento, se ha tomado una muestra piloto de
20 encuestados, para tal efecto se ha procedido y utilizado la técnica de Alfa de
Cronbach. Una vez recolectados los datos proporcionados por los instrumentos, se
procedio al andlisis estadistico respectivo, en la cual se utilizé el paquete estadistico
para ciencias sociales SPSS (Statistical Packageforthe Social Sciences) Version 21.
Los datos estan tabulados y presentados en tablas y graficos de acuerdo a las
variables y dimensiones. Para la prueba de las hipotesis se aplico el coeficiente Rho de
Spearman, ya que el propésito fue determinar la relacion entre las dos variables a un
nivel de confianza del 95% y significancia del 5%.
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Distribucién de frecuencias entre la motivacion y actitud hacia las matematicas de los
estudiantes de secundaria

Motivacion
Baja Regular  Buena Total
Recuento 47 10 2 59
Baja % del total 42,0% 9% 2,0% 53%
Actitud Recuento 11 19 3 33
Regular % del total 10,0% 17% 3,0% 30,0%
Recuento 4 9 6 19
Alta % del total 4,0% 8% 5,0% 17,0%
Recuento 62 38 11 111
Total % del total 56,0% 34,0% 10,0% 100,0%
Motivacion y Actitud
@ 45% 42%
,E 40%
5 35%
s 30%
S 25%
L 20% 5%
]
2 15% ﬁ
' 10% ;3°i Alta
[+]
g 3% Regukar
a 0%

Figura 1. Niveles

Baja

estudiantes de secundaria

Asi mismo en la tabla y figura, se observa que existe un grupo representativo del 42%
de estudiantes que tienen un nivel bajo de motivacion y a la vez tienen un nivel bajo en
actitud hacia las matematicas. Asimismo, cabe sefialar que el 17% de los estudiantes

tienen un nivel regular de motivacién y a su vez tienen un nivel regular de actitud hacia

Regukar

MOTIVACION

Ly

Alta

Baja

entre la motivacién y actitud hacuia las matematicsa de los
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las matematicas y ademas el 5% de estudiantes que tienen un nivel alto de motivacién
tienen a su vez un nivel alto de actitud hacia las matematicas.
Resultados correlacionales
Estrategias motivacionales y desarrollo de capacidades matematicas
Hipotesis general
Ha: La motivacion se relaciona con la actitud hacia las matematicas de los estudiantes

de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018

Ho: La motivacion no se relaciona con la actitud hacia la matematica de los

estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018

Tabla 2
Grado de correlacién y nivel de significacidbn entre motivacion y actitud hacia las
matematicas
Correlaciones
Motivacién Actitud
o Coeficiente de Correlacion 1,000 ,903"
Rho de '\I’r']?::‘r’]‘:gf: Sig. (bilateral) ,000
0 de Spearman N 111 111
Coeficiente de Correlacion ,903™ 1,000
Actitud Sig. (bilateral) ,000
N 111 111

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De los resultados que se aprecian en la tabla adjunta se presentan los estadisticos en
cuanto al grado de correlacion entre las variables determinada por el Rho de Spearman
0,903 significa que existe una relacion significativa positiva entre las variables, frente al
(grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo que rechazamos la hipétesis nula y
aceptar la hipétesis alterna, existe relacion directa y significativa entre motivacion
intrinseca y actitud hacia las matematicas de los estudiantes de secundaria, Institucion
Educativa Menotti Biffi Gariboto, Pucusana, 2018.
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Discusion

En la investigacion denominada: “motivacion y actitud hacia las matematicas de los
estudiantes de secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi Gariboto, Pucusana,
2018”, los resultados hallados guardan relacion con la informacion del estudio que a
continuacion detallaremos: Con respecto a la hipétesis general: La motivacion se
relaciona con actitud hacia las mateméticas de los estudiantes de secundaria,
Instituciéon Educativa Menotti Biffi Gariboto, Pucusana, 2018” , segun la correlacion de
Rho de Spearman =.917, con un Sig,= 0,000<0,05 , existe una correlacion alta entre las
variables motivacion y actitud hacia las matematicas. Coincidiendo con Gamboa y
Moreira (2017) quienes sefialan en sus conclusiones: Estudiantes y docentes coinciden
en seflalar que para aprender matematicas es necesario, entre otros aspectos,
esfuerzo, dedicacién y sentir gusto por la materia. Valoran la aplicabilidad de la
disciplina, aunque esto no se utiliza como un recurso didactico en las lecciones. El
estudiantado, en general, no presenta interés en el aprendizaje de las matematicas;
mientras que el profesorado las valora como una disciplina agradable y fundamental en
la formacion de toda persona. Lo anterior genera un reto para el docente, quien debe
innovar en su labor de aula para incidir, positivamente, en el domino afectivo de sus
estudiantes,asimismo Anccasi, (2016) en los resultados de su investigacion indica que:
existe influencia de las actitudes hacia las mateméaticas y la motivaciéon para el
aprendizaje en la resolucion de problemas matematicos de los estudiantes de quinto de
secundaria de las instituciones educativas Rosa Luz y Los Pinos, de la UGEL 04, del
distrito de Puente Piedra, en el afio 2016 (Pseudo R cuadrado de
Nagelkerke=0.364=36.4%, area de la curva COR=0.563=56.3% de incidencia).

Conclusiones

Primera: De acuerdo al objetivo general se concluye que la motivacion se relaciona
(Rho=0, 917) y significativamente ((Sig,=0,000<0,05) con la actitud hacia las
matematicas de los estudiantes de secundaria, Institucion Educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018. De acuerdo a los indices de correlacién de Rho Spearman
la correlacion es alta, por lo cual se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipotesis
nula.

Segunda: De acuerdo al objetivo especifico 1 se concluye que las se relacionan

(Rho=0, 903) y significativamente (Sig,=0,000<0,05) con motivacion intrinseca y
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actitud hacia las matematicas de los estudiantes de secundaria Institucion Educativa
Menotti Biffi Garibotto, Pucusana, 2018. De acuerdo a los indices de correlacion de
Rho Spearman la correlacion es alta, por lo cual se acepta la hipétesis alterna y se
rechaza la hipétesis nula.

Tercera: De acuerdo al objetivo especifico 2 se concluye que la motivacion extrinseca
se relacionan (Rho=0,879) y significativamente (Sig,=0,000<0,05) con la actitud hacia
las matematicas de los estudiantes de secundaria Institucion Educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018. De acuerdo a los indices de correlacion de Rho Spearman
la correlacion es alta, por lo cual se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hip6tesis

nula.
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identificado con DNI 07897753, con la tesis titulada: “Motivacién y actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de secundaria, institucion educativa Menotti Biffi
Garibotto, Pucusana, 2018” declaro que la tesis es de mi autoria. Por tanto, declaro lo

siguiente:

1) Elarticulo pertenece a mi autoria

2) El articulo no ha sido plagiada ni total ni parcialmente.

3) El articulo no ha sido autoplagiada; es decir, no ha sido publicada ni presentada
anteriormente para alguna revista.

4) De identificarse la falta de fraude (datos falsos), plagio (informacion sin citar a
autores), autoplagio (presentar como nuevo algun trabajo de investigacion propio
que ya ha sido publicado), pirateria (uso ilegal de informacién ajena) o falsificacion
(representar falsamente las ideas de otros), asumo las consecuencias y sanciones
gue de mi accién se deriven, sometiéndome a la normatividad vigente de la

Universidad César Vallejo.

Si, el articulo fuese aprobado para su publicacién en la Revista u otro documento
de difusioén, cedo mis derechos patrimoniales y autorizo a la Escuela de Postgrado, de
la Universidad César Vallejo, la publicacion y divulgacion del documento en las

condiciones, procedimientos y medios que disponga la Universidad.

San Martin de Porres, 10 de junio del 2018

Maria Isabel Carrillo Cuya
DNI. 07897753



UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ﬁ ESCUELA DE POSGRADO

Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, Janet Cenayra Josco Mendoza, docente de la Escuela de Posgrado de la
Universidad César Vallejo filial Lima Norte, revisor de la tesis titulada “Motivacion y
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de secundaria, Institucion
Educativa Menotti Biffi Garibotto, Pucusana,2018.” de la estudiante Maria Isabel
Carrillo Cuya, constato que la investigacion tiene un indice de similitud de 21%
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin.

Ella suscrito(a) analizo dicho reporte y concluyo que cada una de las
coincidencias detectadas no constituye plagio. A mi leal saber y entender la tesis
cumple con todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la
Universidad César Vallejo.

Lima, 17 de junio del 2018

g f sl
Firma

Janet Cenayra Josco Mendoza
DNI: 41001745
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la I‘nvestigacién (CRAI)
“César Acuia Peralta”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES

D.N.L. ; 01Ba3%¥c3

Domiciio  :  .Ay..Bnis e s K26 Coousena .
Teléfono  : Fijo @ e Movil . qa2.6830U Y
E-mail : ey sebeltessille @ hotmelhem.
2. IDE_NTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[ Tesis de Pregrado
TEBOUIEC S sommmmnss sesmse s s s s asis S R TR oY RN L
ESCUBIAI & ssusrmssvmesssmupssmsnssmensssnssiso Bt 55 Sue s s thRaaRass
CAITEIA ©  coveeriresserenrenionnsimnsnsenssetnnessanssnassiasmsatsieritossasinnes
Thale & Cassesss A S L S A T S RS NSRS
[Z1 Tesis de Posgrado
1 Maestria ’ 1 Doctorado
Grado : B, i —
Mencién : .Racengion . bestion. edoce VS ...

3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y-Nombres:

....................................................................................................

“ReT¥etion.. . AENTIA  hae. Les. . moNemahtes
..en los  estudientes de . SeCundawcio.,eitueien. educetrive
Henott! OipH Gedbott™ ( Pucy sono 20 L8
Afio de publicacion : ... woLg..
4, AUTORIZ_ACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A través del presente documento,
Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis. ]
No autorizo a publicar en texto completo mi tesis. ]
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2° Qaas$Eon

_ESCUELA DE POSGRADO

ots Ionast Qhestlo Gova o Dt 089753

(Nombres y apellidos del solicitante)

domiciliado @) en AV, B\ enums dkalg - Rousenty

(Calle 7/ Lote'/ Mz 7' Urb. / Distrito / Provincia /Region)
ante Ud. con el debido respeto expongo lo siguiente;

{ 200 CACEN Con HE AIG €N
%W“ 5’0 GeMod  egucda
Que en mi condicion de alumno de la promocion: .................. del programa:

(Promocion) (Nombre del programa)

de la Escuela de Posgrado, recurro a su honorable despacho para solicitarle lo siguiente:
; o
..... Sl Rote.. G, gerEaThO o vt dee®s -

A . ‘ ....... -ESCUBLA.DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CL3AR VAL

MPUS LIMA NORTE : s o o e
ceré ordgﬂ%?ﬂmlmmmﬁéhkie se m¢ atienda mi peticion por ser de justicia.

Lima,‘??... delém ............ de 2018

- Por lo expuesto, agrad

(Firma del sd|icitante)

Cualquier co! a por favor comunicarse conmigo al:
. IS M ................................. Teléfonos: .. Eﬁﬂ 2 00 AN

............. Email: ...}/ A YSW@@““"QH&“M\‘ N,
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