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Presentacioén

Sefores miembros del Jurado:

Presento ante ustedes la tesis denominada “Estrategias de lectura y expresion
oral en los estudiantes de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017”, que se propuso como objetivo determinar la medida en
gue se relacionan las estrategias de lectura y la expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
2017. Se realiza este preambulo en cabal atencion del Reglamento de Grados y
Titulos de la Universidad César Vallejo para la obtencion del grado de Magister en

Docencia Universitaria.

Peru es un pais en el que las estrategias de lectura son aplicadas por su
relevancia en el proceso educativo en general, pese a su importancia, su
ejecucion se ve empafiada por el desconocimiento de las mismas en docentes y
estudiantes universitarios, lo que tiene como consecuencia que se encuentren
deficiencias en la lectura. Si bien, los problemas de lectura vienen desde el ambito
escolar, su correccion es necesaria en el &mbito superior. De la misma manera, la
expresion oral corresponde al como actua el futuro profesional en su participacion

social en aula y a nivel social como fuente de ideas e informacion.

El relieve de esta investigacion reside en la revision de las teorias
referentes a estrategias de lectura y expresion oral, asi como la relacion existente
entre ellas en el ambito universitario, lograndose evaluar sus alcances en la
practica pedagdgica y mejorar asi el servicio educativo. Por tales razones, se
eligio entre las universidades nacionales, a la Universidad Nacional Federico
Villarreal, por la constitucion de profesionales en el area de la docencia en
educacién basica en la especialidad de educacion inicial, por ser esta etapa
fundamental en la formacion de lectores y habilidades en la expresion oral.
Adicionalmente, se conoce de los atributos en la universidad para la formacion de

profesionales capaces de expresar sus planteamientos.
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Espero que la presente investigacion, satisfaga las expectativas para la
obtencién de la aprobacién y posterior sustentacion del estudio.

La autora.
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Resumen

La presente investigacion denominada “Estrategias de lectura y expresion oral en
los estudiantes de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
20177, consideré como objetivo determinar la relacion entre estrategias de lectura
y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de

Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se efectud un proceso de investigacion clasificada como de tipo sustantiva,
de nivel correlacional y transversal, cuyo disefio fue no experimental. Conté con
una poblacion accesible de 154 alumnos del primer ciclo de Educaciéon de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017. ElI muestreo fue
probabilistico, quedando compuesta por 110 estudiantes del primer ciclo de
Educacion Inicial de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017. En la
técnica de recogida de datos, se hizo uso de dos cuestionarios tipo Escala de
Likert, uno aplicado a la variable estrategias de lectura y otro enfocada a la

variable expresion oral.

Los datos una vez recolectados fueron procesados mediante SPSS,
version 23, utilizando segun prueba de normalidad el estadistico Rho de
Spearman. Realizado el procesamiento, se encontré que la relacién entre
estrategias de lectura y expresiéon oral en los alumnos del primer ciclo de
Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, no es
significativa. El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue -0,167 y
el valor de significacion fue de p = 0,082 (p > 0,05). Este resultado sefial6 que no
hay dependencia de ninguna clase entre ambas variables, es decir, el desarrollo
de estrategias de lectura no favorece la expresion oral, lo mismo de forma

contraria.

Palabras clave: Estrategias de lectura, expresion oral.
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Abstract

The present research called "Strategies of reading and oral expression in the
students of Education of the National University Federico Villarreal, Lima, 2017",
considered as objective to determine the relationship between reading strategies
and oral expression in the students of the first cycle of Education of The National

University Federico Villarreal, Lima, 2017.

A substantive, cross - correlational and non - experimental investigation
was carried out. The study population consisted of 154 students from the first
cycle of Education of the National University of Federico Villarreal, Lima, 2017.
Sampling was probabilistic, being made up of 110 students of the first cycle of
Initial Education of the National University Federico Villarreal, Lima, 2017. Two
Likert Scale questionnaires were used for the variable reading strategies and for

the variable oral expression.

The data, once collected, were processed using SPSS, version 23, using
the Rho statistic by Spearman. After processing, it was found that the relationship
between reading and oral expression strategies in students of the first cycle of
Education of the Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, is not
significant. The Spearman correlation coefficient result was -0.167 and the
significance value p = 0.082 (p> 0.05). This result showed that there is no
dependence of any kind between the two variables, that is, the development of

reading strategies does not favor oral expression, in the opposite way.

Key words: Reading strategies, oral expression.
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1.1 Realidad problematica

En estas décadas, con el aumento de universidades particulares y con el
consecuente incremento de los estudiantes universitarios, el maestro en el
contexto educativo superior “se enfrenta hoy a una situacion de cambio en la que
se le solicita que asuma un rol diferente al hasta ahora asignado” (Rodriguez,
2002, p. 53); pues no exclusivamente enfrenta a una variacion en su desempefio
de lo que antes hacia, sino que tiene el deber de contar con el conocimiento de la
ciencia, como experto en el empleo de técnicas que conlleven a una adecuada
recoleccion de informacion y un investigador en todo su significado, ademas de
tener que ser el guia y supervisor del proceso de ensefianza-aprendizaje cientifico
del estudiante, asi como de sus habilidades emocionales, como requisito basico
para que los universitarios sean competentes en el aula y, por ende, profesionales
capaces de un aprendizaje colaborativo. Las estrategias de lectura en si mismas,
la expresion oral y las estrategias propias de la lectura para la adquisicion de una
nueva lengua son de mucho interés en estos Ultimos tiempos, la lectura nos
sumerge en el reconocimiento del lenguaje, la informacion nueva y la expresiéon

oral en el dominio del discurso oral.

A nivel mundial, como en algunos paises en Latinoamérica, los estudiantes
universitarios muestran problemas al leer, deficiencias en estrategias de la lectura
compresiva debido a que no se aprendié a leer de forma comprensiva durante la
etapa escolar hasta su primer afio de la universidad, la lectura no es prioridad
(Lozano, 2013). También se observa aburrimiento, leer no les atrae, incluso Pisa
asegura que los alumnos de primaria no alcanzan el nivel minimo de comprension
de lectura, lo que ha tenido como consecuencia la generacién de deficiencias
tanto escolares y sociales. El desenlace que evidencié la ultima prueba PISA
2015 (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) sefialé que de
6,971 alumnos peruanos de un conjunto de 281 instituciones educativas, 71%
publicas y 29% privadas, se obtuvo un puntaje de 398 puntos para comprension
lectora, ocupando el puesto 62 de 69 paises (Ministerio de Educacién, 2017). Es
asi que se observa que los alumnos no disciernen lo que leen, de tal manera que

demuestra que no es significativo para ellos y las habilidades para la lectura
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deben ser reconsideradas.

Con tal fin, es menester que ademas de saber descifrar significados
asociados a las palabras y apelar a la memoria del contenido textual, se requiera
la comprension del sentido del texto, de tal forma, que se pueda integrar a los
conocimientos previos, lo que significa que el estudio de las estrategias de lectura

deben ser replanteadas.

A nivel nacional, en los ultimos afios se percibe la inclinacién tanto por las
estrategias de lectura como por la expresion oral en el estudiante, por ejemplo, las
estrategias de lectura durante el aprendizaje de lenguas han cobrado mucha
importancia contando con un buen niumero de estudios. De un lado, se observa el
enfoque de la lectura en la adquisicibn del aprendizaje o interiorizacion de
informacion nueva referente a temas que se desconocen; por otro lado, al realizar
la lectura, el enfoque radica en la informacién de la lengua desde el vocabulario o
la gramatica estructural nueva, Un ejemplo, es el hallazgo de estudiantes de
espafiol y aleman que lograron aprender nuevas palabras leyendo historias y
obteniendo el significado en el contexto lo que influye en la pronunciacion, fluidez,
comprension y la expresion oral de una nueva lengua. Este interés tanto por las
estrategias de lectura como por la expresion oral en el estudiante ayudara a
mejorar estas destrezas por medio de técnicas participativas, lo que determinara

un progreso altamente significativo (Pulido, 2000; Rott, 1999).

A nivel local, los estudios consideran como escenario a las universidades
peruanas, entre ellas a la Universidad Villarreal, que data de fecha de creacién en
1959, cuando funcionaba como filial de la Universidad Comunal del Centro (UCC)
del Pert con sede en la ciudad de Lima. Con ello, la Universidad Nacional
Federico Villarreal (UNFV) fue creada como Universidad Autonoma el 30 de
octubre de 1963, con Ley N° 14692, en la década del 60 la universidad
implement6 especialidades en su curricula educativa, teniendo entre ellas a la
Facultad de Educacion, por tanto se determina realizar el estudio de estrategias

de lectura y expresion oral en los alumnos del primer ciclo de esta escuela
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profesional, lo que va a redundar en su comportamiento de determinada forma y
usar las herramientas utiles para la tarea y realizar cambios necesarios segun la

complejidad que el ejercicio presenta.

Por tanto, la investigacion enfocoO las variables estrategias de lectura y
expresion oral en estudiantes universitarios a través de un analisis cuantitativo de
tipo descriptivo correlacional y aplic6 un cuestionario por lo que se efectud la
medicion de las variables y sus dimensiones teniendo por interrogante: ¢Cuél es
la relacién entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del
primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
20177

1.2 Antecedentes

Antecedentes internacionales

Lozano (2013) en la tesis denominada “Estrategias metodoldgicas de la lectura y
la potenciacién de la comprension lectora. Propuesta: guia didactica para primer
aflo de medicina de la universidad de Guayaquil”, identific6 que los alumnos
llegan a educarse en las instituciones superiores con problemas en comprension
lectora y tiene como objetivos generales reconocer qué estrategias metodoldgicas
tienen los estudiantes respecto a la comprension lectora mediante la proposicion
de una guia elaborada por el investigador. El estudio fue desarrollado con el
enfoque cuali-cuantitativo, tipo descriptivo, se recogié la informacién de una
poblacion que const6 de 3 directores, 15 maestros, y 250 alumnos, se arrib6 a las
siguientes conclusiones: Los maestros, asi como los estudiantes expresan
carecer de aplicacion de estrategias que respondan al contexto actual de
exigencia en comprension lectora como en la fluidez. Es por ello que los maestros
agregan la relevancia de los alcances de los estudiantes procedentes del primer
afno de estudios universitarios deseandoles éxito. El 98% entre autoridades,
maestros y alumnos sefalaron que como estrategia metodoldgica, la lectura es
capaz de actualizar los saberes estudiantiles y que a través de ella les gustaria

actualizar lo que estudian. Esta investigacion fue de utilidad a la presente
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investigacion pues abordd la variable estrategias de lectura y la forma en la que

potencia la comprension lectora.

Neira (2015) en la tesis denominada “Lectura en la educacion superior: uso
de estrategias en la comprension de textos especializados y no especializados en
estudiantes de primer afio” de la Universidad de Concepcion-Chile, identificd
dificultades de los alumnos para comprender lo que leen, estas dificultades no
solo se asocian a la comprension lectora como habilidad general, adquirida
durante la educacion basica y media, sino a aquellas practicas de lectura propias
del contexto universitario, insertas en una disciplina determinada. Propuso como
objetivos: establecer el nivel de comprension lectora, las caracteristicas
sociodemograficas, relacionar la carrera a la que pertenecen y relacionar las
estrategias de lectura empleadas en textos generales y especializados de los
alumnos de primer afio de aprendizaje universitario. El estudio fue desarrollado en
un enfoque cuantitativo, con un nivel correlacional, de disefio no experimental. Se
recogid la informacion de un total de 61 estudiantes, 31 de ellos (50.8%)
correspondian a la carrera de Pedagogia en Espafiol y 30 (49,2%) a Educacion
Diferencial, ambos grupos de la Universidad de Concepcién llegando a las
siguientes conclusiones: La comprensién lectora se ve afectada por las
caracteristicas de los estudiantes de primer afio de universidad solo cuando se
leen textos de caracter general, aunque, cuando se leen textos especializados, no
se observan diferencias significativas; el empleo de estrategias es mayor en
namero y frecuencia en la lectura de textos especializados, lo que podria indicar
que se trata de un proceso de mayor complejidad, mas consciente y que requiere
de un procesamiento estratégico. Encontrd correlacion positiva baja entre las
pruebas Lectum 7 y Letextes (p<0.05), significando que la lectura de textos
generales y textos especializados son dos procesos distintos que ponen en juego
elementos distintos. Es decir, la comprension general se da en los estudiantes,
pero la lectura especializada es fragmentada en ellos. Algunas estrategias fueron
usadas con una alta frecuencia y con varias repeticiones, entre las mas

empleadas estan relectura, parafraseo, inferencia elaborativa y monitoreo.
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Guzman (2013) en la tesis denominada “Gestion docente en el desarrollo
de la expresion oral de los estudiantes de matematicas y fisica de la facultad de
filosofia y proyecto de capacitacion” de la Universidad central del Ecuador,
identific6 el empleo inapropiado de la expresion oral de los alumnos por el
restringido desarrollo de competencias comunicativas asociadas a comprender y
expresar sus planteamientos, constrefiido dominio en los niveles de analisis
linguistico y limitado dominio de los maestros en técnicas que sirvan para la
mejora de la expresion oral de los alumnos. Asi es que propuso como objetivos:
establecer la asociacién entre gestion docente del eje profesional y el desarrollo
de la expresién oral. La investigacion mostrd ser de un enfoque cuantitativo, no
experimental, aplicada y explicativa, se recogio la informacion de 151 estudiantes.
Se arrib6é a las siguientes conclusiones: Se observo una inadecuada gestion
docente del eje profesional que se orientd a desarrollar la expresion oral en los
estudiantes, pero que al no haber determinado objetivos particulares dirigidos al
desarrollo de la competencia comunicativa o de expresion, se percibe durante el
desarrollo de clases que las técnicas utilizadas con base en la participacion de
forma individual y grupal logran el minimo de lo deseado, por lo que también se
encontré que no se utilizaban los organizadores graficos capaces de interiorizar
en los estudiantes los argumentos requeridos para favorecer la expresion oral,
sino que se quedaba Unicamente en la formulacion de los mismos respecto a los
contenidos, pero no se ponia en practica la construccion de mensajes discursivos.
Otro aspecto que se resalta es que los docentes no establecian los mismos
criterios para efectos de la evaluacion en la participacion oral, asimismo no se
disponian de instrumentos para proceder de tal forma, pudiéndose deducir que

todo ejercicio de ensefianza-aprendizaje era informal y asistematica.

Jiménez (2013) en la tesis doctoral denominada “Desarrollo de la
comprension de textos multimediales en una lengua extranjera mediante la
ensefianza de estrategias de lectura” de la Universidad de Antioquia-Colombia,
identificd obstaculos con los que se topan los alumnos que cuentan con cierto
nivel de inglés de principiantes, en el momento de leer en lengua extranjera.

Propuso como obijetivo llegar a responder a cada pregunta que se planteo6 en la
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investigacion respecto a la comprension lectora en texto multimedial con base en
la lengua extranjera, para lo que se utiliz6 metodologia didactica fundamentada en
estrategias de lectura. De este modo, el estudio se enfoc6 cuantitativamente y
cualitativamente, es decir, mixto. Se recogio la informacion de una poblacion de
32 estudiantes pertenecientes al programa de Gerencia en Sistemas de
Informacion en Salud, Administracion de Servicios de Salud, Administracion en
Salud Sanitaria y Ambiental, que forman parte de los planes de estudios de la
Universidad de Antioquia Colombia. Concluyd que el 86.8% de los estudiantes
mostraron logros respecto al fortalecimiento de la comprension lectora bajo el
empleo del recurso multimedia aplicada a la lectura. De este modo, tales logros
desde el nivel de principiantes en la lengua inglesa, se deben al uso de los
diferentes recursos disponibles para los alumnos cada vez que hallaban
inconvenientes en el proceso de lectura, pudiendo asi acceder a las soluciones de
éstos y superarlos. Por ello, es que el estudio recomienda que al ensefiar idiomas
en el aula se proceda antes a disefiar tareas que sirvan para la instruccién de los
alumnos en el uso de estas ayudas en internet para que su practica sea efectiva,
dado que la investigacion también revel6 que los maestros asumen que los
estudiantes acceden facilmente a utilizar tales recursos cuando es todo lo
contrario. Este estudio permiti6 entrever que los recursos empleados que
configuran las estrategias de lectura son validas y se asocian al desempefio lector
si los estudiantes saben como utilizar estos recursos. De esta manera, es posible
inferir que si los estudiantes manejan apropiadamente los recursos estratégicos
disponibles en el proceso de lectura podran alcanzarse los logros propuestos, de

lo contrario no se veria asociacion alguna entre variables.

Martin (2012) en la investigacion “Un estudio sobre la comprension lectora
en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos Aires”, para acceder al
grado de maestra en Educacion en la Universidad de San Andrés, Argentina. Se
plantedé como objetivo describir el nivel de comprensién lectora en relacién con la
produccion de lenguaje alcanzado por los estudiantes que comienza su educaciéon
en el nivel superior. Utilizo el nivel descriptivo con enfoque cuantitativo, con

disefio no experimental. Correspondié a una poblacién de estudiantes con doce
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afios de escolaridad ingresantes a las carreras técnicas de Analisis de Balances,
Créditos y Auditoria Bancaria, Energia Industrial, Comercio Aduanero, Energia,
Administracibn de Empresas, Andlisis de Sistemas, Teleinformatica vy
Telecomunicaciones, Comercio Internacional, Robdtica. La muestra fue de 139
estudiantes del ciclo lectivo 2007. También contd con 36 profesores entrevistados.
Concluy6 que las dificultades encontradas concuerdan con la prueba PISA, segun
los estudiantes el 9% no tuvo dificultades, mientras un 91% sefalé “a veces”
(39%) y “con ciertos temas” (52%). Existe relacién estrecha entre el lenguaje
académico y la comprension durante el primer afio de estudio por lo que ofrece
ser una etapa ardua. Es responsabilidad de las instituciones, principalmente de
educacion superior, mejorar las condiciones para propiciar el desarrollo de la
comprension lectora. Entre los factores asociados a las deficiencias se
encuentran: la promocion de la lectura, valoracién de las bibliotecas en los
institutos, ausencia de investigaciones y propuestas didacticas de ensefianza de

lectura comprensiva.

Antecedentes nacionales
Los antecedentes nacionales referentes a las variables estrategias de lectura y

expresion oral son los siguientes:

Arbulu (2016) en la tesis denominada “Estrategias didacticas y expresion
oral de los estudiantes del quinto ciclo de la Universidad Peruana Simén Bolivar,
Lima, 2015”, para acceder al grado de maestria en la Universidad Peruana
Cayetano Heredia, Lima, Perd, identificO que la mayoria de estudiantes percibe
gue no hay un buen uso de estrategias didacticas empleados por los maestros de
su institucién educativa, sumado a que perciben que no hay buen desarrollo de la
expresion oral, lo que causa incomodidad en los estudiantes. Propuso como
objetivo establecer la asociacion existente entre las estrategias didacticas y la
expresion oral de los estudiantes del quinto ciclo, el estudio fue desarrollado bajo
el enfoque cuantitativo y descriptivo, de disefio no experimental, cuya muestra fue
de 96 alumnos. De tal manera que presenta las siguientes conclusiones: la

relacion existente entre las estrategias didacticas y la expresion lingiistica de los
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alumnos del quinto ciclo de la Universidad Peruana Simén Bolivar, Lima, 2015, es
significativa, porque el valor obtenido mediante el coeficiente r de Pearson (r =
0,853) tiene un resultado de significancia de (p < 0,05), por lo tanto, se lleg6 a
rechazar la hipotesis nula, y se realiz6 la aceptacion de la hipotesis alternativa.
Estos resultados brindaron la posibilidad de su inclusién en la discusion de
hallazgos obtenidos en el presente estudio, por la asociacion evidente entre

estrategias aplicadas a la adquisicién de conocimiento y la expresion oral.

Pulgar (2016) en la tesis denominada “Incorporacion de las herramientas
tics para incrementar la comprension lectora de textos narrativos en los
estudiantes de primer ciclo de la Facultad de Derecho de una Universidad privada
de Lima’, realizada para acceder al grado de maestria en la Universidad Peruana
Cayetano Heredia, Lima, Perd. Respondi6 a la necesidad actual de leer y
comprender aquello que se lee, se propuso como obijetivo llegar a determinar los
resultados de afadir instrumentos TICs, mediante el uso del aula virtual para
asociarla a la comprension lectora de textos narrativos. Esta investigacion fue de
enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, disefio cuasi-experimental, nivel explicativo.
La poblacién y la muestra estuvieron conformadas por 39 alumnos de primer ciclo
del semestre académico 2015-I, llegando a concluir que se presentan diferencias
significativas en la comprension lectora entre el pretest y postest en los alumnos
universitarios que conformaron la muestra, de los cuales los hallazgos obtenidos
seflalan haber alcanzado un efecto alto, con 76.9% en la comprension lectora
general, gracias al uso de instrumentos TICs junto al empleo del Aula Virtual,
ademas del 12.8% al 56% en el nivel literal, del 7.7% al 66% en el nivel inferencial
y del 23.1% al 41% a nivel critico de comprension lectora. Este estudio mostré
relevancia para la actual investigacion por las estrategias empleadas en la mejora
de la comprension lectora que son similares a las estrategias utilizadas para
mejorar la lectura. Como se encontré asociacion significativa entre el uso de

estrategias y la mejora del proceso, sirvié para la discusion efectuada.
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De la Puente (2015) en la tesis denominada “Motivacion hacia la lectura,
habito de lectura y comprension de textos en estudiantes de psicologia de dos
universidades particulares de Lima” para acceder al grado de maestria en la
Universidad Peruana Cayetano Heredia, Lima, Perl. Este estudio respondio a la
motivacion por hallar los fundamentos del problema del bajo desempefio en
lectura en los jévenes peruanos. Por ello, se propuso como objetivo determinar la
asociacion entre la motivacion hacia la lectura, el habito de lectura y la
comprension de textos en alumnos de psicologia procedentes de dos
universidades privadas de Lima. Se empled el enfoque cuantitativo, de disefio no
experimental, de nivel descriptivo, correlacional y transversal. Los instrumentos se
aplicaron a una muestra de 91 estudiantes. La conclusion a la que llego la
investigacion consistid en no encontrar asociacion significativa entre motivacion
hacia la lectura, habito de lectura y comprension de textos (p>0.05), en los
alumnos de psicologia de las dos universidades en estudio. El 69.23% se
encuentra en nivel medio y 13.19% en nivel alto de motivacion intrinseca. El
96.7% se halla en el nivel bajo, llamado también frustracion, que pertenece a la
escala de comprension de textos utilizada en la investigacion. El estudio fue de
relevancia en la investigacion actual por encontrar asociacion significativa entre
las variables involucradas, lo que entraria en contraste con algunos de los
resultados encontrados en la presente investigacion. Sin duda, util para efectos de

la discusion.

Cerrén y Pineda (2014) en la investigacion “Estrategias metacognitivas y
comprension lectora en estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacion de la
Facultad de Educacion — UNCP de Huancayo”, publicado en Horizonte de la
Ciencia, 4 (6), julio 2014. Propuso por objetivo relacionar el uso de estrategias
metacognitivas que se emplean en la lectura y la comprension lectora de alumnos
universitarios. Aplico el nivel correlacional siendo un estudio cuantitativo, con
disefio no experimental. Se ajusté a una poblaciéon y muestra estuvo constituida
de 90 alumnos procedentes de la Escuela Académico Profesional de Lenguas,
Literatura y Comunicacion de la Facultad de Educacion de la Universidad

Nacional del Centro del Peru, situada en Huancayo. Concluy6 que el 50% de los
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estudiantes se encuentra en nivel deficitario y 50% en el nivel dependiente de
comprension lectora. Asimismo, la correlacion presente entre estrategias
metacognitivas utilizadas para la lectura y la comprension lectora evidencian
asociacion positiva y fuerte con un coeficiente r de Pearson de 0,842. Este estudio
fue relevante en la presente investigacion puesto que encuentra una relacion
importante entre estrategias dirigidas al proceso lector y la comprension lectora,

por tal motivo es de utilidad en la discusion de hallazgos estadisticos.

Ledn (2014) en la tesis denominada “Técnicas participativas para mejorar
la expresion oral del idioma inglés. Caso: estudiantes de Mecatronica del Senati,
de la Esperanza-Trujillo”, para acceder al grado de maestria en la Universidad
Privada Antenor Orrego, se ha centrado en demostrar que las técnicas
participativas de pronunciacion, fluidez, comprensién mejora el dominio de la
expresion oral en los estudiantes del idioma inglés, procedentes de la
especialidad de Mecatrénica del Senati. Mostré asi como objetivo determinar en
qué medida se asocian las técnicas de pronunciacion, fluidez, comprension y
dominio del discurso con la expresion oral de la lengua inglesa. El estudio fue
desarrollado con el enfoque cuantitativo, tipo de investigacion basica y disefio
cuasi experimental. El muestreo fue de 58 alumnos. Present6 las conclusiones
siguientes: La aplicacién de técnicas participativas mejoran de manera altamente
significativa el dominio del discurso de la expresion oral (p<0,05), lo que
determina un progreso en la expresion oral del idioma inglés. Esta investigacion
fue relevante porque muestra que las técnicas de participacion estudiantil hacen
posible la expresion oral y su desarrollo, por lo que si se encuentran asociadas en
los estudiantes que componen la muestra. Estos hallazgos sirven para la

discusion correspondiente.

Oré (2012) en la tesis titulada “Comprension lectora, habitos de estudio y
rendimiento académico en estudiantes de primer afio de una universidad privada
de Lima Metropolitana” para acceder al grado de maestria en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, Lima, Perd. MostroO por objetivo hallar la

correlacion entre comprension lectora, habitos de estudio y calificaciones de
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rendimiento académico. Utiliz6 una metodologia de nivel descriptivo correlacional.
La muestra se conformé de 144 estudiantes universitarios de primer afio, del
semestre 2010-1l. Concluyé que los estudiantes se encuentran en nivel
dependiente-dificultad (31.5%), nivel dependiente-malo (43.5%), nivel dificultad-
pésimo (23.6%). En habitos de estudio son positivos o adecuados (47.2%) y
negativos (37.5%). En rendimiento académico, las notas son de nivel regular
(entre 11 y 13) en 41% y bueno (entre 14 y 17) en 38.2%. Existe correlacién
significativa ente comprension lectora y las notas de rendimiento académico
(r=0,925), pero no existe correlacion entre comprension lectora y habitos de
estudio. Esta investigacion fue de realce también en la discusion efectiva de los
hallazgos obtenidos, permitiendo encontrar las razones por las cuales entre un

contexto educativo y otro se dan diferencias.

1.3 Fundamentacién tedrica

1.3.1 Estrategias de lectura

Origen y evolucion de las estrategias de lectura

Cuando se busca el origen de las estrategias de lectura, se encuentra que su
aplicacion se remonta a miles de afios atras, incluso antes de la escritura, por ello
se dice que ésta es anterior a todo texto leido, y que permitié el movimiento del
pensamiento en la antigiedad hasta el presente, dada la transmision del
conocimiento a partir de ella. Por ello, segun Cabrejo-Parra (2001) asegura al

respecto:

La lectura esta en el centro del movimiento del pensamiento tanto en
los bebés como en los adultos. La lectura siempre ofrece pensamientos
nuevos. Podemos pasar nuestra vida intentando comprender qué
ocurre dentro de nosotros mismos y siempre tendremos la posibilidad
de leer las cosas de otra manera. La lectura del propio libro psiquico

introduce siempre la duda, un tal vez permanente. (p. 19)
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Conforme a lo mencionado, se tiene entonces que la lectura se origina en
los pensamientos del ser humano desde bebé, iniciAndose asi este proceso de
construccion de significados, como conjunto de pasos durara toda la vida y cuya
madurez depende de los estimulos que recibe el individuo en la aplicacién de las
estrategias de lectura. En ese sentido, es un proceso evolutivo que permite en su
repeticion construir nuevos saberes, por ello se dice que nunca se vuelve a

pensar lo mismo cuando se lee dos veces.

Al elegir como zona geografica de desarrollo, América Latina, muestra en la
época colonial, métodos que sirvieron de inicio en el adiestramiento del acto de
leer la lengua espafiola. Este fue un método de ensefianza formal que se utilizd
en el proceso de evangelizacion en México y que para tales propdsitos se realizo
un analisis en el procedimiento de la ensefianza de la lectura, el cual ha sido

sistematizado en el Silabario de San Miguel (Acosta, 1997, p. 1).

De tal forma, que entre los primeros métodos utilizados para promover la
ensefianza de estrategias de lectura, se contaban: (a) los métodos sintéticos, que
se basaron en el uso de letras y silabas para aprendizaje del proceso de lecto-
escritura, que apel6 al uso de diversos ejercicios formulados en combinacién con
formas linglisticas complejas; (b) los métodos analiticos, que surgieron a modo
de reaccion frente a los métodos anteriores, por lo que encontraron fundamento
en los hallazgos psicologicos realizados por Ovidio Decroli, asi como en el
sincretismo y la percepcion global del nifio, tomando como punto de partida el
significado de las palabras, su fonética y gréafica, para lo cual era necesario
conocer y analizar las letras; (c) métodos eclécticos, cuyo fundamento se basé en
la conjugacion de elementos sintéticos y analiticos, pues este doble proceso
debia realizarla el estudiante cuando se enfrentaba a los textos, siendo
imprescindible dotarle de técnicas para reconocer e identificar las palabras con la

rapidez necesaria (Acosta, 1997).

De este modo, en la actualidad, las estrategias de lectura desde su

aplicacion son rasgo distintivo de los buenos lectores, diferenciandolos de los
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lectores deficientes, pues su actividad consiste en (a) saber qué hacer cada vez
que se presenta una palabra nueva o desconocida en el texto, (b) saber qué texto
leer y como efectuar la lectura, (c) saber por qué sera de utilidad la evaluacioén de
los aspectos superficiales del texto, (d) ser consciente de tener que efectuar una
relectura a fin de facilitar la debida comprensién, (e) asumir que las caracteristicas
de un parrafo posibilitan o hacen dificil la comprension del texto, (f) efectuar
predicciones de cémo concluira el texto, (g) disponer el tomar notas, subrayar,
entre otras tantas (Jiménez, 2004, p. 45).

Fundamento tedrico de estrategias de lectura
Entre los diversos fundamentos tedricos para las estrategias de lectura, se
consideré de relevancia el fundamento tedrico relativo a la teoria constructivista

del aprendizaje. Al respecto, Pizano (2006) sefialo:

El planteamiento esencial en el constructivismo es que el aprendizaje
(entendido como adquisicion de conocimiento) es un proceso de
organizaciéon y de elaboraciéon del conocimiento que corre a cargo del
alumno, a partir de los conocimientos de algun agente educativo
(padre, maestro, o un par con mayor competencia), le ofrece los

conocimientos que ya el aprendiz disponia previamente (p. 27).

Sin embargo, en el despliegue tedrico, las estrategias de lectura consideran
diversos conceptos con la finalidad de ser explicada, por lo que constituye un
verdadero desafio una vez puesta en la practica pedagogica. Como las
definiciones al respecto no son suficientes, se consideran en todo momento las
teorias que explican su practica y que generan reflexion continua. Desde sus
inicios, las estrategias de lectura fueron adoptando formas que se han ido
modificando en el tiempo, por lo que hoy en dia se pueden leer textos en tiempos
minimos si se aplican las técnicas adecuadas que no excluyen la comprension de

los mismos, lo que era impensable en el siglo XX.
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Teoria del aprendizaje constructivo

Desde la teoria del constructivismo, con Piaget, es factible reconocer que el
estudiante es quien construye su propio aprendizaje al contrastar los hechos con
los aspectos tedricos que le conciernen. De esta manera, los conceptos se
asumen y adquieren significado desde quien los aprende y los hechos son
considerados desde la naturaleza misma en su contexto. Para lo cual, en el
proceso de adquisicion del aprendizaje se utiliza tanto un proceso inductivo
basado en recolectar datos y experiencias, como en un proceso deductivo,
consistente en buscar las explicaciones de los datos y los hechos (Latorre y Seco,
2010).

En ese sentido, la secuencia inductiva y deductiva propuestas desde el

constructivismo es la siguiente:

Figura 1. Secuencia inductiva deductiva del constructivismo.

A Conceptos
Teorias y leyes

Szcu?nma Sistemas conceptuales C?ecj:uetm:la
inductiva Principios eductiva
Hechos

Ejemplos y experiencias

Fuente: (Pizano, 2006).

Como se muestra en la Figura 1 el constructivismo considera en su
secuencia deductiva se parte de lo general a lo particular, es decir, de los
conceptos, teorias y leyes, asi como los sistemas de conceptos, principios, a los
hechos, ejemplos y experiencias; mientras, desde la secuencia inductiva se parte
de los ejemplos y experiencias directas para luego conocer los principios,

sistemas conceptuales, teorias y leyes y conceptos.
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Teoria sociocultural

Lev Vigotsky (1979) es el principal representante de esta teoria, en la que plantea
la nocion de instrumentos de la mente, demostrando a través de sus postulados
gue los nifios son capaces de crear estructuras para fortalecer sus capacidades
intelectuales considerando el objetivo de discernir el mundo que los rodea,
proporcionado por el docente como facilitador y apoyo adecuado en el momento
dado. Propuso ademas que el ser humano cuenta con la facultad de utilizar
herramientas para ampliar el entorno materialmente, de tal forma que no solo es
posible modificar el mundo y los objetos en él existentes, sino que se tiene la
capacidad de crear herramientas intelectuales como recurso capaz de mejorar las
habilidades reflexivas a las que se identificaran como estrategias y que ha hecho
posible la planificacion, control y regulacion del conocer (metacognicion).

Asimismo, lo colaborativo ayuda al desarrollo cognitivo.

La perspectiva conductista sobre el proceso de lectura

Como el proceso de lectura es anterior a la escritura (decodificacion de signos no
linglisticos), se consideran diversas teorias que explican este proceso. Entre ellas
la teoria conductista, desde la perspectiva de Goodman (1984), para quien la
lectura es un juego psicolingtiistico, coincidiendo con la ejecucion del proyecto del
Commitee on Economy of Time, a inicios del siglo XX en Estados Unidos, bajo un
contexto en el cual por vez primigenia en su historia, la totalidad de los nifios
accedian a una educacion escolarizada. De esta manera, se crearon escuelas
con estas posturas de niveles elemental y secundario, para los cuales se disefi0 y
aplicé un curriculo que combinaba el uso eficiente del tiempo y una metodologia
con base cientifica en la educacién. Entre sus caracteristicas se hallaba la lectura
y su modo de ser ensefiada al lector principiante. Asi fue como se contd con un
sistema de ensefianza que contenia el uso de variables como la especificidad, la

secuencia y la cuantificacion.

Con base positivista, la perspectiva conductista asumié una realidad
objetiva que posibilitd su estudio y entendimiento desde su enfoque, considerando

el uso de instrumentos y una metodologia que afianzaron las investigaciones de



31

modo cuantitativo y experimental. Esto permitié considerar a la lectura como un
proceso compuesto por fases, en el cual el texto adquiere significado, y que debe
ser identificado por el lector mediante un proceso que es la decodificacion. Con
este modo de entender la lectura, se asumio que el significado se encuentra fuera
del lector, es decir, es externo, y que éste debia llegar a ser descubierto por el
lector. De esta manera, la informacién que daba el texto era transferido al lector a
través de la lectura, siendo el receptor del contenido en él. Asi se consideraba al
lector un sujeto pasivo, pues sus conocimientos no se consideraban como parte
del proceso, por lo que la interpretacién del texto dependia del texto mismo y no

del sujeto que lo decodificaba (Zanotto, 2007).*

Entre los modelos desde la 6ptica conductista se encuentra también el
modelo de Gough (1972), que considero la alfabetizacibn como un proceso en el
gue se involucraban procesos de percepcion y actividad motriz y cuyo fin era el
aprendizaje de habilidades que podian ser observados y cuantificados. La lectura
era vista como un proceso en serie, en la que cada letra constituia un estimulo
visual en asociacion con un fonema, mediante el cual pasaba al lector. Entonces,
las palabras ingresaban a la memoria y carecian de significado hasta ser
asociadas con un nivel sintactico-semantico, hasta desarrollar la capacidad de
reconocer oraciones completas. Conocido este proceso como modelo ascendente
o bottom-top, la lectura fue entendida como grafias que asociadas a otras
conformaban unidades linguisticas como la palabra, frase, parrafo, llegando al
texto para la obtencidén de significado. Se tratdé asi de un modelo unidireccional,
por el cual es requisito identificar cada letra, cada unidad linglistica para llegar al
texto y posteriormente al significado, en una secuencia forzosa de un nivel al otro
(pp. 661-685).

Otro modelo a considerar es el de Gray cuyo proyecto educativo por

esfuerzos del Commitee on Economy of Time, consideré el uso de un vocabulario

! zanotto, M. (2007). Estrategias de lectura en lectores expertos para la produccién de textos
académicos. (Tesis doctoral). Barcelona, Espafia: Universidad Autonoma de Barcelona.
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controlado y el desarrollo de la jerarquizacion de habilidades, mediante el
tratamiento o identificacion de palabras (Word attack skills). Los tests de
evaluacion sirvieron de instrumento para valorar las palabras y no asi su
comprension de los textos (Goodman, 1984). De esta forma, no se consideraron
los procesos psicologicos propios de cada individuo, las variables personales que
le caracterizan, los conocimientos previos adquiridos, los objetivos presentes y
latentes del lector y el significado sujeto a la construccion que el lector efectia. Se
excluyen ademds variables que incluyen el entorno sociocultural del lector, el
ejercicio de funciones que la lectura pudiera contraer a nivel social, el papel del
docente en la ensefianza, las experiencias con los comparieros del aula, el uso de
textos distintos para cada situacion temética, entre muchas otras que afectan la

comprension y el sentido que le confiere el lector a la lectura en si misma.

Nuevos avances tedéricos permitieron un mayor desarrollo de la lectura y la
exploracion de las estrategias para su aplicacion considerando la mente del lector.

Entre estas contribuciones se presentaron las teorias de la comunicacion.

Perspectiva cognitiva sobre la comprensién lectora.

Por la década de los cincuenta, las nuevas teorias fueron desplazando al
conductismo y fueron apareciendo nuevas teorias de la comunicacion, la
linglistica, la inteligencia artificial y la cibernética, que generaron reflexiéon en el
campo de la psicologia cognitiva para buscar una explicacién a la conducta desde
el entendimiento de la mente humana y su funcionamiento que ejercieron
incidencia en la lectura y la comprension de ésta hasta llegar a la construccion del

conocimiento.

Los procesos mentales que no podian observarse directamente fueron el
tema de atencion, con enfoque en la percepcion, el proceso memoristico, el
aprendizaje, el procesamiento de la informacién y el razonamiento légico que
observo la mente bajo la forma de una caja en la cual ingresaba informacion y
ésta era almacenada, y de la cual podia esperarse resultados o salida de

informacion. Los modelos computacionales ayudaron a mejorar los modelos que
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emergian con base en la memoria. De tal modo que las caracteristicas de la
informacion se observaban en relacion a cédigos que pre existian y eran

regulados por normas propias de un mecanismo comunicacional.

Bruner (1997) consideraba este modelo en su propio contexto, lo que le
llevé a contar con dos lineas de investigacion cuyo fundamento es el enfoque
computacional. Una que formul6é la descripcion o procedimiento cuando se
resuelve un problema concreto. Otra, basada en la analogia entre lo que ocurre al
individuo y lo que procesa el ordenador, frente al cuestionamiento de qué ocurre
con el individuo en este proceso. De alli surgi6 el modelo para favorecer el
aprendizaje con base en la analogia.

Otras investigaciones en el modelo computacional, Karmiloff-Smith (1992),
sefala tendencias en el individuo a evocar resultados de procesos locales que
funcionan y se procuran reescribir de forma general y simplificada, un ejemplo de
ello son algunas reglas de gramética que se tornan generales; y, si en caso no
funcionan, es entonces que el estudiante puede elaborar reglas que son
adicionales. Es precisamente sobre estos aspectos que Bruner (1997) asevero
que tal redescripcion se asocia de forma directa con la metacognicién, pues la
persona realiza la reflexion respecto a lo que piensa cuando busca solucién frente

a un problema especifico.

Asimismo, contextualmente, Velez (2000) destac6 que la proximidad
cognitiva asume que el significado de textos es resultado procedente de los
alcances dados por quien escribe, y el producto de la lectura debiera ser
antepuesto ante los motivos que generan la comunicacion del mismo. El modelo
responde asi a un sistema que considera a la informacion del texto que ingresa
para ser procesada después en un punto céntrico, a modo de central mental de
mensajes, en el cual se genera el producto resultante compuesto de la explicacion
mas proximo al mensaje proporcionado por el texto. En tal situaciéon, la
informacion del texto viene a ser el principal aporte para retroalimentar al sistema.

De esta forma, para que alguien comprenda el contenido que entrafia un texto,

% Bruner, J. (1995). El Habla del Nifio. Barcelona: Paid6s.
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segun los atisbos de la psicologia cognitiva, por lo que tal informacion debiera
transformarse en niveles diferentes, es decir, palabras, frases, textos, lo que viene
a dar importancia al proceso automatizado de reconocer las palabras, propiciando
el uso de recursos cognitivos necesarios para proceder a su interpretacion.
Respecto al aprendizaje de la lectura, se tiene que este aprendizaje es un
proceso por el cual se cumplen fases generales, entre las que se encuentran: la
fase pre-alfabética y fase alfabética. Conforme a lo que Solé y Teberosky (2001)
sostienen, la fase inicial también es conocida como fase logografica, que permite
alcanzar un reconocimiento de las palabras impresas, de forma global y selectiva
las cualidades gréaficas manifiestas. Como contraposicion, en la fase alfabética, el
estudiante practica una exploracion de las letras a partir de la forma y del nombre;
asi es como adquiere conciencia de sonidos iniciales y finales que corresponden
a cada palabra. Es, entonces, que la fase alfabética madura, también conocida
como fase ortogréfica, presenta caracteristicas de relacion entre la secuencia de

letras y aquellos componentes fonoldgicos de las palabras.

Las investigaciones que fueron desarrolladas en la psicologia cognitiva
brindaron aportes en los conceptos que dieron lugar a otros paradigmas y nuevas
perspectivas. Entre ellas se encuentra la oposicion entre la lectura y la
comprensiéon, muy discutida desde el constructivismo, el cual concede un lugar
particular a la comprensién del significado de un texto. En esa linea, Barlett (1932)
desde su perspectiva, considerd la nocion de conocimiento previo, caracteristica
dentro del proceso de aprendizaje que seria formalizada luego por Ausubel
(1976), como uno de los factores predominantes en la comprension de textos y
su proceso en la adquisicion de informacion que distingue niveles de comprensién
en el cobmo construye las representaciones de significado cada individuo. Todos
estos aspectos repercutieron en la concepcion de las estrategias de lectura a

modo de ser parte del proceso de construccion de significados.

Perspectiva actual de las estrategias de lectura
Durante los ultimos afios de la década del 60 y durante toda la década de los 70,

en el campo linguistico el centro de interés fueron los fonemas y la sintaxis, que
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devino en la indagaciéon de la competencia linglistica. Mientras en campos
diferentes se interconectaban la psicologia cognitiva y la linglistica en procesos
investigativos vinculados a la interaccibn que se da entre el pensamiento y el
lenguaje.

En aquel contexto, en el campo del estudio de la lectura, se realizaron
estudios que consideraron variables de atencién como la comprension orientada
por la informacion en el texto y por los conocimientos previos en el lector que
acude a la lectura para extraer su significado. De este modo, se penso6 que el
texto se encontraba determinado en su sentido de forma parcial, por lo que era
necesario que el lector completara el significado a partir de sus saberes previos
cumpliéndose asi un proceso constructivo e inferencia, formuldndose vy
comprobandose la hipotesis sobre el significado del texto, lograndose asi la

comprension.

Con Barlett (1932) se inicia este proceso de nuevo estudio sobre la lectura,
proponiendo la nocién de esquema, con la finalidad de dar explicacion de cémo
influyen los conocimientos previos para adquirir la nueva informacién. De otra
parte, la psicologia cognitiva a través de sus investigadores propuso a su vez
nociones como los guiones o scripts, aspectos similares al concepto de esquema

sefalado por Barlett.

Entre las definiciones del concepto de esquema, Rumelhart y Ortony (1977)
destaca como quien cre6 la Teoria Esquematica de la comprension, realizando

estudios sobre los esquemas en relacion al proceso de comprension:

(...) una estructura de datos que sirve para representar los conceptos
genéricos almacenados en la memoria (...) Hay, creemos, al menos
cuatro caracteristicas esenciales de los esquemas que combinan para
convertirlos en un medio poderoso de representacion del conocimiento
en la memoria. Estas caracteristicas son: 1) los esquemas tienen
variables; 2) los esquemas pueden encajarse unos dentro de otros; 3)

los esquemas representan conceptos genéricos que, tomados en
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conjunto varian de nivel de abstraccion; 4) los esquemas representan
conocimiento, mas que definiciones”. (Rumelhart y Ortony, 1977, p.
101).

Tal estructura de datos conformados por unidades conceptuales es
activada por el contexto que exige su utilidad, ejerciéendose una funcion que se
orienta a la interpretacion de una situacion especifica. De esta forma, un esquema
puede producir significados y predecir valores respecto de un contexto en
particular. Este esquema puede ser aplicado a todo proceso cognitivo que incluye

la percepcién la comprensién, la memoria, la solucion de problemas entre otros.

Los esquemas constituyen redes semanticas en orden jerarquico que
involucra informacion global y conceptual que se encuentran en orden superior,
como también informacion especifica o datos ubicadas en el orden inferior, que se
activan para construir nueva informacién mediante dos formas predominantes: (a)
construccion abajo-arriba, en base a estimulos originados por informacién que
ingresa a la red semantica, activando los niveles superiores del esquema
conforme se van construyendo; y (b) la construccion arriba-abajo, que se orienta a
la prediccion global basados en esquemas generales a partir de los conceptos
que se disponen en el individuo, buscando entre los datos aquellos que coinciden
parcialmente con los esquemas en construccion. Estas dos modalidades actuan al

mismo tiempo.

El individuo frente a una nueva circunstancia, elige de la memoria una
estructura de datos a la que se le denomina frame, que hace referencia al
estereotipo de una situacion. Esta estructura cuenta con distintas clases de
informacion, incluyendo al como hacer uso del frame, frente al cual se espera
acciones ante un evento determinado y si no se hallase similitud alguna, qué
hacer ante las expectativas no confirmadas respecto de la situacién. Por ello, esta
teoria se basa en las expectativas, que son confimadas o rechazadas,
activandose diferentes frames que han de ser relacionadas, modificadas o

reemplazadas. Muestran asi una condicion variable, en la que niveles superiores,
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fijos y constantes en situaciones determinadas, interactian con los niveles
inferiores, con instancias particulares y datos contextuales. De esta forma se

configura en esquema marco llamado network que incluye nodos y relaciones.

Segun Zanotto (2007), la memoria no constituye un archivo fijo, por el
contrario es un espacio dinAmico que renueva la informacion, modificandola y
actualizandola, mostrando asi sensibilidad frente a la expectativa y condicion
contextual reinante en el entorno. Por lo tanto, recordar no significa recuperar
informacion que haya sido almacenada, sino que hace alusién a la capacidad de
creacion de categorias mentales cuyo empleo es la organizacion de la

informacion.

Caracteristicas de los modelos interaccionales de lectura

Zanotto (2007) sefala que los modelos que consideran la interaccion de la lectura
entre diferentes variables comparten las siguientes caracteristicas: (a) Cuando la
informacion procede de la experiencia se hace parte de la memoria
organizandose, dando lugar a que en los procesos de lectura, el texto no puede
ser recordado tal cual, sino que reelaboran y se organizan en formatos
especificos; (b) los conocimientos o saberes se encuentran formalmente
estructurados y relacionados entre si; (c) el conocimiento se da cuando se realiza
la abstraccion de atributos en comudn de situaciones particulares como la
experiencia propia, la lectura de un género discursivo, el visionado de films, entre

otros.

Considerando tales aspectos, arriba mencionados, configuran la base por
la cual el proceso que involucra la comprensién durante la lectura se asume en
erigir construcciones en base a estructuras idoneas para la informacion
proveniente del texto que se lee, asi como de la aplicacion de las estructuras
convenientes para su significacién e incorporacion a los esquemas preexistentes.
Esta forma de considerar la lectura y su proceso es compartida por la concepcién
constructivista (constructivismo cognitivo, constructivismo sociocultural 'y

constructivismo vinculado al construccionismo social).
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Perspectiva constructivista sobre la lectura

El constructivismo que se elaboré a partir de los aportes de la psicologia cognitiva
ayudo a las redefiniciones del conocimiento y del aprendizaje, logrando sustituir al
conductismo que imperaba en el proceso de ensefianza aprendizaje décadas
anteriores. Entre los cambios generados por reflexion y cuestionamiento del
paradigma tradicional, en la década del 60 se concibi6 teodricamente el
aprendizaje de lenguas de forma oral en el nifilo, provocando contradicciones con
el enfoque conductista que considerd de forma central la investigacion del |éxico

desde la cantidad y diversidad de términos utilizados por el nifio.

Por aquel mismo tiempo, nuevas concepciones se presentaron en el campo
de la psicolingliistica contemporanea, y también por las nuevas ideas referentes a
la gramatica generativa de Chomsky (1978), el cual concedid espacio de
importancia al componente sintactico. En esa ruta, Chomsky hace una diferencia
entre competencia, entendida ésta como el saber del hablante-oyente respecto a
su propia lengua, y rendimiento, que concierne a la utilidad en la préactica de la
lengua en situaciones concretas. Tales atributos diferenciados influyo
grandemente en la forma de observar y entender el tipo de conocimiento de los
nifos sobre la lengua materna, identificandose las diferencias entre lo que

conocen de su lengua y el desempefio que tienen sobre la lectura y la escritura.

De esta manera, se hizo general la idea en torno al conocimiento de los
nifos sobre el lenguaje, estableciendo distancias de las teorias cognitivas dado
gue comprendian las dos etapas o fases en la evolucion de la lectura y escritura:
(a) una pre-alfabética y (b) alfabética. Por el contrario, el constructivismo asumia
la concepcion que consideraba al nifio alfabetizado una vez inserto en un contexto
social determinado, pues el lenguaje predomina en tales situaciones. Dentro de
las ideas constructivistas en torno a las estrategias de lectura son: (a) la lectura, la
escritura y el lenguaje oral, se van desarrollando de forma interrelacionada, no
son independientes una de otra; (b) la alfabetizacion no puede darse fuera del

entorno social y cultural en el que se realiza (Solé y Teberosky, 2001).
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Enfoque tedrico de estrategias de lectura

El enfoque tedrico para la enseflanza en base a estrategias de lectura es el
Paradigma Socio-Cognitivo-Humanista. Este paradigma se enmarca en la
sociedad del conocimiento y la refundacion de la escuela en el aula, en respuesta
a las necesidades de las estudiantes y la sociedad actual. En esa linea,

Latorre y Seco (2010) sefialan que lo busca este paradigma es: (a) aprender a
aprender, (b) aprender durante toda la vida, (c) desarrollar capacidades

genéricas, (d) construir personalidades con valores.

Principios tedricos de estrategias de lectura

Segun Latorre y Seco (2010) los principios teoricos del Paradigma Socio-
Cognitivo-Humanista para la ensefianza en la que se encuentran inmersas las
estrategias de lectura son: (a) El aprendizaje sustituye a la ensefianza; (b) el
alumno es el centro del proceso educativo; (c) la sociedad del conocimiento exige
el cumplimiento de nuevas funciones al maestro; (d) los propésitos perseguidos
para su evolucion incluye a las capacidades-destrezas, valores-actitudes; (e) se

prioriza y se da importancia al desarrollo de los “procesos mentales”.

De otra parte, la Superintendencia Nacional de Educacion (SUNEDU)
anota segun la Ley Universitaria N° 30220, Capitulo I, Articulo 5, publicada el 9 de
julio de 2014, que la educacion peruana cuenta legalmente con los siguientes
principios: Busqueda y difusion de la verdad, calidad académica, autonomia,
libertad de catedra, espiritu critico y de investigacion, democracia institucional,
meritocracia, pluralismo, tolerancia, diadlogo intercultural e inclusion, pertinencia y
compromiso con el desarrollo del pais, afirmacién de la vida y dignidad humana,
mejoramiento continuo de la calidad académica, creatividad e innovacion,
internacionalizacion, el interés superior del estudiante, pertinencia de la
ensefianza e investigacion con la realidad social, rechazo a toda forma de

violencia, intolerancia y discriminacion, ética publica y profesional.
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Definicion de estrategias

Es posible llamar a la estrategia como “estrategia de la mente”. Estrategia es “una
secuencia de actividades, procedimientos, habilidades y estan orientadas a un
propdsito y se eligen en funcién de ese propodsito” (Quintanal, 1999, citado en
Garcia-Delgado, 2012, p. 134). De tal manera, que se presenta como un conjunto
de tareas que involucra consciencia de un grupo de habilidades capaces de ser
aplicadas y seleccionadas en orientacion a atender un objetivo determinado y que

Se espera alcanzar.

Entonces, entendida la lectura como un procedimiento de accion de
comunicacién que se efectia en un contexto especifico, se asume asi que se
siguen determinados procedimientos, los cuales se encuentran influenciados por
las caracteristicas especificas de cada sujeto o estudiante que los aplica. En ese
sentido, habiéndose comprendido qué es estrategia y que depende de quién las
utiliza y para qué, se define a continuacion en qué consisten las estrategias de

lectura.

Definicion de estrategias de lectura
Entre las definiciones de estrategias de lectura, se cuentan las siguientes:

“‘Las estrategias de lectura se interpretan como una toma de decisiones
sobre la seleccion y uso de procedimientos de aprendizaje que facilitan una
lectura activa, intencional, autorregulada y competente en funcién de la meta y las

caracteristicas del material textual” (Gutierrez-Braojos y Salmeroén, 2012, p. 185)

‘Las estrategias de lectura son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones
que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio”.
(Solé, 2011, p. 59).
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“Las estrategias de lectura son las que informan del contenido general del
texto, ayudan a interpretar el mensaje, a construir y seleccionar los conceptos que
interesan” (Sanchez, 2009, p. 24)

Etapas de la lectura
Segun Sanchez (2009, p. 24), para obtener mejores resultados de estas

estrategias se da en tres etapas:

La prelectura: Consiste en hacer una exploracién del texto, para precisar
su estructura, tener una idea general de su contenido, y decidir si interesa o0 no su

lectura detallada.

La lectura: Para determinar si la funcibn del mismo es informativa,
recreativa, de estudio o de trabajo y decidir de acuerdo con el propoésito que le

impulsa leer, si se hace una lectura rapida o detallada del mismo.

La poslectura: En esta ultima fase es necesario revisar los subrayados,
notas y apuntes realizados durante la lectura, para comprobar que tiene sentido y
organizarlos en resiumenes, diagramas, fichas, esquemas, cuyo estudio permitira
la sintesis y comprensién global del texto y son fundamentales para preparar los

trabajos escritos y las exposiciones orales.

El contexto en lalectura

Cuando se considera al texto y a la lectura, es de necesidad imperante adicionar
el contexto, pues es uno de los factores propios del proceso de lectura, que ha
sido definido desde diferentes enfoques, principalmente el constructivista. En ese
sentido, es de importancia retomar los aspectos del constructivismo sociocultural,
pues ha contribuido con sus estudios al analisis de los componentes del contexto,
principalmente en la ejecucién de la lectura y la escritura, incluyendo el uso y la

comprension del texto.

Entre las diversas acepciones, cabe considerar primero la definicion de
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contexto que aporta la Real Academia Espafiola de la Lengua (2017) y que refiere

a gque se trata de un:

“‘Entorno linguistico del cual depende el sentido y el valor de una palabra,
frase o fragmento considerados.

Entorno fisico o de situacion ya sea politico, historico, cultural o de
cualquier otra indoles, en el cual se considera un hecho”.

(Término en desuso) Trabazén, composicién o contenido de una historia 0
discurso.

(Término en desuso) Enredo, marafia o unién de cosas que se enlazan y

entretejen”. (Real Academia Espafiola de la Lengua, 2017)

De esta manera, se observa que en las dos definiciones primeras se
considera el término contexto en torno una palabra, texto o hecho, por lo que
diferenciandola de las dos ultimas definiciones, el término se asocia a ser parte de
un discurso, o0 una suma de conexiones que se encuentran en el entorno. En esa
ruta, se pueda dar sentido al contexto como el entorno circundante a un
comportamiento o actividad especifica que se desarrolla en diferentes grados o
niveles, por lo tanto, es un conjunto de atributos que rodean a un elemento
determinado, persona o hecho, que le sirve de marco. Como se tratan de
conexiones, los elementos constituyen variables que se modifican o cambian
influyendo unas sobre otras modificando asi el entorno. De tal forma, que la

relacion existente entre ellas modifica el contexto.

Dimensiones de estrategias de lectura
Solé (2011, p. 59), por su parte, presenta el fomento de estrategias de lectura

estableciendo sus dimensiones:

Dimension 1: Pre lectura o Antes de la lectura: Se realiza con la
finalidad de suscitar la necesidad de leer, proporcionarle los recursos necesarios

para que pueda afrontar la actividad de lectura con seguridad y convertir al lector
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en un lector activo, es decir, en alguien que sabe lo que lee y asume su

responsabilidad ante la lectura. (Sol€, 2011, p. 59)

Son actividades cuya finalidad es ayudar a los estudiantes a confrontarse
al texto de forma eficaz y estimular una indagacion activa del significado para
conducir a crear un real proceso de interconexion del estudiante con el texto. Se
puede contar con el cuestionamiento: ¢ para qué voy a leer?, el cual tiene por
proposito establecer claramente el objetivo del proceso de lectura a realizar. Este
propésito de lectura se dirige al establecimiento en cierto grado de las
estrategias posibles de usar para que pueda ser alcanzado. Muchas veces se
acostumbra en el aula a disponer la lectura enfocada en el aprendizaje, en la

practica y en la obtencion de informacion.

Sobre el particular, Condemarin (1998, p. 4) sefiala que este momento es
adecuado para que los estudiantes reciban, activen o reparen los saberes previos
respecto al tema en estudio, de tal forma que se encuentren a disposicion como
esquemas o imagenes que modelan la situacion antes de leer. Se pueden aplicar
predicciones antes del titulo, imagenes sugeridas, silueta textual, conexién con la

vida y otros textos leidos.

Dimension 2: Durante la lectura: Estas estrategias son las que se aplican
cuando ocurre la interaccién directa con el texto y cuando se estan ejecutando los
micro y macro procesos de lectura. Una de las actividades autor reguladoras mas

relevantes que ocurren (Solé, 2011, p. 59).

Son tareas que facultan hacer inferencias, reexaminar y constatar la propia
comprension al mismo tiempo que se realiza la lectura e ir tomando decisiones
apropiadas frente a posibles errores en la comprension. La finalidad comun de
tales tareas es el desarrollo de los estudiantes en la capacidad de inferir
planteando preguntas referentes al tema que se aborda, reevaluar y contrastar la
comprension gue se ejecuta. Al aplicar estas estrategias, inciden directamente en

el material textual, durante la ejecucion del micro y el macro proceso de lectura.
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Entre las tareas autoreguladoras de mayor importancia se encuentra el monitoreo
0 supervision del proceso durante la lectura. Ella se pone en practica segun el
proposito y la planificacion descrita previamente para asi realizar la valoracion de
si la ejecucién de tareas establecidas cumple con el objetivo considerado.

Al respecto, Condemarin (1998, p. 56) destaca que es el momento para
que los estudiantes profundicen la comprension respecto a informacion especifica
procedente del texto, pudiendo realizar inferencias de forma consciente, confirmar
la comprension del texto y aplicar estrategias orientadas a la comprension y
reparando las dificultades originadas por la incomprension, y nuevo léxico desde
el contexto. Se utiliza la estrategia de confirmacion que es la asimilacion del
conocimiento nuevo al antiguo, solicitando citas del texto, sintesis y relaciones

entre areas del texto, predicciones sobre personajes y eventos.

Dimensién 3: Post lectura o después de la lectura: Después de leer es
importante fijar la informacion para la reflexion y el analisis del texto y mejorarla
competencia lectora combinando estrategias. (Solé, 2011, p. 59).

Constituyen actividades que se presentan al momento de realizada la
lectura, es decir, cuando ésta ha culminado. Se aplica entonces la estrategia
autorreguladora para evaluar los pasos realizados, segun el objetivo propuesto
inicialmente por el estudiante. Entre las estrategias tipicas que se aplica cuando
finaliza la tarea de comprension involucra dos variantes que se dan con la

interaccion entre saberes previos y los atributos del material textual.

Condemarin (1998, p. 91) plantea que después de la lectura se pueden
aplicar estrategias de ensefianza basadas en parafraseo o recontado, creacién o
completar organizadores graficos, discusion colectiva, toma de roles, produccion
de textos, evaluar preguntas abiertas o cerrados, distinguir entre hechos y

opiniones, inferencia sobre el punto de vista del autor.

En resumen, se puede considerar los aspectos establecidos en la tabla 1,

gue muestran las estrategias antes, durante y después de la lectura.



45

Tabla 1

Estrategias antes, durante y después de la lectura.

Estrategias Estrategias de lectura
autorreguladoras

Antes de Establecimiento del Activacion del conocimiento previo

la lectura  propdsito Elaboracion de predicciones
Planeacion de la Elaboracion de preguntas
actuacion
Durante la Monitoreo o Determinacion de partes relevantes del texto
lectura supervision Estrategias de apoyo al repaso (subrayar,
tomar notas, relectura parcial o global del
texto.
Después  Evaluacion Identificacion de la idea principal
de la Elaboracion del resumen
lectura Formulacién y contestacion de preguntas

Fuente: (Solé, 2011)

1.3.2 Expresion oral

Origen y evolucion de la expresion oral

Dalziel Duncan (citado en Ferrer, 1994, p. 21) asevera que “El hombre es una
criatura que se comunica”, ejerciendo tal comunicacién con la finalidad de
satisfacer sus necesidades, asi sean simples o complejas, y dada su naturaleza
humana y social, ha tenido como fin entablar relaciones con otros seres
humanos, haciendo uso de sefiales, gestos y movimientos, en su afan por
transmitir significados, logrando asi desarrollar formas de expresion para hacerse

entender en toda su dimension.

La expresion oral como variable de estudio tiene un caracter social implicito
en toda lengua y que pertenece al entorno histérico y social en los cuales se
ilustra. Mediante el uso de la retérica en el tiempo se fue construyendo la
simplicidad del mensaje verbal a la construccion de una obra de arte, segun
reflexion de Roland Barthes, quien consider6 los origenes del discurso hablado
encontrando una asociacion de dominio, fuerza y poder, de ciudadanos sobre

ciudadanos. Desde la época de Aristételes, la expresion oral desde la retorica
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consistia en persuadir para responder ante las circunstancias. Fue en aquel
contexto griego del siglo V a. C. que surge esta capacidad del lenguaje (Torres,
Luchessi y Pedernera, 2005).

En la actualidad, es constante la preocupacion manifiesta por la sociedad
académica por desarrollar la expresion oral entre profesores y estudiantes, pues
los cambios tecnolégicos han impulsado las clases interactivas, las que
constituyen una tendencia mundial educativa, y que siendo promovidas en la
educaciéon moderna, requiere de una rapida ilustracion en la expresion oral en el
maestro, que debera llegar a diversos estudiantes utilizando las tecnologias, y en

los estudiantes, que se comunicaran con sus maestros a traves de ellas.

Fundamento tedrico de la expresién oral

Los fundamentos tedricos para la expresion oral se limitan a los terrenos de la
linglistica y de la comunicacion en el adiestramiento de los estudiantes. En ese
sentido, se cuenta con el linglista norteamericano Chomsky (1978) y la mayoria
de sus incondicionales, quienes consideran la competencia comunicativa como el
saber implicito o explicito del sistema de la lengua que hace accesible la
evolucion de las habilidades lingulisticas en el ejercicio de la expresién oral en una

lengua determinada (p. 67).

Por ello, se pone énfasis a la naturaleza dinamica del proceso de
comunicacioén, encontrandose en ella la relevancia de la competencia
comunicativa, pues se da como hecho en diversas situaciones de la cotidianeidad,
por lo que requiere de una buena actuacién para el logro del éxito comunicativo,
lo que recae en una experiencia previa y el entendimiento del contexto. Es por
tales razones, que atributos como la entonacion, los gestos y la expresion facial
cobran relevancia en la accidon comunicativa, o que a su vez exige reconocer que

el contexto ejerce una funcion determinante en el desempefio de estos.

De esta manera, considerando la teoria del funcionamiento del lenguaje

humano, desde el enfoque de la gramatica generativa de Noam Chomsky,
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denominada biolingtiistica, se propone la presencia de una estructura mental
natural que hace posible la “produccion y comprension de cualquier enunciado en
cualquier idioma natural, posibilitando ademas que el proceso de adquisicion y
dominio del lenguaje hablado requiera muy poco input linguistico para su correcto
funcionamiento y se desarrolle de manera practicamente automatica” (Bardn y
Muller, 2014, p. 418)

Es asi que Chomsky postula condiciones del lenguaje para la competencia
y no para la actuacion, basando su explicacion referida a la produccion del
lenguaje en estados abstractos, ideales. Dicho de otra manera, la actuacion en la
oralidad, es propia de interpretar y comprender oraciones conforme a la
competencia adquirida, bajo principios extralinglisticos que regulan este proceso,
como son las restricciones propias de la memoria y las creencias. Por lo tanto, la
aceptabilidad de una oracion no es lo mismo que la gramaticalidad que la rige.
Esta postura logra explicar “como el conocimiento de una lengua puede residir en
una persona, o, en términos abstractos, en un sistema cognitivo”. (Baron y Mdller,
2014, p. 437)

Enfoque tedrico de la expresion oral

El enfoque tedrico de la expresién oral es la perspectiva sociocultural de
Vygotsky. En esa linea de discusion, se entiende que el pensamiento se conecta
de forma estrecha con el lenguaje, considerando que pensamiento y lenguaje son
distintas variables y no la misma, como en algin momento histérico se creyo
debido al lenguaje interno propio del pensamiento. Sin embargo, cabe precisar
gue tales disertaciones en su momento dieron origen a dos posiciones: La primera
posicién se orientd a defender la identificacion total entre el pensamiento y el
lenguaje; y la segunda posicién, que consideré una diferenciacion total entre el
pensamiento y el lenguaje. Ambas generaron diversas tendencias en el afan de
conciliar ambos puntos de vista, o arribar a soluciones que comprometieron a los
dos enfoques, pero sin encontrar una verdadera respuesta que concediera la
satisfaccion requerida.

En ese contexto, Vigotsky refutd las dos posiciones, tanto la que daba
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independencia al pensamiento y al lenguaje, o la que las unificaba. En ese
sentido, encontrdé una interpretacion equivocada que se basd en un incorrecto
andlisis de los elementos que constituian a los procesos de pensamiento y
lenguaje, ademas de asumir una posicion antihistérica, lo que conduce a un
devenir equivocado, pues el ser humano es historico, construye una historia que

repercute en su cognicion.

Principios tedricos de la expresion oral
Segun Antén (2010, p. 11), los principios teoricos considerados para la expresion
oral o aprendizaje de la oralidad o estudio de lenguas dentro de la teoria

sociocultural son:

El primer principio asume que todo aprendizaje concibe su origen en un
contexto, es decir, en un entorno social y a la vez historico, en el que el lenguaje
participa de forma fundamental, logrando dotar de capacidades al ser humano
para desarrollar funciones mentales superiores, entre las cuales figura el
aprendizaje, la planificacion, la memoria intencional y la atencién voluntaria, y el

pensamiento racional.

El segundo principio constituye un concepto importante dentro de la teoria
sociocultural, la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), pues representa el espacio en
el que se origina el aprendizaje. De esta manera, a grandes rasgos, una ZDP
constituye la diferencia existente entre aquello que un individuo puede hacer por
si mismo o solo (muestra que ya tiene capacidades adquiridas) y lo que puede
llegar a hacer con la colaboraciéon o participacién otras personas, es decir, aquella

capacidad que esta en vias de ser adquirida o desarrollada.

El tercer principio involucra al progreso en la ZDP, la que es relacionada
con la metafora del andamiaje, haciendo referencia a una estructura que puede ir
de lo simple a lo complejo, sobre la cual se apoya el individuo o estudiante, en la
que participa de forma activa un tutor experto que ofrece al discipulo novato los

elementos que requiere durante la interaccion mutua, con el fin de que se pueda
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completar una actividad con éxito.

El cuarto principio involucra el concepto de interiorizacion, aspecto también
central dentro de la teoria sociocultural, pues implica que esta interiorizacion es
un proceso por el cual las funciones cognitivas superiores se ponen de manifiesto,
funciones que nacen en un contexto social determinado, y que logran pasar al
plano intramental, éxito alcanzado Unicamente por la relacion con otros seres

humanos.

Definicion de la expresion oral
El término expresion procede del latin expressus y representa a “exprimido,
salido”, al desear trasladar una expresién basta con exteriorizarla, sea 0 no
recibida por otro individuo, lo que no sucede con la comunicacion, yendo a su
etimologia latina, significa cum = con y munus = comun del cual deriva communis
gue se interpreta como comunidad. Desde esa orientacion, viene a ser un acervo
de técnicas empleadas para ejercitar la comunicacién oral de forma efectiva, es
decir, declarar los pensamientos sin limites.

Por su parte, el Ministerio de Educacion (2015), sefiala que es la
“capacidad para comunicarse con los demas y de interactuar con las personas de

Su entorno y expresar sus necesidades, intereses, estados emocionales, etc.”

Para Baralo (1999, p. 154), la expresiéon oral consiste en la habilidad de
comunicarse apropiadamente. En ese sentido, la expresion oral comprende un
proceso intrinseco al ser humano por lo cual es imposible no imaginarsele sin esa
destreza, pues su caracteristica como ser social le lleva a entablar relacion

comunicativa con otros.

Por su parte, Salgado (2003), considera la expresion oral como un proceso

espontaneo en el que la voz juega un papel importante:

La expresion oral por su parte, es espontanea y permite enmendar

errores en un momento dado; la voz es el instrumento para expresar
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con palabras un mensaje y es ayudada de la expresion corporal; ésta
entra en la accion al establecerse cualquier intercambio de mensajes.
Ahora bien, debemos seleccionar el vocabulario idéneo para cada
ocasion y cada interlocutor; es necesario recordar que la expresion oral
es el reflejo de nuestra personalidad, y por medio de ella se reconoce

nuestro nivel socio cultural (p. 171).

Formas de la expresion oral
Dentro de las formas de la expresion oral se tienen dos diferentes: la forma

espontanea y la forma reflexiva.

La expresion oral de forma espontanea busca facilitar la rapidez en el
proceso de intercambiar ideas entre unos y otros. En ese sentido, la organizacion
del discurso suele ser abierta, dado que el texto se va produciendo en el mismo
instante en el que la persona se comunica. Para este caso, el emisor esta
facultado para modificar su discurso, pudiendo hacer largo el mensaje o acortarlo
segun la necesidad y el contexto, y en clara dependencia de la reaccidén esperada
en el interlocutor. De esta forma, es un tipo de expresion que ofrece dinamismo,
expresividad e innovacion. En tal proceso, es relevante aspectos caracteristicos
del discurso como el acento, la intensidad y el tono que se coloca sobre cada
palabra, frase u oracion que se emiten comunicativamente, pues atrae o refuerza

la atencién de quien oye el discurso.

La expresion oral de forma reflexiva tiene como principal funcion la
atraccion, convencimiento y persuasion de los oyentes del discurso. Bajo ese
precepto, la organizacion del texto y la construccion sintactica propia se
encuentran mas transformadas que en la expresion oral de forma espontanea.
Por ello, el uso del vocabulario cuenta con un conjunto de términos de mayor
amplitud, seleccionado y diverso. El registro linglistico que considera a las
palabras y los giros aplicados, muestra tendencia a ser culto o de forma minima a

su cuidado en el uso. Predomina un esfuerzo en eludir los errores linguisticos.
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Tipos de comunicacion oral

Entre los tipos de comunicacion oral consideradas se tienen las formas siguientes:

Asamblea: Es un tipo de comunicacion que se realiza internamente, dentro
de una institucidbn u organizacion, o conjunto de miembros que conforman una
unidad para seguir una causa. Se cuentan con dos tipos: asambleas ordinarias y

extraordinarias.

Conferencia: Se trata de una reunion en la cual un individuo o mas realizan
una exposicion sobre hallazgos determinados a una audiencia dispuesta a
escuchar del tema, logrando una participacion publica y preguntas para

retroalimentacion.

Discurso: Se trata de una interaccion muy parecida a una conferencia. A
excepcion que la audiencia no realiza una participacion activa sino pasiva,

limitdandose Unicamente a escuchar.

Debate: Se trata de la participacion de dos personas o conjunto de
personas divididas como minimo en dos grupos que se hallan en situacion de

realizar exposiciones sobre un tema con posiciones contrapuestas.

Didlogo: Se trata de una conversacion de forma informal dada entre dos

individuos, suele ser la forma mas utilizada de comunicacion.

Entrevista: Situacién de comunicacioén dada entre dos 0 mas personas que

son interrogadas por otra para atender determinados temas.
Exposicion: Comunicacion que muestra ideas respecto a un temas, algo
similar a una conferencia, pero se considera la participacion de la audiencia para

retroalimentacion.

Foro: Implica una reunién con el objetivo de entabla dialogo con un publico
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interesado el mismo tema dando lugar a la exposicion de los diferentes puntos de

vista.

Panel: Se trata de una comunicacién similar al foro, a excepcion que se
cuenta con un moderador y panelistas establecidos para disertar sobre un tema

ante una audiencia determinada.

Reunién: Involucra a un grupo de personas que conversan sobre temas

gue han de ser resueltos, a partir de un consenso o acuerdo entre sus miembros.

Simposio: Se trata de una reunidn que agrupa especialistas o expertos, en
el cual cada uno realiza una exposicion breve de forma secuencial y continuada,

de tal forma que no se genera controversia ni debate alguno.

Seminario: Consiste en una técnica para el estudio grupal, que cuenta con
la direccidon de especialistas para alcanzar conocimiento avanzado a personas

interesadas en el tema.

Importancia de la expresion oral
La expresion oral debe su importancia a la necesidad apremiante y basica de todo
ser humano por establecer comunicaciéon a fin de interrelacionarse con el grupo

social al que pertenece.

Segun Martha Miuller (2007), en el texto Técnicas de Comunicacién Oral,
seflala como diferencia principal entre expresion oral y comunicacion, el fin de
cada concepto: “la expresion oral es exteriorizar lo que uno piensa, siente o
desea, mientras que la comunicacion es que el emisor emplee correctamente las
técnicas de expresion adecuadas para transmitir un mensaje claro, preciso y

ordenado a los receptores o destinatarios”.
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Una mirada pragmatica hacia el discurso oral

De acuerdo con Maqueo (2006), la pragmética linglistica consiste en una
“disciplina que intenta explicar el significado de las palabras y expresiones con los
interlocutores y los contextos”. De esta forma, la disciplina aborda la asociacion
existente entre los elementos comunicativos en la misma accién de comunicacion,
vale decir, el emisor conforme al contexto y el propdsito comunicativo que elige el
codigo y canal adecuados para la emision del mensaje, y también el receptor con
una posiciébn y propdsito comunicativo recibe el mensaje, otorgandole una
comprension segun los contextos que rodean al acto de comunicacion. En ese
sentido, el docente actlia como emisor cuya intencion recae en la ensefianza, por
lo que busca un canal, codigo y contextos apropiados para hacer llegar el
mensaje con efectividad al estudiante, al mismo tiempo que éste segun su
intencionalidad en el aprendizaje aplicara estos mismos elementos para que se

realice el acto comunicativo a total expectativa.

Segun la pragmética un enunciado refiere a la unidad comunicativa que se
pone de manifiesto en un contexto especifico produciendo efectos determinantes.
De acuerdo con el filésofo Austin (1962), en sus indagaciones sobre el lenguaje
ordinario, “presenta enunciados o expresiones realizativas las cuales deben llevar
a un funcionamiento feliz del lenguaje en conformidad con los hechos”. Asimismo,
consideré “que decir algo es hacer algo” y lo fundamenté con lo siguiente:
“Cuando alguien dice algo debemos distinguir: (a) ElI acto de decirlo. Acto
locucionario. (b) El acto que llevamos a cabo al decirlo. Acto ilocucionario. (c) El
acto que llevamos a cabo porque decimos algo. Acto perlocucionario”. Este acto
locucionario tiene un contexto en el que se pronuncian las palabras con
determinada entonacién conforme al entorno, en el acto ilocucionario se refiere a
promesas, felicitaciones, amenazas vy, el acto perlocucionario se da en un entorno

de intrigas, persuasion, ofensa y exclamacion.

También se tiene Teun Van Dijk (2005), quien sefialé que “las emisiones se
usan en contextos de comunicacidn e interacciones sociales, y tienen por

consiguiente, funciones especificas en tales contextos, estas funciones en cuanto,
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los actos de habla” (p. 58). Concibi6é asi los llamados macroactos de habla, que
involucran los “actos de habla que resultan de la realizacion de una secuencia de
actos de habla linealmente conectados, con coherencia, satisfaciendo las
condiciones para la secuencia.” (p. 72). De esta forma, presentd las funciones de
los macroactos de habla que incluye: (a) conversacional, para organizar y reducir
los actos de habla individual del texto; (b) interaccional, para hacer posible al
hablante realizar un plan general pragmético en su discurso determinando el tipo
de acto de habla segun su decision, de forma independiente de los rasgos locales
de conversacion; (c) cognoscitivo, cuando quien oye comprende con prontitud,

mediante las actitudes de preparacion del hablante.

Tales funciones cuentan con aplicacion en las instituciones educativas en
sus actos de comunicacién cuando se presentan en las conversaciones que
corresponden a la edad de los estudiantes tanto de forma individual como bajo las
caracteristicas del entorno. Estos aspectos son visibles en la conversaciéon que se
realizan los estudiantes universitarios con sus pares, en un marco de temas de
estudio, de actividades académicas y conflictos propios del proceso de

socializacion.

Funciones de la expresion oral en relacion con la comunicacion

Considerando la asociacion entre elementos comunicativos y las funciones del
lenguaje, conforme a lo cotidiano de la ensefianza se tienen las siguientes
funciones: (a) Funcion expresiva, vinculada al emisor, en el que los estudiantes
manifiestan sus sentimientos, opiniones sobre temas académicos, su necesidad
de convivencia y la labor universitaria. (b) Funcién conativa, referida al receptor,
en el que el estudiante adapta su mensaje de acuerdo a quien se dirige. (c)
Funcion referencial, asociada con el contexto, en el que los estudiantes aluden a
lugares que fomentan su interés y atencion, pues tiene importancia para ellos,
recreando historias experimentales en tales lugares. (c) Funcién poética,
relacionada al mensaje, los estudiantes crean sus mensajes conforme al proposito
que le atafien, si se tratase de una orden se expresa de forma imperativa, si es

para solicitar un favor se utiliza una forma educada y los términos pertinentes en
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la persuasion del receptor. (d) Funcion fatica, que alude al canal, en la cual los
estudiantes extienden una conversacion que depende de la afinidad presente con
el receptor. (e) Funcion metalinglistica vinculada al codigo, cuando los
estudiantes suelen preguntar de forma constante por el significado de palabras,
por lo que esta funcion refiere al modo en que el lenguaje se cuestiona sobre si

mismo con el lenguaje.

La expresién corporal

Gbomez (2008) expresa que la oralidad y la corporeidad contienen en si mismos
rasgos impostergables para el acto comunicativo, pues logra que trascienda hacia
la interrelacion de los seres humanos, haciendo posible el aprendizaje significativo
en el propdsito pedagdgico que le conceda el maestro al proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula. De manera patrticular, la expresioén corporal consiste en la
capacidad de todo individuo en expresarse mediante el cuerpo, sus movimientos y
los gestos del rostro. Ello es promovido por las instituciones educativas debido a
la necesidad innata del ser humano por comunicarse, lo que ha llevado a
mejorarse mediante la educacion fisica y la lengua castellana, junto a la expresion

oral.

El ser humano ostenta capacidades y diferentes habilidades que son
necesarios de desarrollo y promocion en las instituciones educativas en todos los
niveles, principalmente en la educacion superior, pues los espacios educativos
favorecen una formacion integral en la que las actividades de expresion oral y
corporal son tarea del maestro. En ese sentido, los gestos en el rostro, la posicion
del cuerpo, el como se maneja el espacio, considerar al interlocutor y la
transmision de informacién mediante el cuerpo, son rasgos que comunican desde
la individualidad como también desde el colectivo, constituyendo asi instrumentos
innatos de todo individuo en el que el docente debe tomar para la generacion de

estrategias didacticas en la labor educativa.
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Elementos de la expresion oral
Loria (2011), sefiala que todo individuo debe considerar tres atributos para
permitirse la mejora o aprendizaje en la expresion frente a la audiencia. Tales

elementos son: (a) visual, (b) vocal y (c) verbal.

Elementos visuales: Son atributos que se relacionan con el aspecto fisico
del orador, que incluye ademas su postura, forma de vestir, gestos, movimientos,
ademanes y otros de su entorno corporal. Al respecto, Fonseca, Correa, Pineda y
Lemus (2011, p. 43) destacan: “Como una habilidad ligada a los factores de
personalidad, manejamos estos elementos visual es como estimulo que enviamos
al receptor o publico, para provocar un impacto favorable en nuestra

comunicacion a través del contacto visual”.

Elementos vocales: Los atributos vocales se asocian con la articulacion y
modulacién de la voz, que refieren a aquellas “que percibimos en la voz, como la
entonacion, la velocidad, el volumen, el énfasis o la fuerza, el ritmo, la proyeccion

y la resonancia” (Fonseca et al., 2011, p. 43).

Elementos verbales: Los atributos verbales se relacionan a las palabras y
los métodos linguisticos que se usan en el habla cotidiano y que son la base para

estructura las ideas que se formulan y los términos que en ellas se aplican.

Caracteristicas de la voz para la expresion oral
Loria (2011), destaca las caracteristicas necesarias para la voz que sera utilizada
para la expresion oral: Modulaciones, velocidad, volumen, tono, ritmo, pausa y

énfasis.

Modulaciones: El uso del aparato fonador permite la afluencia de la voz, en
el cual se articulan las palabras en un sonido con variaciones posibilitando un

discurso ameno.
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Velocidad: “Este aspecto hace alusién a la rapidez o lentitud con que se

pronuncian las palabras en un periodo determinado”. (Loria, 2011, p. 35)

Volumen: “esta relacionado con la captacion del sonido por medio del oido.
Se le califica como fuerte, débil, suave, bajo. Estos calificativos estan relacionados

con la energia utilizada en la emision de los sonidos” (Loria, 2011, p. 35).

Tono: “El tono se clasifica segun la forma de hablar. Si decimos que una
persona tiene una voz “gruesa”, es sinonimo de un tono grave, pero si la persona
tiene una voz “menos gruesa”, corresponde a un tono agudo” (Loria, 2011, p. 36).

Ritmo: “Es la sensacion de dinamismo que se genera por la combinacion
de la velocidad del sonido y la extension de las pausas” (Fonseca et al., 2011, p.
53).

Pausa: “esta relacionada con los demas aspectos nombrados o por
mencionar; sin embargo, esta alin mas relacionado con el anterior, pues permiten
agrupar las palabras, de tal forma que el orador pueda tomar aire para continuar

en su acto discursivo” (Loria, 2011, p. 37).

Enfasis: “Este aspecto recae sobre la fuerza que se pone en ciertas
expresiones del discurso para resaltarlas. Si bien es cierto todas las partes del
texto son importantes, algunas ideas sostienen el contenido o mensaje y sobre

ellas recaera el énfasis o fuerza expresiva (Loria, 2011, p. 37).

Dimensiones de la expresion oral

Las dimensiones de expresion oral son:

Dimension 1: Vocabulario: Es todo el repertorio de palabras que tenemos
almacenadas en nuestra mente. Debemos seleccionar aquellas que expresen
claramente el contenido de nuestros mensajes y que a la vez sean entendidas por

los receptores, considerando el grado de cultura, social y psicolégico que ellos
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poseen. (Salgado, 2003, p. 171)

Dimensién 2: Emotividad: Consiste en proyectar, por medio de nuestras
palabras, la pasion y el calor necesarios para convencer o persuadir a uno o
varios interlocutores. Utilizarla adecuadamente resulta un instrumento muy valioso
para mantener interesado al publico y llegar a la consecucién de un fin. (Salgado,
2003, p. 171)

Dimension 3: Volumen: El volumen es la mayor o menor intensidad que
un hablante imprime a su voz al transmitir un mensaje ante un auditorio. Deben
escucharte todos los oyentes, y tu voz no debe ser tan alta que moleste ni tan
baja que no se escuche. (Salgado, 2003, p. 171)

Dimension 4: Ritmo: Consiste en hacer pausas de acuerdo con la
secuencia de las ideas; es saber combinar rapidez con lentitud segun el sentido
que lleva el mensaje. Ni demasiado pausado porque aburre, ni demasiado rapido

porque no se entiende. (Salgado, 2003, p. 171)

Dimensién 5: Diccién: Es el proceso de articular o pronunciar
correctamente cada fonema y el acento de las palabras. En espafiol se presentan
fallas en la pronunciacion de algunas consonantes dobles: mn (amnesia), ns
(conspirar), pt (rapto), ¢ (técnico) y en la cc y su equivalente x (coccion, examen);
de algunos diptongos (ambiguo) y cambios de acento (véngamos por vengamos).
(Salgado, 2003, p. 171)

Dimension 6: Coherencia: Consiste en enlazar logicamente nuestras
ideas 0 pensamientos en cadena, sin que haya cambios ni repeticiones
innecesarias. Debe haber una relacion estrecha entre las ideas principales y las

ideas secundarias. (Salgado, 2003, p. 171)

Dimension 7: Claridad y sencillez: Es la forma de construir en forma

precisa y objetiva de ideas, pensamientos, conceptos, empleando los recursos
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necesarios para aumentar la claridad del discurso. (Salgado, 2003, p. 171)

Dimensiéon 8: Movimientos corporales y gestuales: Son los signos no
verbales (expresion facial, contacto visual con el publico, movimiento de labios,
cejas, boca y expresion de la cara) que se utilizan para expresar nuestras ideas,
en si es la mimica en general. En muchas ocasiones nuestros ademanes y
posturas pueden «perjudicar» una intervencion bien preparada: brazos como
aspas de molino, balanceo, inexpresividad, actitud pasiva, manos escondidas bajo
la mesa, etc. (Salgado, 2003, p. 171)

1.4  Formulacién del problema

1.4.1 Problema general

¢Cual es la relacion entre estrategias de lectura y expresiéon oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacién de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 20177

1.4.2 Problemas especificos

¢Cudl es la relacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017?

¢, Cual es la relacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral en
los estudiantes del primer ciclo de Educacién de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 20177?

¢, Cudl es la relacion entre la dimension post lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 20177?
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1.5 Justificacion del estudio

La presente investigacion se justifica desde diversos aspectos:

Justificacion teodrica. Esta investigacion se realizd6 en base a teorias,
antecedentes internacionales y nacionales que brindaran mayores alcances sobre
el conocimiento teorico de las estrategias de lectura y la expresion oral, la relacion
que se da entre ellas, cuyos resultados podran generalizarse a las universidades
peruanas. Por ello, es de destacar la profundidad temética de las variables

estudiadas.

Justificacién préactica. Con la presente investigacion se pretendié conocer
a profundidad las variables estrategias de lectura y expresion oral, para evaluar
sus alcances en la practica pedagoégica y mejorar asi el servicio educativo que se
le otorga al educando universitario. Se espera de este modo, beneficiar a la
Universidad Nacional Federico Villarreal y a toda su comunidad educativa. De la
misma forma, los resultados seran de interés para otras universidades, poniendo

a su disposicién los resultados de esta investigacion.

Justificacion metodoldgica. El presente estudio permiti6 poner en
practica el método cientifico, aplicando el enfoque cuantitativo, realizando una
investigacion correlacional, o que a su vez facilité elaborar los instrumentos que
permitieron recolectar y analizar la informacién para efectos de la medicion de las
variables estrategias de lectura y expresion oral, posibilitando el cumplimiento de

los objetivos sefialados, alcanzados a fin de arribar a las conclusiones del estudio.

Justificacion pedagdégica. La investigacion realizada se justificd
pedagogicamente por considerar como escenario de estudio el aula universitaria,
a las cuales se acudié para recabar la informacion requerida sobre cada las
variables estrategias de lectura y expresion oral, dado que ambas variables
corresponden al ejercicio pedagodgico del docente, asi como en los logros

esperados en los estudiantes.
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1.6 Hipbtesis

1.6.1 Hipotesis general
La relacion entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del
primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017, es significativa.

1.6.2 Hipoétesis especificas

Hipotesis especifica 1
La relacion entre la dimensién pre lectura y la expresién oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017, es significativa.

Hipotesis especifica 2
La relacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico

Villarreal, Lima, 2017, es significativa.

Hipotesis especifica 3
La relacion entre la dimensién post lectura y la expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
2017, es significativa.

1.7 Objetivos

1.7.1 Objetivo general

Determinar la relacién entre estrategias de lectura y expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.
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1.7.2 Objetivos especificos

Obijetivo especifico 1
Determinar la relacion entre la dimensién pre lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.

Objetivo especifico 2
Determinar la relacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral en
los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.

Objetivo especifico 3
Determinar la relacion entre la dimensién post lectura y la expresiéon oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educaciéon de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.



. Metodolégico



64

2.1 Paradigma de investigacion

El paradigma de investigacion fue positivista. Es decir, “El positivismo asume que
existe un método especifico mediante el cual el sujeto puede acceder a conocer
de manera absoluta al objeto de conocimiento”. (Meza, 2010, p. 5).

En ese sentido, al asumir la investigacion el paradigma positivista aplica el
meétodo cientifico con sus respectivos pasos, los que al ser realizados implica el
conocimiento del objeto o fendmeno en estudio. En este caso, las variables que
fueron estudiadas: Estrategias de lectura y expresion oral. La ejecucion del
método cientifico desde el paradigma positivista permite la generalizacion de los

resultados.

2.2 Enfoque cuantitativo
Se denomina enfoque cuantitativo porque “Usa la recoleccién y el analisis de los
datos para contestar a la formulacion del problema de investigacion; utiliza,
ademas, los métodos o técnicas estadisticas para contrastar la verdad o falsedad
de la hipétesis” (Valderrama, 2015, p. 106).

De tal forma que se aplicd para la presente investigacion el enfoque
cuantitativo, dado que determind medir cada variable, estrategias de lectura y
expresion oral, y luego la asociacion entre éstas, recurriendo para ello al método

estadistico, con el cual se logro contrastar las hipotesis formuladas.

2.3 Meétodo de investigaciéon

El método es el hipotético deductivo:

Afirma que, a partir de la observaciéon de casos particulares se puede
plantear un problema, el cual puede remitir a una teoria través de un
proceso de induccion. Partiendo del marco teérico se formula una
hipotesis mediante un razonamiento deductivo que; luego, ésta se
intenta validar empiricamente. El ciclo completo induccion/deduccion es
lo que se conoce como el proceso hipotético-deductivo” (Bisquerra
1998, p. 62).
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Para este caso, la investigacion utilizé el método hipotético pues se realizo
el planteamiento de una pregunta de investigacion, a partir de la cual se realiz6 la
revision de la literatura pertinente con el fin de establecer las hipétesis de
investigacion. El caracter deductivo del estudio se efectudé precisamente desde la

revision tedrica sobre las variables estrategias de lectura y expresion oral.

2.4 Tipo de investigacion

La investigacion efectuada fue de tipo sustantiva porque “Su objetivo es la
basqueda de nuevos conocimientos y el progreso cientifico, es recoger
informacion de la realidad para enriquecer el conocimiento cientifico”. (Palomino,

Pefa, Zevallos y Orizano, 2015, p. 110).

De esta manera, la investigacion referente a la relacién entre las variables
estrategias de lectura y expresion oral se orientd a determinar esta relacion tal
cual se ofrece en la realidad estudiada, es decir, la Universidad Nacional Federico
Villarreal. Segun como se presentan las variables en los estudiantes de esta
universidad, fueron recolectados los datos, cuyos resultados mas adelante se
incorporan al conjunto de conocimientos tedricos respecto a las variables

estudiadas.

2.5 Disefio de investigacion
El disefio del presente estudio fue no experimental, es decir, “La intencidon es
describir las caracteristicas del fenbmeno o variable que ocurre de forma natural”.
(Palomino et al., 2015, p. 105).

La investigacion de esta forma no involucré6 experimento alguno o
modificacion de la realidad estudiada, por el contrario fue de forma no
experimental, dadas las condiciones de estudio en la que no se realizo
manipulacion alguna de las variables, observandose los hechos o fenbmenos de

manera natural.
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La investigacion fue correlacional dado que “estos disefios tienen la
particularidad de permitir al investigador, analizar y estudiar la relacion de hechos
y fendmenos de la realidad (variables), para conocer su nivel de influencia o
ausencia de ellas, buscan determinar el grado de relacién entre variables que se
estudia”. (Carrasco, 2016, p. 73)

De esta manera, el nivel correlacional de investigacion se aplicé porque se
buscoé relacionar las variables estrategias de lectura y expresion oral en los
estudiantes universitarios que se ajustan a la muestra de estudio, mediante el
método estadistico capaz de establecer el grado de asociacion entre ambas

variables.

Asimismo, fue transversal porque “se utiliza para realizar estudios de
investigacion de hechos y fenomenos de la realidad, en un momento determinado

del tiempo” (Carrasco, 2016, p. 72).

El caracter transversal del estudio se basoé principalmente en la recoleccion
de los datos concernientes a estrategias de lectura y expresion oral, efectuados
en un mismo periodo de tiempo durante la aplicaciéon de los instrumentos a la

muestra en estudio.

Donde:

M = Muestra

O; = Observacion de la V.1 (estrategias de lectura)
O, = Observacion de la V. 2 (expresion oral)

r = Correlacion entre dichas variables.
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2.6 Variables, operacionalizacion

Definicién conceptual: Estrategias de lectura

“Las estrategias de lectura son procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio”. (Solé
2011, p. 59).

Definicion conceptual: Expresion oral
Para Salgado (2003, p. 171):

La expresion oral por su parte, es espontanea y permite enmendar
errores en un momento dado; la voz es el instrumento para expresar
con palabras un mensaje y es ayudada de la expresion corporal; ésta
entra en la accion al establecerse cualquier intercambio de mensajes.
Ahora bien, debemos seleccionar el vocabulario idéneo para cada
ocasion y cada interlocutor; es necesario recordar que la expresion oral
es el reflejo de nuestra personalidad, y por medio de ella se reconoce

nuestro nivel socio cultural.

Definicién operacional: Estrategias de lectura

Las estrategias de lectura consta de tres dimensiones, la primera dimension pre
lectura o antes de la lectura, que consta de 5 indicadores y 10 items; la segunda
dimensién durante la lectura, que consta de 6 indicadores y 12 items; y la tercera
dimensién post lectura o después de la lectura, que consta de 3 indicadores y 6

items.

Definicion operacional: Expresidn oral

La expresion oral consta de ocho dimensiones, la primera dimension vocabulario,
que consta de 2 indicadores y 4 items; la segunda dimension emotividad, que
consta de 1 indicador y 2 items; la tercera dimension volumen, que consta de 2
indicadores y 4 items; la cuarta dimension ritmo, que consta de 1 indicador y 2

items; la quinta dimension diccion, que consta de 2 indicadores y 4 items; la sexta
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dimensién coherencia, que consta de 1 indicador y 2 items; la sétima dimensién
claridad y sencillez, que consta de 1 indicador y 2 items; la octava dimension
movimientos corporales y gestuales, que consta de 1 indicador y 2 items.



Operacionalizacion de variables
Tabla 2

Operacionalizacion de la variable estrategias de lectura
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:)lli M3 " Dimensiones Indicadores items Escala Niveles y rangos
1 ¢ Te sentiste motivado con la lectura? (2) Si, seguro Alto (19- 26)
Motivacion de los estudiantes. (1) Mas o0 menos _
Sequr0 Medio (10 - 18)
Pre lecturao  Objetivos de lectura. 2 ;Sabes cual fue el objetivo de la lectura? g%)gurglo estoy Bajo (0-9)
antesdela  Acyalizacion de conocimientos _ . )
lectura previos. 3 ¢Recordaste algunos temas anteriores a la lectura?
< Realizar predicciones. 4 ;Te hizo pensar en tu futuro?
|°:_>: Hacer preguntas. 5 ¢ Te hiciste preguntas sobre la lectura?
i
" Planteamiento de preguntas. 6 Durante la lectura subraya la idea principal del texto (2) Si, seguro
s El texto tiene parrafos. Anota la principal idea de cada (1) Mas o menos
2 Aclaracién de dudas. 7 - — '
] parrafo. seguro
Ll
= Dlljrante la Releer partes confusas 8 Identifica las partes confusas del texto. (0) No estoy
x ectura seguro
E Resumen de ideas 9  Escribe la conclusion de la lectura.
Crear imagenes mentales para
visualizar descripciones 10  Representa a través de imagenes la parte final del texto.
confusas.
Elaboracion de resumen. 11 Resume la lectura. (2) Si, seguro
Post lectura o :
después de la Identificacion de idea principal. 12 Laidea principal de la lectura se encuentra en el texto gL)gquzs 0 Menos
lectura . . - . y . . (0) No estoy
Utilizar organizadores gréficos 13 Elabora la informacién de la lectura en un organizador gréfico.

seguro
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Tabla 3
Operacionalizacion de la variable expresion oral
Varia Dimensiones Indicadores items Escala Niveles y
ble rangos
Nivel adecuado del 1 Utilizaun vocabulario con términos variados (4) Logro Alto (66 - 88)
Vocabulario vocabulario 2 Produce oraciones con un vocabulario acorde al auditorio (aula). (3) Proceso Medio (44 - 65)
Mostrar un vocabulario 3 En su exposicién en el aula, su vocabulario es formal. (2) Inicio Bajo (22 - 43)
rico y variado a través 4 Expresa un vocabulario rico en sinénimos (1) Pre inicio
de sus conversaciones.
N 5 Se ve motivado para expresarse oralmente (4) Logro
Comunicacion de . . .
emociones. necesidades © Trataquesu forma de expresarte, imite a personajes con buena oratoria  (3) Proceso
Emotividad e (2) Inicio
y deseos propios para N
= imitar a otros. (1) Pre inicio
o
2 Volumen adecuado en 7 Laentonacion es acorde con lo que desea expresar (4) Logro
O
% toda la charla. 8 Titubea un poco (3) Proceso
& Volumen Entonacion, acorde al 9 La entonacion y volumen se escucha hasta la dltima fila del aula (2) Inicio
% ;
L contenido. 10 Laintensidad de la voz, como el aumento de volumen se asocian (1) Pre inicio
La velocidad facilita la 11 Habla pausado, se hace comprensible el mensaje (4) Logro
Ritmo comprension. 12 Se entiende lo que desea transmitir (3) Proceso
(2) Inicio
(1) Pre inicio
Diccion Articulacion 13 Es adecuada su diccidn (4) Logro



correctamente los
fonemas del idioma sin
omisiones, sustituciones
o distorsiones.

14

Vocaliza con claridad

(3) Proceso

Expresar las ideas con 15 Usa pausas al hablar para hacer que su mensaje se entienda (2) Inicio
claridad y fluidez casi ) , ,
todo el tiempo 16 Expresa con claridad y fluidez canciones en el aula (1) Pre inicio
Expresion  coherente 17 Utiliza bien los tiempos verbales y da coherencia a su discurso (4) Logro
con el tema y situacién L -
comunicativa 18 La exposicidn sigue una estructura légica y coherente (3) Proceso
Coherencia (2) Inicio
(1) Pre inicio
19 Usa correctamente el lenguaje coloquial (4) Logro
Procurar  hablar con .

, ) o 20 El registro vocal usado es adecuado para el aula (3) Proceso
Claridad claridad utilizando un ..
sencillez registro estandar (2) Inicio

(1) Pre inicio
Usa las posibilidades de 21 Utiliza movimientos corporales (4) Logro

o expresion  facial vy , ,

Movimientos corporal, 22 Mantiene una postura adecuada y muestra seguridad al hablar (3) Proceso
corporales (2) Inicio
gestuales (1) Pre inicio

71
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2.7 Poblacién y muestra

Poblacion

La poblacion “Es un conjunto finito o infinito de elementos, seres o cosas, que
tienen atributos o caracteristicas comunes, susceptibles de ser observados”
(Valderrama, 2014, p. 182). La poblacion de estudio estuvo conformada por 154
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.

Tabla 4

Poblaciéon de la investigacion por la Escuela de Educacion Inicial.

Ciclo de estudios Aula Cantidad de Estudiantes
1 38
2 38
3 40
4 38
Total 154

Fuente: Elaboracion propia.

Muestra

La muestra “es un subconjunto representativo de un universo o poblacidon. Es
representativo, porgue refleja las caracteristicas de la poblacion y es adecuada,
ya que se debe incluir un numero 6ptimo y minimo de unidades” (Valderrama,
2014, p. 184). La muestra para el presente estudio lo conformaron 110
estudiantes del primer ciclo de Educacion Inicial de la Universidad Nacional

Federico Villarreal, Lima, 2017.

A fin de acceder a conseguir la muestra representativa de la poblacion se
aplicé la formula con poblacion conocida (Feedback Networks Technologies,

2017), como sigue:
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k“1=+=p*q*N

(872 (N-1))+k"**p*q

N: es el tamafio de la poblacion o universo (nimero total de posibles encuestados).

k: es una constante que depende del nivel de confianza que asignemos.

p: es la proporcién de individuos que poseen en la poblacion la caracteristica de estudio. Este dato
es generalmente desconocido y se suele suponer que p=g=0.5 que es la opcién mas segura.

g: es la proporcion de individuos que no poseen esa caracteristica, es decir, es 1-p.

n: es el tamafio de la muestra (nimero de encuestas que vamos a hacer).

(1.96)% *0.5* (1- 0.5)?* 154

n = 110 estudiantes.

Muestreo
El tipo de muestreo en este estudio fue probabilistica porque “En este tipo de
muestra hay una buena probabilidad de que la muestra represente

verdaderamente a la poblacién”. (Palomino et al., 2015, p. 143).

En ese sentido, se siguié un muestreo probabilistico porque se utilizé6 una
férmula con poblacién conocida con la finalidad de que la muestra calculada
represente a la poblacion considerada para el estudio. Por lo tanto, no fue por
intencién o no probabilistica, la que procede solo cuando se utilizan criterios del
investigador. En este estudio, se preciso la muestra requerida, en la que cualquier

elemento de la poblacion es probable de formar parte de ella.

2.8 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez vy

confiabilidad

Técnica
La técnica de investigacion destinada a la presente indagaciéon fue la encuesta,
pues “estudia poblaciones (o0 universo) grandes y pequefias, seleccionando y

analizando muestras elegidas de la poblacion para descubrir la incidencia relativa,
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la distribucion y las interrelaciones de las variables socioldgicas y psicolégicas”
(Palomino et al, 2015, p. 111).

La encuesta como técnica fue empleada en esta investigacion para los
fines de recoleccion de datos, obtenidos de la muestra previamente definida y que
consto de afirmaciones a modo de preguntas para lograr las respuestas de los
estudiantes por cada variable. Esta técnica permitié la distribucion de los datos, su
medicion de forma independiente y luego la medicién de las asociaciones entre

variables.

Instrumentos
Los instrumentos “Son los medios materiales que emplea el investigador para
recoger y almacenar la informacion. Pueden ser formularios, pruebas de

conocimientos o escalas de actitudes” (Valderrama, 2015, p. 195).

Es decir, los instrumentos son canales configurados en conjunto de items
gue permite recolectar y registrar los datos procedentes de la muestra estudiada.
Para esta investigacién los instrumentos fueron dos cuestionarios, uno para
estrategias de lectura y otro para expresion oral, elaborados por la investigadora,

para la medicién de ambas variables.

Las fichas técnicas correspondientes a los instrumentos aplicados se

muestran a continuacion:

Ficha técnica del instrumento para estrategias de lectura

Nombre: Cuestionario de Estrategias de Lectura.

Autora: Segura Medina, Yolanda (2017).

Adaptado o contextualizado por: Segura Medina, Yolanda (2017),
Universidad César Vallejo, Peru.

Significacién: Presenta 13 preguntas que conforman el cuestionario.

Administracion: Individual o colectiva.



75

Duracién: Sin tiempo limitado. Su aplicacion completa suele durar unos 40
minutos.

Aplicacion: ElI ambito propio de aplicacion son los estudiantes
universitarios.

Puntuacion: Si el objetivo de las Escalas fuera la investigacion, cada item
admite una puntuacion de cero a dos, oscilando entre 0 y 26 puntos.
Tipificacion: Se han elaborado baremos para cada una de las escalas con
110 estudiantes de ensefianza superior: (0) No estoy seguro, (1) Mas o

menos seguro, (2) Si, seguro.

Ficha técnica del instrumento para expresion oral

Nombre: Ficha de observacion de expresion oral.

Autora: Segura Medina, Yolanda (2017).

Adaptado o contextualizado por: Segura Medina, Yolanda (2017),
Universidad César Vallejo, Peru.

Significacion: Presenta 22 afirmaciones sobre la expresion oral.
Administracion: Individual.

Duracién: Sin tiempo limitado. Su aplicacién completa suele durar unos 30
minutos.

Aplicacion: ElI éambito propio de aplicacion son los estudiantes
universitarios.

Puntuacion: Para el logro de los objetivos de la investigacion, cada item
admite una puntuacién de uno a cuatro, oscilando entre 22 y 88 puntos.
Tipificacion: Se han elaborado baremos para cada una de las escalas con
110 estudiantes de enseflanza superior: (1) Pre inicio, (2) Inicio, (3)

Proceso, (4) Logro.

Los baremos utilizados en el estudio de las estrategias de lectura se

exponen en la tabla 5 y para la variable expresion oral se rotulan en la tabla 6.
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Tabla 5
Baremo para la variable estrategias de lectura
Variable 1 Dimension 1 Dimension 2 Dimensién 3
0-26 0-10 0-10 0-6
Tabla 6

Baremo para la variable expresion oral

Variable Dimension  Dimensién  Dimensién  Dimensién  Dimensién  Dimension  Dimension  Dimension
2 1 2 3 4 5 6 7 8

22-88 4-16 2-8 4-16 2-8 4-16 2-8 2-8 2-8

Validez

“El analisis de la validez de contenido se lleva a cabo con los datos obtenidos en
la tabla de evaluacion de los juicios de expertos”. (Valderrama, 2015, p. 206). De
esta manera, se tomara en cuenta la validez de contenido mediante el juicio de

tres expertos, cuyos nombres se muestran en la tabla 7.

Tabla 7

Validacién de expertos

N° Validadores DNI Resultados
1 Dr. Chantal Juan Jara Aguirre 25451905 Es aplicable
2 Mg. Arthur Giuseppe Serrato Cherres 41415162 Es aplicable
3 Dra. Veronica Cuchillo Paulo 08167023 Es aplicable

Conclusion Es aplicable

Fuente: Elaboracion propia

Confiabilidad

La confiabilidad, segun Valderrama (2015) “se trata de analiza la concordancia
entre los resultados obtenidos en las diferentes aplicaciones del instrumento” (p.
215).
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A fin de efectuar la medicion del nivel de confiabilidad de los instrumentos de
medicion de las variables estrategias de lectura y expresion oral, se manejo el

Alfa de Cronbach, cuya férmula es la siguiente:

_( K ) ) ¥t
*= k-1 5?2
Dénde:

o =0.80

2
S : Varianza de los puntajes totales.

82

i : Varianza del item.

K: NUmero de items.

En la tabla 8, se observa que el valor Alfa de Cronbach empleado en medir
la confiabilidad es aceptable, significando asi, que el instrumento utilizado

presenta aceptable fiabilidad y coherencia interna.

Tabla 8

Andlisis de fiabilidad de los factores que inciden en las estrategias de lectura.
Variable / Dimension Alfa de Cronbach N de elementos

Estrategias de lectura 0.563 13

Pre lectura 0.500 5

Durante la lectura 0.523 5

Post lectura 0.541 3

Fuente: Base de datos piloto.

Entonces, se tiene por fiabilidad o consistencia interna del instrumento
constituido por 13 items de Estrategias de lectura, un resultado de 0,563 v,
conforme a la escala de valoracion del Alfa de Cronbach, se establecio que el

instrumento es de consistencia media.
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En la tabla 9, se observa que el valor Alfa de Cronbach para medir la
confiabilidad es aceptable, significando asi, que el instrumento utilizado presenta
aceptable fiabilidad y coherencia interna.

Tabla 9
Estadisticos de fiabilidad del instrumento para medir la variable expresion oral.
Variable / Dimension Alfa de Cronbach N de elementos
Expresion Oral 0.939 22
Vocabulario 0.860 4
Emotividad 0.860 2
Volumen 0.765 4
Ritmo 0.784 2
Diccion 0.785 4
Coherencia 0.750 2
Claridad y sencillez 0.621 2
Movimiento corporal y gestual 0.760 2

Fuente: Base de datos piloto.

Entonces, se tiene por fiabilidad o consistencia interna del instrumento
constituido por 22 items de Expresién Oral, siendo el resultado de 0,939 vy,
conforme a la escala de valoracion del Alfa de Cronbach, se establecié que el

instrumento es de consistencia muy alta.

2.9 Métodos de analisis de datos

Respecto al andlisis de datos, se dice que “Luego de haber obtenido los datos, el
siguiente paso es realizar los analisis de los mismos para dar respuesta a la
pregunta inicial, si corresponde, poder aceptar o rechazar las hipotesis de
estudio.” (Valderrama, 2015, pp. 229-230).

Es decir, después de realizada la recoleccion de datos, se procedié al

tratamiento de la informacion, y para ello la presente investigacion se sirvio del
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Software Estadistico SPSS en su version 23.0, que involucré un analisis

descriptivo y analisis inferencial:

Analisis descriptivo. El analisis de datos se realizd mediante la
elaboracion de tablas de distribucion de frecuencias, que consiste en una tabla
que facilita la organizacion de los datos para que puedan ser de utilidad en la
toma de decisiones; y figuras estadisticas de barras empleados para fines de
representacion del conjunto de datos mostrados en una tabla, por lo que
constituye complemento relevante dado que favorece la lectura visual de

tendencias y variaciones expuestas por los datos.

Andlisis inferencial. Se realiz6 la correlacion cuantificada mediante la
aplicacion del coeficiente de correlacion de Spearman, estadistico esta dado por

la siguiente formula:

- 6 d?
I/;‘_ n(ﬂZ_l)

2.10 Aspectos éticos

La presente investigacion considero los criterios cientificos requeridos
realizandose el proceso de investigacion con respeto a los derechos de autor y al
contenido de la bibliografia revisada, conforme a la modalidad APA para el citado
de las fuentes. Asimismo, se resguardo la identidad de los participantes en el

estudio.



[1l. Resultados
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3.1 Andlisis descriptivo

3.1.1 De lavariable estrategias de lectura
Tabla 10

Distribucién de frecuencia de la variable estrategias de lectura

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Véalido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 81 73,6 73,6
Alto 29 26,4 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Alto

Estrategias de lectura
Figura 2. Distribucion de frecuencia de la variable estrategias de lectura.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la variable estrategias
de lectura del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 81 estudiantes (73,63%) se encuentran en el nivel medio;
29 estudiantes (26,36%) se ubican en el nivel alto, y ningun estudiante se halla

en el nivel bajo.
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Tabla 11

Distribucién de frecuencia de la dimension pre lectura

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Valido Bajo 4 3,6 3,6
Medio 50 45,5 49,1
Alto 56 50,9 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Baijo fedio

Pre lectura

Figura 3. Distribucion de frecuencia de la dimension pre lectura.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimension pre
lectura del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal,
Lima, 2017, 56 estudiantes (50,90%) se encuentran en el nivel alto; 50
estudiantes (45,45%) se ubican en el nivel medio, y 4 estudiantes (3,63%) se
hallan en el nivel bajo.
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Tabla 12

Distribucion de frecuencia de la dimension durante la lectura

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 30 27,3 27,3
Alto 80 72,7 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Durante la lectura
Figura 4. Distribucion de frecuencia de la dimension durante la lectura.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucién de frecuencia de la dimensién durante
la lectura del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 80 estudiantes (72,72%) se encuentran en el nivel alto; 30
estudiantes (27,27%) se ubican en el nivel medio, y ningin estudiante se halla
en el nivel bajo.
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Tabla 13
Distribucion de frecuencia de la dimension post lectura
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 13 11,8 11,8
Medio 88 80,0 91,8
Alto 9 8,2 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Bajo Mecdio

Post lectura
Figura 5. Distribucion de frecuencia de la dimension post lectura.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucién de frecuencia de la dimensién post
lectura del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal,
Lima, 2017, 88 estudiantes (80%) se encuentran en el nivel medio; 13
estudiantes (11,81%) se ubican en el nivel bajo, y 9 estudiantes (8,18%) se hallan
en el nivel alto.
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3.1.2 De lavariable expresion oral

Tabla 14

Distribucién de frecuencia de la variable expresion oral

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Véalido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 96 87,3 87,3
Alto 14 12,7 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Expresion oral

Figura 6. Distribucion de frecuencia de la variable expresion oral.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la variable expresién
oral del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal,
Lima, 2017, 96 estudiantes (87,27%) se encuentran en el nivel medio; 14
estudiantes (12,72%) se ubican en el nivel alto, y ningin estudiante se halla en el

nivel bajo.
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Tabla 15
Distribucion de frecuencia de la dimensidon vocabulario
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 96 87,3 87,3
Alto 14 12,7 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Medio Alto

Vocabulario

Figura 7. Distribucion de frecuencia de la dimensién vocabulario.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimensién
vocabulario del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 96 estudiantes (87,27%) se encuentran en el nivel medio;
14 estudiantes (12,72%) se ubican en el nivel alto, y ningun estudiante se hallan
en el nivel bajo.
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Tabla 16
Distribucion de frecuencia de la dimension emotividad
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 8 7.3 7.3
Medio 102 92,7 100,0
Alto 0 0,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Bajo Medio
Emotividad

Figura 8. Distribucion de frecuencia de la dimension emotividad.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimensién
emotividad del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 102 estudiantes (92,72%) se encuentran en el nivel medio;
y 8 estudiantes (7,27%) se ubican en el nivel bajo, y ningun estudiante se halla
en el nivel alto.



Tabla 17

Distribucion de frecuencia de la dimensiéon volumen

88

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje acumulado

Vélido Bajo 5 4,5
Medio 54 49,1
Alto 51 46,4
Total 110 100,0

4,5
53,6
100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Bajo Medio

Volumen

Figura 9. Distribucion de frecuencia de la dimension volumen.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucién de frecuencia de la dimension volumen

del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017, 54 estudiantes (49,09%) se encuentran en el nivel medio; 51 estudiantes

(46,36%) se ubican en el nivel alto, y 9 estudiantes (4,54%) se hallan en el nivel

bajo.



Tabla 18

Distribucion de frecuencia de la dimension ritmo
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Frecuencia Porcentaje

Porcentaje acumulado

Vélido Bajo 4 3,6
Medio 101 91,8
Alto 5 4,5
Total 110 100,0

3,6
95,5
100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Medio
Ritmo

Figura 10. Distribucion de frecuencia de la dimension ritmo.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimension ritmo del

total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017, 101 estudiantes (91,81%) se encuentran en el nivel medio; otros 5

estudiantes (4,54%) se ubican en el nivel alto, y 4 estudiantes (3,63%) se hallan

en el nivel bajo.



Tabla 19

Distribucion de frecuencia de la dimension diccion

90

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje acumulado

Vélido Bajo 0 0,0
Medio 88 80,0
Alto 22 20,0
Total 110 100,0

0,0
80,0
100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Diccion

Figura 11. Distribucion de frecuencia de la dimension diccién.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimensién diccion

del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017, 88 estudiantes (80%) se encuentran en el nivel medio; 22 estudiantes

(20%) se ubican en el nivel alto, y ningun estudiante se halla en el nivel bajo.
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Tabla 20
Distribucion de frecuencia de la dimensién coherencia
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 109 99,1 99,1
Alto 1 0,9 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

0,901
Medio Alto

Coherencia

Figura 12. Distribucion de frecuencia de la dimensién coherencia.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimension
coherencia del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 109 estudiantes (99,09%) se encuentran en el nivel medio;
y 1 estudiante (0,90%) se ubica en el nivel alto, y ningun estudiante se halla en el
nivel bajo.
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Tabla 21
Distribucion de frecuencia de la dimension claridad y sencillez
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Vélido Bajo 0 0,0 0,0
Medio 47 42,7 42,7
Alto 63 57,3 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Claridad y sencillez

Figura 13. Distribucion de frecuencia de la dimension claridad y sencillez.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucion de frecuencia de la dimension claridad
y sencillez del total de 110 estudiantes de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, 63 estudiantes (57,27%) se encuentran en el nivel alto; y
47 estudiantes (42,72%) se ubican en el nivel medio, y ningun estudiante se halla
en el nivel bajo.
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Tabla 22
Distribucion de frecuencia de la dimensidon movimientos corporales y gestuales
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Valido  Bajo 57 51,8 51,8
Medio 48 43,6 95,5
Alto 5 4,5 100,0
Total 110 100,0

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Porcentaje

Bajo Mecdlio Alto

Movimientos corporales y gestuales

Figura 14. Distribucion de frecuencia de la dimension movimientos corporales y
gestuales.

Fuente: Estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Se puede apreciar en la distribucién de frecuencia de la dimension
movimientos corporales y gestuales, del total de 110 estudiantes de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, 57 estudiantes (51,81%) se
encuentran en el nivel bajo; 48 estudiantes (43,63%) se ubican en el nivel medio,
y 5 estudiantes (4,54%) se hallan en el nivel alto.
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Tabla 23
Estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de

Educacioén de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

Expresion oral

Estrategias Bajo Medio Alto Total
de lectura J

n % n % n % N %
Bajo 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Medio 0 0% 68 62% 13 12% 81 74%
Alto 0 0% 28 25% 1 1% 29 26%
Total 0 0% 96 87% 14 13% 110 100%

0% 1%
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Bajo Medio Alto

Estrategias de lectura
Figura 15. Estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del primer

ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

De la tabla 23 y la figura 15, se observa que el 62% de los estudiantes se
encuentra en nivel medio de estrategias de lectura y nivel medio en expresion
oral, mientras un 1% se encuentra a nivel alto en estrategias de lectura y a la vez

en nivel alto de expresién oral.



Tabla 24
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Dimensién pre lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de

Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

Expresién oral

Dimension Bajo Medio Alto
pre lectura
n % n % n N %
Bajo 0 0% 4 4% 0 4 4%
Medio 0 0% 41 37% 9 50 45%
Alto 0 0% 51 46% 5 56 51%
Total 0 0% 96 87% 14 110 100%
8%
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Dimensién pre lectura

Figura 16. Dimension pre lectura y expresion oral en los estudiantes del primer

ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

De la tabla 24 y la figura 16, se observa que el 4% de los estudiantes se

encuentra en nivel bajo de dimensién pre lectura y nivel medio de expresion oral,

mientras un 5% se encuentra a nivel alto en dimensién pre lectura y a la vez en

nivel alto de expresion oral.
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Dimension durante la lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo

de Educacioén de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

Dimension Expresion oral Total
durante la Bajo Medio Alto
lectura % n % n % N %
Bajo 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Medio 0 0% 30 27% 0 0% 30 27%
Alto 0 0% 66 60% 14 13% 80 73%
Total 0 0% 96 87% 14 13% 110 100%
0% 0% 3%
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Dimensién durante la lectura

Figura 17. Dimensiéon durante la lectura y expresion oral en los estudiantes del

primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,

2017

De la tabla 25 y la figura 17, se observa que el 27% de los estudiantes se

encuentra en nivel medio de dimensién durante la lectura y nivel medio en

expresion oral, mientras un 13% se encuentra a nivel alto en dimension durante la

lectura y a la vez en nivel alto de expresion oral.
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Dimension post lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de

Educacioén de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

Dimensién Expresion oral Total
post Bajo Medio Alto
lectura n % n % n % N %
Bajo 0 0% 13 12% 0 0% 13 12%
Medio 0 0% 75 68% 13 12% 88 80%
Alto 0 0% 8 7% 1 1% 9 8%
Total 0 0% 96 87% 14 13% 110 100%
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Figura 18. Dimension post lectura y expresion oral en los estudiantes del primer

ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017

De la tabla 26 y la figura 18, se observa que el 12% de los estudiantes se

encuentra en nivel bajo de dimension post lectura y nivel medio de expresion oral,

mientras 1% se encuentra a nivel alto de dimensién post lectura y a la vez en nivel

alto de expresion oral.
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3.2 Pruebade hipotesis

Prueba de normalidad

Tabla 27

Prueba de normalidad de la variable estrategias de lectura y sus dimensiones.

Kolmogorov-Smirnov

Variable y dimensiones

Estadistico gl Sig.
D1: Pre lectura o antes de la .332 110 .000 No normal
lectura
D2: Durante la lectura 456 110 .000 No normal
D3: Post lectura o después 414 110 .000 No normal
de la lectura
Estrategias de lectura 461 110 .000 No normal

p-valor = > a Aceptar H, = Los datos provienen de una distribucién normal.

p-valor < a Aceptar H, = Los datos no provienen de una distribucion normal.

De los resultados de la prueba de Kolmogorov- Smirnov, se tiene:

1) El valor p de significancia del estadistico de prueba presenta los valores
de 0.332, 0.456, 0.414 y 0.461, entonces para las tres dimensiones de
estrategias de lectura y la variable estrategias de lectura el p = 0.000 <
0.05, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula de normalidad.

2) Luego, los datos de las tres dimensiones y la variable no provienen de
una distribucion normal.

3) Este resultado permite aplicar la prueba no paramétrica de Rho de

Spearman.

Prueba de hipoétesis
Para probar las hipotesis de estudio debemos conocer las caracteristicas de
normalidad de la poblacién, a partir de alli se determina la prueba estadistica que

debe utilizarse para la prueba de hipaotesis.
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Supuestos para prueba de normalidad
Para la prueba de normalidad, planteamos las hipétesis de trabajo:

Ho: No hay diferencias significativas entre la distribucion ideal y la
distribucion normal de los datos.

H;: Hay diferencias significativas entre la distribucion ideal y la distribucion
normal de los datos.

Regla de decision:

Sig. > 0.05; No se rechaza la hipotesis nula

Sig. < 0.05; Se rechaza la hipétesis nula

Tabla 28

Prueba de normalidad de la variable expresion oral y sus dimensiones

Kolmogorov-Smirnov

Variable y dimensiones

Estadistico gl Sig.

D1: Vocabulario 521 110 .000 No normal
D2: Emotividad 537 110 .000 No normal
D3: Volumen .305 110 .000 No normal
D4: Ritmo 467 110 .000 No normal
D5: Diccion 491 110 .000 No normal
D6: Coherencia 529 110 .000 No normal
D7: Claridad y sencillez .378 110 .000 No normal
D8: Movimientos 334 110 .000 No normal
corporales y gestuales

Expresion oral 521 110 .000 No normal

De los resultados de la prueba de Kolmogorov- Smirnov, se tiene:

1) El valor p de significancia del estadistico de prueba presenta los valores
de 0.521, 0.537, 0.305, 0.467, 0.491, 0.529, 0.378, 0.334, y 0.521,
entonces para las ocho dimensiones de expresion oral y la variable
expresion oral el p = 0.000 < 0.05, por lo tanto se rechaza la hipotesis
nula de normalidad.

2) Luego, los datos de las ocho dimensiones y la variable no provienen de
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una distribucion normal.
3) Este resultado permite aplicar la prueba no paramétrica de Rho de

Spearman.

Hipotesis general

Ho La relacion entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal,
Lima, 2017, no es significativa.

H, La relacion entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal,

Lima, 2017, es significativa.

Tabla 29
Correlacion entre estrategias de lectura y expresion oral

Estrategias de Expresion oral

lectura
Rho de Estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 -, 167
Spearman delectura g uiateral) . 082
N 110 110
Expresion Coeficiente de correlacion -,167 1,000
oral Sig. (bilateral) 082
N 110 110

Regla de decision:

Rechazar H, cuando la significacion observada “p” es menor que a.

[{e )

No rechazar H, cuando la significacién observada “p” es mayor que a.

En la tabla 29, segun puede observarse, las estrategias de lectura y la

expresion oral no se relacionan significativamente.

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue -0,167
de y como el valor de significacién es p = -0,082, siendo mayor que el valor de

significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipoétesis alterna, y se acepta la
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hipétesis nula. Lo que viene a significar que las estrategias de lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente en los estudiantes del primer

ciclo de Educacioén de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Hipotesis especifica 1

Ho La relacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional
Federico Villarreal, Lima, 2017, no es significativa.

Hy La relacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa.

Tabla 30

Correlacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral

Dimension Expresion oral

pre lectura
Dimensién pre Coeficiente de correlacion 1,000 -,097
Rho de lectura Sig. (bilateral) . ,315
Spearman n 110 110
Expresion oral Coeficiente de correlacion -,097 1,000
Sig. (bilateral) ,315 .
n 110 110

Regla de decision:

Rechazar H, cuando la significacion observada “p” es menor que a.

[{e )

No rechazar H, cuando la significacién observada “p” es mayor que a.

En la tabla 30, segun puede observarse, la dimensién pre lectura y la

expresion oral no se relacionan significativamente.

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue de -
0,097 y como el valor de significacion es p = -0,315, siendo mayor que el valor de
significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipétesis alterna, y se acepta la
hipétesis nula. Lo que viene a significar que la dimensién pre lectura y la

expresion oral no se relacionan significativamente en los estudiantes del primer



102

ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Hipotesis especifica 2

Ho La relacién entre la dimension durante la lectura y la expresioén oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional
Federico Villarreal, Lima, 2017, no es significativa.

H, La relacion entre la dimension durante la lectura y la expresioén oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional
Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa.

Tabla 31

Correlacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral

Dimensién Expresién oral

durante la
lectura

Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 ,234*
Rho de durante la Sig. (bilateral) . ,014
Spearman lectura n 110 110
Expresion oral Coeficiente de correlacion ,234* 1,000

Sig. (bilateral) ,014 :
n 110 110

*, La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Regla de decision:

Rechazar H, cuando la significacion observada

p” es menor que a.

No rechazar H, cuando la significacion observada “p” es mayor que a.

En la tabla 31, segun puede observarse, la dimension durante la lectura y

la expresion oral se relacionan significativamente.

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue de

0,234 y como el valor de significacion es p = 0,014, siendo menor que el valor de

significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipétesis nula, y se acepta la hipotesis

alterna. Lo que viene a significar que la dimension durante la lectura y la

expresion oral se relacionan significativamente en los estudiantes del primer ciclo

de Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.
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Hipotesis especifica 3
Ho La relacion entre la dimension post lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villarreal, Lima, 2017, no es significativa.

H, La relacion entre la dimension post lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional

Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa.

Tabla 32

Correlacién entre la dimensién post lectura y la expresion oral

Dimension  Expresion oral
post lectura

Dimensioén Coeficiente de correlacion 1,000 ,094
Rho de postlectura Sig. (bilateral) 327
Spearman n 110 110
Expresion Coeficiente de correlacion ,094 1,000
oral Sig. (bilateral) 327 :
n 110 110

Regla de decision:

Rechazar H, cuando la significacion observada “p” es menor que a.

No rechazar H, cuando la significacion observada “p” es mayor que a.

En la tabla 32, segun puede observarse, la dimension post lectura y la

expresion oral no se relacionan significativamente.

Conclusion:

El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,094 y como el
valor de significacion es p = 0,327, siendo mayor que el valor de significancia
tedrica a = 0,05, se rechaza la hipoétesis alterna, y se acepta la hipétesis nula. Lo
gue viene a significar que entre la dimension post lectura y la expresién oral no se
relacionan significativamente en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de

la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.



V. Discusion
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La hipotesis general sefiala que la relacion entre estrategias de lectura y
expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado del
coeficiente de correlacion de Spearman fue -0,167 de y como el valor de
significacién es p = 0,82, siendo mayor que el valor de significancia tedrica a =
0,05, en consecuencia, las estrategias de lectura y la expresion oral no se
relacionan significativamente. Este resultado contrasta con Cerron y Pineda
(2014) en la investigacion “Estrategias metacognitivas y comprension lectora en
estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacién de la Facultad de Educacion —
UNCP de Huancayo”, concluy6 que el 50% de los estudiantes se encuentra en
nivel deficitario y 50% en el nivel dependiente de comprension lectora. Asimismo,
la correlacion presente entre estrategias metacognitivas utilizadas para la lectura
y la comprension lectora evidencian asociacion positiva y fuerte con un coeficiente
r de Pearson de 0,842. Sin embargo, coincide con Lozano (2013) en la tesis
denominada “Estrategias metodoldgicas de la lectura y la potenciacion de la
comprension lectora. Propuesta: guia didactica para primer afio de medicina de la
universidad de Guayaquil”, habiendo concluido que los docentes como expresan
carecer de aplicacion de estrategias que respondan al contexto actual de
exigencia en comprension lectora como en la fluidez. Es por ello que los maestros
agregan la relevancia de los alcances de los estudiantes procedentes del primer
afo de estudios universitarios deseandoles éxito. El 98% entre autoridades,
maestros y alumnos sefialaron que como estrategia metodoldgica, la lectura es
capaz de actualizar los saberes estudiantiles y que a través de ella les gustaria
actualizar lo que estudian. Contrasta con Neira (2015) en la tesis denominada
“Lectura en la educacion superior: uso de estrategias en la comprension de textos
especializados y no especializados en estudiantes de primer afio” concluyo que la
comprension lectora se ve afectada por las caracteristicas de los estudiantes de
primer afio de universidad solo cuando se leen textos de caracter general,
aunque, cuando se leen textos especializados, no se observan diferencias
significativas. Encontr6 correlacion positiva baja entre las pruebas Lectum 7 y
Letextes (p<0.05), significando que la lectura de textos generales y textos

especializados son dos procesos distintos que ponen en juego elementos
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distintos. Es decir, la comprension general se da en los estudiantes, pero la
lectura especializada es fragmentada en ellos. Algunas estrategias fueron usadas
con una alta frecuencia y con varias repeticiones, entre las mas empleadas estan
relectura, parafraseo, inferencia elaborativa y monitoreo. Asimismo, el empleo de
estrategias es mayor en numero y frecuencia en la lectura de textos
especializados, lo que podria indicar que se trata de un proceso de mayor
complejidad, més consciente y que requiere de un procesamiento estratégico. Se
complementa ademas con Ledn (2014) en la tesis denominada “Técnicas
participativas para mejorar la expresion oral del idioma inglés. Caso: estudiantes
de mecatronica del Senati, de la Esperanza-Trujillo”, quien se ha centrado en
demostrar que las técnicas participativas de pronunciacion, fluidez, comprension
mejora el dominio de la expresion oral, concluyendo que la aplicacion de técnicas
participativos mejoran altamente significativo el dominio del discurso de la

expresion oral.

La hipétesis especifica 1 sefiala que la relacién entre la dimensién pre
lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
del coeficiente de correlacion de Spearman fue de -0,097 y como el valor de
significacion es p = -0,315, en consecuencia, la dimension pre lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente. Concuerda con De la Puente
(2015) en la tesis denominada “Motivacion hacia la lectura, habito de lectura y
comprension de textos en estudiantes de psicologia de dos universidades
particulares de Lima” quien no encontré asociacion significativa entre motivacion
hacia la lectura, habito de lectura y comprension de textos (p>0.05), en los
alumnos de psicologia de las dos universidades en estudio. El 69.23% se
encuentra en nivel medio y 13.19% en nivel alto de motivacion intrinseca. El
96.7% se halla en el nivel bajo, llamado también frustracion, que pertenece a la
escala de comprension de textos utilizada en la investigacion. Por su parte, afiade
Pulgar (2016) en la tesis denominada “Incorporacion de las herramientas tics para
incrementar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de

primer ciclo de la Facultad de Derecho de una Universidad privada de Lima”, que
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se presentan diferencias significativas en la comprension lectora entre el pretest y
postest en los alumnos universitarios que conformaron la muestra, de los cuales
los hallazgos obtenidos sefialan haber alcanzado un efecto alto, con 76.9% en la
comprension lectora general, gracias al uso de instrumentos TICs junto al empleo
del Aula Virtual, ademas del 12.8% al 56% en el nivel literal, del 7.7% al 66% en el

nivel inferencial y del 23.1% al 41% a nivel critico de comprension lectora.

La hipotesis especifica 2 sefiala que la relacion entre la dimension durante
la lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
obtenido por el coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,234 y como el
valor de significacion es p = 0,014, en consecuencia, la dimensién durante la
lectura y la expresion oral se relacionan significativamente. En ese sentido, el
resultado coincide con Arbuli (2016) en la tesis denominada “Estrategias
didacticas y expresion oral de los estudiantes del quinto ciclo de la Universidad
Peruana Simoén Bolivar, Lima, 2015”, quien encontrd relacion existente entre las
estrategias didacticas y la expresion linguistica de los estudiantes del quinto ciclo
de la Universidad Peruana Simén Bolivar, Lima, 2015, es significativa, porque el
valor obtenido mediante el coeficiente r de Pearson (r = 0.853) tiene un valor de
significancia de (p < 0.000), por lo tanto, se rechazé la hip6tesis nula y se acepté
la hipotesis alternativa. Se complementa asimismo con Jiménez (2013) en la tesis
doctoral denominada “Desarrollo de la comprensiéon de textos multimediales en
una lengua extranjera mediante la ensefianza de estrategias de lectura”
concluyendo que el 86.8% de los estudiantes mostraron logros respecto al
fortalecimiento de la comprensién lectora bajo el empleo del recurso multimedia
aplicada a la lectura. De este modo, tales logros encontrandose en el nivel de
principiantes en la lengua inglesa se deben al uso de los diferentes recursos
disponibles para los alumnos cada vez que hallaban inconvenientes en el proceso
de lectura, pudiendo asi acceder a las soluciones de éstos y superarlos. Por ello,
es que el estudio recomienda que al enseiar idiomas en el aula se proceda antes
a disefar tareas que sirvan para la instruccion de los alumnos en el uso de estas

ayudas en internet para que su practica sea efectiva, dado que la investigacion
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también reveld que los maestros asumen que los estudiantes acceden facilmente
a utilizar tales recursos cuando es todo lo contrario. Asimismo, se complementa
con lo sefalado por Martin (2012) en la investigacion “‘Un estudio sobre la
comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos
Aires”, que sefiala que los estudiantes manifiestan no tener dificultades en un 9%,
mientras un 91% senald “a veces” (39%) y “con ciertos temas” (52%); demostrd
ademas relacion estrecha entre el lenguaje académico y la comprension durante
el primer afio de estudio por lo que ofrece ser una etapa ardua. Es
responsabilidad de las instituciones, principalmente de educacion superior,
mejorar las condiciones para propiciar el desarrollo de la comprension lectora.
Entre los factores asociados a las deficiencias se encuentran: la promocion de la
lectura, valoracion de las bibliotecas en los institutos, ausencia de investigaciones

y propuestas didacticas de ensefianza de lectura comprensiva.

La hipotesis especifica 3 sefiala que la relacion entre la dimension post
lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
del coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,094 y como el valor de
significacion es p = 0,327, en consecuencia, la dimension post lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente. El resultado concuerda con
Oré (2012) en la tesis titulada “Comprension lectora, habitos de estudio y
rendimiento académico en estudiantes en estudiantes de primer afio de una
universidad privada de Lima Metropolitana” habiendo concluido que los
estudiantes se encuentran en nivel dependiente-dificultad (31.5%), nivel
dependiente-malo (43.5%), nivel dificultad-pésimo (23.6%). En habitos de estudio
son positivos o adecuados (47.2%) y negativos (37.5%). En rendimiento
académico, las notas son de nivel regular (entre 11 y 13) en 41% y bueno (entre
14y 17) en 38.2%. Existe correlacion significativa ente comprension lectora y las
notas de rendimiento académico (r=0.925), pero no existe correlacion entre
comprension lectora y habitos de estudio. Se complementa con Guzman (2013)
en la tesis denominada “Gestion docente en el desarrollo de la expresion oral de
los estudiantes de matematicas y fisica de la facultad de filosofia y proyecto de
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capacitacion” quien concluyd que existe una inadecuada gestion docente del eje
profesional orientada a desarrollar la expresion oral en los estudiantes, pero que
al no haber determinado objetivos particulares dirigidos al desarrollo de la
competencia comunicativa o de expresion, se percibe durante el desarrollo de
clases que las técnicas utilizadas con base en la participacion de forma individual
y grupal logran el minimo de lo deseado, por lo que también se encontré que no
se utilizaban los organizadores graficos capaces de interiorizar en los estudiantes
los argumentos requeridos para favorecer la expresion oral, sino que se quedaba
Gnicamente en la formulacién de los mismos respecto a los contenidos, pero no
se ponia en préctica la construccion de mensajes discursivos. Ademas, es de
realzar que los docentes no establecian los mismos criterios para efectos de la
evaluacion en la participacion oral, asimismo no se disponian de instrumentos
para proceder de tal forma, pudiéndose deducir que todo ejercicio de ensefianza-

aprendizaje era informal y asistematica.



V. Conclusiones
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Primera

La relacion entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del
primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman
fue -0,167 de y el valor de significacion p = 0,082. Por lo tanto, se rechazé la

hipotesis.

Segunda

La relacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman
fue de -0,097 y el valor de significacion p = 0,315. Por lo tanto, se rechazé la

hipotesis.

Tercera

La relacién entre la dimension durante la lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado del coeficiente de correlacion
de Spearman fue de 0,234 y el valor de significacion p = 0,014. Por lo tanto, se

acepto la hipétesis.

Cuarta

La relacion entre la dimension post lectura y la expresion oral en los estudiantes
del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima,
2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de correlaciéon de Spearman
fue de 0,094 y el valor de significacion p = 0,327. Por lo tanto, se rechazé la

hipotesis.



VI.Recomendaciones
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Primera
A los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial, se recomienda asistir a
talleres para mejorar las estrategias de lectura y para mejorar la expresion oral,

dado el nivel medio en el que se encuentra la mayoria de estudiantes.

Segunda
A los docentes de la Universidad Nacional Federico Villarreal, fomentar la
ensefianza de estrategias de lectura y de expresién oral en los estudiantes

universitarios.

Tercera

A los estudiantes e investigadores de la Universidad Nacional Federico Villarreal,
realizar investigaciones que busquen asociar las estrategias de lectura y la
expresion oral en universidades privadas a fin de contrastarlas con la

investigacion presente.

Cuarta

A la Universidad Nacional Federico Villarreal, implementar talleres que promuevan
la discusion de textos de lectura y se permita su difusion mediante disertaciones y
exposiciones para mejorar la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de

Educacioén.
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TITULO: Estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes de Educacion de la UNFV, Lima, 2017.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS Variable 1: Estrategias de lectura
PRINCIPAL: GENERAL: GENERAL:
¢Cual es la relacion | Determinar la | La relacion entre ) ) ) . Escala de )
entre estrategias de | relacién entre | estrategias de Dimensiones Indicadores Items valores Nivel y Rango
lectura y expresion | estrategias de | lectura y expresion ——
oral en los | lectura y | oral en los | Prelectura ’e\zﬂs?ﬂ\é?;r:ct)ens de los 1, (2) Si, seguro Alto (19- 26)
egtudlantes del | expresién O(al en egtudlanteg del - 2 (1) Mas o menos Medio (10 - 18)
primer ciclo de | los  estudiantes | primer ciclo de Objetivos de lectura. sequro :
Educacién de la | del primer ciclo de | Educacién de la Realizar prediccion 3, o N i Bajo (0-9)
Universidad Educacion de la | Universidad eallzar predicclones. 4, () 0 esloy
Nacional Federico | Universidad Nacional Federico Hacer preguntas. 5 seguro
Villarreal, Lima, | Nacional Federico | Villarreal, Lima, '
201772 Villarreal, Lima, | 2017, es 5
PROBLEMAS 2017. significativa. Durante I Planteamiento de ,
SECUNDARIOS: | OBJETIVOS HIPOTESIS lectura preguntas. £
e;,Cudl es la| ESPECIFICOS: ESPECIFICAS: Aclaracion de dudas. 8,

relacion entre la | e Determinar la | e La relacion entre Releer partes confusas 9

dimension pre relacion entre la la dimensién pre '

lectura y la dimension  pre lectura y la Resumen de ideas 10,

expresion oral en lectura vy la expresion oral en Crear imagenes mentales

los  estudiantes expresion  oral los estudiantes para visualizar

del primer ciclo en los del primer ciclo | Postlectura descripciones confusas. 11,

de Educaciéon de estudiantes del de Educacion de

la Universidad primer ciclo de la Universidad Elaboracién de resumen 12,

Nacional Educacion de la Nacional o o 13

Federico Universidad Federico Identificacion  de  idea

Villarreal, Lima, Nacional Villarreal, Lima, prl_n_C|paI. )

20172 Eederico 2017, es Utilizar organizadores

gréaficos
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¢Cudl es la
relacion entre la

dimensién
durante la lectura
y la expresion
oral en los
estudiantes  del
primer ciclo de
Educacion de la
Universidad
Nacional
Federico
Villarreal, Lima,
2017?

¢Cual es la
relacion entre la
dimensiéon  post
lectura y la
expresion oral en
los  estudiantes
del primer ciclo
de Educaciéon de
la Universidad
Nacional
Federico
Villarreal,
2017?

Lima,

Villarreal, Lima,
2017.
Determinar la
relacion entre la
dimensién
durante la
lectura y la
expresion  oral
en los
estudiantes del
primer ciclo de
Educacion de la
Universidad
Nacional
Federico
Villarreal, Lima,
2017.
Determinar la
relacion entre la
dimension post
lectura vy la
expresion  oral
en los
estudiantes del
primer ciclo de
Educacion de la
Universidad
Nacional
Federico
Villarreal, Lima,
2017.

significativa.

La relacion entre
la dimensién pre
lectura y la
expresion oral en
los estudiantes
del primer ciclo
de Educacion de
la  Universidad
Nacional

Federico
Villarreal, Lima,
2017, es
significativa.

La relacion entre
la dimensién post
lectura y la
expresion oral en
los estudiantes
del primer ciclo
de Educacion de
la Universidad

Nacional
Federico
Villarreal, Lima,
2017, es
significativa.

Variable 2: Expresion oral

Dimensiones Indicadores items Es;?ol?ege Nivel y Rango
Vocabulario Nivel adecuado del 1,2 4) Loaro
vocabulario 3,4 (4) Log Alto (66 - 88)
Emotividad , 5,6 (3) Proceso Medio (44 - 65)
Mostrar un vocabulario 78 (2) Inicio Bajo (22 - 43)
Volumen rico y variado a través de 910 o
RitMo sus conversaciones. : (1) Pre inicio
o Comunicacion de
Diccion emociones, necesidades
Coherencia y deseos propios para 11,12
imitar a otros.
Claridad y
sencillez Volumen adecuado en 1314
Movimientos toda la charla. '
corporales y Entonacion, acorde al 15,16
gestuales contenido.
17,18
La velocidad facilita la
comprensién. 19.20
Articulacion 21,22
correctamente los

fonemas del idioma sin
omisiones, sustituciones
o distorsiones.
Expresar las ideas con
claridad y fluidez casi
todo el tiempo

Expresion coherente con
el tema y situacién
comunicativa

Procurar hablar con
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claridad utilizando un
registro estandar

Usa las posibilidades de
expresion facial y
corporal.

Metodologia

Poblacién

Técnica instrumento

Resultado

Paradigma: Positivista

Enfoque: Cuantitativo

Tipo de investigacién: Sustantivo
Método: Hipotético deductivo
Disefio: No experimental

De corte transversal
Correlacional

La poblacion de estudio investigacion
fueron los 493 estudiantes del primer
ciclo de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

La muestra estuvo conformada por 216
estudiantes del primer ciclo de Educacion
de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017.

Para la V1, estrategias de lectura, se
utilizé6 un cuestionario tipo Escala de
Likert, constituida por 13 afirmaciones.

Para la V2, expresion oral, se elabor6
una encuesta constituida de 22
preguntas.

Se aplico la estadistica descriptiva
para la frecuencia de niveles por
variable.

Se utiliz6 la estadistica inferencial para
contrastar la hipo6tesis utilizdndose el
Rho de Spearman.




125

Anexo 2. Instrumentos de investigacion

LECTURA

MEDITACIONES

Marco Aurelio

LIBRO III

1. No solo esto debe tomarse en cuenta, que dia a dia se va gastando la vida y nos queda
pna parte menor de ella, sino que se debe reflexionar también que, si una persona
prolonga su existencia, no esta claro si su inteligencia sera igualmente capaz en adelante
para la comprension de las cosas y de la teoria que tiende al conocimiento de las cosas
divinas y humanas. Porque, en el caso de que dicha persona empiece a desvariar, la
respiracion, la nutricion, la imaginacion, los instintos y todas las demas funciones
semejantes no le faltaran; pero la facultad de disponer de si mismo, de calibrar con
exactitud el nimero de los deberes, de analizar las apariencias, de detenerse a reflexionar
sobre si ya ha llegado el momento de abandonar esta vida y coantas necesidades de
caracteristicas semejantes precisan un ejercicio exhaustivo de larazon, se extingue antes.
Conviene, pues, apresurarse no solo porque a cada instante estamos mas cerca de la
muerte, sino también porque cesa con anterioridad la comprension de las cosas y la
capacidad de acomodarnos a ellas.

2. Conviene también estar a la expectativa de hechos como éstos, que incluso las
modificaciones accesorias de las cosas naturales tienen algin encanto y atractivo. Asi,
por ejemplo, un trozo de pan al cocerse se agrieta en ciertas partes; esas grietas que asi
se forman y que, en cierto modo, son contrarias a la promesa del arte del panadero, son,
en cierto modo, adecuadas, y excitan singularmente el apetito. Asimismo, los higos,
cuando estan muy maduros, se entreabren. Y en las aceitunas que quedan maduras en los
arboles, su misma proximidad a la podredumbre afiade al fruto una belleza singular.
Igualmente las espigas que se inclinan hacia abajo, la melena del leon y la espuma que
brota de l1a boca de los jabalies y muchas otras cosas, examinadas en particular, estan
lejos de ser bellas; y, sin embargo, al ser consecuencia de ciertos procesos naturales,
cobran un aspecto bello y son atractivas. De manera que, si una persona tiene
sensibilidad e inteligencia suficientemente profunda para captar lo que sucede en el
conjunto, casi nada le parecera, incluso entre las cosas que acontecen por efectos
secundarios, no comportar algin encanto singular. Y esa persona vera las fauces reales
de las fieras con no menor agrado que todas sus reproducciones realizadas por pintores
y escultores; incluso podra ver con sus sagaces ojos cierta plenitud y madurez en la
anciana y el anciano y también, en los nifios, su amable encanto. Muchas cosas
semejantes se encontraran no alalcance de cualquiera, sino, exclusivamente, para el que
de verdad esté familiarizado con la naturaleza y sus obras.
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PRUEBA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA

Por favor, responde las siguientes preguntas:

Antes de realizar la lectura

1. ¢ Leyendo el titulo te sentiste motivado con el texto a leer? (0 - 2 puntos)
No me motivo Mas o menos Si me motivo

2. ¢Al leer en forma superficial, te das cuenta del objetivo de la lectura? (0 - 2
puntos)
No Mas 0 menos Si

Anota el objetivo

3. ¢Recordaste algunos temas anteriores a la lectura? (0 - 2 puntos)
No Mas o menos Si

En qué temas

4. ¢Te hizo pensar en tu futuro? (0 - 2 puntos)
No Méas o menos Si

Qué pensaste

5. ¢Antes de comenzar a leer, te haces preguntas sobre la lectura? (0 - 2 puntos)
No Mas o menos Si

Qué preguntas

Durante la lectura

6. ¢Durante la lectura, realizas preguntas sobre el texto? Escribe una pregunta (0 - 2
puntos)
Pregunta:
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7. Eltexto tiene péarrafos. Anota la principal idea de cada pérrafo. (0 - 2 puntos)

P1

P2

8. Identifica las palabras desconocidas, y definelas segun el contexto.

9. Escribe la idea principal de la lectura. (0 - 2 puntos)

10. Representa a través de imagenes la parte final del texto. (0 - 2 puntos)

Qué imagen

Después de realizar la lectura

11. Resume la lectura. (0 - 2 puntos)
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12. La idea principal de la lectura se encuentra en el texto. (0 - 2 puntos)

(O Implicita (O explicita

Idea principal

13. Elabora la informacién de la lectura en un organizador gréafico. (0 - 2 puntos)
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PRUEBA DE EXPRESION ORAL

Estimado estudiante:

Tomando como referencia la lectura, improvise un discurso y expréselo.

FICHA DE OBSERVACION SOBRE EXPRESION ORAL

(Uso del docente)

A continuacion encontraras algunas afirmaciones sobre la expresion oral. Para ello, se
solicita al estudiante que improvise un discurso.

Se marcara con una “X” la respuesta que mas se aproxime a las observaciones.

ESCALA DE
N° | DIMENSIONES/ITEMS VALORACION
1 | Utiliza un vocabulario con términos variados 1 2 3 4
> Produce frases, oraciones y parrafos con un vocabulario acorde al 1 5 3 4
auditorio (aula).
3 | En su exposicion en el aula, mantiene un vocabulario es formal. 1 2 3 4
4 | Expresa un vocabulario rico en sindnimos 1 2 3 4
5 | Se ve motivado para expresarse oralmente 1 2 3 4
Trata que su forma de expresarte, imite a personajes con buena
6 , 1 2 3 4
oratoria
7 | Laentonacidn es acorde con lo que desea expresar 1 2 3 4
8 | Muestra seguridad sobre lo que dice.(lo que quedamos en cambiar) 1 2 3 4
9 | Laentonacion y volumen se escucha hasta la Ultima fila del aula 1 2 3 4
10 | Laintensidad de la voz, como el aumento de volumen se asocian 1 2 3 4
11 | Las pausas que realiza, hace comprensible el mensaje. 1 2 3 4
12 | Las ideas que expresa durante su exposicion son comprensibles 1 2 3 4
13 | Es adecuada su diccion 1 2 3 4
14 | Vocaliza con claridad 1 2 3 4
15 | Usa pausas al hablar para hacer que su mensaje se entienda 1 2 3 4
16 | Se expresa con claridad y fluidez en el aula. 1 2 3 4
17 | Logra expresarse de forma coherente con el tema que expone 1 2 3 4
18 | La exposicion sigue una estructura logica y coherente 1 2 3 4
19 | Usa correctamente el lenguaje coloquial 1 2 3 4
20 | El registro vocal usado es adecuado para el aula 1 2 3 4
21 | Utiliza movimientos corporales 1 2 3 4
22 | Mantiene una postura adecuada y muestra seguridad al hablar 1 2 3 4
1= pre inicio
2= inicio
3= proceso

4= logro
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Anexo 3. Prueba piloto.

A. Anadlisis de Fiabilidad del cuestionario de la variable Estrategias de lectura.
La confiabilidad de un instrumento se refiere “a la consistencia de las puntuaciones
obtenidas por las mismas personas, cuando se les examina en distintas ocasiones con los

mismos cuestionarios” (Hernadndez, Fernandez y Baptista, 2010, pp. 200-302).

Los instrumentos han sido comprobados reiteradamente en estudios previos, en los
cuales se utilizé el Alfa de Cronbach para mostrar su confiabilidad, por lo que se aplico
esta misma prueba a los instrumentos en estudio. Asimismo, se procedié al Analisis

Factorial para la verificacion de items.

Variable 1: “Factores que inciden en Estrategias de lectura.”.
De la tabla 1, se observa que el valor Alfa de Cronbach para medir la confiabilidad es
aceptable, significando asi, que el instrumento utilizado presenta aceptable fiabilidad y

coherencia interna.

Tabla 1. Analisis de fiabilidad de los factores que inciden en las Estrategias de lectura.

Variable / Dimension Alfa de Cronbach N de elementos
Estrategias de lectura 0.563 13
Pre lectura 0.500 5
Durante la lectura 0.523 5
Post lectura 0.541 3

Fuente: Base de datos piloto.

Entonces, se tiene por fiabilidad o consistencia interna del instrumento constituido
por 13 items de Estrategias de lectura, un resultado de 0,563 y, conforme a la escala de
valoracion del Alfa de Cronbach, se establecid que el instrumento es de consistencia

media.

B. Anadlisis de Fiabilidad del cuestionario de la variable Expresién Oral.
De la tabla 2, se observa que el valor Alfa de Cronbach para medir la confiabilidad es

aceptable, significando asi, que el instrumento utilizado presenta aceptable fiabilidad y



131

coherencia interna.

Tabla 2. Estadisticos de fiabilidad del instrumento para medir la variable Expresion Oral.

Variable / Dimension Alfa de Cronbach N de elementos
Expresion Oral 0.939 22
Vocabulario 0.860 4
Emotividad 0.860 2
Volumen 0.765 4
Ritmo 0.784 2
Diccion 0.785 4
Coherencia 0.750 2
Claridad y sencillez 0.621 2
Movimiento corporal y gestual 0.760 2

Fuente: Base de datos piloto.

Entonces, se tiene por fiabilidad o consistencia interna del instrumento constituido
por 22 items de Expresion Oral, siendo el resultado de 0,939 y, conforme a la escala de
valoracion del Alfa de Cronbach, se establecié que el instrumento es de consistencia muy
alta.

C. Analisis Factorial Confirmatorio.

El andlisis factorial confirmatorio es importante para la corroboracion de los factores
dimensiones que explican la variable estudiada y que fueron fijados a priori (Uriel y Aldas,
2005, p. 408).

Variable 1: “Factores que inciden en las Estrategias de lectura”.

El andlisis factorial para medir los factores que inciden en el Estrategias de lectura por
intermedio de sus 13 items distribuidos en 3 factores o dimensiones subyacentes, presenta
una varianza de 55.966% (ver tabla 3), es decir que el cuestionario es bueno ya que explica
la variabilidad del Estrategias de lectura en un 55.966% Yy siendo el restante 44.034%

explicado por otros factores (caracteristicas) no incluidos en el cuestionario.

Asi mismo, el primer factor explica el 20.686% de la variabilidad del Estrategias de
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lectura, el factor 2 explica el 19.742%, y el factor 3 explica el 15.538%, que en suma los 4

factores encontrados explican un total de 55.966% de la variabilidad de los factores que

inciden en Estrategias de lectura.

Tabla 3
Andlisis de la varianza total explicada de los factores que inciden en Estrategias de
lectura

Sumas de las saturaciones al | Suma de las saturaciones al

Autovalores iniciales cuadrado de la extraccion cuadrado de la rotacion
% de la % % de la % % de la %
Componente | Total |varianza |acumulado| Total |varianza|acumulado| Total |varianza | acumulado
1 2.790| 21.459 21.459| 2.790| 21.459 21.459| 2.689| 20.686 20.686
2 2.686| 20.658 42.117| 2.686| 20.658 42.117| 2.566 | 19.742 40.428
3 1.800| 13.849 55.966| 1.800| 13.849 55.966| 2.020| 15.538 55.966
4 1.470| 11.310 67.276
5 1.237 9.518 76.794
6 .802 6.168 82.962
7 .608 4.680 87.642
8 491 3.779 91.421
9 413 3.180 94.601
10 .342 2.632 97.232
11 .159 1.223 98.456
12 127 .978 99.433
13 .074 .567 100.000
Fuente: Base de datos piloto.
Tabla 4
Matriz de componentes sobre los factores que inciden en Estrategias de lectura
Componente
1 2 3

Estrategial .753 431
Estrategia2 721 511
Estrategia3 .765
Estrategiad 773
Estrategia5
Estrategiab .480 .535
Estrategia7 567
Estrategia8 421 -.667
Estrategia9 522 438
EstrategialO 774
Estrategiall .801
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Estrategial2 .566

Estrategial3 721

Fuente: Base de datos piloto.

El item a mejorar por presentar ambigiiedades, duplicidad de preguntas o ser pregunta

genérica es: 6 por estar en dos 0 mas columnas de las dimensiones subyacentes.

- Item 6: Durante la lectura subraya la idea principal del texto. Este item puede ser

mejorado, solicitando que anote la idea.

Tabla 5

Analisis de la varianza total explicada sobre los factores que inciden en Estrategias de
lectura

Estadistico Valor
Medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin. 410
Prueba de esfericidad de Bartlett Chi-cuadrado aproximado 92.600
gl 78
Sig. 124

Fuente: Base de datos piloto.

La medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer Olkin permite comparar los
coeficientes de correlacion observados con la magnitud de los coeficientes de correlacion

parcial.

Variable 2: “Factores que inciden en el Expresion Oral”.

El andlisis factorial para medir los factores que inciden en Expresion Oral por intermedio
de sus 22 items distribuidos en 8 factores o dimensiones subyacentes, presenta una
varianza de (ver tabla 6), es decir que el cuestionario es bueno ya que explica la
variabilidad del Expresion Oral en un 89.383% Yy siendo el restante 10.616% explicado por

otros factores (caracteristicas) no incluidos en el cuestionario.

Asi mismo, el primer factor explica el 17.300% de la variabilidad de Expresion Oral, el
factor 2 explica el 16.185%, el factor 3 explica el 12.852%, el factor 4 explica el 10.619%,
el factor 5 explica el 9.209%, el factor 6 explica el 9.030%, el factor 7 explica el 8.985% y

finalmente el factor 8 aporta con la explicacion de la variabilidad de Expresion Oral en
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5.205%, que en suma los 8 factores encontrados explican un total de 89.383% de la

variabilidad de los factores que inciden en las Expresion Oral.

Tabla 6

Analisis de la varianza total explicada de los factores que inciden en Expresion Oral

Autovalores iniciales

Sumas de las saturaciones al
cuadrado de la extraccion

Suma de las saturaciones al
cuadrado de la rotacién

% de la % % de la % % de la %
Componente|  Total varianza |acumulado| Total |varianza |acumulado| Total |varianza |acumulado
1 10.136 46.075 46.075| 10.136| 46.075 46.075 3.806| 17.300 17.300
2 2.465 11.205 57.279 2465 11.205 57.279 3.561 16.185 33.484
3 1.706 7.755 65.034 1.706 7.755 65.034 2.827| 12.852 46.336
4 1.491 6.777 71.810 1.491 6.777 71.810 2.336/ 10.619 56.955
5 1.231 5.598 77.408 1.231 5.598 77.408 2.026 9.209 66.164
6 1.065 4.840 82.248 1.065 4.840 82.248 1.987 9.030 75.193
7 .841 3.823 86.071 .841 3.823 86.071 1.977 8.985 84.179
8 729 3.313 89.383 .729 3.313 89.383 1.145 5.205 89.383
9 .558 2.535 91.919
10 455 2.068 93.986
11 .385 1.749 95.735
12 .306 1.392 97.127
13 .261 1.187 98.314
14 .135 .612 98.926
15 .076 .343 99.270
16 .068 311 99.580
17 .048 .218 99.798
18 .037 167 99.966
19 .008 .034| 100.000
20 5.132E-16| 2.333E-15 100.000
21 1.926E-16| 8.753E-16] 100.000
22 -2.513E-16|-1.142E-15] 100.000
Fuente: Base de datos piloto.
Tabla 6
Matriz de componentes sobre los factores que inciden en el Expresion Oral
Componente
1 2 3 4 5 7 8
Expresionl .803
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Expresion2

.520

.630

Expresion3

416

746

Expresion4

742

Expresion5

.824

Expresion6

797

Expresion7

.769

Expresion8

.835

Expresion9

.743

Expresion10

.635

Expresion1l

.568

.566

Expresion12

.682

428

Expresionl13

.709

Expresion14

.848

Expresionl5

.897

Expresionl6

.519

.762

Expresion17

.553

511

Expresionl18

.837

Expresion19

.881

Expresion20

719

Expresion21

.646

432

Expresion22

796

Fuente: Base de datos piloto.

Los items a mejorar por presentar ambigtiedades, duplicidad de preguntas o ser preguntas

genéricas es el 11y 17 por estar en dos 0 mas columnas de las dimensiones subyacentes.

- [tem 11: Habla pausado, se hace comprensible el mensaje. Mejorar considerando el ritmo

en el que habla el estudiante.

- tem 17: Utiliza bien los tiempos verbales y da coherencia a su discurso. Debe considerarse la
coherencia de principio a final.

No se presentd medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer Olkin porque la matriz no

es definida como positiva.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

No DIMENSIONES / items Pertinencia" Relevancia’ Claridad”® Sugerencias
DIMENSION 1: PRE LECTURA O ANTES DE LA LECTURA Si No Si No Si No

1 | ¢ Te sentiste motivado con la lectura? X X X

2 | ¢Sabes cual fue el objetivo de la lectura? X X X

3 | ¢Recordaste algunos temas anteriores a la lectura? X X X

4 | ¢Te hizo pensar en tu futuro? X X X

5 | ¢ Te hiciste preguntas sobre la lectura? X X X
DIMENSION 2: DURANTE LA LECTURA Si No Si No Si No

6 | Durante la lectura subraya la idea principal del texto X X X

7 | El texto tiene _ parrafos. Anota la principal idea de cada | X X X
parrafo.

8 | Identifica las partes confusas del texto. X X X

9 | Escribe la conclusion de la lectura. X X X

10 | Representa a través de imagenes la parte final del texto. X X X
DIMENSION 3: POST LECTURA O DESPUES DE LA | Si No Si No Si | No
LECTURA

11 | Resume la lectura. X X X

12 | Laidea principal de la lectura se encuentra en el texto X X X

13 | Elabora la informacién de la lectura en un organizador grafico. X X X
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-~ / » : . .
Observaciones (precisar si hay suficiencia): DI J717 D SO dV g

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
i T3 ) 4 Q 5 2 2 e d
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...S. S22 722 10 Gt s | pallion GLyy {/}c DN 1197 .5 76 2.

.............................................................................................................................

Especialidad del validador:.... /2. 8./ 3.7 2/ ...Sm...Ces L iar v 5 (A

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es W
conciso, exacto y directo ar

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Fi

a del Experto Informante.
son suficientes para medir Ia dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EXPRESION ORAL

138

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: VOCABULARIO Si No Si No Si No

1 | Utiliza un vocabulario con términos variados X X X

2 | Produce oraciones con un vocabulario acorde al auditorio (aula). X X X

3 | En su exposicion en el aula, su vocabulario es formal. X X X

4 | Expresa un vocabulario rico en sinébnimos X X X
DIMENSION 2: EMOTIVIDAD Si No Si No Si No

5 | Se ve motivado para expresarse oralmente X X X

6 Trata que su forma de expresarte, imite a personajes con buena | X X X
oratoria
DIMENSION 3: VOLUMEN Si No Si No Si No

7 | La entonacion es acorde con lo que desea expresar X X X

8 | Titubea un poco X X X

9 | La entonacion y volumen se escucha hasta la ultima fila del aula X X X

10 | La intensidad de la voz, como el aumento de volumen se asocian X X X
DIMENSION 4: RITMO Si No Si No Si | No

11 | Habla pausado, se hace comprensible el mensaje X X X

12 | Se entiende lo que desea transmitir X X X
DIMENSION 5: DICCION Si No Si No | si | No

13 | Es adecuada su diccion X X X

14 | Vocaliza con claridad X X X

15 | Usa pausas al hablar para hacer que su mensaje se entienda X X X

16 | Expresa con claridad y fluidez canciones en el aula X X X
DIMENSION 6: COHERENCIA Si No Si No Si No

17 | Utiliza bien los tiempos verbales y da coherencia a su discurso X X X

18 | La exposicion sigue una estructura l6gica y coherente X X X
DIMENSION 7: CLARIDAD Y SENCILLEZ Si No Si No Si No
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19 | Usa correctamente el lenguaje coloquial X X X

20 | El registro vocal usado es adecuado para el aula X X X
DIMENSION 8: MOVIMIENTOS CORPORALES Y GESTUALES Si No Si No Si No

21 | Utiliza movimientos corporales X X X

22 | Mantiene una postura adecuada y muestra seguridad al hablar X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):__ S. Huy SofF, i’ A

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: 522219, SAL A0 00 BT8R e, DNE T2 e,

Especialidad del validador:. 2.5 Lb e e G 8L 20 e LB s
Lima, abril de 2017

tPertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: E! item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

/

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia" Relevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: PRE LECTURA O ANTES DE LA LECTURA Si No Si No Si No

1 | ¢Te sentiste motivado con la lectura? X X X

2 | ¢Sabes cual fue el objetivo de la lectura? X X X

3 | ¢Recordaste algunos temas anteriores a la lectura? X X X

4 | ¢Te hizo pensar en tu futuro? X X X

5 | ¢ Te hiciste preguntas sobre la lectura? X X X
DIMENSION 2: DURANTE LA LECTURA Si No Si No Si No

6 | Durante la lectura subraya la idea principal del texto X X X

7 | El texto tiene __ parrafos. Anota la principal idea de cada | X X X
parrafo.

8 | Identifica las partes confusas del texto. X X X

9 | Escribe la conclusion de la lectura. X X X

10 | Representa a través de imagenes la parte final del texto. X X X
DIMENSION 3: POST LECTURA O DESPUES DE LA | Si No Si No Si | No
LECTURA

11 | Resume la lectura. X X X

12 | Laidea principal de la lectura se encuentra en el texto X X X

13 | Elabora la informacion de la lectura en un organizador grafico. X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): A i SUF G ERN COA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [>a Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Especialidad del validador:................... o Gl LRI GRS CACLO AL AL et

o N Lima, £ F abril de 2017
Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir [a dimension

(L

Firma del Experto Informante.

DNL 2595 1505
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: VOCABULARIO Si No Si No Si No

1 | Utiliza un vocabulario con términos variados X X X

2 | Produce oraciones con un vocabulario acorde al auditorio (aula). X X X

3 | En su exposicion en el aula, su vocabulario es formal. X X X

4 | Expresa un vocabulario rico en sinébnimos X X X
DIMENSION 2: EMOTIVIDAD Si No Si No Si No

5 | Se ve motivado para expresarse oralmente X X X

6 Trata que su forma de expresarte, imite a personajes con buena | X X X
oratoria
DIMENSION 3: VOLUMEN Si No Si No Si No

7 | La entonacion es acorde con lo que desea expresar X X X

8 | Titubea un poco X X X

9 | La entonacion y volumen se escucha hasta la ultima fila del aula X X X

10 | La intensidad de la voz, como el aumento de volumen se asocian X X X
DIMENSION 4: RITMO Si No Si No Si | No

11 | Habla pausado, se hace comprensible el mensaje X X X

12 | Se entiende lo que desea transmitir X X X
DIMENSION 5: DICCION Si No Si No | si | No

13 | Es adecuada su diccion X X X

14 | Vocaliza con claridad X X X

15 | Usa pausas al hablar para hacer que su mensaje se entienda X X X

16 | Expresa con claridad y fluidez canciones en el aula X X X
DIMENSION 6: COHERENCIA Si No Si No Si No

17 | Utiliza bien los tiempos verbales y da coherencia a su discurso X X X

18 | La exposicion sigue una estructura l6gica y coherente X X X
DIMENSION 7: CLARIDAD Y SENCILLEZ Si No Si No Si No
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19 | Usa correctamente el lenguaje coloquial X X X

20 | El registro vocal usado es adecuado para el aula X X X
DIMENSION 8: MOVIMIENTOS CORPORALES Y GESTUALES Si No Si No Si No

21 | Utiliza movimientos corporales X X X

22 | Mantiene una postura adecuada y muestra seguridad al hablar X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): H’A\‘} SUFTAUEN ci

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [)(] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: DL CHANTAL IARA. ACONRAE. .. DNL:..... 2§%5/QOS .........
Especialidad del validador:................cccoceeeernnn. 6;2&’”0@ ...... DO V- N Ty oY Ny

Lima, Z:} abril de 2017

fPertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: E! item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es (
/

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.

uficient a medir la dimensién
son suficientes para medir la di .ANJ'(’ 25174_(/605‘
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia" Relevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: PRE LECTURA O ANTES DE LA LECTURA Si No Si No Si No

1 | ¢Te sentiste motivado con la lectura? X X X

2 | ¢Sabes cual fue el objetivo de la lectura? X X X

3 | ¢Recordaste algunos temas anteriores a la lectura? X X X

4 | ¢Te hizo pensar en tu futuro? X X X

5 | ¢ Te hiciste preguntas sobre la lectura? X X X
DIMENSION 2: DURANTE LA LECTURA Si No Si No Si No

6 | Durante la lectura subraya la idea principal del texto X X X

7 | El texto tiene __ parrafos. Anota la principal idea de cada | X X X
parrafo.

8 | Identifica las partes confusas del texto. X X X

9 | Escribe la conclusion de la lectura. X X X

10 | Representa a través de imagenes la parte final del texto. X X X
DIMENSION 3: POST LECTURA O DESPUES DE LA | Si No Si No Si | No
LECTURA

11 | Resume la lectura. X X X

12 | Laidea principal de la lectura se encuentra en el texto X X X

13 | Elabora la informacion de la lectura en un organizador grafico. X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): S [ HAY SJUE L ENCLA

Opinioén de aplicabilidad: Aplicable [/f Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: .... G\ Gl LG . LAULD.  NEROMNWA ... DNI:........ Q8163023 ..
-~ Ve

Especialidad del validador-.............. ROCTORA AN L ADMINISTRAUOR...RE. ALLLEDOCALION e

o Lima, 37 abgfldé 2017
'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo Dra. VERONI
$Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es LICENCIADA ErE: gosgmc»\c Nségho
conciso, exacto y directo i

C.P.P. 0108167023

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.

son suficientes para medir la dimension
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia® Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: VOCABULARIO Si No Si No Si No

1 | Utiliza un vocabulario con términos variados X X X

2 | Produce oraciones con un vocabulario acorde al auditorio (aula). X X X

3 | En su exposicion en el aula, su vocabulario es formal. X X X

4 | Expresa un vocabulario rico en sinébnimos X X X
DIMENSION 2: EMOTIVIDAD Si No Si No Si No

5 | Se ve motivado para expresarse oralmente X X X

6 Trata que su forma de expresarte, imite a personajes con buena | X X X
oratoria
DIMENSION 3: VOLUMEN Si No Si No Si No

7 | La entonacion es acorde con lo que desea expresar X X X

8 | Titubea un poco X X X

9 | La entonacion y volumen se escucha hasta la ultima fila del aula X X X

10 | La intensidad de la voz, como el aumento de volumen se asocian X X X
DIMENSION 4: RITMO Si No Si No Si | No

11 | Habla pausado, se hace comprensible el mensaje X X X

12 | Se entiende lo que desea transmitir X X X
DIMENSION 5: DICCION Si No Si No | si | No

13 | Es adecuada su diccion X X X

14 | Vocaliza con claridad X X X

15 | Usa pausas al hablar para hacer que su mensaje se entienda X X X

16 | Expresa con claridad y fluidez canciones en el aula X X X
DIMENSION 6: COHERENCIA Si No Si No Si No

17 | Utiliza bien los tiempos verbales y da coherencia a su discurso X X X

18 | La exposicion sigue una estructura légica y coherente X X X
DIMENSION 7: CLARIDAD Y SENCILLEZ Si No Si No Si No
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19 | Usa correctamente el lenguaje coloquial X X X

20 | El registro vocal usado es adecuado para el aula X X X
DIMENSION 8: MOVIMIENTOS CORPORALES Y GESTUALES Si No Si No Si No

21 | Utiliza movimientos corporales X X X

22 | Mantiene una postura adecuada y muestra seguridad al hablar X X X
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): S . hHay  SsJel ENCLA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [,/]’ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ... G0 Gl LA L AL NERDMIGA.......... DNE:...... 08162023 ...
Especialidad del validador:.............. DOCTORA...EM. L ADMINISTRAUON.. . DE. A ST el YA L

Lima, 37 abgldé 2017

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo

SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es q{géieﬁtg\'g&osgmm N séglho

conciso, exacto y directo A
C.PP.0108167023

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.

son suficientes para medir la dimension
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Anexo 5. Base de datos.

ESTRATEGIAS DE LECTURA

DURANTE LA LECTURA

SUMA

18
17
19
18
24
24

16
17
17
24

17
12
10
25

24

14
17
13
18
16
14
17

SUMATORIA

POST LECTURA

13

12

1

SUMATORIA

10

10

10
10

10

6

SUMATORIA

10

10
10

10

0

0

0

0121

2120

0[2)2

01

01

1

212|122
210]2]2

1

210)2]2

210/2]0
2101

1

212|122

010]2]2

1

0]0

1

2|10(2|0
2101

112345

1

212|12]2]|2

1
1

21212]2]|2
212|12]2]|2

1

1

21212]2]|2

1
1

0

1

212|10]2]|2

1

2

2
1
1

0[2)/0]2]2

VARIABLE:
DIMENSIONES: | PRE LECTURA

NO

2

5
6

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
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Resumen

La presente investigacion denominada “Estrategias de lectura y expresion oral en
estudiantes de Educacion, Peru”, consideré como objetivo determinar la relacion
entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de
la Escuela Profesional de Educacion de la U. N. Federico Villarreal, Lima, 2017.
Se efectud un proceso de investigacion clasificada como de tipo sustantiva, de
nivel correlacional y transversal, cuyo disefio fue no experimental. Conté con una
poblacion accesible de 154 alumnos del primer ciclo de Educacién de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017. ElI muestreo fue
probabilistico, quedando compuesta por 110 estudiantes del primer ciclo de
Educacion Inicial de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017. En la
técnica de recojo de datos, se hizo uso de dos cuestionarios tipo Escala de Likert,
uno aplicado a la variable estrategias de lectura y otro enfocada a la variable
expresion oral.

Los datos una vez recolectados fueron procesados mediante SPSS,
version 23, utilizando segun prueba de normalidad el estadistico Rho de
Speaman. Realizado el procesamiento, se encontrd6 que la relacion entre
estrategias de lectura y expresion oral en los alumnos del primer ciclo de
Educacién de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, no es
significativa. El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue -0,167 y
el valor de significacion fue de p = 0,082 (p > 0,05). Este resultado sefialé que no
hay dependencia de ninguna clase entre ambas variables, es decir, el desarrollo
de estrategias de lectura no favorece la expresién oral, lo mismo de forma
contraria.

Palabras clave: Estrategias de lectura, expresion oral.

Abstract

The present research called "Strategies of reading and oral expression in the
students of Education of the N. U. Federico Villarreal, Peru", considered as
objective to determine the relationship between reading strategies and oral
expression in the students of the first cycle of Education of The N. U. Federico
Villarreal, Lima, 2017. A substantive, cross - correlational and non - experimental
investigation was carried out. The study population consisted of 154 students from
the first cycle of Education of the National University of Federico Villarreal, Lima,
2017. Sampling was probabilistic, being made up of 110 students of the first cycle
of Initial Education of the National University Federico Villarreal, Lima, 2017. Two
Likert Scale questionnaires were used for the variable reading strategies and for
the variable oral expression.

The data, once collected, were processed using SPSS, version 23, using
the Rho statistic by Speaman. After processing, it was found that the relationship
between reading and oral expression strategies in students of the first cycle of
Education of the Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, is not
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significant. The Spearman correlation coefficient result was -0.167 and the
significance value p = 0.082 (p> 0.05). This result showed that there is no
dependence of any kind between the two variables, that is, the development of
reading strategies does not favor oral expression, in the opposite way.

Key words: Reading strategies, oral expression.

INTRODUCCION

Este articulo procura aportar algunas reflexiones y ayuden a comprender
este singular articulo sobre estrategias de lectura y expresion oral en estudiantes
de educacion superior, Ultimamente, con el aumento de universidades particulares
y con el consecuente incremento de los estudiantes universitarios, el maestro en
el contexto educativo superior “se enfrenta hoy a una situacion de cambio en la
gue se le solicita que asuma un rol diferente al hasta ahora asignado” (Rodriguez,
2002, p. 53); pues no exclusivamente enfrenta a una variacion en su desempefio
de lo que antes realizaba, sino que tiene el deber de contar con el conocimiento
de la ciencia, como experto en el empleo de técnicas que conlleven a una
adecuada recoleccién de informacion y un investigador en toda la extension de la
palabra, ademas de tener que ser el guia y supervisor del proceso de ensefianza-
aprendizaje-cientifico del estudiante, asi como de sus habilidades emocionales,
como requisito basico para que los universitarios sean competentes en el aula vy,
por ende, profesionales capaces de un aprendizaje colaborativo. Las estrategias
de lectura en si mismas y la expresion oral constituyen requisitos fundamentales
en el area laboral, social y estudiantil, la lectura nos sumerge en el reconocimiento
del lenguaje, la informacion nueva y la expresion oral en el dominio del discurso
oral.

En algunos paises en Latinoamérica, los estudiantes universitarios
muestran problemas al leer, deficiencias en estrategias de la lectura compresiva
debido a que no se aprendié a leer de forma comprensiva durante la etapa
escolar hasta su primer afio de la universidad, la lectura no es prioridad (Lozano,
2013). También se observa aburrimiento, leer no les atrae, incluso Pisa asegura
que los alumnos de primaria no alcanzan el nivel minimo de comprension de
lectura, lo que ha tenido como consecuencia la generacion de deficiencias tanto
escolar y social. ElI desenlace que evidencié la ultima prueba PISA 2015
(Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) sefialé que de 6,971
alumnos peruanos de un conjunto de 281 instituciones educativas, 71% publicas y
29% privadas, se obtuvo un puntaje de 398 puntos para comprension lectora,
ocupando el puesto 62 de 69 paises (Ministerio de Educacién, 2017). Es asi que
se observa que los alumnos no disciernen lo que leen, de tal manera que
demuestra que no es significativo para ellos y las habilidades para la lectura
deben ser reconsideradas.

Con tal fin, es menester que ademas de saber descifrar significados
asociados a las palabras y apelar a la memoria del contenido textual, se requiera
la comprension del sentido dl texto, de tal forma, que se pueda integrar a los
conocimientos previos, lo que significa que el estudio de las estrategias de lectura
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deben ser replanteadas.

En los ultimos afios en universidades nacionales, se percibe la inclinaciéon
tanto por las estrategias de lectura como por la expresion oral en el estudiante,
por ejemplo, las estrategias de lectura durante el aprendizaje de lenguas han
cobrado mucha importancia contando con un buen nimero de estudios. De un
lado, se observa el enfoque de la lectura en la adquisicion del aprendizaje o
interiorizacion de informacién nueva referente a temas que se desconocen; por
otro lado, al realizar la lectura, el enfoque radica en la informacién de la lengua
desde el vocabulario o la gramatica estructural nueva, Un ejemplo, es el hallazgo
de estudiantes de esparfiol y aleman que lograron aprender nuevas palabras
leyendo historias y obteniendo el significado en el contexto lo que influye en la
pronunciacioén, fluidez, comprension y la expresion oral de una nueva lengua. Este
interés tanto por las estrategias de lectura como por la expresion oral en el
estudiante ayudara a mejorar estas destrezas por medio de técnicas
participativas, lo que determinard un progreso altamente significativo (Pulido,
2000; Rott, 1999).La importancia de las estrategias de lectura y la expresion oral
en el area universitaria residen en ser instrumentos fundamentales que nos
permiten compartir informacion entre discentes y docente.

Los estudios en universidades locales, entre ellas la Universidad Villarreal,
que data de fecha de creaciéon en 1959, y en la década del 60 dicha casa de
estudios implement6 especialidades en su curricula educativa, teniendo entre
ellas a la Facultad de Educacion, por tanto se determina realizar el estudio de
estrategias de lectura y expresion oral en los alumnos del primer ciclo de esta
escuela profesional, lo que va a redundar en su comportamiento de determinada
forma y usar las herramientas Utiles para la tarea y realizar cambios necesarios
segun la complejidad que el ejercicio presenta.

Dicha investigacion enfoco las variables estrategias de lectura y expresion
oral en estudiantes universitarios a través de un andlisis cuantitativo de tipo
descriptivo correlacional y aplicd un cuestionario por lo que se efectué la medicion
de las variables y sus dimensiones teniendo por interrogante: ¢ Cual es la relacion
entre estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de
Educacién de la U. N. Federico Villarreal, Pera?

“‘Las estrategias de lectura son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones
que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio”.
(Solé 2011, p. 59).

Para Salgado (2003, p. 171):

La expresion oral por su parte, es espontanea y permite enmendar errores en un
momento dado; la voz es el instrumento para expresar con palabras un mensaje y
es ayudada de la expresion corporal; ésta entra en la accion al establecerse
cualquier intercambio de mensajes. Ahora bien, debemos seleccionar el
vocabulario idoneo para cada ocasion y cada interlocutor; es necesario recordar
qgue la expresion oral es el reflejo de nuestra personalidad, y por medio de ella se
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reconoce nuestro nivel socio cultural.
ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Se evidencia en estudios internacionales, elaborados por Lozano (2013), en la
tesis denominada “Estrategias metodoldgicas de la lectura y la potenciacion de la
comprension lectora. Propuesta: guia didactica para primer afio de medicina de la
universidad de Guayaquil” muestra que los alumnos llegan a educarse en las
instituciones superiores con problemas en comprension lectora y reconocer qué
estrategias metodolégicas tienen los estudiantes respecto a la comprension
lectora mediante la proposiciébn de una guia elaborada por el investigador. se
arrib6 a las siguientes conclusiones: Los maestros, asi como los estudiantes
expresan carecer de aplicacion de estrategias que respondan al contexto actual
de exigencia en comprension lectora como en la fluidez. EI 98% entre
autoridades, maestros y alumnos sefialaron que como estrategia metodologica, la
lectura es capaz de actualizar los saberes estudiantiles y que a través de ella les
gustaria actualizar lo que estudian. Esta investigacion fue de utilidad a la presente
investigacién pues abordé la variable estrategias de lectura y la forma en la que
potencia la comprension lectora.

Tenemos a Neira (2015) en la tesis denominada “Lectura en la educacion
superior: uso de estrategias en la comprension de textos especializados y no
especializados en estudiantes de primer afio” de la Universidad de Concepcion-
Chile en sus aportaciones manifiesta, dificultades de los alumnos para
comprender lo que leen, estas dificultades no solo se asocian a la comprension
lectora como habilidad general, adquirida durante la educacién basica y media,
sino a aquellas préacticas de lectura propias del contexto universitario, insertas en
una disciplina determinada. La comprension lectora se ve afectada por las
caracteristicas de los estudiantes de primer afio de universidad solo cuando se
leen textos de caracter general, aunque, cuando se leen textos especializados, no
se observan diferencias significativas; el empleo de estrategias es mayor en
namero y frecuencia en la lectura de textos especializados, lo que podria indicar
gue se trata de un proceso de mayor complejidad, mas consciente y que requiere
de un procesamiento estratégico. Por tanto, la lectura de textos generales y textos
especializados son dos procesos distintos que ponen en juego elementos
distintos, es decir, la comprension general se da en los estudiantes, pero la
lectura especializada es fragmentada en ellos. Algunas estrategias de lectura
fueron usadas con una alta frecuencia y con varias repeticiones, entre las mas
empleadas estan relectura, parafraseo, inferencia elaborativa y monitoreo.

Los aportes del estudio de Guzman (2013), en la tesis denominada “Gestion
docente en el desarrollo de la expresién oral de los estudiantes de matematicas y
fisica de la facultad de filosofia y proyecto de capacitacion” de la Universidad
central del Ecuador sefiala el empleo inapropiado de la expresion oral de los
alumnos, aporte a la variable de expresiéon oral, debido al poco dominio en los
niveles de analisis linguistico por parte de los docentes en técnicas que sirvan
para la mejora de la expresion oral de los alumnos. Se observo una inadecuada
gestion docente a desarrollar la expresion oral en los estudiantes, pero que al no
haber determinado objetivos particulares dirigidos al desarrollo de la competencia
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comunicativa o de expresion, lo que se percibe durante el desarrollo de clases
que las técnicas utilizadas con base en la participacion de forma individual y
grupal logran el minimo de lo deseado, por lo que también se encontré que no se
utilizaban los organizadores gréficos capaces de interiorizar en los estudiantes los
argumentos requeridos para favorecer la expresion oral, sino que se quedaba
Gnicamente en la formulacion de los mismos respecto a los contenidos, pero no
se ponia en practica la construccion de mensajes discursivos. Otros aspecto que
se resalta es que los docentes no establecian los mismos criterios para efectos de
la evaluacion en la participacion oral, asimismo no se disponian de instrumentos
para proceder de tal forma, pudiéndose deducir que todo ejercicio de ensefianza-
aprendizaje era informal y asistematica.

Aportes de Jiménez (2013) en la tesis doctoral denominada “Desarrollo de la
comprension de textos multimediales en una lengua extranjera mediante la
ensefanza de estrategias de lectura” de la Universidad de Antioquia-Colombia en
estrategias de lectura subrayé obstaculos con los que se topan los alumnos que
cuentan con cierto nivel de inglés (principiantes), en el momento de leer en lengua
extranjera. Investigacion respecto a la comprension lectora en texto multimedial
con base en lengua extranjera, para lo que se utilizd metodologia didactica
fundamentada en estrategias de lectura. El 86.8% de los estudiantes mostraron
logros respecto al fortalecimiento de la comprensién lectora bajo el empleo del
recurso multimedia aplicada a la lectura. Encontrdndose logros en el nivel de
principiantes en la lengua inglesa debido al uso de los diferentes recursos
disponibles para los alumnos cada vez que hallaban inconvenientes en el proceso
de lectura, pudiendo asi acceder a las soluciones de éstos y superarlos. Por ello,
es que el estudio recomienda que al ensefar idiomas en el aula se proceda antes
a disefar tareas que sirvan para la instruccion de los alumnos en el uso de estas
ayudas en internet para que su practica sea efectiva, dado que la investigacion
también reveld que los maestros asumen que los estudiantes acceden facilmente
a utilizar tales recursos. De esta manera, es posible inferir que si los estudiantes
manejan apropiadamente los recursos estratégicos disponibles en el proceso de
lectura podran alcanzarse los logros propuestos, de lo contrario no se veria
asociacién alguna con la variable de estrategias de lectura.

Asimismo Martin (2012), en la investigacion “Un estudio sobre la comprension
lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos Aires”, para
acceder al grado de maestra en Educacion en la Universidad de San Andrés,
Argentina, plantea describir el nivel de comprension lectora en relacion con la
produccion de lenguaje alcanzado por los estudiantes que comienza su educacion
en el nivel superior. Aduce que existe relacion estrecha entre el lenguaje
académico y la comprension durante el primer afio de estudio por lo que ofrece
ser una etapa ardua. Es responsabilidad de las instituciones, principalmente de
educacién superior, mejorar las condiciones para propiciar el desarrollo de la
comprension lectora. Entre los factores asociados a las deficiencias se
encuentran: la promocion de la lectura, valoracion de las bibliotecas en los
institutos, ausencia de investigaciones y propuestas didacticas de ensefianza de
lectura comprensiva.

Los antecedentes nacionales referentes a las variables estrategias de lectura y
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expresion oral encontramos a Arbulu (2016), en la tesis denominada “Estrategias
didacticas y expresion oral de los estudiantes del quinto ciclo de la Universidad
Peruana Simén Bolivar, Lima, 2015”, para acceder al grado de maestria en la
Universidad Peruana Cayetano Heredia, Lima, Perq, identificd que la mayoria de
estudiantes percibe que no hay un buen uso de estrategias didacticas empleados
por los maestros de su institucién de educacion superior, sumado a que perciben
gue no hay buen desarrollo de la expresion oral, lo que causa incomodidad en los
estudiantes. Por tanto la relaciéon entre las estrategias didacticas y la expresion
linglistica de los alumnos es significativa, por el rechazo la hipétesis nula, y la
aceptacion de la hipétesis alternativa. Asimismo la asociacion evidente entre
estrategias aplicadas a la adquisicién de conocimiento y la expresion oral.

También Pulgar (2016), en la tesis denominada “Incorporacién de las
herramientas tics para incrementar la comprension lectora de textos narrativos en
los estudiantes de primer ciclo de la Facultad de Derecho de una Universidad
privada de Lima”, en sus estudios sobre comprension lectora, responden a la
necesidad actual de leer y comprender aquello que se lee, encontrando relacion
entre el uso de estrategias y la mejora del proceso. De la Puente (2015), su
estudio respondié a la motivacion por hallar los fundamentos del problema del
bajo desempefio en lectura en estudiantes universitarios, encontrando asociacion
significativa entre motivacion hacia la lectura, habito de lectura y comprension de
textos. El 69.23% se encuentra en nivel medio y 13.19% en nivel alto de
motivacion intrinseca. El 96.7% se halla en el nivel bajo, llamado también
frustracion, que pertenece a la escala de comprension de textos utilizada en la
investigacion.

La investigacion de Cerrén y Pineda (2014), en la investigacion “Estrategias
metacognitivas y comprension lectora en estudiantes de Lenguas, Literatura y
Comunicacion de la Facultad de Educacion — UNCP de Huancayo”, publicado en
Horizonte de la Ciencia, 4 (6), julio 2014. Basa su estudio en estrategias
metacognitivas que se emplean en la lectura y la comprension lectora de alumnos
universitarios, encontrando en nivel deficitario y 50% en el nivel dependiente de
comprension lectora. Los aportes de Ledn (2014) relacionados a expresion oral se
centran en las técnicas participativas de pronunciacion, fluidez y comprension lo
gue mejora el dominio de la expresion oral en estudiantes del idioma inglés, La
aplicacion de técnicas participativas hacen posible la expresion oral y su
desarrollo, lo que determina un progreso en la expresion oral del idioma inglés.

Culminando con Oré (2012), en la investigacion “Estrategias metacognitivas y
comprension lectora en estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacion de la
Facultad de Educacion — UNCP de Huancayo”, en su estudio comprension
lectora, habitos de estudio y calificaciones de rendimiento académico, constata
gue existe correlacién significativa ente comprension lectora y las notas de
rendimiento académico, pero no existe correlacion entre comprension lectora y
hébitos de estudio. Casi todos los autores de trabajos de investigacion precisan,
que para lograr un excelente desempenio, el estudiante debe manejar estrategias
que le aclaren el significado del texto y le permitan simplificar la informacion, por
la investigacion realizada las estrategias de lectura determinan el éxito o fracaso
del lector, En el caso de la lectura de textos escritos en lengua extranjera, las
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tecnicas que usa el lector y poder superar los problemas de comprension de un
texto escrito en una lengua diferente a su lengua materna. En cuanto a la
expresion oral de estudiantes universitarios estos antecedentes contribuyen a
saber escuchar y comprender, facilitando expresarnos con calidad y de estilo
apropiado para la ocasion.

METODOLOGIA

Esta investigacion se fundamenta en el paradigma positivista. Es decir, “El
positivismo asume que existe un método especifico mediante el cual el sujeto
puede acceder a conocer de manera absoluta al objeto de conocimiento”. (Meza,
2010, p. 5). En ese sentido, al asumir la investigacion el paradigma positivista
aplica el método cientifico con sus respectivas fases, los que al ser realizadas
implica el conocimiento del objeto o fendbmeno en estudio. En este caso, las
variables que fueron estudiadas: Estrategias de lectura y expresion oral. La
ejecucion del método cientifico desde el paradigma positivista permite la
generalizacion de los resultados. Se toma el enfoque cuantitativo porque “usa la
recoleccion y el analisis de los datos para contestar a la formulacion del problema
de investigacion; utiliza, ademas, los métodos o técnicas estadisticas para
contrastar la verdad o falsedad de la hipétesis” (Valderrama, 2015, p. 106). De tal
forma que se aplicé para la presente investigacion el enfoque cuantitativo, dado
que determind medir cada variable, estrategias de lectura y expresion oral, y
luego la asociacion entre éstas, recurriendo para ello al método estadistico, con el
cual se logré contrastar las hipétesis formuladas.

A la vez la investigacion efectuada fue de tipo sustantiva porque “Su objetivo es
la busqueda de nuevos conocimientos y el progreso cientifico, y recoger
informacion de la realidad para enriquecer el conocimiento cientifico”. (Palomino,
Pefia, Zevallos y Orizano, 2015, p. 110). De esta manera, la investigacion
referente a la relacion entre las variables estrategias de lectura y expresion oral se
orientd a determinar esta relacion tal cual se ofrece en la realidad estudiada, es
decir, la Universidad Nacional Federico Villarreal. Segun como se presentan las
variables en los estudiantes de esta universidad, fueron recolectados los datos,
cuyos resultados mas adelante se incorporan al conjunto de conocimientos
tedricos respecto a las variables estudiadas.

Para afrontar la investigacion se eligié el método hipotético deductivo “afirma que,
a partir de la observacion de casos particulares se puede plantear un problema, el
cual puede remitir a una teoria través de un proceso de induccién. Partiendo del
marco tedrico se formula una hipétesis mediante un razonamiento deductivo que,
luego, se intenta validar empiricamente. El ciclo completo inducciéon/deduccion es
lo que se conoce como el proceso hipotético-deductivo” (Bisquerra 1998, p. 62).
En este caso, la investigacion utiliz6 el método hipotético pues se realizd el
planteamiento de una pregunta de investigacion, a partir de la cual se realizo la
revision de la literatura pertinente con el fin de establecer las hipétesis de
investigacion. El caracter deductivo del estudio se efectud precisamente desde la
revision teorica sobre las variables estrategias de lectura y expresion oral. El
disefio del presente estudio fue no experimental, es decir, “La intencion es
describir las caracteristicas del fendmeno o variable que ocurre de forma natural”.
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(Palomino et al., 2015, p. 105). Esta investigacion no involucré experimento
alguno o modificacion de la realidad estudiada, por el contrario fue de forma no
experimental, dadas las condiciones de estudio en la que no se realizo
manipulacion alguna de las variables, observandose los hechos o fenébmenos de
manera natural.

Sumandose una investigacion de caracter correlacional dado que “estos disefos
tienen la particularidad de permitir al investigador, analizar y estudiar la relacion
de hechos y fendmenos de la realidad (variables), para conocer su nivel de
influencia o ausencia de ellas, buscan determinar el grado de relacion entre
variables que se estudia”. (Carrasco, 2016, p. 73) De esta manera, el nivel
correlacional de investigacion se aplico porque se busco relacionar las variables
estrategias de lectura y expresion oral en los estudiantes universitarios que se
ajustan a la muestra de estudio, mediante el método estadistico capaz de
establecer el grado de asociacidén entre ambas variables.

Asimismo, fue transversal porque “se utliza para realizar estudios de
investigacion de hechos y fenomenos de la realidad, en un momento determinado
del tiempo” (Carrasco, 2016, p. 72). El caracter transversal del estudio se basé
principalmente en la recoleccién de los datos concernientes a estrategias de
lectura y expresion oral, efectuados en un mismo periodo de tiempo durante la
aplicacion de los instrumentos a la muestra en estudio.

Donde:
M = Muestra
O; = Observacion de la V.1 (estrategias de lectura)
O, = Observacion de la V. 2 (expresion oral)
r = Correlacién entre dichas variables.

La poblacion de estudio estuvo conformada por 154 estudiantes, y la muestra la
conformaron 110 estudiantes del primer ciclo de Educacion Inicial de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

La presente investigacion se justifica desde diversos aspectos:

Justificacién tedrica. Esta investigacion profundizé en las teorias, antecedentes
internacionales y nacionales que brindaron mayores alcances sobre el
conocimiento tedrico de las estrategias de lectura y la expresion oral, la relacién
gue se da entre ellas, cuyos resultados podran generalizarse a las universidades
peruanas. Por ello, es de destacar la profundidad teméatica de las variables
estudiadas.

Justificacién préctica. Con la reciente investigacion se pretendié conocer a



170

profundidad las variables estrategias de lectura y expresion oral, para evaluar sus
alcances en la practica pedagogica y mejorar asi el servicio educativo que se le
otorga al educando universitario. Se espera de este modo, beneficiar a la
Universidad Nacional Federico Villarreal y a toda su comunidad educativa. De la
misma forma, los resultados seran de interés para otras universidades, poniendo
a su disposicion los resultados de esta investigacion.

Justificaciéon metodoldgica. El presente estudio permitid6 poner en practica el
meétodo cientifico, aplicando el enfoque cuantitativo, realizando una investigacion
correlacional, lo que a su vez facilit elaborar los instrumentos que permitieron
recolectar y analizar la informacidn para efectos de la medicién de las variables
estrategias de lectura y expresién oral, posibilitando el cumplimiento de los
objetivos sefialados, a fin de arribar a las conclusiones del estudio.

Justificacion pedagodgica. La investigacion realizada se  justificd
pedagdgicamente por considerar como escenario de estudio el aula universitaria,
a las cuales se acudié para recabar la informacion requerida sobre cada las
variables estrategias de lectura y expresion oral, dado que ambas variables
corresponden al ejercicio pedagdgico del docente, asi como en los logros
esperados en los estudiantes.

RESULTADOS

Tabla 1
Correlacion entre estrategias de lectura y expresion oral

Estrategias de Expresion oral

lectura
Rho de Estrategias de Coeficiente de correlacion 1,000 -,167
Spearman lectura . .
Sig. (bilateral) . ,082
N 110 110
Expresién oral Coeficiente de correlacion -,167 1,000
Sig. (bilateral) ,082
N 110 110

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacién de Spearman fue -0,167 de
y como el valor de significacion es p = -0,082, siendo mayor que el valor de
significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipdtesis alterna, y se acepta la
hipdtesis nula. Lo que viene a significar que las estrategias de lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente en los estudiantes del primer
ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.
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Correlacion entre la dimension pre lectura y la expresion oral
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Dimension Expresion oral
pre lectura
Dimensién pre Coeficiente de correlacion 1,000 -,097
Rho de lectura Sig. (bilateral) ) ,315
Spearman n 110 110
Expresion oral  Coeficiente de correlacién -,097 1,000
Sig. (bilateral) ,315 .
n 110 110

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue de -0,097
y como el valor de significacion es p = -0,315, siendo mayor que el valor de
significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipdtesis alterna, y se acepta la
hipotesis nula. Lo que viene a significar que la dimension pre lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente en los estudiantes del primer

ciclo de Educacioén de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Tabla 3

Correlacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral

Dimension Expresion oral
durante la
lectura
Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 ,234*
Rho de durante la Sig. (bilateral) . ,014
Spearman lectura n 110 110
Expresion oral  Coeficiente de correlacion ,234* 1,000
Sig. (bilateral) ,014 .
n 110 110

* La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacién de Spearman fue de 0,234
y como el valor de significacion es p = 0,014, siendo menor que el valor de
significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipétesis nula, y se acepta la hipétesis
alterna. Lo que viene a significar que la dimension durante la lectura y la
expresion oral se relacionan significativamente en los estudiantes del primer ciclo

de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.
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Tabla 4

Correlacion entre la dimension post lectura y la expresion oral

Dimension  Expresion oral
post lectura

Dimensién Coeficiente de correlacion 1,000 ,094
Rho de post lectura Sig. (bilateral) ,327
Spearman n 110 110
Expresion oral Coeficiente de correlacion ,094 1,000
Sig. (bilateral) 327 .
n 110 110

Conclusion: El resultado del coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,094
y como el valor de significacion es p = 0,327, siendo mayor que el valor de
significancia tedrica a = 0,05, se rechaza la hipotesis alterna, y se acepta la
hipétesis nula. Lo que viene a significar que entre la dimension post lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente en los estudiantes del primer
ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017.

Discusioén

La hipotesis general sefiala que la relacibn entre estrategias de lectura y
expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado del
coeficiente de correlacibn de Spearman fue -0,167 de y como el valor de
significacion es p = -0,82, siendo mayor que el valor de significancia tedrica a =
0,05, en consecuencia, las estrategias de lectura y la expresion oral no se
relacionan significativamente. Este resultado contrasta con Cerrén y Pineda
(2014) en la investigacion “Estrategias metacognitivas y comprension lectora en
estudiantes de Lenguas, Literatura y Comunicacion de la Facultad de Educacion —
UNCP de Huancayo”, concluy6 que el 50% de los estudiantes se encuentra en
nivel deficitario y 50% en el nivel dependiente de comprension lectora. Asimismo,
la correlacidon presente entre estrategias metacognitivas utilizadas para la lectura
y la comprension lectora evidencian asociacion positiva y fuerte con un coeficiente
r de Pearson de 0,842. Sin embargo, coincide con Lozano (2013) en la tesis
denominada “Estrategias metodoldgicas de la lectura y la potenciacion de la
comprension lectora. Propuesta: guia didactica para primer afio de medicina de la
universidad de Guayaquil”, habiendo concluido que los docentes como expresan
carecer de aplicacion de estrategias que respondan al contexto actual de
exigencia en comprension lectora como en la fluidez. Es por ello que los maestros
agregan la relevancia de los alcances de los estudiantes procedentes del primer
afno de estudios universitarios deseandoles éxito. El 98% entre autoridades,
maestros y alumnos sefialaron que como estrategia metodoldgica, la lectura es
capaz de actualizar los saberes estudiantiles y que a través de ella les gustaria
actualizar lo que estudian. Contrasta con Neira (2015) en la tesis denominada
“Lectura en la educacion superior: uso de estrategias en la comprension de textos
especializados y no especializados en estudiantes de primer afio” concluyé que la
comprension lectora se ve afectada por las caracteristicas de los estudiantes de
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primer afio de universidad solo cuando se leen textos de caracter general,
aunque, cuando se leen textos especializados, no se observan diferencias
significativas. Encontré correlacion positiva baja entre las pruebas Lectum 7 vy
Letextes (p<0.05), significando que la lectura de textos generales y textos
especializados don dos procesos distintos que ponen en juego elementos
distintos. Es decir, la comprension general se da en los estudiantes, pero la
lectura especializada es fragmentada en ellos. Algunas estrategias fueron usadas
con una alta frecuencia y con varias repeticiones, entre las mas empleadas estan
relectura, parafraseo, inferencia elaborativa y monitoreo. Asimismo, el empleo de
estrategias es mayor en numero Yy frecuencia en la lectura de textos
especializados, lo que podria indicar que se trata de un proceso de mayor
complejidad, més consciente y que requiere de un procesamiento estratégico. Se
complementa ademas con Ledn (2014) en la tesis denominada “Técnicas
participativas para mejorar la expresion oral del idioma inglés. Caso: estudiantes
de mecatronica del Senati, de la Esperanza-Trujillo”, quien se ha centrado en
demostrar que las técnicas participativas de pronunciacion, fluidez, comprension
mejora el dominio de la expresion oral, concluyendo que la aplicacién de técnicas
participativos mejoran altamente significativo el dominio del discurso de la
expresion oral.

La hipotesis especifica 1 sefiala que la relacion entre la dimension pre
lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
del coeficiente de correlacion de Spearman fue de -0,097 y como el valor de
significacion es p = -0,315, en consecuencia, la dimensién pre lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente. Concuerda con De la Puente
(2015) en la tesis denominada “Motivacion hacia la lectura, habito de lectura y
comprension de textos en estudiantes de psicologia de dos universidades
particulares de Lima” quien no encontré asociacion significativa entre motivacion
hacia la lectura, habito de lectura y comprension de textos (p>0.05), en los
alumnos de psicologia de las dos universidades en estudio. El 69.23% se
encuentra en nivel medio y 13.19% en nivel alto de motivacion intrinseca. El
96.7% se halla en el nivel bajo, llamado también frustracion, que pertenece a la
escala de comprension de textos utilizada en la investigacion. Por su parte, aflade
Pulgar (2016) en la tesis denominada “Incorporacion de las herramientas tics para
incrementar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de
primer ciclo de la Facultad de Derecho de una Universidad privada de Lima”, que
se presentan diferencias significativas en la comprension lectora entre el pretest y
postest en los alumnos universitarios que conformaron la muestra, de los cuales
los hallazgos obtenidos sefialan haber alcanzado un efecto alto, con 76.9% en la
comprension lectora general, gracias al uso de instrumentos TICs junto al empleo
del Aula Virtual, ademas del 12.8% al 56% en el nivel literal, del 7.7% al 66% en el
nivel inferencial y del 23.1% al 41% a nivel critico de comprensién lectora.

La hipotesis especifica 2 sefiala que la relacion entre la dimension durante
la lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
obtenido por el coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,234 y como el
valor de significacién es p = 0,014, en consecuencia, la dimensién durante la
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lectura y la expresion oral se relacionan significativamente. En ese sentido, el
resultado coincide con Arbuld (2016) en la tesis denominada “Estrategias
didacticas y expresion oral de los estudiantes del quinto ciclo de la Universidad
Peruana Simén Bolivar, Lima, 20157, quien encontré relacion existente entre las
estrategias didacticas y la expresion linglistica de los estudiantes del quinto ciclo
de la Universidad Peruana Simén Bolivar, Lima, 2015, es significativa, porque el
valor obtenido mediante el coeficiente r de Pearson (r = 0.853) tiene un valor de
significancia de (p < 0.000), por lo tanto, se rechazé la hipotesis nula y se acepto
la hipotesis alternativa. Se complementa asimismo con Jiménez (2013) en la tesis
doctoral denominada “Desarrollo de la comprension de textos multimediales en
una lengua extranjera mediante la ensefianza de estrategias de lectura”
concluyendo que el 86.8% de los estudiantes mostraron logros respecto al
fortalecimiento de la comprensién lectora bajo el empleo del recurso multimedia
aplicada a la lectura. De este modo, tales logros encontrdndose en el nivel de
principiantes en la lengua inglesa se deben al uso de los diferentes recursos
disponibles para los alumnos cada vez que hallaban inconvenientes en el proceso
de lectura, pudiendo asi acceder a las soluciones de éstos y superarlos. Por ello,
es que el estudio recomienda que al ensefar idiomas en el aula se proceda antes
a disefar tareas que sirvan para la instruccion de los alumnos en el uso de estas
ayudas en internet para que su practica sea efectiva, dado que la investigacion
también reveld que los maestros asumen que los estudiantes acceden facilmente
a utilizar tales recursos cuando es todo lo contrario. Asimismo, se complementa
con lo sefalado por Martin (2012) en la investigacion “Un estudio sobre la
comprension lectora en estudiantes del nivel superior de la Ciudad de Buenos
Aires”, que sefiala que los estudiantes manifiestan no tener dificultades en un 9%,
mientras un 91% sefald “a veces” (39%) y “con ciertos temas” (52%); demostro
ademas relacion estrecha entre el lenguaje académico y la comprension durante
el primer afio de estudio por lo que ofrece ser una etapa ardua. Es
responsabilidad de las instituciones, principalmente de educacion superior,
mejorar las condiciones para propiciar el desarrollo de la comprensién lectora.
Entre los factores asociados a las deficiencias se encuentran: la promocién de la
lectura, valoracion de las bibliotecas en los institutos, ausencia de investigaciones
y propuestas didacticas de ensefianza de lectura comprensiva.

La hipétesis especifica 3 sefiala que la relacion entre la dimension post
lectura y la expresion oral en los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado
del coeficiente de correlacion de Spearman fue de 0,094 y como el valor de
significaciéon es p = 0,327, en consecuencia, la dimension post lectura y la
expresion oral no se relacionan significativamente. El resultado concuerda con
Oré (2012) en la tesis titulada “Comprension lectora, habitos de estudio y
rendimiento académico en estudiantes en estudiantes de primer afio de una
universidad privada de Lima Metropolitana” habiendo concluido que los
estudiantes se encuentran en nivel dependiente-dificultad (31.5%), nivel
dependiente-malo (43.5%), nivel dificultad-pésimo (23.6%). En habitos de estudio
son positivos o0 adecuados (47.2%) y negativos (37.5%). En rendimiento
académico, las notas son de nivel regular (entre 11 y 13) en 41% y bueno (entre
14y 17) en 38.2%. Existe correlacion significativa ente comprension lectora y las
notas de rendimiento académico (r=0.925), pero no existe correlacién entre
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comprension lectora y habitos de estudio. Se complementa con Guzman (2013)
en la tesis denominada “Gestién docente en el desarrollo de la expresion oral de
los estudiantes de mateméticas y fisica de la facultad de filosofia y proyecto de
capacitacion” quien concluyd que existe una inadecuada gestion docente del eje
profesional orientada a desarrollar la expresion oral en los estudiantes, pero que
al no haber determinado objetivos particulares dirigidos al desarrollo de la
competencia comunicativa o de expresion, se percibe durante el desarrollo de
clases que las técnicas utilizadas con base en la participaciéon de forma individual
y grupal logran el minimo de lo deseado, por lo que también se encontré que no
se utilizaban los organizadores gréficos capaces de interiorizar en los estudiantes
los argumentos requeridos para favorecer la expresion oral, sino que se quedaba
Unicamente en la formulacion de los mismos respecto a los contenidos, pero no
se ponia en préactica la construccion de mensajes discursivos. Ademas, es de
realzar que los docentes no establecian los mismos criterios para efectos de la
evaluacion en la participacién oral, asimismo no se disponian de instrumentos
para proceder de tal forma, pudiéndose deducir que todo ejercicio de ensefianza-
aprendizaje era informal y asistematica.

CONCLUSIONES

Primera. La relacion entre estrategias de lectura y expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de
correlacion de Spearman fue -0,167 de y el valor de significacion p = 0,082. Por lo
tanto, se rechazo la hipotesis.

Segunda. La relacién entre la dimension pre lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de
correlacion de Spearman fue de -0,097 y el valor de significacion p = 0,315. Por lo
tanto, se rechazo la hipotesis.

Tercera. La relacion entre la dimension durante la lectura y la expresion oral en
los estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, es significativa. El resultado del coeficiente de correlacion
de Spearman fue de 0,234 y el valor de significacion p = 0,014. Por lo tanto, se
acepto la hipotesis.

Cuarta. La relacion entre la dimension post lectura y la expresion oral en los
estudiantes del primer ciclo de Educacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal, Lima, 2017, no es significativa. El resultado del coeficiente de
correlacion de Spearman fue de 0,094 y el valor de significacién p = 0,327. Por lo
tanto, se rechazo la hipotesis.
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