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Presentacion.

Sefor Presidente
Sefiores Miembros del Jurado:

Presento ante ustedes la tesis titulada “Niveles de atencidn y competencias
matematicas en estudiantes del segundo grado de primaria de la |I.LE. 20475,
Barranca, 2016” con la finalidad de analizar el nivel de gestién del talento humano
y la satisfaccion laboral mediante el estudio de sus dimensiones, en cumplimiento
del Reglamento de Post Grado de la Universidad César Vallejo para obtener el

grado de Magister.

El documento consta de siete capitulos a través de los cuales se expone los
lineamientos tedricos que sustentan nuestra investigacion, asi como los
lineamientos metodoldgicos, los resultados obtenidos y las conclusiones a la que
se llegd en el presente trabajo, con lo cual queremos contribuir conocimientos
cientificos que pueden ser utilizados en el desarrollo de las capacidades asociadas
a la resolucion de problemas en el area de matematicas a fin de alcanzar los

aprendizajes propuestos por el sistema educativo nacional.

Ponemos a su consideracién el presente trabajo, para su valoracion respectiva.

La autora
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Resumen.

Este estudio busco responder al problema que se llegd a identificar y que fue
formulada bajo la proposicién: ¢ Qué relacion existe entre el nivel de atencién y las
competencias matematicas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 20167, el objetivo general fue establecer
la relacién que existe entre el nivel de atencidn y las competencias matematicas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016, de dicho objetivo se desprende que se buscO determinar
cuantitativa y estadisticamente la relacion entre dichas variables, y entre la variable

nivel de atencion y las dimensiones de la otra.

Metodolégicamente la presente investigacion se ajusté al tipo de estudio
basico, bajo un disefio de investigacidon no experimental de corte transversal
correlacional, se tom6 como muestra a un total de 72 estudiantes del segundo
grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 20475 en el distrito de
Barranca, bajo un muestro no probabilistico y censal. Alcanzar los objetivos, tanto
general y especificos fue posible siguiendo la ruta metodoldgica del enfoque
cuantitativo, donde fue determinante la prueba de las hipétesis determinada a partir
de la prueba Bondad de Ajuste o Kolmogorov Smirnov, lo cual nos indicé que
tomaramos en cuenta una prueba de hipétesis no paramétrica denominada

Coeficiente de Correlacién de Spearman.

Los datos fueron procesados estadisticamente mediante un software
estadistico denominado SPSS versién 20.0. Después de aplicada la prueba de
hipétesis Rho de Spearman se concluy6é que el nivel de atencién se relaciona
significativamente con las competencias matematicas, ya que se obtuvo un p valor

igual a 0.011 < 0.05 con un coeficiente equivalente a Rho= 0, 297.

Palabras clave: nivel de atencion, competencias matematicas.



viii

Abstract.

This study sought to address the problem that became identified and which was
formulated under the proposition: What is the relationship between the level of care
and math skills in students of primary level of School 20475 in the district of
Barranca, 20167 the overall objective was to establish the relationship between the
level of care and math skills in students of primary level of School 20475 in the
district of Barranca, 2016, this objective appears that sought to determine
quantitatively and statistically relationship between these variables, and between

the variable level of attention and the dimensions of the other.

Methodologically this investigation was adjusted to the type of basic study under
design experimental investigation of correlational cross section was sampled a total
of 72 second grade students of primary level of School No. 20475 in the district
Canyon under a nonprobabilistic and census show. Achieve the objectives, both
general and specific possible following the methodological route quantitative
approach, which was decisive test of the given hypothesis from the goodness of fit
or Kolmogorov-Smirnov test, which told us to take into account test nonparametric
hypothesis called Spearman's rank correlation coefficient. The data were processed
statistically using a statistical software called SPSS version 20.0.

After applied the hypothesis test Rho Spearman concluded that the level of care is
significantly related with math skills, since a p-value equal to 0.11 < 0.05 with a

coefficient equal to Rho = 0, 297 was obtained.

Keywords: care level math skills.
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1.1 Antecedentes.

A fin de concretar las bases teéricas y fundamentar la discusion de nuestros
resultados se consideraron una serie de antecedentes investigativos publicados en
forma de tesis de grado o articulos en revistas especializadas, los cuales

exponemos resumidamente a continuacion:

Nacionales:

Borja (2012) llevé a cabo un estudio denominado “Niveles de atencién en
escolares de 6-11 afios de una Institucion Educativa Primaria del distrito de
Ventanilla” por la Universidad San Ignacio De Loyola a fin de obtener el grado de
maestro. Su objetivo central fue determinar los niveles de atencion que presentan
los educandos comprendidos desde los seis a los once afios de edad de una
institucién educativa primaria del distrito de Ventanilla. La investigacion fue de tipo
descriptiva, bajo un disefio de tipo transversal, con una muestra de 198 educando
de edades comprendidas entre los seis y once afos. Se concluyd: a) La atencion
es un requisito importante en el aprendizaje, al no existir la atencion tampoco se
garantiza el aprendizaje, lo que confirmaria la relacion existente entre ambas
variables, en sintesis, el aprendizaje se puede ver afectado por la escasa atencion
gue presentan los nifios, b) En relacion a la evolucién de los niveles de atencién de
los nifilos de la muestra, se puede observar que existe un incremento en los
promedios por edades, lo cual confirma el caracter de ella como un mecanismo que

progresa y se consolida en la adolescencia.

Roque (2009) llevo cabo una investigacion titulada “Influencia de Ila
ensefianza de la mateméatica basada en la resoluciéon de problemas en el
mejoramiento del rendimiento académico”. El objetivo central del estudio determinar
y analizar si existen diferencias significativas en el rendimiento académico del grupo
de estudiantes que trabajan con la estrategia didactica de la ensefianza de la
matematica BRP, con respecto al grupo de estudiantes al cual no se le aplica dicha
estrategia. La investigacion es tedrica explicativa, se utilizé el disefio cuasi

experimental, la muestra comprende 56 estudiantes. En el estudio se concluyo: a)
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Es importante que los estudiantes hayan practicado los procesos comunicativos,
orales o escritos, entre ellos mismos, para generar reflexiones sobre las
resoluciones y sobre la gestion de las mismas, b) Se ha logrado, no sin dificultad,
favorecer la autoestima de los estudiantes e imbuirlos en la resolucion de
problemas. Siendo un aspecto fundamental la de hacerles perder el temor por la
matematica, al mismo tiempo que hemos contribuido acercarlos y la de mostrarse
mas interesados en la matematica, y c) A través de la resolucion de problemas los
estudiantes han fortalecido y ampliado su cultura matemética. Siendo aspecto
fundamental para afrontar diversas situaciones en una sociedad matematizada, el
lograr ser un profesional competente y el de mejorar la calidad de vida de nuestra

sociedad.

Gamero (2014), desarrollé un estudio denominado “Relacion entre las sub-
areas del lenguaje oral y la competencia matematica en nifios que culminan el nivel
inicial de una Institucién Privada de Surco”, a fin de obtener el grado maestria por
la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, el objetivo central fue determinar si
existe correlacion entre las sub-areas del lenguaje oral y la competencia
matematica en niflos que culminan el nivel inicial, la investigacion fue no
experimental, el disefio es el transversal o transeccional, la muestra de estudio
estuvo conformada por 58 nifios de ambos sexos entre 5y 6 afios. Se concluyé: a)
Se encontré una correlacion positiva débil entre el lenguaje oral y la competencia
matematica, es decir que los estudiantes que obtuvieron bajo desempefio en la
prueba de lenguaje oral no necesariamente obtuvieron un bajo rendimiento en la
prueba que evalla la competencia matematica, y b) Se hall6 que entre la
discriminacion auditiva y la competencia matematica la correlacion también es
débil, es decir, la capacidad para distinguir si dos palabras con fonemas que tienen
igual punto de articulacion son iguales o diferentes no influye en el nivel de

desempeiio de competencia matematica.

Internacionales:

Areguin (2009), desarrollo una investigacion cuyo titulo fue “Competencias

matematicas usando la técnica de aprendizaje orientado en proyectos”, por el
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Tecnologico de Monterrey a fin de obtener el grado de maestria. Su objetivo central
fue analizar el desarrollo de tres competencias matematicas (planteamiento y
resolucién de problemas, comunicacion y argumentacion) con alumnos de segundo
grado de secundaria. El método seguido fue de casos, la poblacion estuvo
conformada por 1845 estudiantes divididos en dos turnos. Las conclusiones
establecidas fueron: a) La competencia matematica de plantear y resolver
problemas favorecio la creatividad y la curiosidad de los alumnos, dejando de lado
la aplicacion mecanica irreflexiva de formulas, permitio la construccion de
conocimiento significativos en la realizacion de tareas, haciendo uso de la reflexion
cualitativa y cuantitativa, favorecié el trabajo a partir de problemas reales cercanos
a sus experiencias, trabajaron con situaciones abiertas repercutiendo en que con
mayor facilidad resolvieron problemas de la vida cotidiana al partir de lo vivencial y
de la observacion para plantear problemas matematicos, asi mismo descubrir en la
realidad los campos de aplicacion y la utilidad de la matematica, y b) La
competencia matematica de la comunicacién permitié a los estudiantes expresarse
de forma oral y por escrito, atendiendo a las intenciones comunicativas, a la
produccion de textos con sentido, coherencia y cohesion, ayud6é a organizar y
consolidar el pensamiento matematico de los alumnos quien por naturaleza no
pueden renunciar en el aula a la comunicacion, aprender las practicas matematicas
conlleva a prender a legitimar con criterios sociales sus acciones, comunicando

entre si sus objetivos y sus estrategias.

Aguilar & Navarro (2000), llevé a cabo un estudio titulado “Aplicacién de una
estrategias de resolucion de problemas matematicos en nifio”, por la Universidad
de Cadiz. El estudio tuvo por objetivo comprobar la eficiencia del entrenamiento
especifico en resolucién de problemas aritméticos en alumnos de Educacion
Primaria. La muestra estuvo conformada por 98 alumnos de 8 afios de edad. De
acuerdo al estudio se concluyo que la toma de conciencia por parte del nifio de las
distintas categorias semanticas de los problemas de estructura aditiva y
multiplicativa y de las estrategias utilizadas para resolverlos adecuadamente
pueden ser desarrolladas de forma progresiva. Se debe evitar que la instruccion
que se proporcione no resulte excesivamente compleja y rigida. Resulta dificil

acotar como un material estructurado puede ayudar a resolver tareas complejas
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gue pueden ser resultas con procedimiento espontaneos y mas sencillos.

Garcia (2014), desarrollé su tesis doctoral por la Universidad Nacional de
Educacion a Distancia en Espafa titulada “Disefio y validacion de un instrumento
de evaluacién de la Competencia Matematica. Rendimiento matematico de los
alumnos mas capaces”. El estudio tuvo por objetivo general fue disefar y validar
una bateria de evaluacion de la competencia matematica para 5° de Educacion
Primaria, analizando posteriormente el rendimiento matematico de los alumnos mas
capaces. Fue un estudio descriptivo cuya muestra estuvo conformada por 1122
estudiantes. Establecio las siguientes conclusiones: a) La resolucion de problemas
y el planteamiento de tareas de aprendizaje son dos ejes centrales dentro del
desarrollo escolar de la competencia matematica, permitiendo al alumnado el logro
de aprendizajes significativos. Ambos conceptos han tomado una enorme
relevancia gracias a las evaluaciones internacionales de rendimiento. Por otro lado,
Si estos dos aspectos se generalizan al ambiente social del sujeto, su importancia
crece de manera exponencial, b) El analisis exhaustivo del rendimiento en la
competencia matematica permitird saber qué alumnos poseen un alto rendimiento,
ubicandose en los niveles superiores de las evaluaciones, lo que significa que
pueden demostrar mas contenidos y capacidades de las estrictamente medidas

mediante una determinada prueba o escala de valoracion.

Bahamonde & Vicufa (2011) llevaron a cabo una investigacion cuyo titulo fue
“Resolucion de problemas matematicos”. El estudio de grado fue por la Universidad
de Magallanes en Chile. El objetivo central fue incrementar los niveles cognitivos de
andlisis, pensamiento logico y reflexivo en los estudiantes, aumentando su habilidad
para resolver problemas en el area de matematica. La muestra estuvo conformada
por 51 estudiantes. Se llegd a las siguientes conclusiones: a) Los alumnos
resuelven problemas matematicos a partir de un plan dado o creado, b) Los
alumnos reflexionan sobre posibles respuestas, elaborando la mas acorde con la
pregunta formulada, y c) El aprendizaje asociado a la resolucion de problemas
matematicos se puede lograr usando diversas estrategias focalizadas en el tipo de
situacion  problematica, en su formulacion verbal, y/o considerando

pedagogicamente los principales pasos secuenciados del método de Polya.
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1.2 Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica.

Variable: Nivel de atencién.

Atencion.

Existen a lo largo de la historia de investigacion psicolégica una serie de
definiciones de la psicologia por lo cual haremos mencién de aquellas definiciones

gue mas se asocian a la investigacién que venimos realizando.

Segun Silva & Milla (2005) define a la atencion como “la inclinacion vy
concentracion de la psiquis (conciencia) en determinados objetos que suponen una

elevacion del nivel de la actividad sensorial, intelectual y motriz” (p. 88)

Por otro lado Morris & Maisto (2005) sobre la atencién precisan:
La atencidbn es el proceso de mirar, escuchar, olfatear y gustar
selectivamente. Al mismo tiempo, le damos significado a la informaciéon que
esta llegando. La atencion dirige la extraccién de informacion significativa de
los registros sensoriales, transfiriéndola a la memoria de corto plazo (p. 187)

Belmar, Navas & Holgado (2013) citando a Tudela definen a la atencion
como un “mecanismo central de capacidad limitada cuya funcién primordial es
controlar y orientar la actividad consciente del organismo de acuerdo con un objetivo

determinado” (p. 9).

En este sentido la atencion cumple una funcibn muy importante en el aspecto
cognitivo humano, razon por lo cual Woolfolk (1999) respeto a la funcion de la
atencion manifiesta:
La vida seria imposible si tuviéramos que percibir cada variacion de color,
movimiento, sonido, olor, temperatura, etc. Al prestar atencion a ciertos
estimulos e ignorar otros, seleccionamos de entre todas las posibilidades lo

que procesaremos. Pero la atencion es un recurso muy limitado. Soélo
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podemos prestar atencion a una sola tarea muy exigente y luego a otra.
Muchos procesos que al principio requieren concentracion con la practica se

vuelven automaticos (p. 252).

Silva & Milla (2005) Los brindan ciertas caracteristicas de la atencion, dentro de la

cual la inclinacién es un elemento fundamental en el proceso de atencion por lo cual

nos dicen:
Es el caracter de selectivo que tiene el transcurso de la actividad psiquica y
la eleccion de los objetos de esta voluntaria o involuntaria. Esta selectividad
se manifiesta tanto en la seleccién de una actividad dada (seleccion de
objetos) como en la conservacion mas o menos prolongara de la misma
(retencion prolongada de determinadas imagenes de la conciencia). Otra
particularidad caracteristica de la atencion (paralela a la inclinacion) es la
concentracion de la actividad psiquica (la concentracion del sujeto en el
objeto) de la atencion. La concentracién supone no simplemente desviar la
atencién de todo lo que es extrafio, no se vincula a la actividad dada, sino
también la inhibicion (eliminacion) de la actividad que rivaliza (objetos). La
concentracion esta ligada con la intensidad (o la tension) de la atencion (p.
88).

Concluyendo los autores anteriores precisan que la atencion “sera mas
intensa cuando hay mayor interés hacia la actividad, cuando se tienen mas
conciencia de su importancia, y cuando la actividad es mas dificil (cuando se es
menos conocido por el hombre y cuando hay mas influencia de los estimulos que
distraen)” (p. 89).

Norman (1973) citado por Castellano (2015) define a la atencién como:
La toma de posesion por la mente, en forma clara y vivida, de un solo objeto
de entre los en apariencia humerosos objetos o cursos de pensamientos
simultdneamente posibles. A su esencia pertenece la localizacién en la
concentracion de la conciencia. Implicar retirarse respecto de algunas cosas

para manejar eficazmente otras (p. 20).
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Ademas de las caracteristicas mencionadas anteriormente otros autores como
Alava (1996) nos brindan caracteristicas particulares, es asi que este autor respecto
a la atencion nos dice:

La atencion hacia unos objetos, es el reflejo selectivo de ellos, que implica

prescindir simultdneamente de todos los demas. El fundamento fisiolégico

de la atencion estaba en la excitacion concentrada en zonas determinadas
de la corteza cerebral , en el foco de excitabilidad 6ptima y la inhibicién
simultdnea , mas o menos manifiesta, de las demés zonas corticales. El foco
de excitabilidad 6ptima no permanece durante largo tiempo en un mismo
lugar de la corteza, sino que constantemente pasa de unas zonas a otras.

La atencion tiene manifestaciones externas: los gestos y los movimientos.

Estas expresiones son distintas cuando el sujeto estd ocupado en sus

pensamientos o cuando percibe algun objeto exterior (p. 137).

Borja (2012) citando a Puente define a la atencién como “un aspecto
selectivo de la percepcion, que funciona de manera que en cualquier instante un
organismo focaliza ciertos estimulos del entorno con exclusion de otros” (p. 11). La
misma autora precisa que la atencion “es concebida como sinénimo de seleccion,
aguella que es realizada por el individuo ante una diversidad de estimulos y la cual

podria responder a factores relacionados tanto a preferencias como motivaciones”
(p. 11).

Continuando Borja (2012) nos brinda el aporte de Lépez y Garcia para
quienes la atencién es “un proceso psicolégico implicado directamente en los

mecanismos de seleccion, distribucion y mantenimiento de la actividad psicologica”
(p.11).

De acuerdo a Caiza (2012) la atencion “es la capacidad de aplicar
voluntariamente el entendimiento a un objetivo. Es el mecanismo que controla y

regula los procesos cognitivos” (p. 13).

Reautegui citado por Caiza (2012) sefiala que la atencién “es un procesos

discriminativo y complejo que acompafia todo el procesamiento cognitivo” (p. 13).
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Asimismo segun Garcia citado por Caiza (2012) nos dicen que la atencion:
Modifica la estructura de los procesos psicologicos, haciendo que estos
aparezcan como actividades orientadas a ciertos objetos, lo que se produce
de acuerdo al contenido de las actividades planteadas que guian el
desarrollo de los procesos psiquicos, siendo la atencién una faceta de los

procesos psicologicos (p. 13)

Dimensiones de la variable atencion.

Atencidn selectiva

Bustos y Riquelme (2012) citan a Garcia y manifiestan:
Estar rodeados de estimulos obliga a dar respuestas, pero no a cada uno de
ellos, sino sélo a la informacion mas relevante. Esta es la capacidad selectiva
del sistema cognitivo, que permite la adaptacion al medio ambiente pues no
admite sobrecargar el procesamiento de la informacion que posee capacidad
limitada (p. 32).

La atencion selectiva es definida por Bustos y Riquelme (2012) como el “tipo de
atencion que se produce cuando un organismo atiende de forma selectiva a un
estimulo o a algun aspecto de este estimulo, de forma preferente a los otros

estimulos” (p. 32).

Asimismo Sanchez y Pérez citado por Bustos y Riquelme (2012) consideran que
la atencion selectiva “es la capacidad que nos permite seleccionar voluntariamente
e integrar estimulos especificos o imagenes mentales concretas. Es el componente
gue nos permite categorizar las cosas y realizar un adecuado tratamiento de la

informacion” (p.32).

Atencién sostenida.

Bustos y Riguelme (2012) definen a la atencion sostenida como aquella que “se
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relaciona con el esfuerzo de mantener la actividad mental durante un periodo de
tiempo y es una exigencia en la mayoria de acciones que el sujeto emprende” (p.
35)

Segun Afafos citado por Bustos y Riquelme (2012), es un “tipo de atencion a partir
de la cual el sujeto es capaz de mantener el foco de atencion y permanecer alerta

delante de los estimulos durante periodos de tiempo mas o menos largos”. (p.35)

Bustos y Riquelme (2012) citando a Garcia definen a la atencion sostenida como
“‘la actividad que pone en marcha los procesos y/o mecanismos por los cuales el
organismo es capaz de mantener el foco atencional y permanecer alerta ante la
presencia de determinados estimulos durante periodos de tiempo relativamente

largos”. (p. 35)

Por su parte, Sanchez y Pérez citados por Bustos y Riquelme (2012) definen a
la atencion sostenida como:

La capacidad de concentracién que nos permite mantener el foco de la atencion,

resistiendo el incremento de la fatiga a pesar del esfuerzo y de las condiciones

de interferencia y distractibilidad. Es un mecanismo complejo que implica la

interaccidon de aspectos motivacionales mas que cognitivos” (pp. 36 - 37).

Naturaleza de la atencion.

Sobre la naturaleza de la atencion, es necesario saber qué tipo de capacidad es.
Los psicélogos no han concordado respecto a ello, algunos creen que la atencién
en soOlo un aspecto de la percepcion, Neisser citado por Davidoff (2003) dice
“escogemos lo que veremos (o lo que escucharemos) anticipando la informacion

estructurada que ello nos proporcionara” (p. 148).

Davidoff (2003) acerca a la naturaleza de la atencion precisa que
Sélo se anticipan, exploran y registran los episodios por los que se presta
atencion, en otras palabras, el acto de percibir requiere selectividad. Otros

cientificos de la corriente cognitiva asumen que la atencion es una capacidad
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claramente definida, entendida como un filtro que elimina determinada

informacion (p. 148).

Respecto al proceso de la selectividad que nos permite entender la naturaleza de

la atencidon Davidoff (2003) manifiesta:
La selectividad de la atencion puede demostrarse con facilidad, una forma
de hacerlo es registrando los movimientos oculares de la gente cuando
observa pinturas o fotografias. Los estudios de este tipo indicar que nos
concentramos solo en algunos detalles, después, con base en estas sefiales,
ponemos lo que falta, quiza con base en recuerdos. Al parecer, se hace algo
muy parecido al leer, por lo general sélo hay concentracién en algunas
palabras de una frase y se anticipa lo que continuaran, de acuerdo con una

larga experiencia con el idioma (2003).

Variable: Competencias matemaéticas.

Competencias.

El término competencias se ha convertido en un concepto polisémico y variante,
esto debido a la constante evolucion que ha tenido a lo largo del tiempo, ademas
de los distintos enfoques que asumen el término propio de actividades especificas
como la educacion, la ingenieria e incluso el sector laboral. Razén por la cual a
continuacion citaremos aquellas definiciones que consideramos mas pertinente y

gue se ajustan a nuestro estudio.

En primer lugar tomamos la definicion del Ministerio de Educacion (2014), en cuyo
Marco Curricular definié a las competencias como:
Facultad de toda persona para actuar consciente-mente sobre una realidad,
sea para resolver un problema o cumplir un objetivo, haciendo uso flexible y
creativo de los conocimientos, habilidades, destrezas, informacion o
herramientas que tenga disponibles y considere pertinentes a la situacion.

La competencia es un aprendizaje complejo, pues implica la transferencia y
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combinacion pertinente de saberes o capacidades humanas muy diversas
para modificar una circunstancia y lograr un determinado propdésito en un

contexto particular. (p. 14)

Sobre la definicibn anterior se hace necesario precisar que el Ministerio de
Educacion se concentra basicamente en el saber actuar, donde la resolucion de
problemas reales cobra un importante sentido, asi como el uso dinamico, dosificado
y transversal de las capacidades que posee el ser humano y que desempefia de
acuerdo a determinados contextos. Complementa el Ministerio de Educacion la
definicion anterior manifestando:
Representan un saber actuar contextualizado, critico y creativo, siendo su
aprendizaje de caracter transversal, pues se reitera a lo largo de toda la
escolaridad para que pueda irse complejizando de manera progresiva y
permita al estudiante alcanzar en cada una de ellas niveles cada vez mas

altos de desempefio. (p. 14)

Tobon (2005) en el desarrollo de su obra acerca de la formacion basada en
competencias, hace una secuencia de definiciones de diversos autores, sin
embargo acerca de las competencias concluye manifestando:

Se conceptlan a las competencias como procesos complejos que las

personas ponen en accion-actuacion-creacion, para resolver problemas y

realizar actividades (de la vida cotidiana y del contexto laboral-profesional),

aportando a la construcciéon y transformacion de la realidad, para lo cual
integran el saber ser (automotivacion, iniciativa y trabajo colaborativo con
otros), el saber conocer (observar, explicar, comprender y analizar) y el saber
hacer (desempefio basado en procedimiento y estrategias), teniendo en
cuenta los requerimientos especificos del entorno, las necesidades
personales y los procesos de incertidumbre, con autonomia intelectual,
conciencia critica, creatividad y espiritu de reto, asumiendo las

consecuencias de los actos y buscando el bienestar humano. (p. 49)

Competencias matematicas.
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Si bien es cierto existen muchas definiciones de competencias matematicas, a

continuacion citaremos aquellas que nos permitiran fundamentar nuestro estudio.

Arreguin (2009) citando a Gofii respecto a la definicion de competencia matematica

precisa:
La competencia matematica es igual al uso de conocimiento matematico
para resolver problemas (situaciones) relevantes desde el punto de vista
social. Las competencias mateméaticas representan la habilidad para
desarrollar y aplicar el razonamiento matematico con el fin de resolver
diversos problemas en situaciones cotidianas; enfatizando el uso funcional
del conocimiento matematico en numerosas y diversas situaciones de

manera variada, reflexiva y basada en una comprensién profunda. (p. 25)

Las competencias matematicas en definitiva se asocian a procesos cognitivos o
procesos de pensamiento, debido al procesamiento de la informacion mateméatica
a fin de obtener un determinado resultado; por ello Escamilla citado por Arreguin
(2009) nos dice:
Los procesos de pensamiento que fomenta la competencia matematica
permiten entender situaciones problematicas y aplicar informaciones a una
gran variedad de situaciones y contextos y la conceptualiza como: el
conjunto de habilidades y destrezas relacionadas con el reconocimiento e
interpretacion de los problemas que aparecen en los diferentes ambitos y
situaciones (familiares, sociales, académicos o profesionales); su traduccion
al lenguaje y contextos matematicos; su resolucién, empleando los
procedimientos oportunos; la interpretacion de los resultados y la

formulacién y comunicacion de tales resultados. (p. 26)

El desarrollo de las competencias matematicas permiten al sujeto
comprender situaciones reales de su entorno aplicando los principios matematicos,
poniendo en practica una serie de capacidades y destrezas, de esta forma es

inevitable la aplicacion de las estrategias matematicas en situaciones concretas.

Valverde (2012) define a la competencia matematica primaria de la forma siguiente:
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Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los numeros, sus
operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento
matematico, tanto para producir distintos tipos de informacién, como para
ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la
realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con

el mundo laboral. (p. 63)

Considerando la definicion anterior podemos entender que la competencia
matematica no se distancia de los elementos estructurantes e historicos de las
matematicas en el sentido que el dominio simbdlico y racional es fundamental, por
otro lado se comprende que la competencia matemética conlleva al necesario
conocimiento de la realidad y la resolucién de situaciones cotidianas desde el plano

operacional numeérico.

Por otro lado la competencia matematica segun Gregorio (2008) afirma que
es la "capacidad (destreza, habilidad) de realizar una tarea con éxito (comprender,
interpretar, cuantificar, analizar, relacionar, resolver, decidir), utilizando,
relacionando e integrando diferentes saberes matematicos (numéricos,
operacionales, geomeétricos), en un contexto determinado (aplicacién en

situaciones de la vida cotidiana). (p. 31)

El desarrollo de las competencias matematicas tiene un propésito formativo,
pedagdgico y socializante en la escuela es por ello que Gamero (2014) citando a
Lopez manifiesta:
El desarrollo de la competencia matemética tiene como finalidad el permitir
a los nifios y niflas hacer uso de forma espontanea y con confianza de los
elementos matematicos y formas de razonar, interpretar y producir
informacion, resolver problemas cotidianos y tomar decisiones; lograndose
cuando la aplicacion de conocimientos matematicos se dan en contextos

variados y no de manera forzada. (p. 25)

De esta manera en el sistema educativo la ensefanza de las matematicas tienen

gue movilizar todos los recursos cognitivos a fin de dar solucién a ciertos problemas



27

planteados, los mismos que deben tener una conexion directa con hechos
concretos, dejando de lado hasta cierto punto las abstracciones y los procesos
mecanicos de memorismo de férmulas, es asi que Alcalde (2010) nos dice:
El objetivo fundamental de la matematica es la resolucion de problemas. En
las aulas proponemos y facilitamos métodos algoritmicos o universales para
resolver problemas, no debemos esperar a ensefiar a los alumnos a aplicar
bien los algoritmos al célculo de las operaciones, para después pasar a

resolver problemas que se relacionan con su entorno. (p. 59)

Solar (2011) llevé a cabo una caracterizacidon de las competencias matematicas por

lo cual cita a Rico y Lupiafiez (2008) para quienes las competencias matematicas

son comprendidas de la siguiente forma:
La competencia matematica consiste en un saber hacer en la practica
mediante herramientas matematicas. Consiste en utilizar la actividad
matematica en contextos tan variados como sea posible. Hace especial
énfasis en aspectos sociales como la comunicacion y la argumentacion.
Muestra como los estudiantes pueden utilizar lo que han aprendido en
situaciones usuales de la vida cotidiana. Se alcanzara en la medida en que
los conocimientos matematicos se apliquen de manera espontanea a una
amplia variedad de situaciones, provenientes de otros campos de

conocimiento y de la vida cotidiana. (p. 13)

Finalmente la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (2006)
nos brinda una definicién de competencia matematica, la misma que es tomada en
cuenta por casi todos los paises que participan de la evaluacion PISA, en la cual
manifiesta:
La capacidad que tiene un individuo de identificar y comprender el papel que
desempeiian las matematicas en el mundo, emitir juicios bien fundados y
utilizar e implicarse en las matematicas de una manera que satisfaga sus
necesidades vitales como un ciudadano constructivo, comprometido y

reflexivo. (p. 13)

Siguiendo la caracterizacion de la definicion anterior citamos a la OCDE (2006) la
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cual brinda un detallado comentario explicativo:

El término «competencia matematica» se ha elegido con el fin de hacer
hincapié en el caracter funcional del conocimiento matematico y en la
posibilidad de aplicarlo de forma variada, reflexiva y perspicaz a una
multiplicidad de situaciones de los mas diversos tipos. Para que dicho uso sea
posible y viable se requiere un considerable volumen de conocimientos y
habilidades matematicas fundamentales y, como es natural, dichas habilidades
forman parte de nuestra definicion de competencia. (p. 73)

El término «mundo» hace referencia al marco natural, social y cultural en que
vive el individuo. (p. 74)

La expresion «utilizar y relacionarse con» comprende tanto el uso de las
matematicas como la solucién de problemas matematicos, pero comporta
asimismo un grado de implicacion personal mas amplio que englobaria
nociones como la comunicacion, la sintonia, la valoracion e incluso la
apreciacion y el disfrute de las mateméticas. La definicibn de competencia
matematica engloba el uso funcional de las mateméticas en su sentido mas
restringido y la disposicion para profundizar en su estudio, asi como sus
aspectos estéticos y recreativos. (p. 74)

La expresion «la vida de los individuos» incluye la vida privada de las personas,
pero también su vida profesional, social (grupos de compafieros y familiares) y

su vida como ciudadanos de una determinada comunidad. (p. 74)

Garcia (2014) cita a PISA 2003 y nos presenta las ocho competencias

matematicas que dicha evaluacién internacional contempla deben desarrollar todos

los estudiantes a lo largo de su formacién en la educacién basica regulas, las

mismas competencias son medidas y evaluadas por la evaluacién internacional

PISA, las mismas son citadas a continuacion:

Pensar y razonar: plantear preguntas tipicas de las mateméticas y sus tipos de

respuestas, distinguir entre diferentes tipos de enunciados y comprender y manejar

la amplitud y los limites de los conceptos matematicos.

Argumentacion: saber lo que son las comprobaciones matematicas, seguir y

evaluar cadenas de argumentos matematicos de distintos tipos, tener una

percepcion de la heuristica y construir argumentos matematicos.
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Comunicacion: expresar los contenidos matematicos de forma oral y escrita y
comprender los enunciados sobre dichos contenidos.

Construccion de modelos: estructurar la situacion o el campo que va a ser
modelado, traducir la “realidad” a estructuras matematicas, trabajar con modelos
matematicos, validarlos, reflexionar sobre un modelo y sus resultados.
Formulacion y resolucion de problemas: trabajar con distintos tipos de
problemas matematicos y su resolucion, si es posible, de diversas formas.
Representacion: utilizar distintas formas de representacion para decodificar y
codificar objetos y situaciones matematicas y elegir el tipo mas acorde de acuerdo
con la situacion y el proposito perseguido.

Empleo de operaciones y de un lenguaje simbdlico, formal y técnico: entre
otros, interpretar y comprender su relaciéon con el lenguaje natural, manejar
enunciados y expresiones que contengan simbolos y formulas, emplear variables y
resolver ecuaciones.

Empleo de soportes y herramientas: hacer uso de ellas en una amplia variedad
de situaciones, conociendo su utilidad y funcionalidad y valorando sus

potencialidades y limitaciones en cada momento. (p. 124 — 125)

Dimensiones de la variable competencias matematicas.

Clasificacion.

De acuerdo con Cofré y Tapia (2003) “el descubrimiento de propiedades de los
objetos y la comparacion mediante el esclarecer diferencias y semejanza, permite
que el individuo agrupe objetos formando clases. Estas acciones de clasificacion

constituyen un proceso esencial en la formacién de conceptos” (p. 63)

Condemarin (1986) en Cordova (2012) ofrece una definicion particular de la nocion
de clase, la cual manifiesta:
La actividad de clasificar, es decir, de agrupar objetos, es una manifestacion
esencial del pensamiento I6gico matematico. Se expresa precozmente en los
nifos a través de un proceso genético, por el cual se va estableciendo

semejanzas Yy diferencias entre los elementos que le interesan, llegando a
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formar sub clases que, luego incluird en una clase de mayor extension (p.
42).

Respeto a la clasificacion es considerada por el Ministerio de Educacion (2013)

como una nocién matematica, la cual es definida como:
La clasificacion consiste en agrupar o separar objetos a partir de la
observacion de semejanzas y diferencias. Para esto se elige un criterio o
caracteristica a tener en cuenta al momento de realizar las agrupaciones:
color, tamafo, forma, grosor, textura, utilidad, etc. Como parte del proceso
de clasificar objetos, el estudiante distingue si un objeto tiene o no la
caracteristica que debe formar parte de la coleccién. Asi, establece si el

objeto es parte o no de esa coleccién en particular (p. 33).

Asimismo Cofré y Tapia (2003) nos dicen que clasificar “es formar subconjuntos o
clases de acuerdo a un criterio. Las clases no tienen elementos comunes y todos
los elementos pertenecen a alguna clase. La clasificacion es base para la

elaboracion del concepto de numero” (p. 64)

Seriacion.

Segun Cofré y Tapia (2003) la seriacion “consiste en ordenar sistematicamente las
diferencias de un conjunto de elementos de acuerdo a un criterio de magnitud. La
adquisicion de esta nocién junto con la clasificacion constituyen la base para la

construccion del concepto de numero” (p. 64)

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2013) se comprende a la seriacion como:
La seriacion consiste en ordenar cuantitativamente, es decir, de menos a
mas o de mas a menos, una coleccion de objetos, atendiendo a las
diferencias en una caracteristica determinada: tamafo, grosor o intensidad
de color, etc. La nocién de seriacion sienta las bases para entender la
posicién de los nimeros segun su ubicacion. Para desarrollar la nocién de
seriacion los estudiantes no solo deben hacer arreglos horizontales, sino

también en forma vertical (p. 33).
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Finalmente Cdérdova (2012) respecto a la nocion de seriacion sustenta:
La seriacibn es una operacion légica que consiste en ordenar
sistematicamente las diferencias entre los elementos de un mismo grupo y
serie; de acuerdo a la variacibn de una o mas caracteristicas. Como por
ejemplo el tamafio, el peso, grosor, color, superficie, etc. La nocion de
seriacion también introduce al nifio en el aspecto ordinal del nimero, al darle

a cada unidad una posicion dentro de la serie ordenada (p. 45).

Cardinalidad — ordinalidad

Analizaremos estas capacidades por separado, a fin de entender el significado y

aporte al desarrollo de las competencias matematicas.

Segun el Ministerio de Educacion (2013) la ordinalidad puede ser comprendida a

partir de sus manifestaciones, por ello precisa:
La ordinalidad se pone de manifiesto cuando los estudiantes ordenan
linealmente una coleccién de objetos y pueden asociar el nimero 1 con el
primer objeto de una coleccién, el ndmero 2 con el siguiente, y asi
sucesivamente hasta acabar con los objetos que se debe ordenar. Es posible
gue sepan contestar preguntas como: ¢, Qué posicién ocupa?, ¢cual de ellos
esta en tal o cual lugar?, o ubica la pelota en el cuarto lugar. Cuando realizan
este tipo de actividades estan usando el nimero como ordinal, que se refiere
a indicar la posicion relativa de un objeto con respecto a un referente (p. 34).

Asimismo el Ministerio de Educacién (2013) nos brinda una caracterizacion de la
cardinalidad:
La cardinalidad se ve expresada cuando el estudiante es capaz de sefnalar
con precision cuantos objetos forman una coleccion, apoyado en el conteo
gue requiere de un proceso. Es decir, cuando es capaz, por un lado, de
establecer una correspondencia uno a uno entre la secuencia numérica
verbal correlativa y cada uno de los objetos de la coleccidon que esta

contando; y por otro, de desarrollar nociones basicas como la inclusion
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numerica (el numero mayor incluye a los menores) (p. 34).

Dominio del sistema de numeraciéon decimal.

Segun Chamorro (2006) citado por el Ministerio de Educacién (2015), el sistema de

numeracion decimal hace posible:
Generar la representacion de todos los numeros naturales a partir de solo
diez cifras: 0,1, 2,3,4,5,6,7,8y 9.
Comparar dos numeros naturales cualesquiera. Por ejemplo, para comparar
345y 98, es mas econdmico indicar que 345 es mayor que 98 —porque el
primero se escribe con tres cifras—, que construir una coleccion de 345
objetos.
Operar y calcular. Los procedimientos de calculo oral o escrito se basan en
la descomposicion y recomposicion de los numeros de diversas formas, para
lo cual es necesario conocer las propiedades de nuestro sistema de
numeracion decimal. Asimismo, los algoritmos de las operaciones
aritméticas basicas y sus técnicas operatorias se han construido con base
en estos principios.
Reconocer las propiedades de los nimeros. La escritura de los ndmeros
permite deducir directamente muchas de sus propiedades. Asi, por ejemplo,
el numero 12 es un numero par, y es divisible por 2, 3, 4, 6...
Designar oralmente. El sistema de numeracion oral se ha construido a partir
del sistema de numeracidn escrito, articulando los principios aditivos y
multiplicativos. Asi, por ejemplo: 16 = 10 + 6, por lo que se lee dieciséis; 45
=4 x 10 + 5, por lo que se lee cuarenta y cinco (p. 74).

Resolucion de problemas.

Alcantara & Fujimoto (2014) define a la resolucion de problemas como “un
proceso transversal, a partir del cual se formulan las competencias del area de
matematica. Estaria inmerso junto con otros procesos necesarios como el

razonamiento y demostracion asi como la comunicacion matematica” (p. 79)
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El Ministerio de Educacion (2013) en un estudio de Educacion Inicial define
a la resolucion de problemas como “la capacidad del nifio para encontrar respuestas
adecuadas a distintos desafios que se le presentan en situaciones numéricas que

impliquen juntar, separar, agregar, quitar y/o repartir objetos” (p. 10)

Alcantara & Fujimoto (2014) citando a Garcia & Gonzalez, definen a la resolucién
de problemas:
La resolucion de problemas implica el aprendizaje de ciertas capacidades de
representacion, reglas y estrategias generales y especificas. Ademas,
intervienen la decodificacibn de mensajes (previa interpretacion de
informacion) y la capacidad de relacionar conceptos y procedimientos, para
hallar posibles soluciones, asi como valorar la mas adecuada (p. 61)

El Ministerio de Educacion (2015) a través de las Rutas de Aprendizaje le asigna
un alto valor social a la resolucion de problemas por lo cual manifiesta que “la
resoluciéon de problemas como enfoque orienta y da sentido a la educacion
matematica, en el propdsito que se persigue de desarrollar ciudadanos que “actuen

y piensen matematicamente” al resolver problemas en diversos contextos” (p. 13)

1.3 Justificacion.

Justificacioén teorica:

El presente estudio se justifica cientificamente particularmente porque busca
comprender una relaciéon entre dos variables ampliamente estudiadas en distintos
sectores de la ciencia como son la atencion, que ha sido objeto de las ciencias
psicolégicas y las competencias matematicas que han sido abarcadas por la
pedagogia y la psicologia. Nuestra investigacion busco brindar una contribucion
tedrica respecto a la relacion de ambas, asi como de la relacion del nivel de atencion
con las dimensiones de competencias matematicas segun el enfoque que se
maneja en nuestro pais, de esta manera nuestro estudio busca metodoldégicamente
el esclarecimiento de la problematica planteada. El aporte tedrico sera resultado de

la indagacion de distintas fuentes documentales, bibliografia fisica y virtual y por
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supuesto la consulta de investigaciones precedentes que le brindaron el
fundamento a nuestro estudio, cumpliendo de esta manera la funcidn
fundamentadora de la ciencia, por otro lado al ajustarse nuestra investigacion al
método cientifico los resultados y conclusiones se constituye como parte del

conocimiento cientifico.

Justificacion practica:

La justificacidon practica se asume como la significancia social que asume nuestra
investigacion, es asi que el aporte lo podemos encontramos en el hecho de que
estd orientada a brindar un aporte cientifico sobre atencién y las competencias
matematicas de los estudiantes, las conclusiones, resultados y sugerencias de
tomarse en cuenta contribuirdn a hacer méas eficiente el proceso educativo y los
correspondientes procesos pedagodgicos, de tal forma que entendiendo la
importancia y los factores asociados a las competencias matematicas, se pueden
generar una serie de acciones y estrategias orientadas no solo la diagnéstico sino
al mejoramiento del proceso cognitivo de la atencién y de las capacidades,

destrezas y habilidades en el &rea de matematica.

Justificaciéon metodoldgica:

La utilizacién de los instrumentos aplicados en este estudio se convierte en una
razon que argumenta la justificacion metodoldgica, ya que han sido validados y se
ha demostrado su confiabilidad, por lo cual poseen la capacidad de ser empleados
en estudios semejantes a nivel de otras instituciones educativas. El presente
estudié persiguié una secuencia metodoldgica profunda, para lo cual se apoyé en
las bases tedricas y metodoldgicas de la investigacion cientifica, con el proposito
de demostrar la relacion existente entre el nivel de atencién y las competencias
matematicas en estudiantes del segundo grado de primaria. El estudio es
justificable metodologicamente en la medida que se ajusta al método cientifico y a

un disefio especifico de investigacion lo cual le brinda la rigurosidad del caso.

Justificacién legal:
La justificacion legal la encontramos en el Articulo 59°, de la Ley General de
Educacion Ley N° 28044, en el cual se manifiesta que “Las areas de desempefio
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laboral del profesor son la docencia, la administracion y la investigacion”. De igual
manera el articulo 2° precisa “la educacion es un proceso de aprendizaje y
ensefianza que se desarrolla a lo largo de toda la vida y que contribuye a la
formacidn integral de las personas, al pleno desarrollo de sus potencialidades, a la
creacion de cultura, y al desarrollo de la familia y de la comunidad nacional,
latinoamericana y mundial”’. Es asi que nuestro estudio contribuye al desarrollo y
formacion integral del educando ya que analiza las competencias matematicas, las

mismas que han sido priorizadas en el sistema educativo de los ultimos afios.

1.4 Problema.

El PerG en los ultimos afios ha participado en las pruebas internacionales PISA,
siendo los resultados de dichas evaluaciones muy preocupantes particularmente en
el area de matematicas, tal es el caso que en el afio 2012 el pais en el area de
matematicas ocupd la posicion 65. Estos resultados han conllevado a una
reformulacion del enfoque del &rea de matemaéticas, razén por la cual hoy en dia el
enfoque esta centrado en la resolucién de problemas. Considerando que las
evaluaciones internacionales apuntan al mismo enfoque, siendo las capacidades
evaluadas por la prueba PISA el razonar, analizar y comunicar operaciones
matematicas, cuando plantean, formulan, resuelven e interpretan problemas
matematicos en diversas situaciones. Esta reforma en el enfoque del area de
matematica esta expresado en las guias metodologicas denominadas Rutas de
Aprendizaje, asi como en la evaluacion nacional interna denominada Evaluacion
Censal de Estudiantes (ECE) que se ha configurado de acuerdo a la progresiva
evolucién de las competencias matematicas. Si las deficiencias en la adquisicion de
las capacidades y desarrollo de las competencias matematicas persiste, entonces
no se cumplirdn los propdésitos fundamentales de la educacién peruana, como el

desarrollo integral del estudiante.

Es conocido a través de distintas investigaciones publicadas que existen una serie
de factores que influyen y se asocian al desarrollo de las competencias
matematicas, en el caso del presente estudio se consideré a la atencién, debido a

que en la practica docente se observa que los estudiantes presentan deficiencias
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respecto a su nivel de atencion, la desconcentracion es casi una constante en las
aulas, que incluso muchas veces no se logra superar aun cuando los docentes se

esfuerzan en mantener una constante motivacion durante la sesion de aprendizaje.

Formulacion del problema:

Problema General:

¢, Qué relacion existe entre el nivel de atencion y las competencias matematicas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 20167?

Problemas especificos:

¢ Qué relacion existe entre el nivel de atencién y la capacidad de clasificacion en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 20167?

¢ Qué relacion existe entre el nivel de atencion y la capacidad de seriacién en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 20167?

¢Qué relacion existe entre el nivel de atencion y la capacidad cardinalidad-
ordinalidad en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el
distrito de Barranca, 20167

¢, Qué relacion existe entre el nivel de atencion y el dominio del sistema de
numeracion decimal en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
20475 en el distrito de Barranca, 20167

¢, Qué relacion existe entre el nivel de atencion y la resolucion de problemas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 20167
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1.5 Hipaotesis.

Hipotesis General:

Existe relacion entre el nivel de atencién y las competencias matematicas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 2016.

Hipotesis especificas:

Existe relaciébn entre el nivel de atencidon y la capacidad de clasificacion en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Existe relacion entre el nivel de atencion y la capacidad de seriacion en estudiantes
del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016.

Existe relacion entre el nivel de atencion y la capacidad cardinalidad-ordinalidad en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Existe relacion entre el nivel de atencién y el dominio del sistema de numeracion
decimal en estudiantes del nivel primaria de la Institucién Educativa 20475 en el
distrito de Barranca, 2016.

Existe relacion entre el nivel de atencion y la resoluciébn de problemas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 2016.
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1.6 Objetivos.

Objetivo General:

Establecer la relacidbn que existe entre el nivel de atencion y las competencias
matematicas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en

el distrito de Barranca, 2016.

Objetivos especificos:

Determinar la relacion que existe entre el nivel de atencion y la capacidad de
clasificacion en estudiantes del nivel primaria de la Institucién Educativa 20475 en

el distrito de Barranca, 2016.

Determinar la relacion que existe entre el nivel de atencion y la capacidad de
seriacion en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el
distrito de Barranca, 2016.

Determinar la relacion que existe entre el nivel de atencién y la capacidad de
cardinalidad-relacion de orden en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016.

Determinar la relacion que existe entre el nivel de atencion y el dominio del sistema
de numeracion decimal en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa
20475 en el distrito de Barranca, 2016.

Determinar la relaciébn que existe entre el nivel de atencién y la resolucién de
problemas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el
distrito de Barranca, 2016.



Il.Marco metodologico
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2.1.Variables

Variable: Atencién.

Definicion conceptual:
Segun Silva & Milla (2005) define a la atencién como “la inclinacion y
concentracion de la psiquis (conciencia) en determinados objetos que suponen una

elevacion del nivel de la actividad sensorial, intelectual y motriz” (p. 88)

Definicion operacional:
Puntuacién obtenida procedente de la aplicacion del test de percepcion de
diferencias o test de caritas, donde se identificaran semejanzas y diferencias, las

cuales seran puntuadas y el puntaje agrupado por niveles de rendimiento.

Variable: Competencia matemética.

Definicion conceptual:

Segun el Ministerio de Educacion (2015), la competencia matematica es un
saber actuar en un contexto particular, que nos permite resolver situaciones
probleméticas reales o de contexto matemético. Un actuar pertinente a las
caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accion, que selecciona y

moviliza una diversidad de saberes propios o de recursos del entorno (p. 26).

Definicién operacional:

Las competencias matematicas son destrezas y competencias generales
como la resolucién de problemas, el uso del lenguaje matematico y el disefio
matematico (PISA, 2001, p. 74).



2.2.0peracionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable atencion.
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Variable Dimension Indicador Item Escala Rango
Atencion Sigue instrucciones
focalizada Completa cada serie con
atencion
Distingue letras
Distingue la cantidad de
objetos
Diferencia los conceptos
de relaciones
Repite el modelo que se le Respuesta
presenta correcta
(1) Alto
40 -60
1-60
Respuesta ]
Atencien | Atencion Trabaja  de  manera _ 'nco(g;mta %e_dg:g
selectiva independiente, sin  graficos
preguntar con (Debido a que
Se centra en su trabajo sin  caritas  es yna Prueba Bajo
fijarse en el de los demés Psicométrica 0-19
Se centra en su trabajo sin de Seleccion
fijarse en factores externos de Rostros y
no asume
escala Lickert)
Atencion Termina el trabajo
sostenida asignado en el tiempo
establecido

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable competencia matematica.
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Variable Dimension Indicador item Escala Rango
Clasificacion e Utiliza cuantificadores 1,2
Seriacion e Ordena grupos de objetos 3.4
Cardinalidad- e Forma colecciones de
Ordinalidad objetos segin cardinal Respuesta
asignado 56,7, Cor(rle)Cta
e Sefiala “mas que”, “menos 89 Inicio
que”, “tantos como” ’ 0-7
Competgqcia Sistema de e Compone y descompone ﬁiﬁ,‘ﬁfﬁﬁ pr(iréso
matematica  numeracion una coleccion de diez 10 11 (0) 814
decimal e Expresa un  nlmero 12
natural de dos cifras (Debido aque | 5grado
. _ _ es una Prueba 15 - 20
Resolucion e Resuelve situaciones modelo ECE y
de problemas  aditivas de contextos 13 14 no asume
conocidos 15’ 16’ escala Lickert)
e Resuelve problemas que 17’ 18’
implican nocién de daoble, 19” 20’

triple y mitad de nimeros
naturales

Fuente: Elaboracion propia.

2.3.Metodologia

Sabino citado por Ramos (2010) manifiesta que la metodologia de la

investigacion se refiere “a los pasos y procedimientos que se han seguido en una

indagacion determinada, para designar los modelos concretos de trabajo que se

aplican en una determinada disciplina o especialidad” (p. 11)

Para el cumplimiento de los objetivos y tomando en cuenta los procedimientos

secuenciales utilizados se opt6 por los siguientes métodos:

Método hipotético-deductivo: Segun Bernal (2010) este método “consiste en un

procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipétesis y busca



43

refutar o falsear tales hipétesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben
confrontarse con los hechos” (p. 60). Considerando lo anterior, la presente
investigacion se ajusto a este método debido a que se va a enfocar en el estudio
de la atencién y las competencias matematicas, los resultados y conclusiones
obtenidos reforzaran marco teérico de ambas variables y conllevara a determinar

la relacion existente entre ambas.

Método analitico: Considerando la clasificacibn metodolégica de Ramos (2010)
este método es “el proceso de conocimiento que se inicia por la identificacion de
cada una de las partes que caracterizan una realidad (p. 62)”. El presente estudio
se adecu0 a este método ya que se ha estudiado cada una de las dimensiones que
componen las variables de investigacion y accede a través de la descripcion

bibliografica como del tratamiento estadistico.

2.4.Tipos de estudio

De esta manera considerando el tratamiento que se brindaron a los datos
obtenidos en relacion a las variables de estudio, la presente investigacion es de tipo
basico, ya que segun con Carrasco (2008) “la investigacion basica es la que no
tiene propdsitos aplicativos inmediatos, pues solo busca ampliar y profundizar el
caudal de conocimiento cientificos existentes acerca de la realidad (p. 43)”.
2.5.Disefo

El presente estudio se ajustd al Disefio No Experimental, de tipo Transeccional o
Transversal Correlacional. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) “estos disefios describen relaciones entre dos o mas categorias, conceptos
o variables en un momento determinado. Los disefios correlacionales se limitan a
establecer relaciones entre variables sin precisar sentido de causalidad o pretender
analizar relaciones causales” (p. 157). El grafico que le corresponde a este disefio
es el siguiente:

X1 &> X2

X1, &= Xz

X2 &™> X3
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Considerando el disefio al que se ajusté nuestra investigacion se caracteriza
de la siguiente manera:
Transversal: Debido a que segun Hernandez et al. (2014) se “recolectan datos en
un solo momento, en un tiempo unico” (p. 151).
Correlacional: Segun Hernandez et al. (2014) estos disenos se “limitan a establecer
relaciones entre variables sin precisar sentido de causalidad o pretender analizar
relaciones causales” (p. 155). Esta cualidad es propia del presente estudio debido
a que se buscd mostrar la relacion entre variables, las cuales fueron nivel de
atencion y competencias matematicas.
No experimental: Porque segun Hernandez et al. (2014) “se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que s6lo se observan los fenbmenos

en su ambiente natural para después analizarlos” (p. 149).

2.6.Poblacion, muestray muestreo

Poblacion:

Bernal (2010) cita a Jany y precisa que la poblacion “la totalidad de elementos
o individuos que tienen ciertas caracteristicas similares y sobre las cuales se desea
hacer inferencia (p. 160)".

Para el presente estudio se consider6 como poblacion a un total de 72
estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la I.E. 20475, constituidos de la

siguiente manera:

Tabla 3

Distribucién de la poblacion de estudio

Seccion N° de alumnos Porcentaje del total
A 22 30,5%
B 21 29,2%
C 29 40,3%
TOTAL 72 100,00%

Fuente: Estadistica de la Calidad Educativa (ESCALE)
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Muestra:

La muestra es definida por como la parte de la poblacion que se selecciona,
de la cual realmente se obtiene la informacién para el desarrollo del estudio y sobre
la cual se efectuaran la medicion y la observacion de las variables objeto de estudio
(Bernal, 2010, p. 161). Debido a la pequeiia cantidad de la poblacién se ha decidido
tomar como sujetos de estudio a todos los estudiantes del segundo grado de la
institucion educativa en mencion, lo cual se constituye en la llamada muestra
censal. De acuerdo con Parada (2013) quien cita a Lépez (1999), sustenta que “la
muestra censal es aquella porcién que representa toda la poblacion” (p. 83). Es asi

gue el tamafio de muestra equivale a 72 estudiantes del segundo grado de primaria.

Muestreo

Segun Icart & Pulpén (2012), el muestreo se entiende como aquel “proceso
gue procede después que se calculado la muestra y consiste en la seleccion de los
individuos a partir de la poblacién, aspecto esencial para asegurar la
representatividad de la muestra” (p. 111).

Para el presente estudio se seleccion6 un muestreo no probabilistico, que
segun Del Cid, Méndez & Sandoval (2007) es entendido como aquel muestreo que
“para realizarlo es indispensable que se tenga conocimiento suficiente en relacion
con los elementos a investigar. En este caso hay que suponer que los miembros en
potencia de la muestra no tienen una probabilidad igual e independiente de ser

seleccionados” (p. 75).
2.7.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
Técnicas

Carrasco (2008) define a las técnicas de investigacion como “el conjunto de
reglas y pautas que guian las actividades que realizan los investigadores en cada
una de las etapas de la investigacion cientifica (p. 274)”. En el presente estudio se

utilizaron las siguientes técnicas:

Técnica de la Prueba Especifica. Lozano (2013) en su Modulo sobre Evaluacion
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Educativa sustenta que “esta técnica es la de uso mas comun en la escuela, estas
pruebas consisten en plantear al estudiante un conjunto de reactivos para que

demuestren el dominio de determinadas capacidades o conocimientos” (p. 31)

Analisis de documentos. Segun Bernal (2010) “esta técnica esta basada en fichas
bibliograficas que tienen como propdsito analizar material impreso. Se usa en la
elaboracion del marco tedrico del estudio” (p. 194). En funcion a esta técnica se
recolect6 informacién de material bibliografico o fuentes secundarias como libros,
manuales, protocolos y guias la cual fue procesada y citada el protocolo o normas
APA.

Instrumentos:

Los datos fueron obtenidos mediante la aplicacién de un test y una prueba de
desarrollo que nos permitieron conocer el nivel atencion y el nivel de competencias
matematicas A continuacion describimos cada una de las pruebas que se utilizaron
en el estudio:

Variable 1: Atencion.
Ficha técnica.
Nombre : Test de Percepcion de diferencias

Autor :L.L. Thurstone

Reelaboracion y adaptacién espafiola: M. Yela.

Administracion . Individual y colectiva.
Duracion : Tres minutos
Aplicacion : De seis a siete afios en adelante, sobre todo a niveles bajos

de cultura incluso analfabetos.
Significacion : Evaluacion de la aptitud para percibir, rapida y
correctamente semejanzas y diferencias y patrones

estimulantes parcialmente ordenados.
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Tipificacion : Baremos escolares (varones y mujeres) y de profesionales

(varones y mujeres).

Caracteristicas generales:

Existen varias pruebas que exploran las aptitudes perceptivo — imaginativas y
evallan estos aspectos con diversos materiales. Algunas de éstas se apoyan en
los principios de semejanzas y diferencias, y utilizan material impreso; asi por

ejemplo, son bien conocidos los test de “Formas idénticas”, “Diferencias de letras”,

“Cuadrados de letras” y “Percepcion de diferencias”

Son pruebas de discriminacion que responden a las cuestiones de parecido,

igualdad o diferencia y presentan correlaciones positivas con la inteligencia general.

Las pruebas de “Percepcién de diferencias” o “Caras” consta de 60 elementos
graficos; cada uno de ellos esta formado por tres dibujos esquematicos de caras
con la boca, ojos, cejas y pelo representados con trazos elementales; dos de las

caras son iguales, y la tarea consiste en determinar cual es la diferente y tacharla.
Esta presentacion del material es muy bien aceptada por los sujetos de menor edad
o aquellos de bajo nivel cultural, pero puede resultar excesivamente simple, ingenua
y frustrante para adultos con cierto nivel de cultura.

Aplicaciones:

La prueba es aplicable a partir de los 6 6 7 afios, a todos los niveles; requiere poca

formacion cultural para comprender las instrucciones.
Muchas tareas administrativas, industriales e incluso técnico - abstractas exigen
percibir pequefios detalles, discriminar objetos por pequeiias diferencias, en

general, captar e interpretar patrones estimulantes especialmente ordenados.

En la labor de orientacion y seleccion para este tipo de tareas es util la aplicacion
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de la prueba de “Caras”, al lado de otras que complementen éstos y otros aspectos

espaciales y practicos.

Material necesario:

Manual con las normas de aplicacion, correccion e interpretacion.
Ejemplar de la prueba.

Planilla de correccion.

Cronometro

Lapices.

Variable 2: Competencias matematicas.

Ficha técnica.

Nombre : Cuadernillos de Matemaéticas - Evaluacion Censal de Estudiantes

Autor : Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

Administracion: Individual y colectiva.

Duracién : Noventa minutos

Aplicacion : Estudiantes del segundo grado de primaria.

Numero de items: 20 items

Significacion  : Recoge informacidn sobre el nivel de manejo de los nimeros, las
estructuras aditivas y el sistema de numeracion decimal para
matematizar diversas situaciones, sean estas de contexto intra o

extramatematico, con el fin de darles solucion.

Caracteristicas generales:

En los cuadernillos de Matematica del primer periodo, se encuentran preguntas
gue indagan por aprendizajes que los niflos debieran haber logrado en el segundo
grado de primaria y que por tanto, pertenecen a indicadores y/o capacidades de

dicho grado.



49

Permite analizar los aprendizajes y asi saber cuales de éstos ha logrado
desarrollar el estudiante de segundo grado, en cuéles estan en proceso y en cuales
tienen aun dificultades. Las pruebas de rendimiento de la ECE estadn conformadas
por items o preguntas de seleccion mdultiple con Unica respuesta, para cuya
resolucion el estudiante debera seleccionar la mejor alternativa o la respuesta

correcta de entre tres alternativas.

2.8. Validacion y confiabilidad de los instrumentos:

Validacion:

Sobre la validez del instrumento, Bernal (2006) nos dice que un “instrumento
de medicion es valido cuando mide aquello para lo cual esta destinado. La validez
indica el grado con que pueden inferirse conclusiones a partir de los resultados
obtenidos (p. 214)”.

Para el caso del instrumento utilizado para evaluar la atencién no se llevo a
cabo la validacion debido a que fue una prueba estandarizada, cuya validez y

confiabilidad ya ha sido determinado a nivel internacional.

Respecto al instrumento utilizado para evaluar la competencia matematica
tampoco se llevé a cabo la evaluacion de validacion, ya que es una prueba nacional

ya validada y estimada su fiabilidad por el Ministerio de Educacion.

Confiabilidad:

Bernal (2006) establece que la confiabilidad de un cuestionario se refiere a
‘la consistencia de las puntuaciones obtenidas por las mismas personas, cuando
se las examina en distintas ocasiones con los mismos cuestionarios. Es decir, el

instrumento arroja medidas congruentes de una medicion a la siguiente” (p. 214).
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Tabla 4.

Prueba de fiabilidad de la Prueba de Competencias Matematicas

Alfa de Cronbach N de elementos

,820 20

El coeficiente de Alfa de Cronbach de esta prueba en forma total es a = 0.820,
entonces se puede determinar que el instrumento empleado tiene un grado de
confiabilidad aceptable por su cercania al 1 (100% de confiabilidad en la medicion),

o también se puede expresar que el instrumento tiene un 82,0% de confiabilidad.

2.9. .Métodos de analisis de datos

Siguiendo la linea de los objetivos e hipotesis se llevé a cabo el andlisis de las
variables estudiadas.

En primer lugar se procedio a recoger la informacion mediante la aplicacion
de los instrumentos, previamente se solicitd el permiso correspondiente al director

de la Institucién Educativa a fin de evaluar a los estudiantes del segundo grado.

La segunda tarea fue evaluar las pruebas desarrolladas por los alumnos del
segundo grado de primaria, siguiendo los criterios de evaluacion y puntuacion de
cada instrumento. Seguidamente se colocaron los puntajes, de acuerdo a las

normas.

Posteriormente se obtuvieron los baremos con las escalas o niveles: Alto,

medio y bajo de cada componente y de la variable general.

Se procedid a realizar la estadistica descriptiva de las dimensiones y la
variable mediante las frecuencias de cada variable. La distribucion de frecuencias

es un conjunto de puntuaciones ordenadas en sus respectivas categorias, se
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presenta mediante tablas. Ademas de ello se procedi6 a calcular las medidas de
tendencia central los cuales son puntos en una distribucién obtenida, los valores
medios o centrales de ésta, y nos ayudan a ubicarla dentro de la escala de
medicion. El nivel de medicién de la variable determina cual es la medida de
tendencia central apropiada para interpretar. El procesamiento estadistico se llevd

a cabo mediante el uso del software SPSS version 20.0.

Finalmente se desarrollo la estadistica inferencial mediante la prueba de
hipotesis, antes de utilizar un estadistico para dicha prueba se realiz6 la prueba de
bondad de ajuste en la cual se determiné que tipo de estadistico se iba a utilizar, o
una prueba paramétrica 0 no paramétrica, los resultados nos permitieron
seleccionar la prueba no paramétrica de correlacién de Spearman para cada una

de las hipotesis especificas y la hipétesis general.

Tabla 5

Escalas de interpretacion de Correlacion de Spearman

Escala 1 Escala 2 Escala 3
Correlacién negativa perfecta Perfecta Escasa
-1 R=1 0-0,25
Correlacion negativa fuerte Excelente Débil
moderada débil R=09<=R<1 0,26-0,50
-0,5
Buena Entre moderada y fuerte
Ninguna correlacion 0 R=08<=R<0.9 0,51- 0,75
Correlacion positiva moderada Regular Entre fuerte y perfecta
fuerte R=05<=R<0.8 0,76- 1,00
+0,5
Mala
Correlacion positiva perfecta R <0.5(6)
+1

Fuente: Martinez, Tuya, Martinez, Pérez, Abreu & Canovas (2009)



1. Resultados
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3.1 Presentacion y analisis de resultados.

3.1.1 Descripcion de la variable: Atencion.

En la tabla 6 se observa las frecuencias por niveles de la variable atencion.
Encontramos que 44 estudiantes equivalentes al 61,1% presentan un bajo nivel de
atencion. De igual manera 18 estudiantes que equivalen al 25% presentan un nivel
medio de atencion, finalmente 10 estudiantes que corresponden al 13,9%
presentan un alto nivel de atencion. Estos resultados los apreciamos en la Figura
1.

Tabla 6

Niveles de atencién.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 44 61,1
. Medio 18 25,0
Vélidos
Alto 10 13,9
Total 72 100,0

Porcentaje

ALTO

Figura 1. Niveles de atencion.
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3.1.2 Descripcion de la variable: Competencias matematicas.

En la tabla 7 se observa las frecuencias por niveles de la variable competencias
matematicas. Encontramos que 20 estudiantes equivalentes al 27,8% se ubican en
el nivel proceso respecto a sus competencias matematicas. De igual manera 52
estudiantes que equivalen al 72,2% presentan competencias matematicas en el
nivel logrado, finalmente ningun estudiante se encuentra en el nivel inicio. Estos

resultados los apreciamos en la Figura 2.

Tabla 7

Niveles de las competencias matematicas

Frecuencia Porcentaje
Validos Inicio 0 0,0
En proceso 20 27,8
Logrado 52 72,2
Total 72 100,0

Porcentaje
o) o0}
5 © ©

]
o

INICIO
EN PROCESO

LOGRADO

Figura 2. Niveles de las competencias matematicas
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3.1.3 Descripcion de las dimensiones de la variable: Competencias

matematicas.

Andlisis de la dimension: Clasificacion.

En la tabla 8 se observa las frecuencias por niveles de la dimension: clasificacion.
Encontramos que 4 estudiantes equivalentes al 5,6% se ubican en el nivel inicio
respecto al desarrollo de su capacidad de clasificacion. De igual manera 68
estudiantes que equivalen al 94,4% se ubican en proceso, finalmente ningun
estudiante ha logrado alcanzar el desarrollo esperado en la dimensién clasificacion.

Estos resultados los apreciamos en la Figura 3.

Tabla 8

Niveles de clasificacion.

Frecuencia Porcentaje
Validos Inicio 4 5.6
En proceso 68 94,4
Logrado 0 0,0
Total 72 100,0

80

60

Porcentaje

40

20

INICIO

EN PROCESO

LOGRADO

Figura 3. Niveles de clasificacion.



Analisis de la dimensién: Seriacion.

En la tabla 9 se observa las frecuencias por niveles de la dimensién: seriacion.
Encontramos que 8 estudiantes equivalentes al 11,1% se ubican en el nivel inicio
respecto al desarrollo de su capacidad de seriacion. De igual manera 64
estudiantes que equivalen al 88,9% se ubican en proceso, finalmente ningun

estudiante ha logrado alcanzar el desarrollo esperado en la capacidad de seriacion.

Estos resultados los apreciamos en la Figura 4.

Tabla 9

Nivel de seriaciéon

Frecuencia

Porcentaje

Vaélidos Inicio
En proceso
Logrado
Total

64

72

80

60

Porcentaje

40

20

INICIO
EN PROCESO

LOGRADO

Figura 4. Nivel de seriacién
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Analisis de la dimension: Cardinalidad - ordinalidad.

En la tabla 10 se observa las frecuencias por niveles de la dimension: cardinalidad-
ordinalidad. Encontramos que 3 estudiantes equivalentes al 4,2% se ubican en el
nivel inicio respecto al desarrollo de su capacidad de cardinalidad-ordinalidad. De
igual manera 14 estudiantes que equivalen al 19,4% se ubican en proceso,
finalmente 55 estudiantes que equivalen al 76,4% ha logrado alcanzar el desarrollo
esperado en la capacidad de cardinalidad-ordinalidad. Estos resultados los

apreciamos en la Figura 5.

Tabla 10
Nivel de cardinalidad - ordinalidad.

Frecuencia Porcentaje
Validos Inicio 3 4,2
En proceso 14 19,4
Logrado 55 76,4
Total 72 100,0

Porcentaje
o) o0}
5 © ©

]
o

o

INICIO
EN PROCESO

LOGRADO

Figura 5. Nivel de cardinalidad - ordinalidad.
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Analisis de la dimension: Dominio del sistema de numeracién decimal.

En la tabla 11 se observa las frecuencias por niveles de la dimensién: dominio del
sistema de numeracion decimal. Encontramos que 2 estudiantes equivalentes al
2,8% se ubican en el nivel inicio respecto al desarrollo de su capacidad de dominio
del sistema de numeracion decimal. De igual manera 10 estudiantes que equivalen
al 13,9% se ubican en proceso, finalmente 60 estudiantes que equivalen al 83,3%
ha logrado alcanzar el desarrollo esperado en la capacidad de dominio del sistema

de numeracion decimal. Estos resultados los apreciamos en la Figura 6.

Tabla 11

Nivel de dominio del sistema de numeracién decimal

Frecuencia Porcentaje
Vaélidos Inicio 2 2,8
En proceso 10 13,9
Logrado 60 83,3
Total 72 100,0
100
83,3%
80
2
3]
2 60
o
5 40
e 0,
20 20/ 13,9%
INICIO
EN PROCESO
LOGRADO

Figura 6. Nivel de dominio del sistema de numeracién decimal
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Andlisis de la dimensidn: Resoluciéon de problemas

En la tabla 12 se observa las frecuencias por niveles de la dimension: resolucién
de problemas. Encontramos que 6 estudiantes equivalentes al 8,3% se ubican en
el nivel inicio respecto al desarrollo de su capacidad de resolucién de problemas.
De igual manera 17 estudiantes que equivalen al 23,6% se ubican en proceso,
finalmente 49 estudiantes que equivalen al 68,1% ha logrado alcanzar el desarrollo
esperado en la capacidad de resolucion de problemas. Estos resultados los
apreciamos en la Figura 7.

Tabla 12

Nivel de resolucion de problemas

Frecuencia Porcentaje
Vaélidos Inicio 6 8,3
En proceso 17 23,6
Logrado 49 68,1
Total 72 100,0

Porcentaje
o) o0}
5 © ©

]
o

INICIO
EN PROCESO

LOGRADO

Figura 7. Nivel de resolucién de problemas
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3.1.5. Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnof

La tabla 12 presenta los resultados de la prueba de bondad de ajuste Kolmogorov-
Smirnov (K-S). Se observa que la variable competencias mateméticas y sus
dimensiones: clasificacion, seriacion, cardinalidad-ordinalidad, dominio del sistema
de numeracion decimal y resolucion de problemas presentan puntuaciones que no
se aproximan a una distribucion normal (p < 0.05). Por otro lado, la variable atencion
presenta puntuaciones que no se aproximan a una distribucion normal (p < 0.05).
En este caso debido a que se determinaran correlaciones entre las dimensiones de
competencias matematicas y la atencién, asi como entre las mismas variables, la
prueba estadistica a usarse debera ser no paramétrica: Prueba de Correlacion de
Spearman.

Tabla 13
Resultados de la prueba de bondad de ajuste Kolmogorov-Smirnov para las
variables y dimensiones de estudio.

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Nivel de atencion 376 72 ,000
Nivel de competencias matematicas 453 72 ,000
Nivel de clasificacion ,540 72 ,000
Nivel de seriacion 526 72 ,000
Nivel de cardinalidad-ordinalidad 462 72 ,000
Nivel de dominio del sistema de numeracion 496 72 ,000

decimal

Nivel de resolucion de problemas 415 72 ,000
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3.1.6. Prueba de Hipoétesis.

Prueba de la Hip6tesis General.

En la tabla 14, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis general:
Existe relacion entre el nivel de atencion y las competencias matematicas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna  H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.297, con un nivel de
significancia p = 0.011 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre las competencias matematicas y el nivel de atencién, es decir un
mayor nivel de atencion conlleva a un mayor nivel de las competencias
matematicas y viceversa. El coeficiente de correlacion Rho=0.297 nos indica que

existe una correlacion débil.

Tabla 14

Relacion entre la atencién y las competencias matematicas,

. Nivel de
Nivel de .
- competencias
atencion .
matematicas
Rho de Spearman Nivel de Coeficiente de 1,000 297"
atencion correlacion
Sig. (bilateral) . ,011
N 72 72
Nivel de Coeficiente de 297" 1,000
competencias  correlacién
matematicas Sig. (bilateral) 011 .
N 72 72

*. La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 1.

En la tabla 15, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
1: Existe relacién entre el nivel de atencién y la capacidad de clasificacion en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipdtesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.037, con un nivel de
significancia p = 0.758 (p > 0.05), con el cual se rechaza la hipoétesis alterna y se
acepta la hipotesis nula. Por tanto, se puede afirmar que no existe una correlacion
significativa entre el nivel de atencion y el nivel de clasificacién, es decir un alto
nivel de atencién no implica un mayor nivel de clasificacion y viceversa. El

coeficiente de correlacién Rho=0.037 nos indica que no existe correlacion.

Tabla 15

Relacion entre la atencién y el nivel de clasificacion.

Nivel de Nivel de
atencion clasificacion
Rho de Spearman Nivel de Coeficiente de correlacién 1,000 ,037
atencion Sig. (bilateral) . 758
N 72 72
Nivel de Coeficiente de correlacion ,037 1,000
clasificacion  sjq. (bilateral) 758 .

N 72 72
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 2.

En la tabla 16, se presentan los resultados para contrastar la hip6tesis especifica
2. Existe relacion entre el nivel de atencion y la capacidad de seriacion en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipdtesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.088, con un nivel de
significancia p = 0.461 (p > 0.05), con el cual se rechaza la hipétesis alterna y se
acepta la hipotesis nula. Por tanto, se puede afirmar que no existe una correlacién
significativa entre el nivel de atencién y el nivel de seriacion, es decir un alto nivel
de atencion no implica un mayor nivel de seriacion y viceversa. El coeficiente de

correlaciéon Rho=0.088 nos indica que no existe correlacion.

Tabla 16

Relacion entre el nivel de atencion y la seriacion.

Nivel de Nivel de
atencion seriacion
Rho de Spearman Nivel de Coeficiente de 1,000 ,088
atencion correlacion
Sig. (bilateral) : 461
N 72 72
Nivel de Coeficiente de ,088 1,000
seriacion correlacion
Sig. (bilateral) 461

N 72 72
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 3.

En la tabla 17, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
3: Existe relacion entre el nivel de atencion y la capacidad cardinalidad-ordinalidad
en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.137, con un nivel de
significancia p = 0.251 (p > 0.05), con el cual se rechaza la hipoétesis alterna y se
acepta la hipotesis nula. Por tanto, se puede afirmar que no existe una correlacion
significativa entre el nivel de atencién y el nivel de cardinalidad-ordinalidad, es decir
un alto nivel de atencién no implica un mayor nivel de cardinalidad-ordinalidad y
viceversa. El coeficiente de correlacion Rho=0.137 nos indica que no existe

correlacion.

Tabla 17
Relacion entre el nivel de atencién y la cardinalidad-ordinalidad.

Nivel de
Nivel de cardinalidad-
atencioén ordinalidad

Rho de Spearman Nivel de Coeficiente de 1,000 ,137
atencion correlacion
Sig. (bilateral) . ,251
N 72 72
Nivel de Coeficiente de ,137 1,000
cardinalidad- correlacion
ordinalidad Sig. (bilateral) 251 .

N 72 72
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 4.

En la tabla 18, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
4: Existe relacion entre el nivel de atencién y el dominio del sistema de numeracién
decimal en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el

distrito de Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.194, con un nivel de
significancia p = 0.103 (p > 0.05), con el cual se rechaza la hipotesis alterna y se
acepta la hipotesis nula. Por tanto, se puede afirmar que no existe una correlacion
significativa entre el nivel de atencién y el dominio del sistema de numeracion
decimal, es decir un alto nivel de atencion no implica un mayor nivel de dominio del
sistema de numeracion decimal y viceversa. El coeficiente de correlacion

Rho0=0.194 nos indica que no existe correlacion.

Tabla 18
Relacion entre el nivel de atencién y el dominio del sistema de numeracion decimal

Nivel de
Nivel de dqmmlo del
., sistema de
atencion o
numeracion
decimal
Rho de Nivel de atencion Coeficiente de 1,000 ,194
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,103
N 72 72
Nivel de dominio del Coeficiente de ,194 1,000
sistema de correlacion
numeracion decimal  gjg. (bilateral) 103

N 72 72
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Prueba de la Hipotesis Especifica N° 5.

En la tabla 19, se presentan los resultados para contrastar la hipotesis especifica
5. Existe relacion entre el nivel de atencion y la resolucion de problemas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de

Barranca, 2016.

Hipotesis Nula Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.302, con un nivel de
significancia p = 0.010 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre el nivel de atencién y la resolucién de problemas, es decir un alto
nivel de atencién implica un mayor nivel de resolucién de problemas y viceversa. El

coeficiente de correlacién Rho=0.302 nos indica que existe una correlacion débil.

Tabla 19

Relacion entre el nivel de atencién y el nivel de resolucién de problemas.

. Nivel de
Nivel de »
.. resolucion de
atencion
problemas
Rho de Spearman Nivel de Coeficiente de 1,000 ,302™
atencion correlacion
Sig. (bilateral) . ,010
N 72 72
Nivel de Coeficiente de ,302™ 1,000
resolucion de correlacion
problemas Sig. (bilateral) 010 .
N 72 72

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).



V. Discusion
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Los resultados obtenidos en las prueba estadisticas nos indican que el nivel de
atencion se relaciona significativamente con las competencias matematicas de los
estudiantes del segundo grado de primaria. Esto se desprende del analisis de los
resultados de cada una de las dimensiones de la variable competencias
matematicas respecto a la atencién. Analicemos detalladamente cada uno de los

resultados mencionados.

Respecto a la hipbtesis general: Existe relacion entre el nivel de atencion y
las competencias matematicas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016. A partir de los resultados
obtenidos en donde el valor de p = 0.011 < 0.05, conllevo a rechazar la hipotesis
nula y con ello aceptar nuestra hipotesis central de investigacién que la variable
atencion se correlaciona directamente con las competencias matematicas. Estos
resultados se pueden contrastar con las conclusiones de la investigacion de Borja
(2012), quien establecié que la atencion se constituye en un importante requisito en
el proceso de aprendizaje, esto debido a que la no existencia de la atencion hace
inviable el aprendizaje. Siendo de esta manera evidente la relacion que existe entre
la atencion y la adquisicidn de competencias matematicas, ya que las competencias
matematicas contemplan el desarrollo de dimensiones cuya adquisicion requieren
de cierto nivel de atenciébn y concentracion, tales como la adquisicion y

memorizacién de formulas y procedimientos l6gico-matematicos.

Respecto a la sub-hipotesis 1: Existe relacion entre el nivel de atencién y la
capacidad de clasificacion en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016. Se puede afirmar que no existe
una correlacion entre la atencion y la capacidad de clasificacion. Esta conclusion se
obtiene a partir de los resultados que nos arrojaron un nivel de significancia de p =
0.758 > 0.05, lo que conlleva a aceptar la hipétesis nula y rechazar la hipétesis
alterna o de investigacion. Esta inexistencia de correlacion entre la atencion y la
capacidad de clasificacion se puede explicar a partir de la comprensién del concepto
de clasificacion definido por Cofré y Tapia (2003), estos autores manifiestan que el
descubrimiento de propiedades de los objetos y la comparacién entre los mismo

son fundamentos de la clasificacion, a su vez expresan que la clasificacion es un
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proceso esencial en la formacidn de conceptos, de esta forma se constituye la
atencion en un proceso exclusivamente cognitivo a su vez que se lleva a cabo
mediante un criterio establecido, en el caso de las matematicas la clasificacion es
base para la elaboraciéon del concepto de numero, de esta forma al ser la
clasificacion un elemento estructural en la formalizacion y abstraccion mantendria
una débil y escasa relacion con el proceso sensorial de la atencion, y por el contrario

la percepcién estaria mas relacionada con la clasificacion.

Respecto a la sub-hipotesis 2: Existe relacion entre el nivel de atencidén y la
capacidad de seriacion en estudiantes del nivel primaria de la Institucién Educativa
20475 en el distrito de Barranca, 2016. Se puede afirmar que no existe una
correlacion entre la atencion y la capacidad de seriacion. Esta conclusion se obtiene
a partir de los resultados que nos arrojaron un nivel de significancia de p = 0.461 >
0.05, lo que conlleva a aceptar la hipétesis nula y rechazar la hipétesis alterna o de
investigacion. En este caso también se evidencia que la atencién no jugaria un rol
trascendental en la capacidad de seriacion, entendida esta ultima por Cofré y Tapia
(2003) como la capacidad de ordenar sistematicamente las diferencias de un
conjunto de elementos de acuerdo a un criterio de magnitud, de igual manera la
adquisicién de esta capacidad se constituye en base para la construccion del
concepto de nimero, siendo la construccion de niUmero un proceso exclusivamente
formal y abstracto se aleja de procesos externos o empiricos donde la atencion si
juega un importante rol. Una de las caracteristicas de la seriacion de acuerdo con
el Ministerio de Educacién (2013) es el ordenamiento cuantitativo y sienta las bases
para entender la posicion de numeros, para Coérdova (2012) la seriacion es una
operacion netamente légica, donde los procesos mentales son mas importantes que

los sensoriales.

Respecto a la sub-hipoétesis 3: Existe relacion entre el nivel de atencion y la
capacidad cardinalidad-ordinalidad en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016. Se puede afirmar que no existe
una correlacion entre la atencion y la capacidad de cardinalidad-ordinalidad. Esta
conclusion se obtiene a partir de los resultados que nos arrojaron un nivel de

significancia de p = 0.251 > 0.05, lo que conlleva a aceptar la hipotesis nula y
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rechazar la hipdtesis alterna o de investigacion. El resultado se puede entender a
partir de la definicion que realiza el Ministerio de Educacion (2013) para quien la
cardinalidad implica la capacidad de sefialar con precision cuantos objetos forman
una coleccion apoyado en el conteo, de esta manera llevar a cabo una secuencia
numerica no requiere exclusivamente del proceso de atencion visual sino del
dominio de nacion de inclusibn numérica. Por otro lado, la ordinalidad implica
proceso netamente légico como analizar la secuencia y posicidbn que ocupa un

objeto respecto a otros.

Respecto a la sub-hipoétesis 4: Existe relacion entre el nivel de atencion y el
dominio del sistema de numeracion decimal en estudiantes del nivel primaria de la
Institucion Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 2016. Se puede afirmar que
no existe una correlacion entre la atencion y el dominio del sistema de numeracién
decimal. Esta conclusion se obtiene a partir de los resultados que nos arrojaron un
nivel de significancia de p = 0.103 > 0.05, lo que conlleva a aceptar la hipotesis nula
y rechazar la hipotesis alterna o de investigacion. Los resultados se asocian a las
conclusiones del estudio de Bahamonde & Vicuiia (2011) para quienes los alumnos
resuelven problemas matematicos a partir de un plan dado o creado, en el caso del
dominio del sistema de numeracién decimal se requiere antes que una secuencia
procedimental, un analisis matematico que es un proceso cognitivo, conocer y

comprender racionalmente los mecanismos de operaciones decimales.

Respecto a la sub-hipotesis 5: Existe relacion entre el nivel de atencién y la
resolucién de problemas en estudiantes del nivel primaria de la Institucién Educativa
20475 en el distrito de Barranca, 2016. Se puede afirmar que si existe una
correlacion entre la atencién y la resolucion de problemas. Esta conclusién se
obtiene a partir de los resultados que nos arrojaron un nivel de significancia de p =
0.010 < 0.05, lo que conlleva a rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis
alterna. De esta manera encontramos que estos resultados se asocian a las
conclusiones de Roque (2009) quien establece que mediante la resolucion de
problemas los estudiantes fortalecen y amplian su cultura matematica,
constituyéndose la resolucion de problemas un aspecto fundamental para afrontar

diversas situaciones en una sociedad matematizada. De esta manera se entiende
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la importancia que abarca el desarrollo de la capacidad de resolucién de problemas
la cual en la actualidad se concentra en la estructura curricular del area de
matematica, sin embargo a pesar de su innegable importancia en el desarrollo de
las competencias matematicas, los esfuerzos en las aulas se han concentrado en
el desarrollo de ejercicios en forma convergente y mecanica, cuando en realidad la
resolucion de problemas implica procesos mentales mas profundos como la
racionalidad, la légica, el analisis, la sintesis, entre otros, todos los cuales toman
como punto de partida la atencion, ya que no es posible asumir el razonamiento sin
enfocar la atencion en una situacion problematica determinada. Po otro lado Aguilar
& Navarro (2000) concluyeron que la toma de conciencia por parte del nifio de las
distintas categorias semanticas de los problemas de estructura aditiva y
multiplicativa y de las estrategias utilizadas para resolverlos adecuadamente
pueden ser desarrolladas de forma progresiva, esa adquisicion y desarrollo
progresivo de la metacognicidbn matematica favorece el desarrollo de la resolucion

de problemas.



V. Conclusiones
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Se ha llegado a afirmar la hipotesis general del presente trabajo de
investigacion, ya que existe una correlacion directa y significativa entre
el nivel de atencion y las competencias matematicas, la relacion
existente es débil, logrando de esta manera cumplir el objetivo general
de investigacion. Se concluye que el nivel de atencién de los
estudiantes del segundo grado de primaria se asocia al nivel de

competencias mateméticas.

Se ha rechazado la primera hipétesis especifica donde la atencion se
relaciona con la capacidad de clasificacion, con un valor sig.=0,758 se
llegé a determinar que no existe una correlacion entre ambas. En
consecuencia un buen nivel de atencion de los estudiantes del nivel

primaria no se asocia al nivel de capacidad de clasificacion.

Se ha rechazado la segunda hipoétesis especifica donde la atencién se
relaciona con la capacidad de seriacion, con un valor sig.=0,461 no
existe una correlacion entre ambas. En consecuencia un buen nivel de
atencion no se asocia al nivel de la capacidad de seriacion de los

estudiantes del segundo grado de primaria.

Se ha rechazado la tercera hipoétesis especifica donde la atencion se
relaciona con la capacidad de cardinalidad-ordinalidad, con un valor
sig.=0,251 se determina que no existe una correlacién entre ambas.
Concluyendo, que un buen nivel de atencién no se asocia a un buen
nivel de la capacidad de cardinalidad-ordinalidad de los estudiantes del

segundo grado de primaria.

Se ha rechazado la cuarta hipotesis especifica donde la atencion se
relaciona con el dominio del sistema de numeracion decimal, con un
valor sig.=0,103 se establece que no existe una correlacién entre
ambas. Concluyendo, que un buen nivel de atencién no se asocia a un
buen nivel de dominio del sistema de numeracién decimal por parte de

los estudiantes del segundo grado de primaria.



Sexta:
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Se ha aceptado la quinta hipétesis especifica donde la atencion se
relaciona con la resolucién de problemas, con un valor sig.=0,010 se
establece que si existe una correlacion entre ambas. Concluyendo, que
un buen nivel de atencidn se asocia a un buen nivel de resolucion de

problemas por parte de los estudiantes del segundo grado de primaria.
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A los directivos de las Instituciones Educativas, desarrollar en sus
instituciones investigaciones asociadas a las competencias
matematicas y los factores asociados, a fin de tener resultados
cientificos que le permitan determinar establecer un plan de mejora

institucional.

A las autoridades de MINEDU, se les sugiere promover la investigacion
cientifica de una manera concreta en las instituciones educativas, a fin
de diagnosticar cientificamente los factores que puedan potenciar o
dificultar el logro de las competencias en las distintas areas

curriculares.

A los funcionarios de las Unidades Educativas Locales UGELSs, se les
sugiere considerar los resultados del presente estudio en lo respectivo
al nivel de atencion y el nivel de competencias matematicas las cuales
deberan ser un punto de partida para establecer programas de
capacitacién docente que permitan a los profesores asumir acciones en
el aula que busquen potenciar cada capacidad que integra la

competencia matematica.

A los investigadores se recomienda continuar con la investigacién de
las dimensiones que se asocian a la atenciébn y a la competencia

matematica, e incluir otros procesos cognitivos en el estudio.

Desarrollar investigaciones en las cuales se determine no tan sélo
relacion sino se hagan estudios de corte exploratorio e inclusive
cuasiexperimental, que permitan establecer causalidad entre las

variables de estudio.



VIl. Referencias



78

Aguilar, M & Navarro, J. (2000). Aplicacion de una estrategia de resolucion de
problemas matematicos en nifio. Revista de Psicologia General y Aplicada,
53(1), pp. 63 — 83.

Alava, C. (1996). Psicologia general. Lima: Editorial San Marcos.

Alcalde, M. (2010). Importancia de los conocimientos matematicos previos de los
estudiantes para el aprendizaje de la Didactica de la Matematica en las
titulaciones de maestro en la Universitat Jaume | (Tesis doctoral).

Recuperada de https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=21643

Alcantara, P. & Fujimoto, E. (2014). Diferencias en competencia matematica segun
ensefanza-aprendizaje con y sin exposicidn a una lengua extranjera en
ninos de primer grado de primaria de dos instituciones educativas
particulares de Lima (Tesis de maestria). Recuperada de
http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/bitstream/handle/123456789/5774/ALCA
NTARA_FIGUEROA PATRICIA_FUJIMOTO_HASEGAWA_DIFERENCIAS
_MATEMATICA .pdf;sequence=1

Arreguin, L. (2009). Competencias matematicas usando la técnica de aprendizaje
orientado en proyectos (Tesis de maestria). Recuperada de
http://catedra.ruv.itesm.mx/bitstream/987654321/804/1/29-
%20Tesis%20Luz%20Elena%20Arreguin®%20(09-05-01).pdf

Bahamonde, S. & Vicufia, J. (2011). Resolucién de problemas matematicos (Tesis
de grado). Recuperada de

http://www.umag.cl/biblioteca/tesis/bahamonde_villarroel 2011.pdf
Belmar, M., Navas, L., & Holgado, F. (2013). Procesos atencionales implicados en
el trastorno por déficit atencional con hiperactividad (TDAH). Convergencia

Educativa, 99-19.

Bernal, C. (2006). Metodologia de la investigacion. Tercera edicion. México:



79

Pearson Educacion.

Bernal, C. (2010). Metodologia de la investigacion. Tercera edicion. México:
Pearson Educacion.

Borja, C. (2012). Niveles de atencién en escolares de 6-11 afios de una Institucion
Educativa Primaria del distrito de Ventanilla (Tesis de maestria). Recuperada
de http://repositorio.usil.edu.pe/handle/123456789/1099

Bustos, P. y Riquelme, C. (2012). Evaluacién del nivel de atencion selectiva visual
y sostenida visual en nifios y nifias de la provincia de Nuble (Tesis de grado).
Recuperada de

http://cybertesis.ubiobio.cl/tesis/2012/bustos_p/doc/bustos_p.pdf

Caiza, M. (2012). Incidencia de la atencién dispersa en el aprendizaje (Tesis de
grado). Recuperada de http://www.dspace.uce.edu.ec/handle/25000/253

Carrasco, S. (2008). Metodologia de la Investigacion Cientifica. Lima: Edit. San

Marcos.

Castellano, J. (2015). Intervencion en el aula para la mejora de la atencion y el
rendimiento en el alumnado de segundo nivel de educacioén primaria: Eficacia
de las autoinstrucciones y de la autoobservacién (Tesis doctoral).
Recuperada de
http://roderic.uv.es/bitstream/handle/10550/49627/Tesis.pdf?sequence=1

Cofré, A. & Tapia, L. (2003). Como desarrollar el razonamiento 16gico matematico.

Santiago de Chile: Editorial Universitaria S.A.

Cordova, M. (2012). Propuesta pedagodgica para la adquisiciéon de la nocion de
namero, en el nivel inicial 5 afios de la |.E. 15027, de la provincia de Sullana
(Tesis de maestria). Recuperada de
https://pirhua.udep.edu.pe/handle/123456789/1419



80

Davidoff, L. (2003). Introduccién a la Psicologia. México D.F.: Mc Graw Hill

Interamericana Editores, S.A. de C.V.

Del Cid, A., Méndez, R. & Sandoval, F. (2007). Investigacion. Fundamentos y

Metodologia. México: Pearson Educacion.

Gamero, R. (2014). Relacion entre las sub-areas del lenguaje oral y la competencia
matematica en nifios que culminan el nivel inicial de una Institucion Privada
de Surco (Tesis de maestria). Recuperada de
http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/123456789/5772

Garcia, R. (2014). Disefio y validacion de un instrumento de evaluacién de la
Competencia Matematica. Rendimiento matematico de los alumnos mas
capaces (Tesis de grado). Recuperada de http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/tesisuned:Educacion-Rgarcia/Documento.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la

Investigacion. México: Mc Graw Hill.

Icart, M. & Pulpén, A. (2012). Cémo elaborar y presentar un proyecto de
investigacion, una tesina y una tesis. Espafia: Ediciones Universidad de

Barcelona.

Lozano, W. (2013). Evaluacion Educativa. Médulo IV. Lambayeque: Universidad

Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Martinez, R., Tuya, L., Martinez, M., Pérez, A., & Canovas, A. (2009). El coeficiente
de correlacion de los rangos de Spearman. Caracterizacion. Revista
Habanera de Ciencias Médicas, 8(2) Recuperado en 14 de mayo de 2017,
de http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1729-
519X2009000200017&Ing=esé&ting=es.



81

Ministerio de Educacion (2013). Estudio de Educacion Inicial: Un acercamiento a
los aprendizajes de las nifias y los nifios de cinco afios de edad. Lima:
MINEDU.

Ministerio de Educacion (2014). Marco Curricular. Tercera version. Lima: MINEDU

Ministerio de Educacion (2015). Rutas de aprendizaje. ¢Qué y cdmo aprenden
nuestros estudiantes? Area Curricular Matematica. Lima: MINEDU.

Morris, Ch. & Maisto, A. (2005). Introduccién a la Psicologia. México: Pearson

Educacion.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (2006). PISA 2006.
Marco de la evaluacién. Conocimiento y habilidades en Ciencias,

Matematicas y Lectura.

Parada, Y. (2013). Sistema Hipermedial como herramienta de apoyo al intercambio
de informacion. Dialdgica, 2(10), 73-93. Recuperado de

http://revistas.upel.edu.ve/index.php/dialogica

Ramos, J. (2010). El método cientifico. Huacho: Imprenta GRADOS S.R.L.

Rico, L. & Lupiafez, J. (2008). Competencias matematicas desde una perspectiva

curricular. Madrid: Alianza Editorial.

Roque, J. (2009). Influencia de la ensefianza de la matematica basada en la
resolucién de problemas en el mejoramiento del rendimiento académico
(Tesis de maestria). Recuperada de
http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/cybertesis/1704/1/Roque_sj.pdf

Silva, B. & Milla, N. (2000). Psicologia General. Lima: Editorial San Marcos



82

Solar, H. (2011). Propuesta metodolégica de trabajo docente para promover
competencias matematicas en el aula, basadas en un Modelo de
Competencia Matemética (MCM). Chile: Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcion

Tobon, S. (2005). Competencias, Calidad y Educacién Superior. Bogoté:

Cooperativa Editorial Magisterio
Valverde, G. (2012). Competencias matematicas promovidas desde la razén y la
proporcionalidad en la formacion inicial de maestros de Educacion Primaria

(Tesis doctoral). Recuperada de http://hdl.handle.net/10481/23890

Woolfolk, A. (1999). Psicologia Educativa. México: PRENTICE HALL



VIIl. Anexos



Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Niveles de atencidn v competencias matematicas en estudiantes del segundo grado de primaria de la LE. 20475, Barranca, 2016
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INTRODUCCION

El test de «Percepcién de diferencias» (habitualmente conocido con el nombze de «Caras»} tiene su origen en los

estudios de Thurstone sobre la estructura factorial de la inteligencia.

Fue preparado inicialmente con el propésito de apreciar la rapidez para percibir detalles y discriminar objetos, esto
es, la capacidad del sujeto para detectar semejanzas y diferencias.

versos andlisis factoriales incluyendo esta

El Dr. Yela, que llevé a cabo la adaptacion espafiola, ha realizado di
6n factorial compleja que abarca,

prueba £n nUIMerosas baterfas. Los resultados han mostrado que tiene una composici
principalmente, aspectos perceptivos y espaciales.

El Manual recoge esios primeros resultados as{ comc otros estudios estad(sticos sobre muestras més amplias y
representativas, que han sido posibles merced 2 1a colaboracién de nurnerosos profesionales.
acién de este ya.viejo instrumento en la labor de

Todas estas aportaciones permiten una mejor utiliz
psicodiagndstico asf comoO 211 SUs aplicaciones précticas a la orientacién y seleccién escolar y profesional.

El Instituto de la Juventud de Madrd nos permiti6 consultar sus ficheros de datos; M* Angeles Muller y Gregorio
Hinojosa del Valle realizaron estudios de andlisis de vardanza y tipificacion; Luis Pelaz, Luis Molina y algunas
empresas industriales (S.A. Echevarrfa, Compaiifa Sevillana de Electricidad, S.A. y Gas y Electricidad, S.A. ) nos
ofrecieron los ‘resultados directos de sus aplicaciones. Igual contribucién, referida a datos de escolares, hemos
recibido de A. Sudrez Garcfa y del equipo universitario de investigacisa dirigido por el Dr. Yela.

Esta ayuda constituye un sigrificativo ejemplo de colaboracion ente usuaros & investigadores, que cada vez se
hace mds necesaria. A todos, nuestra gratitud.

Departamentc I+D



1. DESCRIPCION

1.1. FICHA TECNICA

Nombre: Percepcién de diferencias («Caras).

Autor: L.L. Thurstone.

Reelaboracién y adaptacién espaiiola: M. Yela.

Administracién: Individual y colectiva.

Duracién: Tres minutos.

Aplicacign: De seis 2 siete afios en adelante, sobre todo a niveles bajos de cultura, incluso

analfabetos.

Significacién: Evaluacion de la aptitud para percibir, rapida y correctamente, semejanzas
y diferencias y patrones estimulantes parcialmente ordenados.

Tipificacién: Baremos de escolares (varones y mujeres) y de profesionales (varones y

mujeres).

1a 2. CAF!ACTEBfSTICAS GENERALES

Existen varias pruebas que exploran las aptitudes
perceptivo-imaginativas y evaldan estos aspectos con
diversos materiales. Algunas de éstas se apoyan en
los principios de semejanzas y diferencias, y utilizan
material impreso; asf, por ejemplo, son bien €onoci-
dos 10s tests de «Formas idénticas», «Diferencias de
letras», «Cuadrados de letras» y «Percepcidn de dife-
rencias».

Son pruebas de discriminacién que responden
a las cuestiones de parecido, igualdad o diferen-
cia y presentan correlaciones positivas con la in-
eligencia general.

La prueba es aplicable a partir de los 6 6 7
afios, a todos los niveles, y requiere poca forma-
cién cultural para comprender las instrucciones.
Muchas tareas administrativas, industriales e in-
cluso técnico-abstractas exigen percibir peque-
dos detalles, discriminar objetos por pequeiias

I.a;nxbadm@acspciéndedifemndas»o« >

. consta de €0 elementos gréficos; cada uno de ellcs estd

formado por tres dibujos esquemaéticos de caras con
la boca, oios, cejas y pelo representados con rozos
elementales: dos de las caras son iguales, Y la tarea

 consiste en determinar cudl es la diferente y tacharia.

Esta presentacién del material es muy bien acepta-
da por los sujetos de menot edad o aquellos de bajo
nivel cultural, pero puede resultar excesivamente
simple, ingenua y frustrante para adultos con un cier-
to nivel de cultura.

1.3. APLICACIONES

diferencias y, en general, captar & interpretar pa-
trones estimulantes especialmente ordenados.

En la labor de orentacién y seleccién para este

tipo de tareas es muy util 1a aplicacién de la prueba

de «Caras», al lado de otras que complementen €stos .
y Olros aspectos espaciales y practicos.

1. 4. MATERIAL NECESARIO

— Manual con las normas de aplicacién,
correccién e interpretacion.
— Ejemplar de la prueba.

— Plantilla de correccion.
— Crondmetro.
— Lépices.



2. NORMAS DE APLICACION, CORRECCION Y PUNTUACION
2.1. INSTRUCCIONES PARA EL EXAMINADOCR

Deberdn cumplirse los requisitos habituales para la aplicacién de pruebas psicométricas en cuanto se refiere a
preparacién del material, disposicidn de 1a sala, condiciones ambientales, etc.

El examinador deberd conocer y atenerse estrictamente a las instrucciones. Se cerciorard de que todos 10s sujetos
han entendido perfectamente 1o que tienen que hacer. Si es necesario, repetir4 las explicaciones, pero, en lo posible,
no empleard cjemplos o aclaraciones en términos distintos a los que figuran en las mstrucmones de este Manual y en

la primera pédgina de la prueba,

y1
¥

Mientras los sujetos resuelven los ejemplos, se comprobard cuidadosamente si se han contestado correctamente y
en forma indicada (tachando con un aspa).

Se procurard evitar que ninglin sujeto empiece a trabajar antes de que se dé la sefial o continde después de que
haya finalizado el tiempo.

2.2. INSTRUCCIONES ESPECIFICAS

Se dar4 a los sujetos una breve explicacién del motivo por el que se aplica la prueba, insistiendo en el interés que
tiene para ellos el hacerlo bien, de modo que se consiga su aceptacion y la disposicidn adecuada para trabajar con el
méximo esfuerzo. El contenido de esta observacién preliminar es variable, segtin la situacién y finalidad del examen.

Se repartirdn los l4pices. El examinador tendrd algunos mds de repuesto, y advertird:

«Si alguno necesita otro ldpiz durante el examen, puede levantar la mano y se lo daré inmedia-
tamenies,

Se entregard a cada sujeto un impreso de la prueba, colocéndolo sobre Ia mesa con la pagina de «Instrucciones» a
la vista, y se dir4:

«No den la vuelta a la hoja que les he entregado. Ahora rellenen los datos que se piden: nombre,
apellidos, edad, etc.» -

Cuando todos hayan anotado estos datos, se pedird a 10§ sujetos que lean las «instrucciones» impresas, al mismo
tiempo que 10 hace en voz alta el examinador, y que hagan los ejercicios. Se les da iempo para que terminen los seis

ejercicios finales de esa pagina, y se afiadir4:

«; Todos han marcado las caras que son diferentes? Vamos a comprobar. Primero los tres ejercicios de
la izquierda: en el primero, la cara distinta es la PRIMERA, por sus CEJAS, en el segundo, es diferente la
TERCERA cara, por la BOCA; en el tercero, la cara diferente a las otras dos es la del CENTRO, porque

sélo tiene DOS PELOS.

Veamos ahora los tres ejercicios de la derecha. En el primero, la cara diferente es la PRIMERA,
porque el pelo estd al otro lado de la cabeza. En el segundo, la cara diferente es la del CENTRO, porque
tiene los ojos mds grandes. En el tercer ejemplo, la cara que es distinta a las otras dos es la PRIMERA,

por la forma de la boca.



. ¢ Estdn todos de acuerdo? El que tenga alguna cara mal sefialada que la corrija; puede emborronarla
un poco con varias rayas (MOSTRAR) y tachar la otra con un aspa. ;

Se lesn los dos ultimos renglones de la pdgina de la prueba impresa, y se dice:

«; Tienen alguna pregunta que hacer? (SE ACLARAN POSIBLES DUDAS). ;Preparados? Vuel-

van la hoja y jComiéncen!>». .

En este momento se pone el cronémetro en marcha y, una vez transcurridos 10s fres minutos de la prueba, se dice:

«jAtencidn!... jBasta!, dejen los ldpices sobre la mesd.»

Se recoge el material empleado y se da por terminada la prueba.

2 3. NORMAS DE CORRECCICN Y PUNTUACION

La puntuacién directa es el nimero total de aciertos.

se colocard la plantilla de forma que los cuatro

Para facilitar la correcién puede utilizarse 1a plantilla perforada;
los ‘cuatro pequefios taladros existentes en 1a

vértices 0 dngulos del recuadro exterior de la hoja aparezcan por
plantilia. '

Cada cara que asome por los taladros y esté marcada por el sujeto, serd considerada  como un acierto, y para

sefialarlo se cruzard con un trazo de l4piz rojo bien visible:

No es preciso hacer recuento de errores ni de omisiones. La puntuacién directa méxima es 60 puntos.

La puntuacién directa puede transformarse en puntuaciones centiles O tpicas acudiendo al apartado de «Normas

interpretativas».

Es conveniente que otra persona revise {a correccién y puntuacién, para evitar emrores.



3. JUSTIFICACION ESTADISTICA

3.1. FIABILIDAD

El coeficiente de fiabilidad es, como se sabe, un
stadfstico que indica la precision o estabilidad de los
ssultados. Sefiala la cuantfa en que 1a medidas de la
rueba estdn libres de errores causales. Asf, un coefi-
iente de 0,90 quiere decir que, en la muestra y con-
iciones usadas, el 90 por 100 de la varianza de la
rueba se debe a la auténtica medida y s6lo el 10 por
00 a errores aleatorios.

En la tabla 1 se recogen los estudios de fiabilidad,
oeficientes r,, sobre tres mMuestras cuyas cuantfas,
\edias y desviaciones tipicas se indican.

1*) Varones, escolares de ensefianza media. El in-
tervalo entre ambas aplicaciones ha sido un
curso escolar, v la media y desviacion tipica se
refiere a la primera aplicacion.

' 2% Varones, aspirantes a ingreso en un centro de
estudios medios, de 17 a 21 afios de edad (Me-
dia, 18,75), y nivel cultural equivalente en pro-
medio al inicio del BUP.

3*) Varones y mujeres adultos que desempeifian ta-
reas en ios talleres de una empresa industrial

7 TABLA 1
Estudios de fiabilidad
Muestra Procedimiento N Media D.t. T
1.+ Testretest 200 36.02 8,64 0,60
2.4 Dos mitades 225 . 3830 8,50 0,94
ok Dos mitades 126 sk oLt 0,97

La prueba, como se ve, tiene una fiabilidad casi
erfecta, cuando se calcula ésta por el método de las
los mitades, tanto en poblaciones escolares Como
scofesionales. Entre adolescentes puede haber varia-

i
g

ciones notabies de un afio 2 otro pues, probablemen-
te, 1a aptitud perceptiva estd en curso de desarrollo y

maduracion.

3.2. VALIDEZ

La utilidad de una prueba depende, en definitiva,
fel grado en que sirve para predecir el posterior €xito
.n determinadas actividades, asf como de su signifi-

cacién teGrca, dernostrada por sus correlaciones con
criterios diversos.

3.2.1. Criterios externos de éxito en el trabajo

La prueba de «Caras» ha sido incluida en numero-
;05 estudios de seleccion con resultados, en general,
xsitivos. En una investigacién realizada con 289
sperarios de talleres de mecanizado, su correlacion

10

con la eficacia en el trabajo fue de 0,38. Una bateria
compuesta por Caras, Escala de Alexander,
McQuarrie y la prueba Coordinacién visomotora dio
una correlacién de 0,69 con el mismo criterio (Yela,
1956).



3.2.2. Criterios factoriales

Esta prueba ha sido estudiada en numerosos andli-
sis factoriales, Los resultados indican que su varianza
se distribuye principalmente entre los factores «P»
(rapidez de percepcidn) y «S» (inteligencia espacial).

Por ejemplo, en los estudios de Thurstone, (1941),
aparece con saturaciones en torno a 0,40 en factores
de rapidez perceptiva, y con saturaciones algo meno-

res en factores espaciales. En varios estudios de Yela
(1967) se confirman estos resuitados.

Los datos indican, en resumen, gue la prueba es
una buena medida de la aptitud perceptiva y, en se-
gundo lugar, de los aspectos perceptivos de la inteli-
gencia espacial.

3.2.3. Correiaciones con otras pruebas

Las correlaciones de una prueba con otras sumi-
nistran informacién adicional sobre su naturaleza y
caracteristicas. Este tipo de datos puede indicamos,
par ejemplo, si dos pruebas miden idénticos o distin-
tos rasgos aptitudinales, o bien si el uso de ambas en
una baterfa de seleccién es conveniente para aumen-
tar su valor predictivo, o es intil porque las dos son
equivalentes y aprecian 10s mismos aspectos del crite-
no. g

En la tabla 2, se resumen las correlaciones obteni-
das entre la prueba de «Caras» y otras varias en una
‘muestra de poblaci6n laboral. Se han incluido sola-
mente aquellas pruebas que, en principio, se refieren
a aptitudes m4s semejantes o proximas a las que apre-
cia «Caras». Al lado de cada una de ellas se presentan
los siguientes estad{sticos:

1- Media arittmética

2- Desviacién tipica, D.t.

3- Indice de correlacion de Pearson, 1, entre la
prueba y «Caras», que en esta muestra de
sujetos tenfa una media de 39,30 y una des-
viacién tipica de 8,50.

1 as comrelaciones de la tabla 2 confirman las indi-
caciones apuntadas en el apartado anterior scbre 1a
composicién factorial de l1a prueba de «Caras». Se
observa una alta correlacién con pruebas que miden
aspectos perceptivos y espaciales de la inteligencia
técnica. i

Se ha calculado la correlacién multiple. de esta
prueba con todas las que forman la baterfa de estudio
en la investigacién citada y de l1a que se han obtenido
estos datos (Yela, 1967), y presentaban un coeficiente
de R=0,813.

TABLA2
Correlaciones de “Caras” con otras pruebas en muestras laborales

Pruebas Media | D.t - Ly _ Pruebas Media | D.t Ly
MacQuarrie: Construccion Cubos (Alex.)| 89,06 | 829 | 0,46
. Trazado 4791 | 9,96 0,23 |Desarroilo Superficies 377614283 | 049

. Marcado 38,69 | 643 0,33 |Figuras Andlogas 24,31 1 5,38 | 043

. Punteado 21,69 | 3,44 | 0,15 |Doblado Papel 28,61 | 472 | 0,53

. Copiado 36,37 | 13,34 | 0,46 |Figuras Gottschaldt 40,11 | 8,05 | 0,49

. Localizado 23,64 | 843 0,54 |Rotacidn Figuras 27,80 | 4,28 | 0,43

. Recuento 1433 | 5,70 | 0,50 |Rombos 22,84 | 8,02 | 033

. Laberintos 22,06 | 6,89 0,40 |Sigmas 2649 1 721 0,53
Series Numeros 16,17 | 3.57 | 0,36 |Mancs 48,21 { 13,34 | 0,30
Anal. Palabras 29,04 | 575 | 048 |Semiforos 42,40 | 567 | 049
Espacial A.G.L 46,34 | 12,16 | 047 |Tomillos 56,46 | 1747 | 0438
Passalong (Alex.) 61,23 | 12,65 | 0,30 |Tarjetas 46,90 | 11,39 | 046
Cubos Kohs 61,71 | 20,76 | 0,58 |Coordinacion Compleja 44,56 | 12,33 | 0,49




Durante el primer trimestre del curso 1978-79 se
aplicé en varias localidades asturianas una baterfa de
tests (apttudes, personalidad y adaptacidn) a més de
400 nifios de 5° EGB y otro grupo similar de 7° EGB.
Eliminados los casos incompletos, se sometieron a
andlisis factoriales 266 de 5° (172V + 94M) y 261 de

7°(138V + 123M).

Las variables fueron: Inteligencia (Factor «g» 2 de
Cattell en 5° y Otis Sencillo en 7°), Caras, Cuestiona-

7

ro EPQ-J, Cuestionario Bell, Edad, Sexo y una Valo-
racién (1 a 4) del tamafio poblacional de 1a localidad.

La tabla 3 presenta los estad{sticos encontrados en
los andlisis, con los {ndices de correlacién (rv) con el
Caras y los pesos factoriales significativos en la di-
mensién aptitudinal definida. En la.base del cuadro
estan los estadfsticos de Caras en las edades més re-
presentativas de cada curso.

TABLA 3
Correlaciones de “Caras” con otras pruebas en muestras escolares
5%EG.B. 7°E.G.B.
YARIABLES
Media D.t. o Peso Media Dt T Peso
Caras 29,69 9,87 — 0,775" 31,96 9,20 —_ 0.829:
Inteligencia 22,17 5,65 0,454 0.725" 43,72 12,07 0,503 0,831
EPQ-IN 11.:57 3,86 -0,065 11,93 4,08 0,042
EPQ-JE 18,39 3,19 ~0,100 18,38 3,17 0,051
EPQ-J P 3,24 2,76 -0,013 0,219° 3,06 2,67 0,044
EPQ-J S 7,46 4,42 0,162 0,428b 2,87 4,86 0,212 0,389'
EPQ-J CA 18,01 4,14 -0,092 18,82 4,19 0,058
Bell-Familia 9,20 5,34 -0,027 10,08 6,25 0,034 .
Bell-Salud 9,68 3,35 . —0,087 8,40 4,74 0,028
Bell-Social : 14,27 519 -0,040 " 14,93 6,14 -0,055
Bell-Emocional 14,95 6,61 —0,045 - 16,34 1.27 0,006
Edad 10,61 0,67 -0,074 ~0.248"° 12,64 0,73 0,050,
Valeracién 252 1,08 0,399 0,694 } 1,80 0,99 0,208 0,480"
Edades 10;  N=127 Media 29,78 Dt - 949 [12: N=129 Media 31,49 Dit., 927
representativas 11:  N=122  Media 30,20 D.t. 10,52 |13: N= 97 Media 32,31 Dt 8,86

NOTA. No se encoatraron diferencias intersexos, pero los pesos sefialados con * son algo mayores en varones, y los seialados

con o desaparecen en varones.

La variable medida por Caras no comrelaciona con
las de personalidad (excepto Sinceridad) y adapta-
cion, y sf en cambio con inteligencia. Por eso mismo,
Su peso factorial se sitia al lado de la inteligencia.

Los resultados de Valoracién vienen a mostrar, una
vez mds, que las localidades de mayor poblacién
presentan una mayor carga aptitudinal o de inteli-

gencia general,

3.3. ESTUDIOS DIFERENCIALES

3.3.1. Planteamiento

En los trabajos de tipificacién del test se han reali-
zado diversos estudios de andlisis de varianza aten-
diendo a difercntes variables. A continuacién se reco-
gen los resultados de los mismos para que puedan
servir de alguna utilidad a los que empleen esta
prueba.

Los estudios han atendido a las siguientes varia-
bles:
1°) Sexos y edades, en alumnos de Ensefianz:

Primaria, 820 mujeres y 1.148 varones, de 8 ¢
15 afios.



2°) Edades, s6lo varones, en alurinos de Bachille-
rato Universitario, 10 a 17 afios, 200 sujetos en
cada edad.

3°) Cursos, solo varones, en alumnos de Bachille-
rato Universitario, tomando 200 sujetos en
cada uno de los cursos 1° a 6° y 100 en curso
Preuniversitario.

4° Regiones geogrificas y cursos, s6lo varones,
en alumnos de Bachillerato Universitario, to-
mando 30 alumnos en cada uno de l0s cursos

2° a 6°, es decir 180 sujetos de cada una de las
cinco regiones en que se dividi6 Espaiia.

5°) Ensefianzas y edades, slo varones, tomando
30 alumnos de cada edad (12 a 17 afics) como
representativos de cada enseftanza (Bachillera-
to Universitario, Bachillerato Laboral y For-
macién Profesional); de esta dltima ensefianza
s6lo se tormaron 10 sujetos de la edad de 12 afos.

Los datos dentro de cada variable y categoria fue-

ron elegidos con la ayuda de una tabla de nmercs al azar,

S
5

TABLA 4
An4lisis de varianza, resultados
VARIABLES y gl Observaciones
BhseRing Intersexo 0,018 | 1/1954 | no significativa
NSENanza | 1nieredad 43210 6/1954 | significativa
PRI Interaccion 1,668 6/_1954 no significativa
Interedad 88,886 | 7/1592 | significativa
Bachillerato Intercurso 72,543 | 6/1193 | significativa
Universitario | Interregion 7,714 | 4/870|significativa
Intercurso 66,454 | 5/870|significativa
Interaccién 1.715 £20/870 | no significativa
Interensedanza | 24,023 | 2/502 |significativa
Enseflanzas | Interedad 5,334 | 5/502|significativa
Interaccion 1,803 | 10/502 | no significativa

3.3.2.‘ Resultados

La tabla 4 resume, para todos los andlisis de

varianza realizados, los principales resultados. Para
completar esta informacién se aplic6 la prueba de
«», comparando una a una las categorfas dentro de
las variables que presentaban diferencias significati-
vas. La tabla 5 ofrece, para los cinco estudios de
andlisis de varianza, el nimero de casos N, la media y
la desviacion tfpica D.t., base para la prueba de «b».

Las conclusiones de tipo general obtenidas en 10s

estudics son las siguientes:

1* No existen diferencias entre los varones y mu-
jeres de las diversas edades estudiadas en los
alumnos de ensefianza primaria.

2* En los alumnos de ensefianza primaria todas las
edades son significativamente diferentes enxe
sf, excepto los 12 y 13 afios; las muesuas de 14
y 15 afios se unieron antes de realizar el andli-
sis por el escaso nimero de datos.

3* Todas las edades en los alumnos de Bachillera-
to Universitario son' significativamente dife-
rentes entre sf, excepto las de 16 y 17 anos. '

4* Todos los cursos de Bachillerato Universitario
son significativamente diferentes entre sf, ex-
cepte 6° v Preuniversitario.

5* [_as diferencias existentes entre las muesras to-
madas de cada regidn geogrifica son significad-

i3



vas; las puntuaciones mas altas se encuenran
en las regiones Centro y Levante-Catalufia
(comprenden, sobre todo, los cenros escolares
de los miicleos de Madrid ¥y Barcelona); en se-
gundo iugar estan ias regiones de AragGi-ia-
varra y Norte, y 1as més bajas puntuaciones
corresponden Andalucfa.

6* Las diferencias entre las diversas ensefianzas
son significativas, ¥ dentro de cada una de

ellas se observa.

a) En el Bachillerato Universitario vuelven a
aparecer las diferencias indicadas en la con-
clusién 3*; la puntuacién en «Caras» aumen-
ta desde los 12 a los 16 afios y en este mo-
mento se detiene y no existen diferencias
significativas entre esta edad y los 17 afios.

b) No existen diferencias significativas en el
Bachillerato Laboral enue ninguna de las
edades estudiadas; en este Caso hay que
pensar que han entrado factores O variables
que no se tuvieron en cuenta en el plantea-
miento del estudio.

" ¢) En la ensefianza de Formacién Profesional,
la diferencia existente entre €l grupo de los

12 afios y el resto de 10§ grupos de edades €8
estadfsticamente significativa, pero no 1o
son las existentes entre 1as edades proximas

en un afio en 10§ Oros grupos.

El conjunto de estas conclusiones nos revelan que
la edad, el curso y 1a ensefianza que siguen 10s sujetos
influye significativamente €n los resultados de 1a
prueba de «Percepcion de diferencias», pero no asi el
sexo. El crecimiento de la dotacién de los sujetos en
la aptitud 0 aptitudes exploradas por la prueba s
detiene alrededor de los 16 afios. No se ha realizado
ningun an4lisis de varianza tomando cOmo variable el
nivel profesional. Se tienen, sin embargo los valores
o estadfsticos necesarios para observar esta variable
en las profesiones, en las que se tenfan datos directos
de los resultados en 1a prueba; a partir de 1a observa-
cidn de estos valores (los que existen en la base de
los baremos de cada grupo profesional), s€ confirma
que el rasgo explorado sufre, cOmo otras muchas di-
mensiones de la conducta, un detecioro con el paso de
la edad, pero puede permanecer O intensificarse con
el ejercicio en individuos dedicados a tareas adminis-
trativas de delineacién, de dibujo, de estudios supe-
fores y en general, en todas aqueﬂas activida.des que

exijan poner en juego las aptitudes perceptivas.



TABLA S
Estadfsticos obtenidos en los estudios de 10s grupos

Tipo de andlisis 8 afios 9 anos 10afios 11 anos 12 afios 13 anos 14/15 anos
N 70 196 308 252 182 12 28
1o Varones Media 2534 29,58 31,52 3365 3675 38,78 40,71
Erigetiangs D.t. 087 1116 1095 1070 1259 1254 11,50
primaria pot N 50 140 220 180 130 80 20
edades Mujeres Media 2196 2829 31,31 3379 3926 3859 46,55
D.L. g3 jrsyoorzsl 1836 1212 11,39 11,26

#,

10 afios 11 afos 12 afos 13 afios 14 afos 15 afos 16 anos 17 anos

Bachﬁ;el N 200 200 200 200 200 200 200 200
ralo o oes  Media 2638 3094 31,82 3411 3707 40,74 4262 4236

Universit.
o ( 7
por edades D.t. 7,42 8,79 7,68 8,50 9,12 9,66 9,60 9,87
i iy 3 q° 5 6° Preu.
30 ; ; . ‘ = .
: N 200 200 . 200 200 200 200 - 100
Bachillerald.  yyrones  Media 3104 3319 3562 9902 4206 4538 44,29
il Dt 7,48 8,38 - 843 8,84 9,08 9954 9,50
pOr CUISOS
Norte Centro Aragén-Navarra Andalucfa Levante-Cataluna
4 N 180 180 180 180 180
BAchilerdo  varones  Media 3772 3913 318 - 3469 3873
) Dit. 1059 1133 9,14 9.33 8,76

por regiones

12 afios 13 afios 14 afios 15afics 16 afios 17 aios

N 30 30 30 30 30 30

Bach. Universitario Media 33,50 3733 38,73 41,63 43,96 42,33

50 D.t. 8,27 g,01 9,82 10,27 8,16 10,21
Enseianzas N 30 - 30 30 30 30 30

diversas por Bach. Laboral Media 3543 34,63 36,43 37,16 35,80 39,53

edades, Dt 9,16 9,36 11,39 . 10,45 7,67 10,63

varones . ;

N 10 30 30 30 30 30

Form. Profesional Media 25,30 30,73 32,20 34,20 33,36 35,13

D.L 7,31 5.55 8,12 6,99 5,44 9,25

15



4. NORMAS INTERPRETATIVAS

" 4.1. GRUPOS NORMATIVOS

En las tablas 6 a 10 se presentan un gran nume-
ro de baremos correspondientes a dos tipos de
muestras: de escolares y de profesionales, segun
que los datos.se hubieran obtenido, respectivamen-
te, en sujetos cuya actividad basica fuera el estudio
o una ocupacién laboral. A su Vvez, las muestras
escolares se clasificaron atendiendo a la edad

cronoldgica y al curso escolar (equiparando en
este caso los que se estiman correspondientes en
diversos planes de estudio). Cuando ha sido posi-
ble — o asi ha parecido aconsejable porque los
analisis de varianza mostraban diferencias signifi-
cativas — se han baremado independientemente

varones y mujeres.

4.2. DESCRIPCION DE LOS GRUPOS

ESCOLARES

Escolares (varones y mujeres).

La tabla 6 incluye los baremos de escolares,
con edades comprendidas entre 6 Yy 15 afos, que
cursan estudios correspondientes a la etapa de
Educacién Obligatoria en centros publicos y pri-
vados. '

Escolares (varones).

La tabla 7 incluye, diferenciados por edad, los
baremos de alumnos de los cursos comprendidos
entre 62 de EGB o Educacidn Primaria y COU. Se
incorpora, asimismo, un baremo correspondiente a
las edades de 17 a 21 aflos que se ha realizado
sobre una muestra de sujetos examinados para in-
greso en un centro de estudios técnicos medios.

En la tabla 8 se ofrecen los baremos cOrespon-
dientes a estas poblaciones (con excepcion del ulti-
mo grupo) clasificados por curso € indicando, entre
paréntesis, la correspondencia con las denominacio-
nes del nuevo sisterna educativo.

PROFESIONALES

Se presentan por separado (tablas 9 y 10) los
baremos de varones y mujeres.

NP-1. Botones, varones, de 13 a 18 aiios, que
desempeiian funciones propias de esta
categoria.

NP-2.  Aprendices, varones, que desempenan es-
tas tareas en diversas ramas industriales.

NP-3.  Operarios, varones, que realizan tareas
no cualificadas, semicualificadas o cuali-
ficadas en diversas ramas industriales y
de la agricultura.

NP-4.  Oficiales, varones, profesionales de esta .-
cualificacién en talleres industriales.

NP-5. Mandos Medios, varones, Encargados,
Maestros, Contramaestres y todas aque-
llas personas que tienen tareas de mando
a nivel medio en taller y, en-general, pro-
ceded de personal obrero especializado
en algin oficio mecanico.

NP-6. Administrativos, varones, que realizan
funciones de oficiales y auxiliares de re-
lativa complejidad.

NP-7.  Funcionarios, varones, que desempernian
funciones de mando de tipo medio en 0rga-
nismos oficiales estatales 0 para-estatales.

NP-8.  Técnicos de organizacion, varones, que
realizan funciones especiales de analisis
y estudio de métodos y tiempos en las
tareas industriales; se han incluido tam-
bién en este grupo aquellos profesionales
que, con una formacion especifica, reali-
zan funciones de delineacion.

NP-9.  Operadoras maquinas, mujeres, que rea-
lizan tareas de tipo administrativo y pre-
paratorio para ordenadores electronicos,
tales como perforistas y similares.



4.3. INTERPRETACION DE LAS PUNTUACIONES

Las tablas 6 a 10 presentan en la parte central las
puntuaciones directas en cada unc de los grupos o
categorfas; la primera columna de la izquierda ofrece
los centiles, y la ultima, a la derecha, los eneatipos
correspondientes. :

La puntuacidn centil indica el tanto por ciento del
grupo normativo al que un sujeto es superior en el
rasgo que mide la prueba. La columna de «eneatipos»
constituye simplemente una escala tfpica, normaliza-
da a partir de los centiles. La denominacién se debe a
que comprende nueve (enea) unidades tfpicas, y co-

responde exactamente a la escala que en 10s pafses
de habla inglesa se Ilama, por las mismas razones,
«stanines» (standard-nines).

Cuando una puntuacién directa no aparece expre-
samente indicada, deber4 hacerse una interpolacién y
asignarle un centil comprendido entre los correspon-
dientes a los valores inmediato superior e inferior
registrados. No parece conveniente la presentacion de
los baremos con todos los centiles, pues con ello se
darfa 1a’impresién de una excesiva exactitud que el
error ¢e medida de la prueba no garantiza.
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‘Baremos de escolares por edades (varones y mujeres)

BAREMQOS

TABLA 6

Puntuaciones direcias -

Centiles : '
6 afios 7 afios | 8 anos 9 afics | 10 afics | 11 afos 1_2.'13 14_"5 T
afos anos
99 26 35 48 58 58 59 59 53 9
97 25- 31 44 52 54-55 56 w08 - 9
96 24 30 43 50-51 53 56 . | - 58 8
35 23 29 42 48-49 52 54 57 - 8
S0 22 27 38 44 47 50 56 - 8
89 - - 37 43 45 49 55 57 7
85 21- 26 * 36 41 44 47 53 56 7
80 19 25 34 39 41 44 51 55 7
77 - - 33 37+ 40 43 50 - 8
75 18 24 32 36 39 42 49 54 6.
70 17 23 30 35 37 40 47 53 8
85 16 22 28 33 36 38 45 51 6
60 19 - 27 32 35 36 42 49 5
55 14 21 26 30 33 34 40 47 5
50 13 20 24 29 32 33 3_8 45 5
- 45 12 19 - .23 27 . 30 i de 36 43 5
40 - 18 2 25 28 31 34 4 4
35 11 - 20 24 27 29 32 39 4
30 10 17 19 22 25 28 30 37 4
25 9 16 18 21 23 27 28 35 4
23 - - 17 20 22 26 27 34 3
20 8 15 16 1 21 25 28 32 3
15 7 13 14 17 1 23 23 a0 3
11 - 11 12 16 17 21 22 28 2
10 6 10 11 15 16 20 21 27 2
5 4 7 8 i 11-12 15 17 23 2
4 3 6 7 10 10 14 16 22 1
1 1 1 1 4 5 8 8-11 19 1
N 124 104 158 380 543 460 537 60 N
Media 13,44 19,28 24,50 29,09 31,52 33,38 38,16 44,00 Media
0.t 5,01 8,72 10,40 11,40 11,90 1195 12,30 11,60 Dt




TABLA 7

Baremos de escolares, por edades (varones)

Puntuaciones direclas

| Eneatipos |

{
s | 10aos | 11afos | 12 afos | 13 aos | 14 afios | 15 afos ol | e
: anos anecs
99 53 53 52-54 58 59 80 50 58 3
97 48 49 48 53 57 59 59 56 9
9 47 48 47 51 56 58 58 55 8
95 46 47 46 50 55 57 57 54 8
90 | 42 43 49 45 52 55 56 51 8
89 4 42 41 44 51 54 65 50 7
85 38 41 40 42 48 5 54 48 7
80 36 40 39 41 46 49 52 46 7
77 35 ag - 40 45 48 1 45 §
75 34 38 38 39 44 47 50 44 6
70 33 37 37 38 42 45 8 | 4 6
65 3 35 35 37 41 44 47 42 6
60 30 24 34 36 40 4 45 41 5
55 29 33 33 35 39 41 43 40 5
50 28 32 32 34 38 40 42 39 5
45 27 U 33 37 39 41 38 5
40 2 30 30 32 35 38. 29 37 g °
35 25 29 29 31 34 37 28 36 e
30 24 27 28 30 33 35 37 35 4
25 23 > 27 29 = 34 36 34 & 0
23 . 26 26 28 32 33 35 = 3
20 2 25 25 27 34 32 34 33 3.
15 20 24 24 25 29 30 3 32 3
11 ; 23 23 24 27 29 30 30 2
10 19 22 22 23 = 28 29 29 2
5 17 19 20 21 2 26 26 26 2
4 16 18 9 20 | 21 25 25 25 f
{ 10411 | 912 17 15 6 22 | 2021 | 1921 {
N 279 278 7 283 247 203 407 408 N
Media | 2913 | 3226 | 3250 | 3408 | 3804 | 4076 | 4233 | 3937 | Media
D4 882 | 876 | 780 | 854 | 951 960 | 980 | 836 DL




TABLA 8
Baremos de eséolares, por cursos (varones)

Puntuaciones directas 1!

20

Centiles | 40 £Ga | 50 €GB | 62 EGB | 7°EGB | 87 EGB | 1?BUP | 2030 8UP/ COU | Eneatipos
| (4°EP) | (57EP) | (67EP) | (1°ESO) | (2 ESO) | (3 ESO) | (4¢ ESO/Bachi) |
9% 8§ *50 55 57 59 80 | 60 9
| g7 | 46 49 50 55 57 59 59 1o 8
|98 44 48 49 53 56 58 58 | 8

95 42 46 48 52 55 57 - 8
90- 39 43 44 47 52 35 -~ 8
89 38 42 43 46 51 54 57 ;7
85 37 40 42 44 47 53 56 7
80 34 38 40 42 46 51 54 7
77 33 37 39 - 45 50 - - 6
75 32 36 - 41 44 49 53 6
70 31 35 38 40 43 47 52 6
65 30 3 |87 39 42 46 50 6
60 (9. i 283 36 38 41 45 49 5
55 28 32 35 37 40 43 47 5
50 27 30 34 36 39 42 45 5
45 26 59 -\ 83 g5 | 8 40 44 5
40 25 | 28 32 34 36 39 42 4
35 24 27 30 33 35 38 40 4
30 23 26 29 32 34 37 39 4
25 22 25 28 31 33 36 37 4
23 - - 27 30 - 35 36 3
20 21 24 26 29 32 34 35 3
15 20 23 24 28 30 32 34 3
1 19 22 23 27 29 31 32 2
1 18 21 22 26 28 30 31 2
5 16 18 20 23 26 28 23 2
4 15 17 19 28 25 07 28 1
1 10 15 - 15 18 21-22 22 22 1
N 253 529 303 282 200 200 316 N
Media 2774 | 3098 | 3334 | 36,18 | 39,08 | 4228 44,85 Media
D.. 8,46 8,58 8,07 8,46 8,88 8,09 9,75 D.L.




TABLA Y9
Percepcion de diferencias (“Caras™)
Baremos de profesionales (varones)

Puntuaciones directas

Centiles l NP-1 “NP-2 NF-3 NP-4 NP-5 NFP-5 NP-7 NP-8 ], Eneatipos
i Botones Aprendices Operarios Oficiales Mandos | Administrativ. | Funcionarios |  Técnicos
medios Organiza.
EE ] 57 55 57 54 55-56 59 53 60 9
87 52 50 52 49 51 56 50 53 9
9% 51 48 51 47 50 55 49 58 8
85 49 47 48 48 43 54 48 57 8
90 46 45 45 43 44 51 46 55 8
g3 45 44 44 42 43 50 45 54 7
85 43 42 42 40 41 47 43 52 7
80 42 41 40 37 38 45 41 48 s
74 - 39 33 36 37 - 40 47 6
75 41" 38 37 35 36 44 39 48 8
70 40 37 3¢ 33 34 43 37 44 8
85 339 36 34 32 32 42 36 43 8
60 38 35 33 30 31 40 35 41 5
55 36 34 32 29 30 39 34 40 5
80 35 33 30 28 28 38 a3 -39 5
45 34 32 29 27 27 <V 32 87 5
40 - 32 31 27 25 26 35 K3 36 4
35 31 © 30 26 25 25 34 **30 35 ~ 4
30 30 28 24 24 23 133 29 34 4
25 29 27 T22 23 22 32 28 33 4
23 28 26 21 22 21 31 - 32 3
20 27 24 20 21 20 30 27 31 3
15 25 22 18 19 17 28 25 29 3.
11 24 20 16 18 14 26 24 28 2
10 23 18 15 17 13 25 23 27 2
5 20 15 10 14 8 21 18 25 2
4 19 14 9 13 7 20 18 24 1
1 g-10 6-8 3 6-8 2 14-15 6-8 17-19 1
N 187 106 479 363 123 238 123 163 N
Msdia 34,89 32,25 29,87 28,05 28,63 37,74 33,49 39,47 Media
Dt 9,42 9,84 11,50 8,57 11,52 9,7¢ 9,08 8,88 D.t.
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TABLA 10
Percepcion de diferencias (“Caras™)
Baremos de profesionales (mujeres)

Puntuaciones directas
Centiles NP9 NP-10 NP-11 Eneatipos
Cperadoras Operarias Especialistas
Méquinas Mdquinas Inspeccién
99 55-59 58-60 57 9
97 - 52 58 53 -9
96 51 57 52 8
95 50 56 51 8
90 47 53 48 -8
89 46 52 47 7
85 45 50 48 7
80 44 47 44 7
[ 43 45 - 6
75 42 44 43 6
70 41 43 42 8
65 40 41 41 6
60 39 39 40 5
5% 37 38 39 5
50 - 36 37 38 5
45 35 a5 37" § ¢
40 34 34 36 4
35 33 32 35 4
30 32 31 34 4
25 31 30 33 4
' L)
23 - 29 - 3
20 30 28 32 3
18 29 2 30 3
11 2 2 29 2
10 27 2 28 2
5 23 2 24 2
4 21-22 i 23 1
1 13-14 14-15 17 1
N 249 303 108 N
Media 36,49 37,41 37,94 Media
D.L 8,44 8,90 8,00 D.t.
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;Ve Vd. el motivo par el cual la cara del medio estd marcada? La boca es'la parte distinta.

distinta estd marcada.

A continuacidn hay otra fila de caras. Mirelas y marque la que es diferente de fas otras.

Deherd haber marcadola dltima cara.

A continuacidn encontrard otros dibujos parecidos para practicar. En cada fila de tres figuras,
marque |2 cara que es distinta de las oeras.
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- Lee cada pregunta con mucha atencion.
- En este cuadernillo, encontrards preguntas como estas:

En estas
preguntas,
deberds marcar
con X tus
respuestas.

Puedes usar el
espacio en blanco para
resolver el problema.
No olvides escribir
tu respuesta.

Respuesta:

- Ahora resuelve el resto del cuadernillo en silencio.
- Trabaja sin mirar los cuadernillos de tus compafieros.
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Dentro de la bolsa hay menos
caramelos que fuera de la bolsa.

Dentro de la bolsa hay la misma
cantidad de caramelos que fuera de la
bolsa.

Dentro de la bolsa hay mds
caramelos que fuera de la bolsa.
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Respuesta
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18 puntos
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12 puntos
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8 puntos
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SISTEM

p 1]

0-1

-3

-6

-

COMPETENCIA MATEMATICA

COMSTRUMCCION DEL SIGMNIFICADD DEL NUMERD

CARDINALIDAD - ORDINALIDAD

NIVEL

5T

SERIACION

17

17




17

27




20

1%
18
10

17
12
1%
17
20

1%
1%
1%
1%
20

11
17
13
15
20

15
17
20

11
20
20

1%
1%

12
16
17
1%
17
11
1%
17
15
15
17
13
19

0-2

35

69

RESOLUCION DE PROBLEMAS

MIVEL

5T

20

19

1B

17

16

15

13

0 -0
1-1
2-3

COMSTRUCCION DEL SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL

14 DE NUMERCION DECIMAL

HIVEL

5T

11
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15
13
19
10
19
19
13
17
17
17
15
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10
20
20

15
19
15
12
15
15
13
17
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20
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E.0-14 | EN PROCEZD
15 -20 LONG RADD
TEST DE CARAS
KIVEL & ACIERTOS MNIVEL POR
ACIERTOS ERRORES | OMISHINES NETOS FERCENTILES PERCENTIL

3 20 0 44 20 50 2
3 1% 0 42 1% A0 2
3 10 7 43 3 10 1
2 17 4 41 15 30 1
2 1 0 54 1 1 1
3 26 0 34 26 85 3
2 2 & 44 B 15 1
3 23 0 37 23 i 3
3 3 s 33 3 1 1
3 25 3 27 23 a0 3
2 1z 10 38 2 11 1
3 21 0 34 21 53 2
3 20 0 40 20 50 2
3 4 0 46 d 20 1
3 17 3 40 L 30 1
3 14 2 44 12 15 1
2 10 ] 44 4 4 1
2 13 1 46 12 15 1
3 15 1 44 d 20 1
2 18 0 42 18 40 z
3 1z 1 47 11 11 1
3 27 1 37 21 65 2
3 2 0 46 4 15 1
3 20 i 35 12 50 2
3 21 0 34 21 55 2
2 10 12 35 -2 10 1
3 28 1 30 23 a5 3
3 16 1 43 15 23 1
3 < 0 46 L 15 1
3 12 1 41 17 A0 2
2 & 0 34 & 4 1
2 27 1 32 26 4a 3
3 1o 3 47 Fi 10 1
3 27 1 37 21 65 2
3 25 0 3.2 28 a0 3
3 20 0 40 20 50 2
2 17 0 43 17 30 1
3 1% s 40 16 a0 2
3 1z 1 7 11 12 1
3 17 2 41 15 30 1
3 o 3 45 G 1
3 1 3 546 -2 1
2 7 3 540} 4 1
3 14 0 46 14 15 1
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ARTICULO CIENTIFICO

1. TITULO
Niveles de atencion y competencias matematicas en estudiantes del segundo

grado de primaria de la |.E. 20475, Barranca, 2016

2. AUTOR

Bch: Edwar Augusto Melgarejo Sanchez

3. RESUMEN
Este estudio buscé responder al problema que se llegé a identificar y que fue
formulada bajo la proposicion: ¢Qué relacidn existe entre el nivel de atencion y
las competencias matematicas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa 20475 en el distrito de Barranca, 20167, el objetivo general fue
establecer la relacion que existe entre el nivel de atencidén y las competencias
matematicas en estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475
en el distrito de Barranca, 2016, de dicho objetivo se desprende que se buscé
determinar cuantitativa y estadisticamente la relacion entre dichas variables, y
entre la variable nivel de atencibn y las dimensiones de la otra.
Metodolégicamente la presente investigacion se ajusto al tipo de estudio basico,
bajo un disefio de investigacion no experimental de corte transversal
correlacional, se tom6 como muestra a un total de 72 estudiantes del segundo
grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 20475 en el distrito de
Barranca, bajo un muestro no probabilistico y censal. Alcanzar los objetivos,
tanto general y especificos fue posible siguiendo la ruta metodologica del
enfoque cuantitativo, donde fue determinante la prueba de las hipétesis
determinada a partir de la prueba Bondad de Ajuste o Kolmogorov Smirnov, lo
cual nos indicO6 que tomaramos en cuenta una prueba de hipotesis no
paramétrica denominada Coeficiente de Correlacion de Spearman. Los datos
fueron procesados estadisticamente mediante un software estadistico
denominado SPSS version 20.0. Después de aplicada la prueba de hipotesis
Rho de Spearman se concluyé que el nivel de atencidn se relaciona

significativamente con las competencias matematicas, ya que se obtuvo un p



valor igual a 0.011 < 0.05 con un coeficiente equivalente a Rho= 0, 297.

. PALABRAS CLAVE

Palabras claves: nivel de atencion, competencias matematicas.

. ABSTRACT

This study sought to address the problem that became identified and which was
formulated under the proposition: What is the relationship between the level of
care and math skills in students of primary level of School 20475 in the district of
Barranca, 20167 the overall objective was to establish the relationship between
the level of care and math skills in students of primary level of School 20475 in
the district of Barranca, 2016, this objective appears that sought to determine
quantitatively and statistically relationship between these variables, and between
the variable level of attention and the dimensions of the other. Methodologically
this investigation was adjusted to the type of basic study under design
experimental investigation of correlational cross section was sampled a total of
72 second grade students of primary level of School No. 20475 in the district
Canyon under a nonprobabilistic and census show. Achieve the objectives, both
general and specific possible following the methodological route quantitative
approach, which was decisive test of the given hypothesis from the goodness of
fit or Kolmogorov-Smirnov test, which told us to take into account test
nonparametric hypothesis called Spearman's rank correlation coefficient. The
data were processed statistically using a statistical software called SPSS version
20.0. After applied the hypothesis test Rho Spearman concluded that the level of
care is significantly related with math skills, since a p-value equal to 0.11 < 0.05

with a coefficient equal to Rho = 0, 297 was obtained.

. KEYWORDS

Keywords: care level math skills.



7. INTRODUCCION

El Peru en los dltimos afios ha participado en las pruebas internacionales PISA,
siendo los resultados de dichas evaluaciones muy preocupantes particularmente
en el &rea de matematicas, tal es el caso que en el afio 2012 el pais en el area
de matematicas ocupo la posicion 65. Estos resultados han conllevado a una
reformulacion del enfoque del area de matematicas, razon por la cual hoy en dia
el enfoque esté centrado en la resolucion de problemas. Considerando que las
evaluaciones internacionales apuntan al mismo enfoque, siendo las capacidades
evaluadas por la prueba PISA el razonar, analizar y comunicar operaciones
matematicas, cuando plantean, formulan, resuelven e interpretan problemas
matematicos en diversas situaciones. Esta reforma en el enfoque del area de
matematica estd expresado en las guias metodolégicas denominadas Rutas de
Aprendizaje, asi como en la evaluacién nacional interna denominada Evaluacion
Censal de Estudiantes (ECE) que se ha configurado de acuerdo a la progresiva
evolucién de las competencias matematicas. Si las deficiencias en la adquisicion
de las capacidades y desarrollo de las competencias matematicas persisten,
entonces no se cumplirdn los propdsitos fundamentales de la educacién
peruana, como el desarrollo integral del estudiante. Es conocido a través de
distintas investigaciones publicadas que existen una serie de factores que
influyen y se asocian al desarrollo de las competencias matematicas, en el caso
del presente estudio se consideré a la atencion, debido a que en la practica
docente se observa que los estudiantes presentan deficiencias respecto a su
nivel de atencién, la desconcentracion es casi una constante en las aulas, que
incluso muchas veces no se logra superar aun cuando los docentes se esfuerzan
en mantener una constante motivacion durante la sesion de aprendizaje.

Existen a lo largo de la historia de investigacidn psicolégica una serie de
definiciones de la psicologia por lo cual haremos menciéon de aquellas
definiciones que mas se asocian a la investigacion que venimos realizando.
Segun Silva & Milla (2005) define a la atencidn como “la inclinaciéon y
concentracion de la psiquis (conciencia) en determinados objetos que suponen
una elevacién del nivel de la actividad sensorial, intelectual y motriz” (p. 88).
Belmar, Navas & Holgado (2013) citando a Tudela definen a la atencion como

un “mecanismo central de capacidad limitada cuya funcién primordial es controlar
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y orientar la actividad consciente del organismo de acuerdo con un objetivo
determinado” (p. 9). Concluyendo los autores anteriores precisan que la atencién
“sera mas intensa cuando hay mayor interés hacia la actividad, cuando se tienen
ma&s conciencia de su importancia, y cuando la actividad es mas dificil (cuando
se es menos conocido por el hombre y cuando hay mas influencia de los
estimulos que distraen)” (p. 89). Respecto a las competencias matematicas,
encontramos que Gregorio (2008) afirma que es la "capacidad (destreza,
habilidad) de realizar una tarea con éxito (comprender, interpretar, cuantificar,
analizar, relacionar, resolver, decidir), utilizando, relacionando e integrando
diferentes saberes matematicos (numéricos, operacionales, geométricos), en un
contexto determinado (aplicacion en situaciones de la vida cotidiana) (p. 31). De
igual forma Valverde (2012) define a la competencia matematica primaria como
“habilidad para utilizar y relacionar los numeros, sus operaciones basicas, los
simbolos y las formas de expresién y razonamiento matematico, tanto para
producir distintos tipos de informacion, como para ampliar el conocimiento sobre

aspectos cuantitativos de la realidad” (p. 63).

. METODOLOGIA

8.1.Variables
Variable 1. Atencion.
Segun Silva & Milla (2005) define a la atencién como “la inclinacién y
concentracion de la psiquis (conciencia) en determinados objetos que

suponen una elevacion del nivel de la actividad sensorial, intelectual y motriz”
(p- 88)

Variable 2: Competencia matematica.

Segun el Ministerio de Educacion (2009), la competencia matematica es un
saber actuar en un contexto particular, que nos permite resolver situaciones
problematicas reales o de contexto matematico. Un actuar pertinente a las
caracteristicas de la situacién y a la finalidad de nuestra accién, que
selecciona y moviliza una diversidad de saberes propios o de recursos del

entorno (p. 26).



8.2.Metodologia

En lo referente a los métodos empleados, se priorizaron los siguientes:
Método hipotético-deductivo: debido a que se va a enfocar en el estudio
de la atencibn y las competencias matematicas, los resultados y
conclusiones obtenidos reforzaran marco teérico de ambas variables y
conllevara a determinar la relacion existente entre ambas.

Método analitico: ya que se ha estudiado cada una de las dimensiones que
componen las variables de investigacion y accede a través de la descripcion

bibliografica como del tratamiento estadistico.

8.3.Tipo de estudio
De acuerdo con la clasificacién de Carrasco (2013) la presente investigacion
seria de tipo basica, la cual no tiene propdsitos aplicativos inmediatos, pues
solo busca ampliar y profundizar el caudal de conocimientos cientificos
existentes acerca de la realidad (p. 43).

8.4.Disefo de la investigacion
El disefio adecuado para esta investigacion es un Disefio No Experimental,
de tipo Transeccional o Transversal Correlacional.

8.5.Poblacion, muestray muestreo
Para el presente estudio se consider6 como poblacién a un total de 72
estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la I.E. 20475. Debido a
la pequefa cantidad de la poblacién se ha decidido tomar como sujetos de
estudio a todos los estudiantes del segundo grado de la institucion educativa
en menciodn, lo cual se constituye en la llamada muestra censal. De acuerdo
con Parada (2013) quien cita a Lépez (1999), sustenta que “la muestra
censal es aquella porcion que representa toda la poblacion” (p. 83). Es asi
gue el tamafio de muestra equivale a 72 estudiantes del segundo grado de
primaria. Para el presente estudio se selecciond un muestreo no
probabilistico, que segun Del Cid, Méndez & Sandoval (2007) es entendido

como aquel muestreo que “para realizarlo es indispensable que se tenga



conocimiento suficiente en relacion con los elementos a investigar. En este
caso hay que suponer que los miembros en potencia de la muestra no tienen

una probabilidad igual e independiente de ser seleccionados” (p. 75).

8.6.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
La técnica utilizada para el presente estudio fue la Técnica de la Prueba
Especifica, de acuerdo con Lozano (2013) en su Moédulo sobre Evaluacion
Educativa sustenta que “esta técnica es la de uso mas comun en la escuela,
estas pruebas consisten en plantear al estudiante un conjunto de reactivos
para que demuestren el dominio de determinadas capacidades o
conocimientos” (p. 31). Otra técnica fue el analisis de documentos. Los
instrumentos fueron: el Test de Percepcion de diferencias, que es una
evaluacion de la aptitud para percibir, rapida y correctamente semejanzas
y diferencias y patrones estimulantes parcialmente ordenados. La prueba de
“Percepcion de diferencias” o “Caras” consta de 60 elementos graficos; cada
uno de ellos esta formado por tres dibujos esquematicos de caras con la
boca, ojos, cejas y pelo representados con trazos elementales; dos de las
caras son iguales, y la tarea consiste en determinar cual es la diferente y
tacharla. El otro instrumento fue el Cuadernillos de Matematicas - Evaluacion
Censal de Estudiantes que recoge informacion sobre el nivel de manejo de
los numeros, las estructuras aditivas y el sistema de numeracién decimal
para matematizar diversas situaciones, sean estas de contexto intra o
extramatematico, con el fin de darles solucién. Estad conformada por items o
preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta, para cuya resolucién
el estudiante debera seleccionar la mejor alternativa o la respuesta correcta

de entre tres alternativas.

8.7.Métodos de analisis de datos
Siguiendo la linea de los objetivos e hipotesis se llevo a cabo el analisis de
las variables estudiadas. En primer lugar se procedié a recoger la
informacion mediante la aplicacion de los instrumentos, previamente se
solicit6 el permiso correspondiente al director de la Institucion Educativa a fin

de evaluar a los estudiantes del segundo grado. La segunda tarea fue



evaluar las pruebas desarrolladas por los alumnos del segundo grado de
primaria, siguiendo los criterios de evaluacién y puntuacion de cada
instrumento. Seguidamente se colocaron los puntajes, de acuerdo a las
normas. Posteriormente se obtuvieron los baremos con las escalas o niveles:
Alto, medio y bajo de cada componente y de la variable general. Se procedio
a realizar la estadistica descriptiva de las dimensiones y la variable mediante
las frecuencias de cada variable. La distribucion de frecuencias es un
conjunto de puntuaciones ordenadas en sus respectivas categorias, se
presenta mediante tablas. Ademas de ello se procedi6 a calcular las medidas
de tendencia central los cuales son puntos en una distribucion obtenida, los
valores medios o centrales de ésta, y nos ayudan a ubicarla dentro de la
escala de medicion. El nivel de medicion de la variable determina cuél es la
medida de tendencia central apropiada para interpretar. El procesamiento
estadistico se llevé a cabo mediante el uso del software SPSS version 20.0.
Finalmente se desarrollé la estadistica inferencial mediante la prueba de
hipotesis, antes de utilizar un estadistico para dicha prueba se realiz6 la
prueba de bondad de ajuste en la cual se determiné que tipo de estadistico
se iba a utilizar, o una prueba paramétrica 0 no paramétrica, los resultados
nos permitieron seleccionar la prueba no paramétrica de correlacion de

Spearman para cada una de las hipétesis especificas y la hipo6tesis general.

9. RESULTADOS

9.1. Andlisis Descriptivos.

Respeto a la descripcion de la variable atencion, encontramos que 44 estudiantes
equivalentes al 61,1% presentan un bajo nivel de atencién. De igual manera 18
estudiantes que equivalen al 25% presentan un nivel medio de atencion,
finalmente 10 estudiantes que corresponden al 13,9% presentan un alto nivel de
atencion. Sobre la descripcion de la variable competencias matematicas,
encontramos que 20 estudiantes equivalentes al 27,8% se ubican en el nivel
proceso respecto a sus competencias matematicas. De igual manera 52

estudiantes que equivalen al 72,2% presentan competencias matematicas en el



nivel logrado, finalmente ningan estudiante se encuentra en el nivel inicio.

9.2. Andlisis Inferencial.

En la tabla 1, se presentan los resultados para contrastar la hipétesis general:
Existe relacion entre el nivel de atencién y las competencias matematicas en
estudiantes del nivel primaria de la Institucion Educativa 20475 en el distrito de
Barranca, 2016.

Hipotesis Nula  Ho = No existe correlacion

Hipotesis Alterna H1 = Si existe correlacion

Se obtuvo un coeficiente de correlacion de Rho = 0.297, con un nivel de
significancia p = 0.011 (p < 0.05), con el cual se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alterna. Por tanto, se puede afirmar que existe una correlacion
significativa entre las competencias matematicas y el nivel de atencion, es decir
un mayor nivel de atencién conlleva a un mayor nivel de las competencias
matematicas y viceversa. El coeficiente de correlacion Rho=0.297 nos indica que

existe una correlaciéon débil.

Tabla 1

Relacion entre la atencién y las competencias matematicas,

Nivel de
Nivel de competenci
atencio as
n matematica
S
Rho de Nivel de Coeficiente de correlacion 1,000 297"
Spearman atencion Sig. (bilateral) . ,011
N 72 72
Nivel de Coeficiente de correlacion 297" 1,000
competencia  Sjg. (bilateral) 011 .
S 72 72

matematicas
*, La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).




10. DISCUSION
A partir de los resultados obtenidos en donde el valor de p = 0.011 < 0.05,
conllevo a rechazar la hipétesis nula y con ello aceptar nuestra hipétesis central
de investigacion que la variable atencion se correlaciona directamente con las
competencias matematicas. Estos resultados se pueden contrastar con las
conclusiones de la investigacion de Borja (2012), quien establecié que la
atencién se constituye en un importante requisito en el proceso de aprendizaje,
esto debido a que la no existencia de la atencion hace inviable el aprendizaje.
Siendo de esta manera evidente la relacion que existe entre la atencion y la
adquisicibn de competencias matematicas, ya que las competencias
matematicas contemplan el desarrollo de dimensiones cuya adquisicion
requieren de cierto nivel de atencion y concentracién, tales como la adquisicion
y memorizacién de formulas y procedimientos l6gico-matematicos. Se puede
afirmar que si existe una correlacion entre la atencion y la resolucion de
problemas. Esta conclusion se obtiene a partir de los resultados que nos
arrojaron un nivel de significancia de p = 0.010 < 0.05, lo que conlleva a
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna. De esta manera
encontramos que estos resultados se asocian a las conclusiones de Roque
(2009) quien establece que mediante la resolucibn de problemas los
estudiantes fortalecen y amplian su cultura matematica, constituyéndose la
resoluciéon de problemas un aspecto fundamental para afrontar diversas
situaciones en una sociedad matematizada. De esta manera se entiende la
importancia que abarca el desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas la cual en la actualidad se concentra en la estructura curricular del
area de matemética, sin embargo a pesar de su innegable importancia en el
desarrollo de las competencias matematicas, los esfuerzos en las aulas se han
concentrado en el desarrollo de ejercicios en forma convergente y mecanica,
cuando en realidad la resolucion de problemas implica procesos mentales mas
profundos como laracionalidad, laldgica, el andlisis, la sintesis, entre otros,
todos los cuales toman como punto de partida la atencion, ya que no es posible
asumir el razonamiento sin enfocar la atencién en una situacién problematica
determinada. Po otro lado Aguilar & Navarro (2000) concluyeron que la toma

de conciencia por parte del nifio de las distintas categorias semanticas de los
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problemas de estructura aditiva y multiplicativa y de las estrategias utilizadas
para resolverlos adecuadamente pueden ser desarrolladas de forma
progresiva, esa adquisicion y desarrollo progresivo de la metacognicion
matematica favorece el desarrollo de la resolucién de problemas.

CONCLUSIONES

Primera: Se ha llegado a afirmar la hipétesis general del presente trabajo de
investigacion, ya que existe una correlacion directa y significativa entre el nivel
de atencion y las competencias matematicas, la relacion existente es débil,
logrando de esta manera cumplir el objetivo general de investigacion. Se
concluye que el nivel de atencion de los estudiantes del segundo grado de
primaria se asocia al nivel de competencias matematicas.

Segunda: Se ha rechazado la primera hipétesis especifica donde la atencion
se relaciona con la capacidad de clasificacién, con un valor sig.=0,758 se llego
a determinar que no existe una correlacion entre ambas. En consecuencia un
buen nivel de atencién de los estudiantes del nivel primaria no se asocia al nivel
de capacidad de clasificacion.

Tercera: Se ha rechazado la segunda hipoétesis especifica donde la atencién se
relaciona con la capacidad de seriacion, con un valor sig.=0,461 no existe una
correlacién entre ambas. En consecuencia un buen nivel de atencion no se
asocia al nivel de la capacidad de seriacién de los estudiantes del segundo
grado de primaria.

Cuarta: Se ha rechazado la tercera hipétesis especifica donde la atencion se
relaciona con la capacidad de cardinalidad-ordinalidad, con un valor sig.=0,251
se determina que no existe una correlacion entre ambas. Concluyendo, que un
buen nivel de atencién no se asocia a un buen nivel de la capacidad de
cardinalidad-ordinalidad de los estudiantes del segundo grado de primaria.
Quinta: Se ha rechazado la cuarta hipotesis especifica donde la atencion se
relaciona con el dominio del sistema de numeracion decimal, con un valor
sig.=0,103 se establece que no existe una correlacibn entre ambas.
Concluyendo, que un buen nivel de atencién no se asocia a un buen nivel de
dominio del sistema de numeracion decimal por parte de los estudiantes del

segundo grado de primaria.
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Sexta: Se ha aceptado la quinta hipotesis especifica donde la atencidén se
relaciona con la resolucién de problemas, con un valor sig.=0,010 se establece
que si existe una correlacion entre ambas. Concluyendo, que un buen nivel de
atencion se asocia a un buen nivel de resolucion de problemas por parte de los

estudiantes del segundo grado de primaria.

REFERENCIAS

Aguilar, M & Navarro, J. (2000). Aplicacion de una estrategia de resolucion de
problemas matematicos en nifio. Revista de Psicologia General y
Aplicada, 53(1), pp. 63 — 83.

Alava, C. (1996). Psicologia general. Lima: Editorial San Marcos.

Alcalde, M. (2010). Importancia de los conocimientos matematicos previos de
los estudiantes para el aprendizaje de la Didactica de la Matemética en
las titulaciones de maestro en la Universitat Jaume | (Tesis doctoral).
Recuperada de

Alcantara, P. & Fujimoto, E. (2014). Diferencias en competencia matematica
segun ensefanza-aprendizaje con y sin exposicibn a una lengua
extranjera en niflos de primer grado de primaria de dos instituciones
educativas particulares de Lima (Tesis de maestria). Recuperada de

Arreguin, L. (2009). Competencias matematicas usando la técnica de
aprendizaje orientado en proyectos (Tesis de maestria). Recuperada de

Bahamonde, S. & Vicufia, J. (2011). Resoluciéon de problemas mateméaticos
(Tesis de grado). Recuperada de

Belmar, M., Navas, L., & Holgado, F. (2013). Procesos atencionales implicados
en el trastorno por déficit atencional con hiperactividad (TDAH).
Convergencia Educativa, 99-19.

Bernal, C. (2006). Metodologia de la investigacion. Tercera edicion. México:
Pearson Educacion.

Bernal, C. (2010). Metodologia de la investigacion. Tercera edicién. México:
Pearson Educacion.

Borja, C. (2012). Niveles de atencion en escolares de 6-11 afios de una
Institucion Educativa Primaria del distrito de Ventanilla (Tesis de



12

maestria). Recuperada de
http://repositorio.usil.edu.pe/handle/123456789/1099

Bustos, P. y Riquelme, C. (2012). Evaluacién del nivel de atencion selectiva
visual y sostenida visual en nifios y nifias de la provincia de Nuble (Tesis
de grado). Recuperada de

Caiza, M. (2012). Incidencia de la atencion dispersa en el aprendizaje (Tesis de
grado). Recuperada de

Carrasco, S. (2008). Metodologia de la Investigacion Cientifica. Lima: Edit. San
Marcos.

Castellano, J. (2015). Intervencion en el aula para la mejora de la atencion y el
rendimiento en el alumnado de segundo nivel de educacién primaria:
Eficacia de las autoinstrucciones y de la autoobservacién (Tesis doctoral).
Recuperada de
http://roderic.uv.es/bitstream/handle/10550/49627/Tesis.pdf?sequence=1

Cofré, A. & Tapia, L. (2003). Como desarrollar el razonamiento logico
matematico. Santiago de Chile: Editorial Universitaria S.A.

Cérdova, M. (2012). Propuesta pedagodgica para la adquisicion de la nociéon de
namero, en el nivel inicial 5 afios de la I.E. 15027, de la provincia de
Sullana (Tesis de maestria). Recuperada de

Davidoff, L. (2003). Introduccién a la Psicologia. México D.F.: Mc Graw Hill
Interamericana Editores, S.A. de C.V.

Del Cid, A., Méndez, R. & Sandoval, F. (2007). Investigacion. Fundamentos y
Metodologia. México: Pearson Educacion.

Gamero, R. (2014). Relacion entre las sub-areas del lenguaje oral y la
competencia matematica en nifios que culminan el nivel inicial de una
Institucién Privada de Surco (Tesis de maestria). Recuperada de

Garcia, R. (2014). Disefio y validacién de un instrumento de evaluacién de la
Competencia Matematica. Rendimiento matematico de los alumnos mas
capaces (Tesis de grado). Recuperada de

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la

Investigacion. México: Mc Graw Hill.



13

Icart, M. & Pulpon, A. (2012). Como elaborar y presentar un proyecto de
investigacion, una tesina y una tesis. Espafia: Ediciones Universidad de
Barcelona.

Lozano, W. (2013). Evaluacion Educativa. Mbédulo V. Lambayeque:
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.

Martinez, R., Tuya, L., Martinez, M., Pérez, A., & Canovas, A. (2009). El
coeficiente de correlacion de los rangos de Spearman. Caracterizacion.
Revista Habanera de Ciencias Médicas, 8(2) Recuperado en 14 de mayo
de 2017, de http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1729-
519X2009000200017&Ing=es&ting=es.

Ministerio de Educacion (2013). Estudio de Educacion Inicial: Un acercamiento
a los aprendizajes de las nifias y los nifilos de cinco afios de edad. Lima:
MINEDU.

Ministerio de Educacién (2014). Marco Curricular. Tercera version. Lima:
MINEDU

Ministerio de Educacién (2015). Rutas de aprendizaje. ¢ Qué y cdmo aprenden
nuestros estudiantes? Area Curricular Matematica. Lima: MINEDU.

Morris, Ch. & Maisto, A. (2005). Introduccién a la Psicologia. México: Pearson
Educacion.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (2006). PISA
2006. Marco de la evaluacién. Conocimiento y habilidades en Ciencias,
Matematicas y Lectura.

Parada, Y. (2013). Sistema Hipermedial como herramienta de apoyo al
intercambio de informacion. Dialogica, 2(10), 73-93. Recuperado de
http://revistas.upel.edu.ve/index.php/dialogica

Ramos, J. (2010). ElI método cientifico. Huacho: Imprenta GRADOS S.R.L.

Rico, L. & Lupiafiez, J. (2008). Competencias matematicas desde una
perspectiva curricular. Madrid: Alianza Editorial.

Roque, J. (2009). Influencia de la ensefianza de la matematica basada en la
resolucién de problemas en el mejoramiento del rendimiento académico
(Tesis de maestria). Recuperada de

Silva, B. & Milla, N. (2000). Psicologia General. Lima: Editorial San Marcos



14

Solar, H. (2011). Propuesta metodoldgica de trabajo docente para promover
competencias matematicas en el aula, basadas en un Modelo de
Competencia Matematica (MCM). Chile: Universidad Catélica de la
Santisima Concepcién

Tobon, S. (2005). Competencias, Calidad y Educacion Superior. Bogota:
Cooperativa Editorial Magisterio

Valverde, G. (2012). Competencias mateméticas promovidas desde la razon y
la proporcionalidad en la formacion inicial de maestros de Educacion
Primaria (Tesis doctoral). Recuperada de

Woolfolk, A. (1999). Psicologia Educativa. México: PRENTICE HALL



