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Presentacion

Sefores miembros del Jurado:

El presente estudio de investigacion titulado “Disortografia y aprendizaje en el area
de comunicacion en segundo grado de secundaria, Institucion Educativa “Andrés
Bello”; San Martin de Porres-2016” tiene la finalidad de Determinar la relacion que
existe entre la disortografia y el aprendizaje en el area de comunicacion en los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés
Bello, 2016.
Al poner a su consideracion este trabajo cumplo con lo exigido por las normas y
reglamentos de la Universidad y la Asamblea Nacional de Rectores para optar el
grado de Magister en Problemas de Aprendizaje.

Esta investigacion es un trabajo desarrollado en el contexto de educacion a
nivel primaria, y surge de la necesidad de conocer la relacion entre las variables de

La Disortografia y el aprendizaje en el area de comunicacion.

La investigacion consta de 7 capitulos estructuralmente interrelacionados en
forma secuencial determinados por la Universidad César Vallejo en su reglamento:
capitulo I: introduccion; capitulo Il: marco metodoldgico; capitulo Ill: resultados;
capitulo 1V: discusion; capitulo V: conclusiones; capitulo VI: recomendaciones;

capitulo VII: referencias y los apéndices

Espero Sefiores miembros del Jurado que esta investigacion se ajuste a las

exigencias establecidas por la Universidad y merezca su aprobacion.

La autora.
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Resumen

En la investigacion “Disortografia y aprendizaje en el area de comunicacion en
segundo grado de secundaria, Institucién Educativa “Andrés Bello”; San Martin de
Porres-2016”; buscé determinar la relacién entre la disortografia y el aprendizaje

en el area de comunicacion en un grupo de estudiantes del nivel secundario.

Se desarroll6 como una investigacion basica de nivel correlacional,
empleandose el método hipotético deductivo en una poblacion censal de
estudiantes de segundo grado de secundaria. En la recopilacion de datos se
utilizaron las técnicas evaluativa y documental, aplicandose una prueba escrita; los
datos fueron procesados y se empleé la prueba Rho de Spearman para determinar

la relaciéon entre las variables.

Segun los resultados se conoci6 que existe una relacion significativa entre la
disortografia y el aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del
evaluados; como el valor del coeficiente Rho de Spearman fue de -0,690** se
concluy6 que esta relacion fue moderadamente negativa, interpretdndose que a

mayores niveles de disortografia, existiran menores niveles de aprendizaje.

Palabras clave: Disortografia y aprendizaje en el area de comunicacion.
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Abstract

In the research "Disortography and learning in the communication area in second
grade of secondary, Educational Institution" Andrés Bello "; San Martin de Porres-
2016 "; sought to determine the relationship between disortography and learning in

the area of communication in a group of secondary school students.

It was developed as a basic investigation of correlational level, using the
deductive hypothetical method in a census population of second grade students of
secondary school. In the data collection the evaluation technique was used,
applying a written test; the data were processed and the Spearman’s Rho test was

used to determine the relationship between the variables.

According to the results it was known that there is a significant relationship
between disortography and learning in the area of communication in the students of
the evaluated; as the value of Spearman's Rho coefficient was -0.690 ** it was
concluded that this relationship was moderately negative, interpreting that at higher

levels of disortography, there will be lower levels of learning.

Key words: Disortography and learning in the area of communication.
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1.1. Antecedentes

1.1.1. Nacionales

Pomajulca (2012), en su Tesis “La Disortografia y el Rendimiento Académico en los
alumnos del 22 grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N& 1197
— Nicolas de Piérola Distrito Lurigancho — Chosica — Periodo 2008”, llega a las
siguientes conclusiones: El rendimiento ortografico se relaciona con el rendimiento
académico lo que significa que a mayores errores ortograficos, menor nivel de
rendimiento académico, a menor nivel de errores ortograficos mayor nivel de
rendimiento académico, como segunda conclusién se tuvé que la Disortografia
no se limita a una mera correcciéon sistematica de las fallas de ortografia visual,
reglada, fonética, métodos rigidos, copias, dictados si no debera configurarse como
un proceso de intervencion integral, la tercera conclusién es que seria importante
que las Instituciones Educativas implementen programas de reduccion a los
alumnos disortogréaficos para que se apoyen en los métodos deductivos a partir de

las reglas ortogréficas cuando los alumnos descubran por si mismo los errores.

Chachi (2011), en su Tesis “Influencia de la Conciencia Ortografica en el
Aprendizaje de los Estudiantes del Segundo grado de Educacion Secundaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, 2010” llega a las siguientes conclusiones: Los
Médulos didacticos de ortografia son eficaces para generar aprendizajes
significativos que permiten el desarrollo de capacidades ortograficas vy
consecuentemente, redactivos en los estudiantes del segundo grado de Educacion
Secundaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de
Educacion Enrigue Guzméan y Valle, 2010.La aplicacion del M6dulo Didactico de
ortografia conduce al desarrollo de las capacidades del uso adecuado de las letras
mayusculas y la escritura correcta de las grafemas homofénico con B, V, C, S, Z,
G, J, H, segunda conclusion : La aplicacion del Médulo Didactico de ortografia
acentual conduce el desarrollo de las capacidades de escribir, aplicar las reglas y
tildar de manera adecuada las palabras agudas, graves, esdrujulas, ademas
dominar la tildacion diacritica de los monosilabos y polisilabos, como también la
tildacion enfatica. Y como tercera conclusion es : Conduce el desarrollo de las

capacidades de redactar utilizando adecuadamente los signos de puntuacion,
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ejercitacion constante de lectura recreativa, composiciones literarias y practicas de
ortografia, genera conciencia ortografica y conocer las reglas ortogréaficas; basadas

en un sistema de practicas ortogréficas, debidamente estructuradas.

Céceres (2014), en su trabajo investigacion “relaciéon entre la memoria no verbal
con el rendimiento ortografico de los estudiantes del sexto grado de primaria de la
I.E. San Juan Macias en el distrito de San Luis, para optar el grado de Maestria
de la Universidad Catodlica del Perq, el enfoque de la investigacion se encuentra
comprendida dentro del tipo descriptivo y de enfoque cuantitativo porque el
estudio de las variables a investigar se realizé en un marco de tiempo, espacio
determinado, la muestra estd conformada de 123 estudiantes entre varones y
mujeres distribuidas en cinco secciones: A, B. C, D y E comprendidos entre las
edades de 11y 13 afios. Concluyen que existe una correlacién estadisticamente
significativa entre la memoria no verbal y el rendimiento ortografico, segunda
conclusién es que existe una correlacion significativa entre el recuerdo selectivo
visual, la memoria abstracta y la memoria secuencial visual con la ortografia literal,
mientras que no existe una correlacion estadisticamente significativa entre memoria

de caras, memoria de lugares y la imitacion manual con la ortografia literal.

1.1.2. Internacional

En Colombia, Garcia y otros (2010), investigaron “La Disortografia como un factor
que influye en el bajo rendimiento escolar en los estudiantes del segundo grado del
Colegio Hogar de San Nifio Berta, tiene como objetivo apoyar el nivel de ensefianza
sobre la escritura, especificamente en la problematica de disortografia que
presentan los estudiantes del segundo grado, hicieron una encuesta con un
instrumento de alto nivel en investigacibn sociolégica, donde realizaron a
profesores del area de espafiol, a padres de familia y otras areas con el objetivo de
brindar las consecuencias de dichas dificultades mas frecuentes realizadas por los
estudiantes en la escritura, llegando a las siguientes conclusiones: Primero: Es un
meétodo eficiente presentar la lectura y escritura por medio de habitos cotidianos en
relacion a sus saberes previos con el texto, mediante organizadores visuales,
gréficos, redacciones dirigidas y el desarrollo del tema acerca de las imagenes del
texto, en la ensefianza de la ortografia hay que evitar la ensefianza de reglas

ortograficas, excepto las mas usadas, Segundo : La utilizacion de la “r’, las



16

mayusculas, y todas las reglas ortograficas que se empleen especialmente en una
correcta ortografia, asi mismo con dicha propuesta se desarrollé tematicas de nivel
intelectual, moral, civica, artistica , cultural, social y concretas del educando, con la

ayuda y esfuerzo de todo el grupo escolar.

Segun Narvaez (2010), en la Universidad Técnica de Ambato en su tesis
titulada “La Disortografia incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes del
sexto afio paralelo “a” la unidad educativa “Pablo Mufioz Vega de la ciudad de San
Gabriel durante el afo lectivo 2009-2010” para optar el titulo de Licenciatura en
Educacion, tiene como objetivo de Investigar como influye de la disortografia en
el aprendizaje significativo de los nifios y nifias del sexto afio basico paralelo “A” de
la Unidad Educativa “Pablo Mufoz Vega” de la ciudad de San Gabriel, cantdon
Montufar en el afio lectivo 2009 —tuvieron como muestra de esta investigacion a 26
individuos entre 6 docentes y 20 estudiantes de la Unidad Educativa “Pablo Mufioz
Vega” se aplicaron técnicas como la observacién y la encuesta y como
instrumentos un cuestionario en funciéon de la muestra y un cuaderno de notas,
elaboracion del cuestionario para nifios/as, del Sexto Afio de Educacion Béasica
Paralelo “A”. Llegaron a la conclusion: primero: Por lo que se puede observar existe
un buen porcentaje de estudiantes que no realizan trabajos autonomos para
mejorar el aprendizaje, razén por la cual no se puede contar con que sea
significativo, para ello es importante motivar desde el aula para que en sus hogares
puedan realizar con entusiasmo un trabajo autbnoma, asi mismo mencionamos que
llegaron a la segunda siguiente conclusion : Los nifios en particular presentan una
serie de dificultades a la hora de la utilizacion escrita de la lengua, que normalmente

va unida a retrasos en el lenguaje oral y en la lectura.

Estas dificultades se centran en un problema general con el lenguaje y hay que
diferenciarlas del hecho de cometer algunas faltas de ortografia, mas o menos
habituales, y que son debidas al desconocimiento 0 a la mala utilizacion de ciertas
reglas ortograficas, a esto le llamamos La disortografia, es un trastorno del
lenguaje que dificulta para escribir las palabras correctamente desde el punto de
vista ortogréfico, suele ir unida a retrasos en el lenguaje oral y a problemas con la

lectura comprensiva, lo que no permite que el aprendizaje sea significativo.
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Santos (2012), en su trabajo de investigacion titulado “ La Disortografia y su
incidencia en el aprendizaje significativo de las nifias de cuarto afio de educacion
basica paralelo “A” de la escuela “Centro escolar’ de la ciudad de Ambato, afo
Lectivo 2008-2009, de la Universidad Técnica de Ambato de ecuador, tuvo como
objetivo la incidencia de la disortografia en el aprendizaje significativo de los nifios
de cuarto afo de educacion basica paralelo “A” de la escuela “Centro escolar
Ecuador” , la muestra esta conformada por 37 nifios donde 27 son nifios y 10 son
nifias, el enfoque de la investigacion es cualitativa por que busca la comprension
de los hechos, estudiar la disortografia y el aprendizaje significativo y las
conclusiones son: primero: La disortografia en los nifios se nota claramente que es
mala porque su aprendizaje es deficiente ya que no es significativo y sustancial,
segundo: no tienen conocimiento sobre la utilizacion y aplicacion de las diversas
reglas ortogréaficas, tercero conclusion es que la mayoria de los nifios cometen
faltas ortograficas en sus escritos por la falta de la utilizacion de acentos

ortogréaficos, signos de puntuacién y confusién de letras.
1.2 Fundamentacion cientifica

1.2.1. Disortografia

Mac Giner (2010) menciona que la disortografia se refiere a la:

Dificultad significativa en la trascripcion del cddigo escrito de forma
inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la
asociacion entre el codigo escrito, las normas ortograficas y la
escritura de las palabras. De esta forma las dificultades residen en la
asociaciéon entre sonido y grafia o bien en la integracion de la

normativa ortografica, o en ambos aspectos.

La disortografia a pesar de que a menudo va ligada a la dislexia o a la disgrafia
se debe de entender como una entidad a parte, ya que puede presentarse de forma
aislada o bien comorbida a estas alteraciones, resultando especialmente frecuente

Su asociacion a la disgrafia.

Segun Calve y otros (2008. p 77) la problematica delos errores ortogréaficos es

un tema que genera una alta preocupacién en el ambito.
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Segun Comes (2005. P 12), la palabra ortografia deriva de las palabras
griegas "orhtos" (correcto) y "grapho” (escribir). Asi, etimolégicamente ortografia
significaria escribir correctamente. La Real Academia Espafiola la define como
"parte de la gramatica que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo
de las letras y de los signos auxiliares de la escritura”. Por consiguiente, los errores
ortograficos afectan a la palabra y no a su grafia (trazado, forma, direccionalidad,
proporcién de las letras). Tres son los principios que fundamentan la ortografia
espafiola: “la pronunciacion de las letras, silabas y palabras, la etimologia y origen

de las voces y el uso de los que mejor han escrito".

Primero es pertinente tomar en cuenta cual es la principal informacion sobre

la relacion que se tiene en adquirir la ortografia:

Correcto desempefio del proceso visual sobre la informacion, obteniendo de
este modo, especial relevancia en cuanto al desarrollo de la memoria visual,

0sea un recuerdo de la escritura, sea a partir de copia o de la lectura.

Correcto desempefio del proceso auditivo de la informacién, obteniendo
tanto la discriminacién auditiva como la memoria auditiva. La discriminacion
auditiva ayudara a diferenciar el sonido relacionandolo con su respectiva
grafia, es decir utilizar las substituciones de r por |. La memoria auditiva
ayudara a mantener la informacion verbal y obtendra relevancia en la
transcripcion, 6sea de palabras largas o desconocidas, asimismo se refiere

a la habilidad que tenemos cuando juntamos informacion para su analisis.

Otro punto a tener en cuenta dentro del procesamiento visual de la informacién
reside en la orientacidon espacial y la madurez perceptiva, es decir, aquella habilidad
que nos permite distinguir adecuadamente las simetrias, ya sean estas simples o
complejas. La presencia de dificultades en este punto nos puede llevar a las
rotaciones de letras como a la inversién de éstas, ya sea en la copia o en la escritura

al dictado o la expresién escrita.

La integracion espacio temporal, esta resulta clave en la adquisicion del ritmo
del lenguaje, la apreciacion de las palabras y sus partes. El ritmo resulta clave en

el momento de poder separar las palabras o de poder discriminar adecuadamente
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las silabas y por tanto poder acentuar. En los casos en que el ritmo no esta bien
consolidado encontraremos dificultades en la ortografia natural, pudiendo presentar

uniones de palabras o bien fragmentaciones de éstas.

Por otra parte, resulta importante identificar una serie de aspectos como

posibles causas de la disortografia, entre las cuales podriamos citar las siguientes:

Causas de tipo intelectual: la presencia de este tipo de dificultades entorpece
ante todo la adquisicion de la normativa ortogréfica bésica, aunque probablemente
no resulte la causa mas relevante, si que puede llevar asociado otro tipo de
dificultades que si resulten claramente relevantes como el procesamiento de la

informacion.

Causas linguisticas: las dificultades en la adquisicién del lenguaje, ya sea de
tipo articulatorio o bien en lo referente al conocimiento y uso del vocabulario. Las
dificultades articulatorias pueden dificultar la correcta percepcion del sonido y por
tanto presentar dificultades en la correspondencia con su grafismo. Por otra parte,
el conocimiento del vocabulario implica el recuerdo de su forma, es decir, de como

se escribe una palabra determinada.

Causas de tipo pedagdgico: en ciertas ocasiones el método de ensefianza de
la ortografia puede resultar poco beneficioso en funcién del estilo cognitivo del
estudiante. El recuerdo de la normativa, por su escasa significatividad puede

resultar poco adecuado para los estudiantes.

Causas perceptivas: como apuntaba anteriormente, el procesamiento visual
y auditivo de la informacion resulta clave en el desarrollo de la disortografia,

resultando claves en este sentido:
La memoria visual
La memoria auditiva
La orientacion espacial

La orientacion temporal
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Ortografia

Segun Comes (2005. P 12), la palabra ortografia deriva de las palabras griegas
"orhtos" (correcto) y "grapho" (escribir). Asi, etimologicamente ortografia significaria
escribir correctamente. La Real Academia Espafiola la define como "parte de la
gramatica que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras
y de los signos auxiliares de la escritura”. Por consiguiente, los errores ortograficos
afectan a la palabra y no a su grafia (trazado, forma, direccionalidad, proporcién de
las letras). Tres son los principios que fundamentan la ortografia espafnola: “la
pronunciacion de las letras, silabas y palabras, la etimologia y origen de las voces

y el uso de los que mejor han escrito".

Teniendo en cuenta que el escribir correctamente permite que nos
comuniquemos mejor y que nuestros mensajes escritos sean mas facilmente
comprendidos por nuestros receptores, no es de extrafiar que la ensefianza de la
ortografia haya sido, tradicionalmente, la piedra angular de las actividades de
escritura que se realizaban en las Instituciones Educativas. En la actualidad, a
pesar de que aun sigue manteniendo parte de su prestigio social, las cosas, han
cambiado notablemente y fruto de nuevas concepciones educativas y linguisticas,
se ha producido una reaccion, a veces muy fuerte, ante el valor tradicional que se

le otorgaba.

Consecuencia de esta nueva valoracion, en la Institucién Educativa actual la
ortografia pierde el papel principal que tenia, en beneficio del lenguaje escrito como

instrumento de comunicacién y expresion.

Se quiere, en palabras de Salgado (1993, p. 56) que la ortografia deje de ser

una preocupacion ya que, si se entiende como tal, provoca que:

Se olvide el valor significativo de la escritura u se convierta en un mero ejercicio

mecanico que busca la correcta representacion gréafica.

Se limite la capacidad expresiva.
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Se agudice la falsa dicotomia entre correccion y creatividad presentando la
ortografia como un elemento coercitivo de la creacion y la capacidad creativa

como la enemiga fundamental de la correccion idiomatica.
Etapas evolutivas en el aprendizaje de la ortografia.

Segun Fernandez Huerta (1958, P.120) pueden sefalarse cuatro etapas evolutivas

en el aprendizaje de la ortografia.

Ortografia como momento de copia: Etapa caracterizada en una primera fase,
por los errores de repeticidn, transposicion y omicion que el alumno de seis afios
comete por falta de atencién ya que este solo copia, por lo que no se pueden
considerar propiamente errores de ortografia. En una segunda fase, que llega hasta
los siete afios aproximadamente, el alumno ya sabe leer, deja de copiar lo que ve
escrito y es cuando empieza a cometer errores con sentido ortogréafico. Los errores

mas frecuentes que realiza son las transposiciones de letras y omiciones.

Ortografiacomo momento de dictado: Etapa que va de los siete a los ocho afos.

Empieza el trabajo formal de la ortografia, ya que el alumno es.

Ortografia como momento actitudinal: Etapa que comienza a los 10 afios
aproximadamente y se caracteriza por el hecho de que el alumno manifiesta una
actitud positiva hacia la comunicacion y desea escribir de forma correcta y sin

errores ortograficos.

Ortografia como momento de reglas: Etapa que empieza a partir de los 11 o0 12
afos y en la que el alumno ya posee suficiente madurez para hacer uso de los

procesos de generalizacion y aplicar las reglas ortograficas.

Por su parte, Gentry (citado por Condemarin y Chadwick, 1990), opina que para
llegar a escribir correctamente, se precisa adquirir las siguientes etapas de

desarrollo ortografico.
1) Etapa pre comunicativa:

El niflo muestra algiin conocimiento del alfabeto, ejecutando formas de letras para

representar un mensaje.
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El nifio no demuestra ningan conocimiento de la correspondencia fonema -grafema.

Generalmente no conoce el principio de direccionalidad izquierda- derecha en la

escritura.

El nifio puede incluir numerosos simbolos como parte de la ortografia de una

palabra.

El nivel de conocimiento del alfabeto puede variar entre la denominacién de lagunas
pocas letras con numerosas repeticiones hasta una reproduccién sustancial de las

letras del alfabeto.
Al escribir, el nifio mezcla letras mindsculas con mayusculas.

En su primera escritura. Muestra generalmente una preferencia por la escritura de

las letras mayusculas de imprenta.
2) Etapa semi fonética:

El niflo comienza a darse cuenta de que las letras representan Sonidos que son

utilizados para formar palabras.

Las letras usadas para formar palabras proporcionan una representaciéon fonética
parcial de ellas (MSA por mesa),

El nifio tiende a decir sonidos, silabas o palabras, en vez del nombre de las letras
(ES por S).

El alumno comienza a captar la progresion izquierda-derecha de la escritura.

El conocimiento del alfabeto y el dominio de la forma de las letras llega a ser mas

completo durante esta etapa.

La segmentaciéon de las palabras puede ser evidente o no. Lo mas Comun es la

escritura con union de palabras.
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3) Etapa fonética:

El niflo es capaz de representar una correspondencia letra-sonido, una a uno. Al
deletrear las letras que componen la palabra, puede representar todos los rasgos
de sus sonidos.

Sefala las letras estrictamente sobre la base de sus sonidos, sin considerar
necesariamente la correcciéon de la secuencia de letras u otras convenciones de la

ortografia.

La segmentacion de las palabras y su orientacion especial generalmente, es

correcta, pero persiste la unién de palabras.
4) Etapa transicional:

El alumno se adhiere a las convenciones ortograficas basicas: no se omitenlas
vocales de las silabas: aparecen los finales de las palabras, aunque se las omita al
hablar. Presenta evidencias de estrategias visuales para escribir las palabras; es
decir, se mueve desde una ortografia fonolégica hacia otra morfoldgica y visual.
Esta estrategia visual no esta lo suficientemente desarrollada como para darse
cuenta de que invierte algunas letras ("lato" por "alto"): confunde letras como db,m-
n. Tiende a emplear letras alternativas para un mismo sonido (cinta por cinta). Las

rupturas del sistema son bastante frecuentes.
5) Etapa ortogréfica correcta:

El conocimiento por el alumno del sistema ortografico de su idioma, asi como de

sus reglas basicas, aparece firmemente establecido.

Extiende su conocimiento de la palabra hasta el punto de modificar su ortografia
segun sea el contexto (uso de homoénimos) y también domina los signos de

acentuacion, expresion y pausa.

El alumno demuestra dominio en el uso de la h, la u muda despuésde gy qy en el

uso adecuado de los grupos consonanticos como gr, br, pl, etc.
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Es capaz de corregir las palabras escritas con mala ortografia mediante el empleo
de estrategia visual.

Acumula progresivamente un amplio corpus de palabras aprendidas.

Causas de las dificultades ortogréficas

Segun Rivas y Fernandez (1996, P. 215), las causas de las dificultades

ortograficas son:

Causas de tipo perceptivo:

Deficiencias en percepcion y en me<moria visual y auditiva.
Deficiencias a nivel espaciotemporal.

Causas de tipo intelectual:

Déficit o inmadurez intelectual.

Causas de tipo linguistico:

Problemas de lenguaje (articulacion).
Deficiente conocimiento y uso del vocabulario.
Causas de tipo afectivo:

Emocional: bajo nivel de motivacion.

Causas de tipo pedagdgico:

Método inadecuado de ensefianza por emplear técnicas ineficaces. no respetar el
ritmo de aprendizaje del alumno o por no ajustarse a sus necesidades

diferenciales e individuales.

Dimensiones de las variables:
Dimension 1: Ortografia visual

Bandeo, E. (2006) menciona que la “La escritura correcta desde el punto de vista
ortografico es una habilidad que se considera indispensable a lo largo de la
escolaridad y en multiples aspectos de la vida relacional y laboral, tales como la
elaboracion de monografias, curriculo, cartas comerciales , dossiers,

memorandum, etc”’(p.1)
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Percepcion visual

Bolanos (1986) “Es la capacidad de interpretar la informacién y el entorno de los
efectos de la luz visible que llega al 0jo. La percepcion visual es un proceso activo
con el cual el cerebro puede transformar la informacién luminica captada por el ojo

en una recreacion de la realidad externa.

En la percepcion visual intervienen tanto los ojos como el cerebro. Los dos estan
estrechamente relacionados y nos permiten comprender lo que pasa a nuestro
alrededor” (p.68)

La percepcion es la seleccién, ordenacion y reelaboracion de los datos sensoriales-
visuales para reconstruir la realidad en forma de representacion (los datos
sensoriales son los que captan los sentidos) para poder ser almacenados en la

mente.
Orientacion y faccién espacial
Contreras, R. (1998) menciona que la orientacion y faccion espacial se trata

El conocimiento espacial pretender potenciar en el nifio la capacidad de
reconocimiento del espacio que ocupa su cuerpo, asi como su capacidad de
orientacion, la evolucion de dicho conocimiento va desde una localizacion

egocéntrica a una localizacion objetiva.

El concepto de espacio supone una mayor complejidad que la mera referencia
dimensional de largo, ancho y alto, antes bien dicho concepto engloba una triple
perspectiva, primero : como lugar de desplazamiento, o sede en que se produce
movimiento, segundo: como parte del pensamiento, dada la funcién del espacio de
ser referencia de la realidad y el tercero como carga representativa y simbdlica

producto del estado animico con la propia realidad.

El concepto de espacio supone a una mayor complejidad que una mera referencia
dimensional de largo, ancho y alto, antes bien, dicho concepto engloba una triple
perspectiva, primero como lugar de desplazamiento o dese en que se produce el

movimiento:
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Memoria visual

Cabafias, M, Rincon, W y Yanto, A. (2009) la memoria visual se entiende como un
conglomerado erstigrafico de representaciones que permiten activar el
acontecimiento pasado en la memoria colectiva del presente y darle un sentido.

Es considera también en un sentido limitador de huella o evocacion, sino la
concebimos como un concepto poliédrico que hace referencia a realidades y
subjetividades tanto individuales como colectivas, transformadas mediante la

indagacioén y la seleccion. (p.247)
Dimension 2: Ortografia reglada

La ortografia reglada se puede considerar un subapartado de ésta, abarcara las

faltas en palabras que se rigen por una regla ortogréfica.
Se puede considerar una subdivision de la ortografia arbitraria.
Abarcard las faltas en palabras que se rigen por una regla ortogréfica.

Union Europea (2012) Generalmente cuando se habla de “ortografia” se hace
referencia a ortografia arbitraria y ortografia reglada, suponiendo que la asociacion
fonema-grafema (ortografia natural) se ha adquirido correctamente en el inicio del

aprendizaje de la lectoescritura.(p.5)
Escritura de letras mayusculas
Escritura de m antesdepo b
Sustitucion de r por rr

Dimensidon 3: Ortografia fonética

Contreras, R. (1998) menciona que la “idea de una ortografia fonética se ha
debatido mucho. Sin embargo, una reforma ortogréafica es un proceso que presenta

problemas en la escritura”(p.6)
Susutituciones
Omisiones
Adiciones

Uniones
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Dificultades en el aprendizaje de la ortografia

Segun Calve y otros (2008. p 77), la problematica delos errores ortograficos es un

tema que genera una alta preocupacion en el &mbito.

Solucién, o mejor aun, prevenirlas. De esta forma, factores como el bajo nivel
intelectual, deficiencias sensoriales, fisicas o de salud; aspectos inhibitorios de la
personalidad, programaciones inadecuadas o0 experiencias educativas
desagradables, pueden ser situaciones vinculadas al origen de los problemas
ortogréficos.

Baeza y Beuchat (1999. p. 30), plantean que las dificultades mencionadas
anteriormente. y algunas otras mas. pueden agrupar por su origen en tres

categorias:

Deficiencias sensoriales: Es evidente que el aprendizaje ortografico usa como
pilares fundamenta/es los recursos sensoriales del alumno, de tal manera que /a
vision y audicién se convierten en herramientas basicas. En ese sentido, si el
alumno tiene deficiencias sensoriales leves o moderadas no detectadas, es
altamente probable que cometa una serie de errores al escribir al dictado, o al copiar
del cuaderno o pizarra, haciéndose factible que sustituya una letra por otra, en el
primer caso. aquellas que tengan punto o modo de articulacion semejante; y en el
segundo, las que tengan una estructura grafica parecida, de alli que los primeros
aspectos que el docente de aula debe verificar cuando enfrenta a un estudiante con

reiteradas fallas en ortografia, son la audicion y vision,

Deficiencias neuroldgicas: Lesiones focalizadas en zonas del lenguaje, tanto
receptivo corno expresivo, pueden originar que al alumno le sea dificil incorporar
las diferentes normas de ortografia, observandose sobre todo errores de tipo .liter
al. que al igual que en las diferencias de orden sensorial, se reflejaran en la

confusién de puntos

Deficiencias cognitivas: Los alumnos con b ajo nivel intelectual. Rara vez tienen
buena ortografia. De alli que es importante en todo intento de correccién. Verificar

estos aspectos. Sobre todo en el caso de alumnos intelectualmente fronterizos, los
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cuales pasan desapercibidos en las aulas regulares, no siendo sino después que
han fracasado sistematicamente en dos, y hasta en tres afios consecutivos, que
son detectados. Dentro de este acipite también se debe considerar a los
estudiantes con dificultades de atencion, déficit que nos les permite tener las
condiciones minimas para recepcionar con precision los estimulos, visuales o
auditivos; fallas en la memoria de trabajo, que impiden el adecuado procesamiento
de la informacion; problemas de memoria remota, que imposibilitan la actualizacion
de la informacién ortografica cuando ésta es necesaria, y deficiencias perceptivo
visuales y/o auditivas que dificultan determinar pertinentemente lo esencial de lo

accesorio, entre otras.
Factores que participan en el aprendizaje de la ortografia

Para realizar una adecuada valoracion de las dificultades en el aprendizaje de la
ortografia y una posterior toma de decision acerca de las estrategias que se
deberan seguir en su tratamiento, es necesario analizar los factores que

participan en el aprendizaje de la ortografia.
Factores perceptivos:

Teniendo en cuenta que en la escritura intervierieri caracteres visuales, que a su
vez representan los diversos fonemas del idioma, la percepcién tanto visual como

auditiva.

Entre los factores perceptivos merecen destacar color. Tamafo, intensidad,

contraste, repeticion y movimiento:

Color: Favorece la fijacion de la imagen visual. De alli se desprende la importancia
d4e destacar con ese elemento las palabras en las que los sujetos tienen mayor
dificultad. Con respecto al uso del color se aconseja no usar el rojo por que se

asocia con error.

Tamanfo: Destacar con letras mas grandes las palabras que se estudian, favorecen

su discriminacion y fijacion dentro de un contexto.
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Intensidad: Una imagen visual destacada con mayor intensidad, probablemente se
fijara mejor. Esto es aplicable también a las imagenes auditivas ya que cuando se

exagera la pronunciacién de las silabas tonicas se fijan con mayor facilidad.

Contraste: Suele ser muy positivo para fijar palabras utilizar letras grandes

pequefias o de tipos diferentes.

Repeticion: Cuando un estimulo se repite varias veces hay mayores

probabilidades de fijarlo.

Movimiento: Escribir la palabra, recorrer sus contornos con lapiz. Punzon. Dedo,
dibujarla en el aire, favorece su fijacion. Ademas. El hecho de poner y quitar tarjetas
con palabras o letras, el agregar terminaciones maoviles. Combinar letras para
formar grupos consonanticos que plantean dificultad. También son recursos que

utilizan el movimiento para la fijacion ortografica.

1.2.2. Variable 2: Aprendizaje en el Area de Comunicacion

Para Ortiz (2005) el logro representa el resultado que debe alcanzar el estudiante
al finalizar la asignatura el resultado anticipado por supuestos, las aspiraciones,
propdsitos, notas, los aprendizajes esperados en los estudiantes, el estado
deseado, el modelo de alcanzar, tanto desde el punto de vista cognitivo como
practica y efectivo — motivacion (el saber o pensar y el saber hacer o actuary el ser

0 sentir)

Segun el Ministerio de educacion (2009) definen que el nivel de logro como el
grado de desarrollo de las competencias, capacidades, conocimientos, valores y
actitudes previamente determinados en los programas curriculares establecidos en

la unidad didactica.

El nivel de logro se representa de manera cualitativa mediante calificativos
literal, que dan cuenta de modo descriptivo en base a indicador de los sabe hacer
y evidenciar el estudiante de cada sesién de evaluacién bimestral trimestral o

académico.
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Niveles de Logro
Segun el Disefio Curricular nacional (2009) define que:

El nivel de logro con el grado de desarrollo de las capacidades,
conocimientos y actitudes . Asi mismo menciona que el nivel de logro
vienen a ser las evidencias comprende conocimientos y aprendizaje,
estos evidencias comprenden conocimientos, habilidades,
comportamientos y actitudes. Desde el punto de vista de educacion

de calidad el logro de aprendizaje es el resultado esperado.(p.56)

Los alcances se consideran deseables, valiosos y necesarios para la

informacion de los estudiantes.
Para Ortiz (2005) el logro representa:

El resultado que debe alcanzar el estudiante al finalizar la asignatura
el resultado anticipado por supuestos, las aspiraciones, propdsitos,
notas, los aprendizajes esperados en los estudiantes, el estado
deseado, el modelo de alcanzar, tanto desde el punto de vista
cognitivo como practica y efectivo — motivacion (el saber o pensar y

el saber hacer o actuar y el ser o sentir)(p.57)

Segun el Ministerio de educaciéon (2009) definen que el nivel de logro como
“el grado de desarrollo de las competencias , capacidades, conocimientos, valores
y actitudes previamente determinados en los programas curriculares establecidos
en la unidad didactica”(p.23)

El nivel de logro se representa de manera cualitativa mediante calificativos
literal, que dan cuenta de modo descriptivo en base a indicador de los sabe hacer
y evidenciar el estudiante de cada sesion de evaluacion bimestral trimestral o

académico.

En educacién primaria se definen cuatro niveles de logro:
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Tabla 1
Nivel de Logro del Rendimiento académico
Nivel educativo Escala de Descripcion

Tipo de Calificacion  Calificacién

Cuando el estudiante evidencia el
logro de los aprendizajes previsto
Cualitativo AD demostrando incluso un manejo
Logro destacado solvente y satisfactorio en todas
las tareas propuestas
Cuando el estudiante evidencia el

Cualitativo A logro de los aprendizajes
Logro previsto  previstos en el tiempo

programado
Cuando el estudiante esta en
Cualitativo B camino de lograr los aprendizajes
En proceso previstos, para lo cual requiere

acompafiamiento  durante un
tiempo razonable para lograrlo.

Cuando el estudiante esta
empezando a desarrollar los

aprendizajes previstos 0

Cualitativo C evidencia dificultades para el
En inicio desarrollo de estos y necesita

mayor tiempo de

acompafamiento e intencion del
docente de acuerdo con su ritmo
y estilo de aprendizaje

Nota: Disefo Curricular Nacional
Fundamentaciéon del Area de comunicaciéon

Segun el disefio curricular Nacional (2009:157) el area de comunicacién tiene la

sgts fundamentacion:

Su finalidad principal es desarrollar en los estudiantes un manejo eficiente y

pertinente de la lengua para expresarse, comprenden, procesar y conducir mejores.

Desde el punto de vista social, rinda las herramientas necesarias para lograr una
relacion asertiva y empatica solucionar conflictos, proponer y llegar a conservar,

condiciones indispensables para una convivencia armonica y democratica.

Desde una perspectiva emocional, presenta establecer y fortalecer vinculos

afectivos.
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Desde el punto de vista cognitivo, es primordial para el desarrollo de aprendizaje
en las demas areas porque la lengua es un instrumento de desarrollo personal y el

medio principal para desarrollar la funcion simbdlica y adquirir nuevos aprendizajes.

Desde el punto de vista cultural, posibilita el desarrollo de la autoestima, la

identidad y la comunicaciéon con el mundo interior y el exterior.

La metodologia utiliza debe orientarse a desarrollar en los estudiantes capacidades

comunicativas y Meta cognitivas, utilizando diferentes estrategias.
Dimensiones de la variable Aprendizaje en el area de Comunicacién:
Dimension 1: Comprension de textos orales

Segun las rutas de aprendizaje (2015) menciona que:

El estudiante comprende, a partir de una escucha activa, textos orales
de diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas.
Para ello, interpreta critiamente las distintas intenciones del
interlocutor, discierne las relaciones de poder y los intereses que

estan detras de su discurso. (p.43)

COMPRENDE
I

en variadas
ituaci diversos fipos de
comunicativas textos orales
M torio del 1 Conversacian
Juicio autorregulatorio del receptor Disloco
" . . . ialogo
que le permite analizar, inferir, Formales Informales '-ntr=;li3ta
interpretar y evaluar el texto ora Discusidn
que recibe, : Relatos
[ Aula, calle, caza, tienda, S
. = -
estadio, ete. =iciones
Fromesas
Declaraciones
Juicios
otros

Figura 1. Comprension de textos orales

Nota : Rutas de aprendizaje del 2015

Es decir, de manera reflexiva los evalia y asume una posicion personal

sobre lo escuchado.
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En las rutas de aprendizaje (2015) se menciona que:

Comprender criticamente diversos tipos de textos orales en variadas
situaciones comunicativas es uno de los grandes retos que asumimos
en la vida cotidiana. En el caso de los nifios de V ciclo, nos
enfrentamos a desafios aun mayores a los alcanzados en el lll y IV
ciclo, pues los estudiantes se encuentran en una etapa de transicion
hacia la secundaria, lo que implica alcanzar niveles de comprensién
oral cada vez mas complejos y que estos estén en relacion estrecha
con el desarrollo de la competencia de expresarse oralmente. La

competencia comprende textos orales y considera (p. 44).:

En las rutas de aprendizaje (2015) se sostiene que los textos orales se diven
en diversos tipos de textos orales. En la vida diaria, en la sociedad, los seres
humanos nos comunicamos mediante textos orales que tienen diversas
intenciones. Todos los dias, enviamos y recibimos noticias, mensajes, escuchamos
descripciones, participamos en conversaciones o debates sobre temas de interés,

etc. Ademas, en diversas situaciones y contextos, incluso en zonas rurales.

Entonces, para ser competentes oralmente, es necesario saber interactuar
con diferentes estructuras textuales, tematicas, y propositos diversos al conversar,
dialogar, escuchar un chiste, participar en un debate, seguir instrucciones, entre

otras situaciones de comunicacioén oral.

En variadas situaciones comunicativas. En un dia cualquiera, interactuamos

en diversos espacios: la casa, la calle, la tienda, la escuela, el aula, el estadio, etc.

En cada uno de estos, se dan diversas situaciones comunicativas que nos
exigen interpretar diversos tipos de textos orales con sus propios registros,

vocabulario, propositos, sefiales verbales, paraverbales y no verbales.

Por eso, es importante que los estudiantes participen y sean orientados
para poder conducirse adecuadamente en variadas situaciones de comunicacion

oral formales (exposicion académica, debate, entrevista a un personaje,
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presentacion en un panel, etc.) y no formales (saludar, comprar un periodico,

escuchar una anécdota, un chiste, etc.).

Comprender criticamente: en cada texto oral que escuchamos hay una
intencionalidad, implicita o explicita, que nos induce a pensar o actuar en
consonancia con ese mensaje. Nuestra capacidad critica nos ayuda a discernir y
asumir una posicion personal respecto a lo que escuchamos (estar de acuerdo o
en desacuerdo), preguntar, expresar nuestros puntos de vista, pedir mas

argumentos, realizar una accion solicitada, etc.

Para comprender criticamente es necesario poner en juego procesos de

escucha activa, interpretacion y reflexion

Escucha activa: la escucha activa implica atender con concentracion, evitar
las distracciones y centrar nuestra energia en comprender las palabras e ideas que
expresa nuestro interlocutor. Se manifiesta de muchas formas (gestos, posturas,

sonrisas, miradas, silencio, interjecciones, etc.), y exige un esfuerzo fisico y mental.

Interpretacion: quiere decir acercarnos a la intencion comunicativa del
interlocutor a partir del texto oral mismo, pero también a partir de la entonacion de
su voz, de su lenguaje corporal, de los elementos de apoyo que utiliza (graficos,
esquemas), o de todos juntos. Una adecuada interpretacion hara posible que lo que

quiso decir el interlocutor no se malinterprete en el camino.

Reflexion: Nos permite discernir la informacion relevante de la superflua o
complementaria, captar y comprender no solo el pensamiento sino incluso las
emociones de nuestro interlocutor. Permite también evaluar las posturas, los roles

del hablante, los intereses que estan detras del discurso y las relaciones de poder.

Comprender textos orales es de suma importancia tanto para el desarrollo
personal y el proceso de aprendizaje del individuo como para la practica de una
ciudadania democratica, participativa y deliberativa. Esta habilidad cobra relevancia
cuando se reconoce que la mayor proporcion de tiempo que las personas destinan
a comunicarse se concentra en el acto de escuchar. Comprender textos orales es

de suma importancia tanto para el desarrollo personal y el proceso de aprendizaje
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del individuo como para la practica de una ciudadania democrética, participativa y
deliberativa. Esta habilidad cobra relevancia cuando se reconoce que la mayor
proporcion de tiempo que las personas destinan a comunicarse se concentra en el

acto de escuchar.
¢, Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia de comprension oral requiere la seleccion, combinacion y puesta
en accién de cuatro capacidades; todas ellas referidas a procesos que ocurren
simultaneamente en la mente de nuestros alumnos mientras escuchan textos

orales.

3

7 Recupera
y organiza
o informacionde  §
o\ diversos textos 8
5 orales. 5

£ Escucha
o oclivamente

S diversos
W fexios orales.

-

Infiere el
significado
de los textos
orales.

Y Reflexiona G
& sobre la forma

i confenido y b
M contexto delos A48
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Figura 2. Las capacidades

Nota : Rutas de aprendizaje del 2015

Dimension 2: Expresion Oral

Rutas de aprendizaje (2015) menciona que:
El estudiante se expresa oralmente de forma eficaz en variadas
situaciones comunicativas; interactia con diversos interlocutores en
diferentes situaciones comunicativas; y logra expresar, segun su
propodsito, sus ideas con claridad y coherencia. Esto implica adaptar

su texto al destinatario y usar recursos expresivos diversos. (p.52)
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Figura 3. Expresion oral

Nota: Rutas de aprendizaje del 2015

Expresarse oralmente en variadas situaciones comunicativas, en funcién a diversos
propdsitos y en forma eficaz es, sin duda, uno de los grandes retos en el desarrollo
de los estudiantes que nos toca acompafar desde nuestra labor docente, teniendo
en cuenta los diversos contextos socio culturales en los que se desenvuelven los

nifos.
Desarrollar la competencia de expresarse oralmente en el V ciclo implica:
Segun las Rutas de aprendizaje (2015) lo clasifica en:

Expresarse oralmente en forma eficaz: La eficacia es la capacidad
de lograr el efecto que se desea 0 se espera al comunicar un mensaje.
Para ello, es importante transmitir nuestras ideas con claridad y
fidelidad a nuestro pensamiento, adaptar el registro al interlocutor o
auditorio y utilizar los recursos de apoyo apropiados en las situaciones

comunicativas en las que participamos. (p.52)
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Ejemplo:

Si los estudiantes desean ser eficaces al exponer su proyecto sobre mezclas
y combinaciones en la Feria de Ciencias, deben presentar el tema, las
hipotesis y conclusiones de manera breve. Ademas, tendran que usar un

vocabulario preciso y especializado con relacién a las ciencias.

Rutas de aprendizaje (2015) En diferentes situaciones comunicativas:
nos expresamos de manera diferente segun el interlocutor y el lugar donde
nos encontramos. Los nifios de este ultimo ciclo del nivel Primaria, podran

distinguir qué decir y de qué manera expresarse. (p.53)

si estan en un estadio, un templo o el aula; si se encuentran dialogando con
un amigo, con el director de su escuela o si estan participando en un debate

sobre el consumo de alimentos transgénicos con estudiantes de otra escuela.
Ejemplo:
El discurso de despedida a la promocién es una situacion comunicativa formal.

Comprar unas galletas en la cafeteria escolar es una situacion comunicativa

no formal.
En funcién de propositos diversos:

Rutas de aprendizaje (2015) Expresarse en funcién de propésitos diversos
implica que los nifios tengan claridad sobre el por qué y para qué del mensaje
gue desean transmitir. Podemos darnos cuenta que no es lo mismo hablar
para contestar una pregunta que para pedir un favor, rebatir un argumento o

narrar una experiencia personal. (p.54).

Por todo ello, es importante que generemos en el aula situaciones en las que
los nifios puedan emplear el lenguaje oral en diversas situaciones de uso

social.

Pudiendo hacer uso de variados recursos expresivos.
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La comunicacion oral se enriquece y se hace mas efectiva cuando se

complementa con recursos verbales, paraverbales y no verbales.
Ejemplo:

En general, cuando los estudiantes hablan con alguien puede ser para

informar (acerca de actividades en la escuela),

persuadir (conseguir un permiso), instruir (explicar reglas de determinado

juego), suscitar emociones (contar vivencias
personales), etc.
¢, Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia de expresion oral requiere la seleccion, combinacién y puesta en
accion de cinco capacidades; todas ellas referidas a procesos que ocurren

simultaneamente en la mente de nuestros niflos mientras se expresan oralmente

Figura 4. Expresion oral

Nota : Rutas de aprendizaje del 2015
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Un estudiante con la capacidad para lograr la expresion oral:

— Adecua sus textos orales a la situaciébn comunicativa.

— Expresa con claridad sus ideas.

— Interactla colaborativamente manteniendo el hilo tematico.
— Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos

— Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos orales

Dimensién 3: Comprensién de textos escritos
Segun las Rutas de aprendizaje (2015) se trata de:

El estudiante comprende criticamente textos escritos de diverso tipo
y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe
construir el significado de diversos textos escritos basandose en el
propdésito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus experiencias
previas y en el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de la
recuperacion de informacion explicita e inferida, y segun la intencion

del emisor, evalla y reflexiona para tomar una postura personal sobre

,
lo leido (p.62).
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Figura 5. Comprende textos escritos

Nota: Rutas de aprendizaje del 2015
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En el V ciclo, los nifios deben acceder a aprendizajes cada vez mas
complejos, que implican el manejo de fuentes de informacion, el acceso a un
vocabulario especializado, el uso de técnicas y estrategias, y la adquisicion de
conceptos en los diferentes campos del saber. Asimismo, deben seguir
profundizando en la aplicacion de las convenciones de la lengua. Es necesario que

usen la lectura como “instrumento de aprendizaje”.
Segun las Rutas de aprendizaje (2015) se menciona que:

Sabemos que leer un texto implica comprenderlo, interpretarlo, darle
un significado en el marco de nuestro contexto cultural. Asi, para el
desarrollo cabal de la competencia de comprensidn de textos escritos,
es requisito identificar informacion, reorganizarla, inferir lo que esta
implicito y poder opinar sobre su forma, contenido, intencionalidad o

postura del autor, etc. (p.63)

En el mundo social leemos en diversas situaciones y con distintos propésitos.
Cada finalidad de lectura, cada género textual, demanda modos diferentes de
encarar la tarea lectora. Presentarnos a continuacién las capacidades de la

competencia Comprende textos escritos.
¢, Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

Rutas de aprendizaje (2015) menciona que “La competencia Comprende textos
escritos requiere la seleccién, combinacién y puesta en accibn de cuatro
capacidades, todas ellas referidas a procesos que ocurren simultaneamente en la

mente de nuestros nifilos mientras leen”. (p.63)
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Figura 6. Comprende textos escritos

Nota: Rutas de aprendizaje del 2015
Dimension 4: Produccién de textos escritos
Rutas de aprendizaje (2015) menciona que:

El estudiante, con un propdsito y de manera autbnoma, produce textos escritos de
diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, recurre
a su experiencia previa y a diversas fuentes de informacion. Desarrolla habilidades
metalinglisticas que le permiten ser consciente del uso de las convenciones del
lenguaje necesarias para producir textos adecuadamente (gramatica, coherencia,
cohesion, adecuacion, uso de vocabulario, normativa).(p.72).
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Figura 7. Comprende textos escritos

Nota: Rutas de aprendizaje del 2015

Podemos decir que nuestros alumnos saben producir textos de modo
competente si, al haber terminado la etapa escolar, pueden satisfacer todas sus
necesidades comunicativas en la modalidad escrita, escribiendo variados textos de
géneros diversos con formas de organizacion textuales diferentes. En eso consiste
en gran medida la autonomia: poder expresar por escrito las ideas propias, las

emociones, los sentimientos.

Los textos escritos responden a convenciones especificas. Asi, no es lo
mismo redactar un informe para dar cuenta de un fenémeno natural que elaborar
un ensayo argumentativo sobre un tema historico. Se requieren estrategias y
conocimientos especificos para abordar determinados tipos de textos, que

responden a necesidades comunicativas especificas.

Para lograr desenvolverse de manera autbnoma en la produccion escrita, es
necesario que los estudiantes hayan tenido la oportunidad de producir diversos
tipos de textos para diferentes interlocutores y con variados propdsitos, asi como
contar con un amplio repertorio de recursos para elaborar textos. Ello supone
conocer bien las practicas sociales del lenguaje en las que se usan diversos textos,
las posibilidades gramaticales del castellano, ampliar el vocabulario y dominar las

convenciones propias de la escritura.
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¢, Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?
Segun las Rutas de aprendizaje (2015) menciona que:

Las capacidades que veremos a continuacion se relacionan
estrechamente con el proceso seguido para la elaboracion textual
escrita. La competencia correspondiente a la produccion escrita
requiere la seleccion, combinacién y puesta en accion de tres
capacidades. Las capacidades se refieren a procesos que ocurren
simultaneamente en la mente de nuestros alumnos mientras van

elaborando sus propios textos. (p.73)

Planificala §
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Textualiza sus
ideas segun las T8
4 convenciones 8
@\ de laescritura. A
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sobre la forma
contenido y
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Figura 8. Comprende textos escritos

Nota: Rutas de aprendizaje del 2015
Dimension 5: Interactuacion de expresién literal.

Rutas de aprendizaje (2015) menciona que “los estudiantes desarrollan las diversas
capacidades como la interpretacién de textos literarios en relacion a diversos
contextos, crea textos literarios segun las necesidades expresivas y se vincula con

tradiciones literarias mediante el didlogo intercultural” (p.23)
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Dentro de los indicadores de la capacidad: Interpreta textos literarios en relacion

con diversos contextos son:

Explica los modos que las figuras literarias y los recursos paratextuales
constituyen el sentido global del texto literario.

Explica las relaciones entre personajes a partir de sus motivaciones,

transformaciones y acciones en diversos escenarios.

Explica la relacion entre el conflicto, el modo en que se organizan las acciones

y la tension en la trama de textos narrativos y dramaticos.

Explica la manera en que los puntos de vista del narrador o del yo poético

configuran el sentido del texto literario.

Explican las relaciones entre las imagenes que se sugieren, el ritmo y la

organizacion de los versos.

Dentro de las capacidades como crea los textos literarios segln las

necesidades expresiva:

Emplea recursos paratextuales y figuras literarias para enfatizar significativos

en la composicion de su texto literario.

Elabora una historia que presenta un conflicto y su resolucién con personajes
principales y secundarios, caracterizados segun su rol y cuyas acciones

transcurren en escenario diversos.

Elabora poemas considerando el ritmo, organizandolos en estrofas o de forma

libre con la intencién de construir imagenes poéticas.
1.3. Justificacién

El presente trabajo de investigacion titulado La disortografia y el aprendizaje en el
area de comunicacion en la institucion educativa Andrés Bello — SMP, 2016.resulta
necesario para dicha entidad, ya que permite investigar en estos aspectos para

mejorar la calidad educativa.
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1.3.1. Justificacion Teobrica

El presente trabajo permiti6 buscar contribuir en llenar en algo ese vacio de
conocimiento acerca de la investigacion sobre La disortografia y el aprendizaje en
el &rea de comunicacion en la institucion educativa Andrés Bello — SMP, 2016.
Permite ademas aportar nuevos antecedentes acerca de la La disortografia y el
aprendizaje en el area de comunicacion en el contexto escolar a nivel nacional,

internacional y local.

Ademas es importante este estudio ya que las escuelas de este siglo deben
propiciar entre sus estudiantes estimular y desarrollar de la escritura, donde
ayudara a mejorar la comunicacion y socializacion del pensamiento, la formulacion
de juicio, la discriminacion de valores y la tolerancia por el tiempo y la opinion del
otro; de esta manera los estudiantes lograran elevar su rendimiento académico,
desarrollar su identificacion como miembro de su grupo, su escuela, su comunidad

y por ende su pais.

1.3.2. Justificacién Préctica

El estudio se justifica dentro del enfoque de la Educacién pretendié solucionar
diversos problemas para lograr en el educando la formacién de un individuo capaz,
gue de manera gradual alcance el desarrollo pleno de sus potencialidades como

persona y aportar al desarrollo social del pais.

El aprendizaje de la lectoescritura se debe fundamentar en el desarrollo del
lenguaje oral, a nivel compresivo como expresivo potenciando el trabajo de
habilidades linglisticas y metalinguisticas, las cuales son uno de los pilares en el
acceso a la lectura y escritura. Aprender a leer y a escribir requiere que el nifio (a)
comprenda la naturaleza sonora de las palabras, es decir, que estas estan
formadas por sonidos individuales, que debe distinguir como unidades separadas

y que se suceden en un orden temporal.

Al comunicarse oralmente o escrito nuestros alumnos eligen una serie de
opciones fonicas, graficas, morfologicas, Iéxicas y sintacticas. Por eso el
comunicarse nos esta transmitiendo gustos, intensiones, intereses, segun la

situacion especifica.
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El uso de estrategias adecuadas que permitan un aprendizaje mas efectivo
deriva de la concepcion cognositivista del aprendizaje, en la que el sujeto construye,

ordena y utiliza los conceptos que adquiere en el proceso de ensefianza.

Asimismo, encuentra justificacion en el orden educativo, dado que todas las
hipétesis planteadas tienen relacion y estan estrechamente asociadas, sin
embargo, las causas del fracaso escolar responden a serias dificultades del dominio
de la lengua en general, segun Cassany y otros (1994), asocia la competencia
linguistica con el conocimiento de la lengua, la comunicativa con el uso. La escuela
puede hacer algo y esta accion no solo es posible, sino indispensable, ya que una
accion politica o social no puede resultar eficaz sin la misma, es necesario dar
prioridad a la mas importante y esto es precisamente el lenguaje que cumple una

funcion social, trascendente donde les permite tejer redes sociales.

Finalmente, en la practica cotidiana, tomando en cuenta que como docente se
juega un papel importante en el dominio que el estudiante logre del lenguaje y la
lectura. Los autores consideran necesario dirigir su investigacién en torno al grado
de investigacién que poseen los estudiantes sobre el proceso del lenguaje y la

lectura, su comprension y estrategias metalectoras.

1.3.3. Justificacién Metodolégica

Tuvé como finalidad buscar nuevas y adecuadas técnicas de aprendizaje dentro de
la escritura y que cada nifio (a) genere su propio aprendizaje significativo. Para lo
cual debemos tener presente ciertos requisitos en relacion de la ortografia: memoria

visual, discriminacién auditiva, orientacién espacial y madurez perceptiva.

Esta investigacion es factible, porque nuestros instrumentos seran validados
por los tres Jueces (profesores expertos), y también sera confiable porque los
resultados de del instrumento seran altos y positivos, contamos también con la

colaboracién de los (educandos) a quienes investigamos.
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1.4 Problema

1.4.1. Problema general

¢, De qué manera se relaciona la disortografia y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 20167

1.4.2. Problemas especificos

¢,De qué manera se relaciona la disortografia visual y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario de la

Institucion Educativa Andrés Bello, 20167

¢,De gué manera se relaciona la disortografia reglada y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario de la

Institucion Educativa Andrés Bello, 20167

¢,De gué manera se relaciona la disortografia fonética y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario de la

Institucion Educativa Andrés Bello, 20167
1.5 Hipétesis

1.5.1. Hipotesis General

Existe una relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
1.5.2. Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre la disortografia visual y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
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Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre la disortografia reglada y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario

la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
Hipotesis especifica 3

Existe relacion entre la disortografia fonética y el aprendizaje en aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

1.6 Objetivos

1.6.1. Objetivo General

Determinar la relacién que existe entre la disortografia y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

1.6.2. Objetivos especificos
Objetivo especifico 1
Determinar la relaciéon entre la disortografia visual y el aprendizaje en el area de

comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
Objetivo especifico 2

Determinar la relacion entre la disortografia reglada y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
Objetivo especifico 3

Determinar la relacion entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el area de
comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.



Il. Marco metodologico
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2.1. Variables
2.1.1. Definicion conceptual
Disortografia

Segun Calve y otros (2008. p 77) la problemética delos errores ortograficos es un

tema que genera una alta preocupacion en el ambito.

Segun Comes (2005. P 12), la palabra ortografia deriva de las palabras griegas
"orhtos" (correcto) y "grapho” (escribir). Asi, etimol6gicamente ortografia significaria
escribir correctamente. La Real Academia Espafiola la define como "parte de la
gramatica que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras
y de los signos auxiliares de la escritura”. Por consiguiente, los errores ortograficos
afectan a la palabra y no a su grafia (trazado, forma, direccionalidad, proporcién de

las letras). Tres son los principios que fundamentan la ortografia espanola: “la
pronunciaciéon de las letras, silabas y palabras, la etimologia y origen de las voces

y el uso de los que mejor han escrito".
Aprendizaje en comunicacion

Para Ortiz (2005) el logro representa el resultado que debe alcanzar el estudiante
al finalizar la asignatura el resultado anticipado por supuestos, las aspiraciones,
propésitos, notas, los aprendizajes esperados en los estudiantes, el estado
deseado, el modelo de alcanzar, tanto desde el punto de vista cognitivo como
practica y efectivo — motivacién (el saber o pensar y el saber hacer o actuar y el ser

0 sentir)

Segun el Ministerio de educacién (2009) definen que le nivel de logro como
el grado de desarrollo de las competencias, capacidades, conocimientos, valores y
actitudes previamente determinados en los programas curriculares establecidos en

la unidad didactica.



2.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 2

Matriz de Operacionalizacion de la Variable 1: Disortografia

Dimensiones Indicadores items indices Escala
Percepcion visual 1al20 Ordinal de tres
Ortografia Visual Orientacion y faccion espacial niveles:
Memoria visual Nivel Rango
Respuesta
correcta .
1) Bajo 0az20
Ortografia Reglada Escritura de letras mayusculas 21-40
Escriturade m antesdepo b
L Medio 22a42
Sustitucion de r por rr
— Respuesta Alto 43 a 60
Sustituciones 41 - 60 incorrecta

Ortografia Fonética Omisiones
Adiciones

Uniones

(0)

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 3

Matriz de operacionalizacion de la variable 2: Aprendizaje en el area de comunicacion

Dimensiones Indicadores Niveles o Rangos
Comprension Escucha activamente Inicio
de textos orales Recupera y organiza informacion 0-10

Infiere el significado

Reflexiona sobre la forma y contenido

Se Expresa Adecua sus textos orales
Oralmente Expresa con claridad Proceso: 11- 13
Utiliza estrategias variados

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto

Comprende textos ~ Recupera la informacion Logro previsto:
escritos Reorganiza informacion 14 -17
Infiere el significado

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto

Produce textos Planifica la produccion de diversos textos
escritos Textualiza sus ideas Logro
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos Destacado 18 -20

Fuente: Elaboracion propia
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2.3. Metodologia

El método empleado en nuestro estudio fue hipotético deductivo en el enfoque

cuantitativo. Al respecto Bernal (2006) menciona que:

El método hipotético deductivo consiste en un procedimiento que parte
de unas aseveraciones en calidad de hipoétesis y busca refutar o falsear
tales hipotesis, deduciendo de ellas conclusiones que deben

confrontarse con los hechos. (p. 56).

Para Hernandez (2010, p.4) en el enfoque cuantitativo “se usa la recoleccion
de datos para probar hipétesis, con base en la medicidbn numérica y el analisis

estadistico”

2.4, Tipo de estudio

El tipo de estudio que corresponde a la investigacion es el basico. Valderrama

(2013) manifiesta que la investigacion basica:

Es conocida también como investigacion teorica, pura o fundamental,
esta destinada a aportar un cuerpo organizado de conocimientos
cientificos y no produce necesariamente resultados de utilidad practica
inmediata. Se preocupa por recoger la informacién de la realidad para
enriquecer el conocimiento tedrico cientifico orientado al descubrimiento

de principios y leyes. (p.164)

La presente investigacion es basica de naturaleza descriptiva y correlacional,
de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) quienes refieren que este
“asocia variables mediante un patrén predecible para un grupo o poblacion (...) y
tiene como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que existe entre dos

0 mas variables en un contexto en particular” (p.81)

Hernandez, et al. (2010) Los estudios descriptivos “buscan especificar las
propiedades, caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades,

procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p. 80).
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Es decir, miden cada variable a relacionar y después analizan la correlacion.
Es importante subrayar que, en la mayoria de los casos, las mediciones de las

variables a correlacionar provienen de los mismos sujetos.
2.5. Disefio

El disefio de la investigacion fue no experimental de corte transversal, ya que no se

manipul6 ni se sometid a prueba las variables de estudio.

Hernandez, et. al. (2010) menciona que es no experimental dado que “se
realiza sin la manipulacion deliberada de variables y en la que solo se observa los

fendbmenos en su ambiente natural para después analizarlas” (p.149)

Carrasco (2013) menciona que “Asi mismo es de corte transversal ya que
“se utiliza para realizar estudios de investigacion de hechos y fendmenos de la

realidad, en un momento determinado del tiempo” (p.72)

Carrasco (2013) es correlacional dado que “permite al investigador, analizar
y estudiar la relacién de hechos y fendmenos de la realidad (variables). Es decir,

busca determinar el grado de relacion entre las variables que se estudian” (p.73)

Asi, este disefio de investigacion se estructura de la siguiente manera:

n = Muestra
Ox = Disortografia
Oy = Comunicacion

r = Relaciéon de las variables
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2.6. Poblacion,

Carrasco (2004) define a “la poblacion como el conjunto de todos los elementos
(unidades de analisis) que pertenecen al &mbito espacial donde se desarrolla el

trabajo de investigacion” (p.236).

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) menciona que “la poblacion
es el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones (...) Las poblaciones deben situarse claramente en torno a sus

caracteristicas de contenido, de lugar y en el tiempo” (p.174)

En el estudio la investigacion se realizo en toda poblacion, conformada por

los 63 estudiantes de segundo grado de la Institucion Andrés Bello, 2016.

Tabla 4

Distribucién de la poblacion
Institucion Educativa Total
|.E. “Andrés Bello” A B C
Estudiantes de 2do. secundaria 22 23 18
Total 63

Fuente: Nomina de Matricula de las Instituciones
Educativa “Andrés Bello” — UGEL 02 — SMP

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica evaluativa

La seleccion de los instrumentos se realizO después de efectuar la
operacionalizacion de variables. Como consecuencia de este proceso se determino
la técnica y el instrumento. La técnica es la evaluacion y el instrumento la prueba

escrita.

Tamayo y Tamayo (1998) afirma: La técnica viene a ser un conjunto de
mecanismos, medios y sistemas de dirigir, recolectar, conservar, reelaborar y
transmitir los datos. Es también un sistema de principios y normas que auxilian para

aplicar los métodos, pero realizan un valor distinto. (p.198)
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Telefia (1985) menciona que la:

La evaluacion es una operacion sistematica, integrada en la actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo,
mediante el conocimiento o mas exacto posible del alumno en todos
los aspectos de su personalidad, aportando una informacién ajustada
sobre el proceso mismo y sobre todos los factores personales y
ambientales que en ésta inciden. Sefala en que medida el proceso
educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta los fijados

con los realmente alcanzados. (p.76)
Hoffman (1999) se trata de:

Dar una nota es evaluar, hacer una prueba es evaluar, el registro de
las notas se denomina evaluacién. Al mismo tiempo varios
significados son atribuidos al término: analisis de desemperfio,

valoracion de resultados.(p.24)

La evaluacion, es un proceso continuo, que valora todos los aspectos del
proceso de aprendizaje de un alumno, y con ella te permite ver, si los objetivos
propuestos son los adecuados, 0 si es necesario, cambiar la metodologia, los
contenidos... para que esto mejore.

Instrumento: Prueba Escrita

Segun el Ministerio de Educacion Publica (2008) esboza lo siguiente: “es un
instrumento de medicion cuyo proposito es que el estudiante demuestre la
adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, o el desarrollo progresivo de una
destreza o habilidad. Por sus caracteristicas, requiere contestacion escrita por parte
del estudiante.” (p.149).

Variable 1: Disortografia
El instrumento se aplico a los estudiantes del sexto grado de la |.E. “Andrés Bello”

La prueba de la variable 1: Disortografia tiene tres dimensiones con un total de 15

items, que consta de:
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Dimension 1: Ortografia visual se formulan 1-20 item (1al 20)
Dimension 2: Ortografia reglada se formulan 20 items (21 al 40)

Dimension 3: Ortografia fonética se formulan 20 items (41 al 60)
Escalas: Dicotbmica

Las escalas de la prueba de medicion, las respuestas son: Dicotémicas:

Considerando Bueno (1pto) y malo (Optos)

Ficha técnica

Nombre : Variable Disortografia

Autores : Br. Raquel Castro Fernandez

Adaptacion : Br. Raquel Castro Fernandez

Institucion : Andrés Bello - SMP

Ambito de aplicacion : San Martin de Porres

Forma de aplicacion > Individual

Forma de administracién : Se les aplicara a los estudiantes del segundo

grado de la |.E. Andrés Bello, SMP

Monitoreo . Investigadora
Duracion : 30 minutos
Area que evalla - Disortografia

Descripcién de la prueba

La prueba esta constituida por 60 items: 20 items para cada dimensién.
Variable 2: Aprendizaje en el area de comunicacion

En la variable 2, se ha considerado las notas de los registros del segundo “A” “B” y
“C” ya que esta basado en el consolidado de notas referente al aprendizaje en el

area de comunicacion.
Validacion y confiabilidad del instrumento
Validez y confiabilidad del instrumento

Validez de la variable 1: Disortografia
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Para determinar la consistencia extrema en relacion logica, el instrumento se
sometié a juicio de expertos, para ello se conté con el aporte de tres expertos
acreditados en el conocimiento de la variable y de la investigacion. Se verificd que
el instrumento fue construido de la concepcion tedrica desglosandose en
dimensiones, indicadores e items, asi como, el sistema de evaluacion en funcion

de los objetivos de la investigacion con lo que se midio.

El Instrumento utilizado para la Variable 1: Disortografia fue sometido a la
validacion de expertos, fue adaptado a nuestra realidad, consta de 60 items,

distribuidos 20 items para cada dimension.

Los resultados de la validacion Disortografia fueron validados por juicio de

expertos con la intervencion de la asesora.

Tabla 5

Resultados de la validez del instrumento Disortografia

Validador Resultado
Mg. Metodologo 1 Aplicable
Dr. Metoddlogo 2 Aplicable
Dr. Metodélogo 3 Aplicable

Nota: Certificados de validez del instrumento

Confiabilidad del instrumento de la Variable 1: Disortografia

Para el proceso de la confiabilidad del instrumento, se tomé una muestra piloto, se
determind la confiabilidad del instrumento, para el primer instrumento, el coeficiente
de consistencia Interna, se aplicé el Kr- 20, determinandose que el instrumento
tiene un alto nivel de confiabilidad, por lo que se realizé una medicion objetiva en la

presente investigacion.

Tabla 6
Resultados de la confiabilidad del instrumento que mide la Disortografia
KR-20 N° de elementos
0,87 60

Nota: Prueba piloto.
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2.7. Método de analisis de datos

El andlisis de los datos se realizO por medio de la estadistica descriptiva e
inferencial; siendo las técnicas estadisticas utilizadas, el KR-20, realizandose los
calculos por medio del Programa Excel y el Paquete Estadistico para las Ciencias

Sociales, statistics version 22.0 (SPSS), en espaiiol.

El estadistico p viene dado por la expresion:

6y D2
P = 1 —_—
N(N? —1)

El coeficiente de correlacion de Spearman es exactamente el mismo que el
coeficiente de correlacion de Pearson calculado sobre el rango de observaciones.
En definitiva, la correlacion estimada entre X e Y se hallé calculando el coeficiente
de correlacion de Pearson para el conjunto de rangos apareados. El coeficiente de
correlacion de Sperman permitio identificar el grado de correlacion de dos variables,
determinandose si la correlacion es positiva 0 negativa (si la pendiente de la linea

correspondiente es positiva o negativa).

2.8. Aspectos éticos

Los estudiantes del segundo grado fueron informados del procedimiento de la
aplicacion de los instrumentos de manera andnima ya que se guarda en reserva los
nombres, ademas la aplicacion de la encuesta se realiz6 con la autorizacion de las

autoridades.

Dicha autorizacién de cada trabajador encuestado fue aceptada en términos

conscientes y voluntarios.



l1l. Resultados
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3.1 Resultados descriptivos

3.1.1. Niveles de disortografia

Tabla 7
Niveles de disortografia en estudiantes del 2° de secundaria la Institucion Educativa
Andrés Bello, 2016

Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 14,3
Media 41 65,1
Alta 13 20,6
Total 63 100,0

Nota: base de datos

Disortografia

(=)

40

Porcentaje

T T
Bajo Media

Disortografia

Figura 9. Niveles de disortografia en los estudiantes del 2° del nivel secundario

En la tabla 7 y figura 9 se observa que, respecto a la disortografia, de la
muestra estudiada el 65,1% presentan un nivel medio, mientras que el 20,6%
presentan un nivel alto y el 14,3% presentan un nivel bajo de disortografia en los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés
Bello, 2016.
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Tabla 8
Niveles de disortografia visual en estudiantes del segundo grado del nivel
secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 4 6,3
Media 44 69,8
Alta 15 23,8
Total 63 100,0
Nota: base de datos
Visual

Porcentaje

Baijo Media

Visual

Figura 10. La disortografia visual en estudiantes del 2° grado

En la tabla 8 y figura 10 se observa que respecto a la disortografia visual, de
la muestra estudiada el 69,8% presentan un nivel medio, mientras que el 23,8%
presentan un nivel alto y el 6,3% presentan un nivel bajo de disortografia visual en
los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa
Andrés Bello, 2016.
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Tabla 9
La disortografia reglada en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario
la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 10 15,9
Media 41 65,1
Alta 12 19,0
Total 63 100,0
Nota: base de datos
Reglada

Porcentaje

Bajo Metlia

Reglada

Figura 11. La disortografia reglada en los estudiantes del segundo grado

En la tabla 9 y figura 11 se observa que respecto a la disortografia reglada, de la
muestra estudiada el 65,1% presentan un nivel medio, mientras que el 19,0%
presentan un nivel alto y el 15,9% presentan un nivel bajo de disortografia reglada
en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa
Andrés Bello, 2016.
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Tabla 10
La disortografia fonética en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario
la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 33,3
Media 31 49,2
Alta 11 17,5
Total 63 100,0
Nota: base de datos
Fonética

Porcentaje

Bajo Media

Fonética

Figura 12. La disortografia fonética en los estudiantes del segundo grado

En la tabla 10 y figura 12 se observa que respecto a la disortografia fonética,
de la muestra estudiada el 49,2% presentan un nivel medio, mientras que el 33,3%
presentan un nivel bajo y el 17,5% presentan un nivel alto de disortografia fonética
en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Instituciéon Educativa
Andrés Bello, 2016.
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3.1.2. Aprendizaje en el area de comunicacion

Tabla 11
Niveles de logro de aprendizaje en el &rea de comunicacion en los estudiantes del

segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Frecuencia Porcentaje
En inicio 23 36,5
En proceso 38 60,3
Logro previsto 2 3,2
Logro destacado 0 0,0
Total 63 100,0

Nota: base de datos

Aprendizaje en el area de comunicacion

Porcentaje

En inicio En proceso Logre previsto

Aprendizaje en el area de comunicacion

Figura 13. Aprendizaje en el area de comunicacién en los estudiantes del 2°

En la tabla 11 y figura 13 se observa que, respecto al aprendizaje en el area
de comunicacién, de la muestra estudiada el 60,3% se ubican en un nivel de
proceso, mientras que el 36,5% evidencian un nivel en inicio y el 3,2% evidencian
un nivel de logro previsto del aprendizaje en el area de comunicacion en los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés
Bello, 2016.



66

3.1.3. Disortografia y nivel de logro de aprendizaje

Tabla 12
Disortografia y aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del
segundo grado del nivel secundario la Instituciéon Educativa Andrés Bello, 2016.

Aprendizaje en el area de comunicacién Total
Disortografia En inicio En proceso  Logro previsto de:?fcr:do
n % n % n % n % n %
Bajo 0 0,0 7 11,1 2 32 0 0,0 9 14,3
Media 10 159 31 492 O 00 O 0,0 41 651
Alta 13 20,6 0 0,0 0 0,0 0 0,0 13 20,6
Total 23 36,5 38 60,3 2 3,2 0 0,0 63 100,0
Nota: Reporte estadistica.
3 £ 0,0% 0,0% 0.0%
S &
§ ‘g 3*30,6 0,0% 0,0%
s 32 .
D o |
Tl 1AW o2 0,0%
B o )
< : 0.0% 1‘ Q%
Bajo Media Alta
Disortografia

Figura 14. Disortografia y aprendizaje en el &rea de comunicacion en los
estudiantes del segundo grado

En latabla 12 y figura 14, se observa que los que presentan niveles bajos de
disortografia, el 11,1% presentan un nivel en proceso y el 3,2% en logro previsto
del aprendizaje en el &rea de comunicacion; por otro lado los que se encuentran
en el nivel medio de disortografia, el 15,9% se encuentran en inicio, el 49,2% en
proceso de aprendizaje en el area de comunicacion; por otro lado el 20,6%
presentan un nivel alto de disortografia y a su vez se ubican en inicio del
aprendizaje de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Institucién Educativa Andrés Bello, 2016.
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Tabla 13
Disortografia visual y aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes
del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Aprendizaje en el area de comunicacién

Disortografia  En inicio En proceso Logro Logro Total
visual previsto destacado
n % n % n % n % n %
Bajo 0 0,0 2 3,2 2 3,2 0O 00 4 6,3
Media 8 12,7 36 57,1 0 0,0 0O 00 44 69,8
Alta 15 23,8 0 0,0 0 0,0 0 00 15 23,8
Total 23 365 38 60,3 2 3,2 0O 00 63 1000

Nota: Reporte estadistica.
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Aprendizaje en comunicacion

Bajo Media Alta
Disortografia visual

Figura 15. Disortografia visual y aprendizaje en el area de comunicacién en los
estudiantes del 2°

En latabla 15y figura 15, se observa que los que presentan niveles bajos de
disortografia visual, el 3,2% presentan un nivel en proceso y el 3,2% en logro
previsto del aprendizaje en el area de comunicacién; por otro lado los que se
encuentran en el nivel medio de disortografia visual, el 12,7% se encuentran en
inicio, el 57,1% en proceso de aprendizaje en el area de comunicacion; por otro
lado el 23,8% presentan un nivel alto de disortografia visual y a su vez se ubican
en inicio del aprendizaje de comunicacién en los estudiantes del segundo grado

del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
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Tabla 14
Disortografia reglada y aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes

del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Aprendizaje en el &rea de comunicacion

, , Total
Disortografia  Epinicio  En proceso Logro Logro
reglada previsto  destacado
% n % n % n % n %
Bajo 0 0,0 8 12,7 2 3,2 0 0,0 10 159
Media 11 175 30 476 O 0,0 0 0,0 41 65,1
Alta 12 190 O 0,0 0 0,0 0 0,0 12 19,0
Total 23 365 38 603 2 3,2 0 0,0 63 100,0
Nota: Reporte estadistica.
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Figura 6. Disortografia reglada y aprendizaje en el area de comunicacion en los

estudiantes del 2°

En la tabla 14 y figura 17, se observa que los que presentan niveles bajos de
disortografia reglada, el 12,7% presentan un nivel en proceso y el 3,2% en logro
previsto del aprendizaje en el area de comunicacion; por otro lado los que se
encuentran en el nivel medio de disortografia reglada, el 17,5% se encuentran en
inicio, el 47,6% en proceso de aprendizaje en el area de comunicacion; por otro

lado el 19,0% presentan un nivel alto de disortografia reglada y a su vez se ubican
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en inicio del aprendizaje de comunicacion en los estudiantes del segundo grado

del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Tabla 15
Disortografia fonética y aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes
del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Aprendizaje en el area de comunicacion

Disortografia  Enpinicio  En proceso Logro Logro Total
fonética previsto  destacado
n % n % n % n % n %
Bajo 0 0,0 19 30,2 2 3,2 0 0,0 21 333
Media 12 190 19 30,2 O 0,0 0 0,0 31 49,2
Alta 11 175 0 0,0 0 0,0 0 0,0 11 17,5
Total 23 365 38 603 2 3,2 0 0,0 63 100,0

Nota: Reporte estadistica.

Aprendizaje en comunicacion

Eninicio Enproceso Logroprevisto Logro destacado

Bajo Media Alta
Disortografia fonética

Figura 16. Disortografia fonética y aprendizaje en el area de comunicacién en los
estudiantes del 2°

En la tabla 15 y figura 17, se observa que los que presentan niveles bajos de
disortografia fonética, el 30,2% presentan un nivel en proceso y el 3,2% en logro
previsto del aprendizaje en el area de comunicacién; por otro lado los que se
encuentran en el nivel medio de disortografia fonética, el 19,0% se encuentran en
inicio, el 30,2% en proceso de aprendizaje en el area de comunicacion; por otro

lado el 17,5% presentan un nivel alto de disortografia fonética y a su vez se ubican
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en inicio del aprendizaje de comunicacion en los estudiantes del segundo grado

del nivel secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
3.2 Pruebas de hipoétesis.
Hipotesis general

Ho: No existe una relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Hi: Existe una relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
Regla de decision
p < 0.05, se rechaza la Ho.
p > 0.05, no se rechaza la Ho.
Nivel de significancia: a=0.05 = 5%
Tabla 16
Correlacion de Spearman entre la disortografia y el aprendizaje en el area de

comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Aprendizaje en
Disortografia el &rea de
comunicacion

Rho de Disortografia Coeficiente de correlacion 1,000 -,690™
Spearman Sig. (bilateral) . ,001
N 63 63
Aprendizaje en Coeficiente de correlacion -,690 1,000
el &rea de Sig. (bilateral) ,001 :
comunicacion N 63 63

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Como se muestra en la tabla 16, el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia
(a=0,05) por ello se rechaza la Hoy se acepta la H1 con lo cual podemos concluir

que existe una relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el area
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de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucién Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,690™ esto nos indica que existe una relaciéon estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacibn moderada, esto quiere decir que a
mayores niveles de disortografia, existiran menores niveles de aprendizaje en el

area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario.
Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre la disortografia visual y el aprendizaje en
el area de comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Instituciéon Educativa Andrés Bello, 2016.

Hi: Existe relacion significativa entre la disortografia visual y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Institucién Educativa Andrés Bello, 2016.

Regla de decision
p < 0.05, se rechaza la Ho.
p > 0.05, no se rechaza la Ho.

Nivel de significancia: a=0.05 = 5%

Tabla 17

Correlacion de Spearman entre la disortografia visual y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Disortografia Aprendizaje en

. el area de
visual o
comunicacion
Rho de Disortografia Coeficiente de correlacion 1,000 -, 755"
Spearman visual Sig. (bilateral) . ,001
N 63 63
Aprendizaje en Coeficiente de correlacion -, 755" 1,000
el &rea de Sig. (bilateral) ,001 :
comunicacion N 63 63

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Como se muestra en la tabla 17, el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia

(a=0,05) por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir
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gue existe relacion significativa entre la disortografia visual y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,755** esto nos indica que existe una relacién estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacion alta, esto quiere decir que a mayores
niveles de disortografia visual, existiran menores niveles de aprendizaje en el area

de comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario.
Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la disortografia reglada y el aprendizaje en
el area de comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Instituciéon Educativa Andrés Bello, 2016.

Hi: Existe relacion significativa entre la disortografia reglada y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.
p < 0.05, se rechaza la Ho.
p > 0.05, no se rechaza la Ho.
Nivel de significancia: a= 0.05 = 5%

Tabla 18
Correlacién de Spearman entre la disortografia reglada y el aprendizaje en el area

de comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Disortografia Aprendizaje en

el area de
reglada SN
comunicacion
Rho de Disortografia Coeficiente de correlacion 1,000 -,668"
Spearman reglada Sig. (bilateral) . ,001
N 63 63
Aprendizaje en Coeficiente de correlacion -,668" 1,000
el area de Sig. (bilateral) ,001 :
comunicacion N 63 63

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).



73

Como se muestra en la tabla 18, el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia
(a=0,05) por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir
que existe relacion significativa entre la disortografia reglada y el aprendizaje en
el area de comunicacioén en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario
la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de
Spearman es igual a -0,668** esto nos indica que existe una relacion estadistica
negativa y a su vez presentan un coeficiente de correlacién moderada, esto quiere
decir que a mayores niveles de disortografia reglada, existirhn menores niveles de
aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del

nivel secundario.
Hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacidn entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el area de
comunicaciéon en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Hi: Existe relacion entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucién Educativa Andrés Bello, 2016.
p < 0.05, se rechaza la Ho.
p > 0.05, no se rechaza la Ho.

Nivel de significancia: a=0.05 = 5%
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Tabla 19
Correlacion de Spearman entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el area

de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la

Institucion Educativa Andrés Bello, 2016.

Disortografia Aprendizaje en

-~ el area de
fonética T
comunicacioén
Rho de Disortografia Coeficiente de correlacion 1,000 -,698™
Spearman fonética Sig. (bilateral) . ,000
N 63 63
Aprendizaje en Coeficiente de correlacion -,698” 1,000
el area de Sig. (bilateral) ,000 :
comunicacion N 63 63

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Como se muestra en la tabla 19, el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia
(a=0,05) por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir
que existe relacion significativa entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucién Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,698** esto nos indica que existe una relacion estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacibn moderada, esto quiere decir que a
mayores niveles de disortografia fonética, existirdn menores niveles de aprendizaje
en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel

secundario.



V. Discusion
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Segun los resultados hallados el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia
(a=0,05) por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir
que existe una relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucién Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,690** esto nos indica que existe una relacion estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacibn moderada, esto quiere decir que a
mayores niveles de disortografia, existiran menores niveles de aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario,
esto coincide con la tesis de “La Disortografia y el Rendimiento Académico en los
alumnos del 22 grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N&@ 1197
— Nicolas de Piérola Distrito Lurigancho — Chosica — Periodo 2008, llega a las
siguientes conclusiones: El rendimiento ortografico se relaciona con el rendimiento
académico lo que significa que a mayores errores ortograficos, menor nivel de
rendimiento académico, a menor nivel de errores ortograficos mayor nivel de
rendimiento académico, como segunda conclusion se tuvé que la Disortografia
no se limita a una mera correccion sistematica de las fallas de ortografia visual,
reglada, fonética, métodos rigidos, copias, dictados si ho debera configurarse como
un proceso de intervencion integral, la tercera conclusion es que seria importante
que las Instituciones Educativas implementen programas de reduccién a los
alumnos disortograficos para que se apoyen en los métodos deductivos a partir de

las reglas ortograficas cuando los alumnos descubran por si mismo los errores.

Segun los resultados obtenidos en las dimensiones de la disortografia se
obtuvo las siguientes conclusiones inferior al nivel de significancia (a=0,05) por
ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir que existe
relacion significativa entre la disortografia visual y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucién Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,755** esto nos indica que existe una relacion estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacion alta, esto quiere decir que a mayores
niveles de disortografia visual, existirAn menores niveles de aprendizaje en el area

de comunicacion, esto esta sustentada en la teoria de Bolafios (1986) donde
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menciona que percepcion visual “Es la capacidad de interpretar la informacion y el
entorno de los efectos de la luz visible que llega al ojo. La percepcién visual es un
proceso activo con el cual el cerebro puede transformar la informacion luminica
captada por el ojo en una recreacion de la realidad externa. En la percepcion visual
intervienen tanto los ojos como el cerebro. Los dos estan estrechamente
relacionados y nos permiten comprender lo que pasa a nuestro alrededor” y esto

seria también un problema de la disortografia.

Segun los resultados hallados tenemos que al inferior al nivel de significancia
(a=0,05) por ello se rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir
que existe relacion significativa entre la disortografia reglada y el aprendizaje en
el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario
la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo, el valor de la Rho de
Spearman es igual a -0,668** esto nos indica que existe una relacion estadistica
negativa y a su vez presentan un coeficiente de correlacion moderada, esto quiere
decir que a mayores niveles de disortografia reglada, existiran menores niveles de
aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del
nivel secundario esto se sostiene en Contreras, R. (1998) menciona que la “idea de
una ortografia fonética se ha debatido mucho. Sin embargo, una reforma ortografica
€S un proceso que presenta problemas en la escritura”, es importante por ello

conocer la disortografia reglada.

Segun las conclusiones de la hipotésis 3 se hall6 los siguientes resultados
segun el p-valor = 0,001, inferior al nivel de significancia (a=0,05) por ello se
rechaza la Ho y se acepta la H1 con lo cual podemos concluir que existe relacién
significativa entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el area de
comunicacién en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016. Asimismo el valor de la Rho de Spearman
es igual a -0,698** esto nos indica que existe una relacion estadistica negativa y a
su vez presentan un coeficiente de correlacibn moderada, esto quiere decir que a
mayores niveles de disortografia fonética, existiran menores niveles de aprendizaje
en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel
secundario, esto se sustenta en el autor de Contreras, R. (1998) menciona que la

orientacion y faccion espacial se trata El conocimiento espacial pretender
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potenciar en el nifio la capacidad de reconocimiento del espacio que ocupa su
cuerpo, asi como su capacidad de orientacion, la evolucion de dicho conocimiento
va desde una localizacion egocéntrica a una localizacion objetiva. Permite suponer
una mayor complejidad que la mera referencia dimensional de largo, ancho vy alto,
antes bien dicho concepto engloba una triple perspectiva, primero: como lugar de
desplazamiento, o sede en que se produce movimiento, segundo: como parte del
pensamiento, dada la funcién del espacio de ser referencia de la realidad y el
tercero como carga representativa y simbolica producto del estado animico con la

propia realidad.



V. Conclusiones
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Primera

La relacion que existe es significativa ( p-valor = 0,001), negativa y alta (Rho=-
0,690**) entre la disortografia y el aprendizaje en el &rea de comunicacién en los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucién Educativa Andrés
Bello, 2016, por tanto ello se rechaza la Ho y se acepta la H1, esto quiere decir
que que a mayores niveles de disortografia, existiran menores niveles de
aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del
nivel secundario.

Segunda.

La relacion que existe es significativa ( p-valor = 0,001), negativa y alta (Rho=-
0,668**) entre la disortografia reglada y el aprendizaje en el area de comunicacion
en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la Institucion Educativa
Andrés Bello, 2016., por tanto se rechaza la Ho y se acepta como valida la Hi. Esto
quiere decir que a mayores niveles de disortografia reglada, existirAn menores
niveles de aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del segundo
grado del nivel secundario.

Tercera.

Existe relacion negativa y un coeficiente de correlacién moderada (Rho=--0,755**)
y significativa ( p-valor = 0,001) entre la disortografia visual y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016., por tanto ello se rechaza la Ho y se
acepta la H1, esto quiere decir que a mayores niveles de disortografia visual,
existiran menores niveles de aprendizaje en el area de comunicacion en los
estudiantes del segundo grado del nivel secundario.

Cuarta.

Existe relacion negativa y un coeficiente de correlacion moderada (Rho=-0,698**)
y significativa ( p-valor = 0,001) entre la disortografia fonética y el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel secundario la
Institucion Educativa Andrés Bello, 2016., por tanto ello se rechaza la Ho y se
acepta la H1, esto quiere decir que a mayores niveles de disortografia fonética,
existiran menores niveles de aprendizaje en el area de comunicacion en los

estudiantes del segundo grado del nivel secundario.



VI. Recomendaciones
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Primero
El tipo de actividades a realizar dependera en gran medida del tipo de dificultades
ortograficas que presente el estudiante no siendo recomendable como en todos los
casos un plan de trabajo estandarizado, siendo la Unica premisa comudn a tener en
cuenta, la citada anteriormente en relacion a la naturaleza comunicativa de la
escritura.

Primero se debe estudiar la oracion o un pequefio fragmento de texto durante
un minuto, luego lo debe escribir sin realizar ningan error, inclusive de acentos, y si
realiza algun error debe volver a repetir el ejercicio hasta que lo haga perfecto.
También las dificultades las encontraremos ante todo en el orden de las palabras
en la oracion, la omisién de elementos o bien problemas de concordancia. Aunque
este tipo de dificultades suele conllevar algan trastorno del lenguaje mas
importante, tal vez no siendo el mas importante la disortografia si que podemos
realizar actividades sobretodo de confeccion de oraciones, o bien de frases
desordenadas escritas. Sin embargo, conviene en este caso mas aun que los
demas explorar muy bien que otras dificultades hay asociadas.

Segundo.

Practicar en el hogar con los padres sobre las secuencias graficas (grafias y
silabas); orientacion espacial: ejercicios de lateralidad: cantos, ritmo (poesias y
adivinanzas); apreciacion de longitudes, tamafios, angulos. Ejemplo: anténimos.
Tercera

Realizar talleres de reforzamiento sobre las letras que se diferencian por su
posicion en el espacio (b/d-p/q) en frases y palabras; sustitucién de letras similares
por sus caracteristicas visuales (m/n-o/a-l/e) en oraciones; confusién de palabras
con fonemas que admiten doble grafia (b/v-llly) mediante la elaboracion de cuentos,
fabulas e historietas.

Cuarta.

Realizar mayor entrenamiento en algunos cursos para mejorar la percepcion y
discriminacion auditiva de fonemas; silabas y palabras con punto de articulacion
sonoridad similar (poca/boca-casa/caza), reforzar la discriminacién visual de
grafemas, silabas y palabras graficamente similares (platano/pantalén); ejercicios

de atencion, memoria visual y auditiva.
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TITULO: DISORTOGRAFIA Y APRENDIZAJE EN EL AREA DE COMUNICACION EN SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA, INSTITUCION EDUCATIVA ANDRES BELLO;SAN

MARTIN DE PORRES-2016. AUTOR: RAQUEL FERNANDEZ

PROBLEMA

OBJETIVOS

Problema General

Objetivo General

¢De qué manera se relaciona laDeterminar la relacion que existe

disortografia y el aprendizaje en
el area de comunicacién en los|
estudiantes del segundo grado
del nivel secundario la Institucién
Educativa Andrés Bello, 20167?

Problemas especificos

1.¢;De qué manera se relaciona la
disortografia ~ visual 'y el
aprendizaje en el area de
comunicacion en los estudiantes|
del segundo grado del nivel
secundario de la Institucién
Educativa Andrés Bello, 20167

2.¢De qué manera se relaciona la|
disortografia reglada y el

entre la disortografia y el aprendizaje|
en el area de comunicacién en los
estudiantes del segundo grado del
nivel secundario la Instituciéon
Educativa Andrés Bello, 2016.

Objetivos especificos

Determinar la relacion entre la
disortografia visual y el aprendizaje
en el area de comunicacién en los
estudiantes del segundo grado del
nivel secundario la Institucion
Educativa Andrés Bello, 2016.

Determinar la relacion entre Ia
disortografia regladay el aprendizaje|
en el area de comunicacidon en los
estudiantes del segundo grado del

aprendizaje en el area de
comunicacion en los estudiantes|
del segundo grado del nivel
secundario de la Institucion
Educativa Andrés Bello, 20167

3.¢.De qué manera se relaciona|
la disortografia fonética y el
aprendizaje en el éarea de
comunicacion en los estudiantes|

del segundo grado del nivel
secundario de la Institucion
Educativa Andrés Bello,

2016?Andrés Bello, 20167

nivel secundario la Institucién
Educativa Andrés Bello, 2016.

Determinar la relacion entre la
disortografia fonética y el
aprendizaje en el area de

comunicacion en los estudiantes del
segundo grado del nivel secundario
la Instituciobn Educativa Andrés
Bello, 2016.

HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES

Hipotesis General \Variable 1: Disortografia
Determinar la relacion que existe entre| pimensiones indicadores items Niveles o
la disortografia y el aprendizaje en el rangos
area de comunicacion en los Percepcion visual 1-20 Bajo=
estudiantes del segundo grado del nivelortografia Ovientaciin y faceidn espacial
secundario la Institucién Educativalyisyal emorta visua 0-21
Andrés Bello, 2016.

_ _ _ Media=
Hipotesis Especificos 3 Ortografia Ezg:ta;g g: 'r‘;‘;instefgﬁ:jy‘:f)cg'gs 21-40 29.49
Determinar la relacion entre  laReglada Sustitucion de r por rr
disortografia visual y el aprendizaje en
el area de comunicacién en los g“S_ﬁt_UdoneS 41 -60 Alta=
estudiantes del segundo grado del nivellOrtografia oo 43 -60
secundario la Institucion EducativalFonética Uniones
Andrés Bello, 2016.

) ., . ) ) Escalas Niveles o
Determinar la relacion entre la] Dimensiones Indicadores RANGOS
disortografia reglada y el aprendizaje en - - - _Rang
el area de comunicacion en los| Comprension Escucha activamente _ Ordinal Inicio
estudiantes del segundo grado del nivel| de textos R?cuperz_a, y organiza 0-10
secundario la Institucién Educatival orales informacion |
Andrés Bello. 2016. Inﬂere_el significado

' Reflexiona sobre la forma Proceso:
Determinar la relacién entre la y contenido 11-14
disortografia fonética y el aprendizaje .
en el area de comunicacion en los| Se  Expresa Adecuasus textos orales  Ordinal
estudiantes del segundo grado del nivel| Oralmente Eﬁ?resa ?Ort' C'?”dad iad Iiggrol.Y
secundario la Institucion Educativa liza estrategias variados -
Andrés Bello. 2016. ReerX|pna sobre la forma,
' contenido y contexto
Comprende Recupera la informacion Ordinal
textos escritos  Reorganiza informacién Logro
Infiere el significado Destacado
Reflexiona sobre la forma, 18 -20
contenido y contexto
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Planifica la produccién de
diversos textos

Textualiza sus ideas
Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de
sus textos

Produce textos
escritos

TIPO Y DISERO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

TIPO:
Basica

DISENO:
Descriptivo — correlacional

POBLACION:

63 alumnos de secundaria
TIPO DE MUESTRA:

No probabilistica intencionada
TAMANO DE MUESTRA:

63 alumnos de secundaria

\Variable 1: Disortografia
Técnicas: Evaluacion

Instrumentos: Prueba de Disortografial

DESCRIPTIVA: - Tablas de frecuencia
1.Figuras estadisticas

INFERENCIAL: Para la prueba de Hipotesis se utilizara la Rho de Spearman.
La parte estadistica se realizara con el programa del spss.

Variable 2: Aprendizaje del area de
comunicacion

Instrumento: Registro de evaluacion




estudio in situ

MINISTERIO DE EDUCACION
Unidad de Gestion Educativa N° 02

I.LE. N° 3041 “/ANDRES BELLO”

Av. Mariano Ignacio Prado N° 3199 Condevilla Sefior-SMP. §
Teléfono 567 - 6060 - 568 - 2817

“ Afio de la Consolidacién del Mar de Grau”

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
N° 3041 “ANDRES BELLO” DE LA U.G.E.L. N° 02 RIMAC.

HACE CONSTAR:

Que, la estudiante del Programa de Maestria
en Problemas de Aprendizaje de la Universidad “César Vallejo”, Raquel
Sara CASTRO FERNANDEZ identificado con D.N.l. N° 40625158, ha
realizado la aplicacién de dos cuestionarios:

e Cuestionario sobre Disortografia, Ortografia Reglada, Visual y
Fonética.

Brindando las facilidades del caso, a fin que pueda desarrollar el Trabajo
de Investigacién (Tesis) titulada:

“Disortografia y Aprendizaje en el Area de Comunicacién a los
estudiantes del 2 Afio de Educaciéon Secundaria de Menores de la
LE. 3041 “Andrés Bello” S.M.P. 2016

Se expide la presente constancia, a solicitud
de la parte interesada para los fines que estime conveniente.

Condevilla Sefior, 04 de octubre del 2016.

JCC/DIE : ( )

Vpalofc. Il e ).‘
jLiAK CARDENAS CRUZ
DIRECTOR
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PRUEBA PARA MEDIR LA DISORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL

SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DE LA I.E. ANDRES BELLO

N[0 4] 0 =
Nacimiento: ..o Edad: .................. Sexo: .........
Examinadora: ..............cociiiiinls Fechade Examen: .................coiiiniinn.
Tiempo de aplicacion: ......... Hora de Inicio: ......... Hora de término: ............

ORTOGRAFIA VISUAL

INSTRUCCIONES:
Lea detenidamente las indicaciones y luego realizalas segun corresponda.

En las siguientes oraciones escribe la letra correcta en los espacios que creas
conveniente.

USO DE LA B/V

1. La _encina es _olatil
2. Los _ehiculos estan _aratisimos
3. Hilvana_a lentamente un o_illo de lana.

USO DE LA LL/Y
4. Ese chaqueti_a es detocu_o

5. Se zam_u__ 6 enelmar yextrajo u.y
6. Elcaudi__o contribu_o con varios bi__etes.

USO DE LA G/J

7. Co_ieron el automévil del _ara e
8. El ran_ero compré le_ia para sus trajes de campo.

9. Maria te_jia una chompa para su conyu_e.

USO DE LA C/S/z
10.Debes relu_ir bien tu in_ignia

11.Aquel valen_iano es un holga_an
12.Es un hombre_ito insidio_o



92

USODE LAH

13.No debes omitir lo que _az empezado _acer.
14. La _uerfanita se _ ospedaba en un horfanato.
15.La sentia con_ibido al verlo mal _umurado.

USO DE LA M/ N
16.Bla_ura es si_bolo de i_oce _ia.

17.Erai_me_sa la exte_sion ca_pestre.
18. Indemi_izaron al bo_bero.

USO DE LA R/RR
19.A__ojaron el _opero ya__llaron todo.
20. Al _omperse la ba__a caye_on las bicicleta.

ORTOGRAFIA REGLADA

Remplaza con la letra mayuscula, las mindsculas escritas indebidamente en

las palabras de las siguientes oraciones:

21.el rio amazonas esta formados por el ucayali y el marafion.

24.la entrevista del alcalde de santa Eulalia con el Prefecto del Lima fue

exitosa.
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25.Las “tradiciones peruanas” fueron escritas por el DR. Ricardo Palma.

I.Responde a las definiciones aplicando correctamente la regla.

Antes de b se escribe con m

26.El movimiento teldrico del asusto a los nifos.

27.La labor del es apagar incendios.

28.Para cubrirse la cabeza del sol se usa el

29.El vende ddlares en la esquina.

30.El es instrumento musical de persecucion.

Completa la oracion aplicando correctamente la regla.

Antes de p se escribe con m

31. Susana es en el concurso de matematica.

32. Alo lejos se observa bailar el con su pabilo.

33. Jeremias escribié una linda sobre sus vacaciones.
34. Los del valle se cubren de verde al llegar la primavera.
35.. El albadiil utiliza su para preparar su mezcla.

Coloca el punto (.) y la (,) donde corresponda en las siguientes
oraciones.

36.Un conejo muy util es trotar diariamente al aire libre a primeras horas de la
mafiana, tomando algo ligero antes de empezar la rutina Una de las razones
temprano es porque a medida que avanza la mafiana aumenta la contaminacion

ambiental.

37.Los nueve meses de espera colman a las mujeres de una dicha inmensa,
pero también le provoca insoportables dolores de espalda. Por eso es importante

que la madre trabaje ejercicios para lograr una buena postura ya que cuando él
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bebe crece el peso recae sobre la espalda y en la parte lumbar También es

recomendable realizar actividades dinamicas como el caminar y bailar.

38. Pese a la obesidad es sinébnimo de enfermedad, el Per( ocupa el octavo
puesto en el ranking mundial de obesidad infantil Segun la Organizacion

Panamericana de salud.

39.A veces los tios disponian viajes de campo a la hacienda ibamos en pesadas
carretas tiradas por bueyes, cubiertas con todo el cuerpo crudo En el viaje se
cantaban canciones Y en amontonamiento inocente, ibamos a bafiarnos al rio
de la hacienda que estaba a poca distancia todos muchachos y muchachas,

cubiertos con toscos camisones.

40. Un estudio desarrollado en Londres, Inglaterra, concluyé que las personas
con menos preparacion académica tienden a envejecer mas rapido La
educaciéon ayuda a llevar una vida saludable.

ORTOGRAFIA FONETICA

1. Escucha con atencion el dictado de las siguientes palabras:
41. 42.

43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.

Escucha con atencion el dictado de las siguientes oraciones:
51

52.

53.




54,

55.

56.

S7.

58.

59.

60.
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Anexo 4. Carta de consentimiento informado.

Escuela de Fostgrade

‘Wit de ba Consalidacién det Max de Graw”

Lima, 16 de setiembre de 2016
Carta P. 605 —2016 EPG-UCV L

Serior(a)

SR. JULIAN CARDENAS CRUZ

DIRECTOR DE LA LE. 3041 "ANDRES BELLO" SMP

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a Raquel Sara Castro Fernandez
identificado(a) con DNI N.° 40625158 y cddigo de matricula N.° 6000149642;
estudiante del Programa de Maestria en Problemas de Aprendizaje quien se
encuentra desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

"Disortografia y aprendizaje en drea de comunicacién de los estudiantes del segundo
grado de secundaria de la |IE 3041 Andrés bello-SMP"

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante
a su Institucién a fin de que pueda desarrollar su investigacién.

Con este motivo, le saluda atentamente,

=

T Dr:Carlos Venturo Orbegoso
Director de la Escuela.de-Postgrado - Filial Lima

44—

LIMA NOS@EEAY. Alfredo Mendiola 6232, Los ( T 1) 202 43 {+511)

LIMA ES

ATE
CALLAO

TE
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DISORTOGRAFIA

Anexo 5. Formato de validacién de instrumento

Pertinencia! | Relevancia | Claridad3 Sugerencias
Ne DIMENSIONES / items 2
ORTOGRAFIA VISUAL Si | No | Si [No | Si [ No
USO DE LABIV
k La _encina es _olatil / / /
g Los _ehiculos estan _aratisimos /
3. | Hilvana_a lentamente un o_jllo de lana. /
USO DE LA LLIY
4 | Ese chaqueti_a es detocu_o 7 p
5. | Se zambu__6 enelmar yextrajo _u_o0 J/ /
6 | Elcaudi__o contribu_o con varios bi__etes. . / P
USODE LAGN
7| Co_jeron el automévil del _ara_e / / /
8 | El_ran_erocomprd le_ia para sus trajes de campo. Si | No | Si | No | Si | No
5 Maria te_ia una chompa para su conyu_e. Vs / y
USO DE LA C/SiZ F
10 | 1.Debes relu_ir bien tu in_ignia r g /
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1

Aquel valen_iano es un holga_an

7
12 | Es un hombre_ito insidio_o iy J
USODE LAH
13. | No debes omitir lo que _az empezado _acer. J 3
14 | La _uerfanita se _ospedaba en un horfanato. /
15 | La sentia con_ibido al verlo mal _umurado / / J
USODELAM/N
16 | Bla_cura es si_bolo de i_oce_ia. J / /
17 | Erai_me_sa la exte_sion ca_pestre. Y, o J
18 | Indemi_izaron al bo_bero J 7 J
USODE LAR/RR
19 | A__ojaron el _opero ya__llaron todo. / / )
20 | Al _omperse la ba__a caye_on las bicicleta. v, J J
ORTOGRAFIA VISUAL
Remplaza con la letra maylscula, las mindsculas
escritas indebidamente en las palabras de las siguientes
oraciones: / / &/
21 | 1. el rio amazonas estd formados por el ucayali y el /
marafion. P
2 | 2. eldr. Murillo es un destacado médico del hospital de | Si No Si | No | Si No
Chosica. 5 J J
2 | 3. el pico mas alto que tiene américa es el Aconcagua. i v \/
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9. Los del valle se cubren de verde
al llegar la primavera

36

El albaiil utiliza su para preparar su
mezcla.

. Coloca el punto (.) y la (,) donde corresponda
en las siguientes oraciones.

37

1. Un consejo muy Util es trotar diariamente al aire libre a
primeras horas de la mafiana, tomando algo ligero antes
de empezar la rutina Una de las razones es temprano
porque a medida que avanza la mafiana aumenta la
contaminacion ambiental.

38

2. Los nueve meses de espera colman a las mujeres de
una dicha inmensa, pero también le provoca
insoportables dolores de espalda. Por eso es importante
que la madre trabaje ejercicios para lograr una buena
postura ya que cuando el bebe crece el peso recae sobre
la espalda y en la parte lumbar También es recomendable
realizar actividades dinamicas como el caminar y bailar.

39

3. Pese a la obesidad es sinénimo de enfermedad, el
Perl ocupa el octavo puesto en el ranking mundial de
obesidad infantil Segun la Organizacién Panamericana
de salud.

4. A veces los tios disponian viajes de campo a la
hacienda Ibamos en pesadas carretas tiradas por
bueyes, cubiertas con todo el cuerpo crudo En el viaje se
cantaban canciones Y en amontonamiento inocente,
ibamos a bafiarnos al rio de la hacienda que estaba a
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cubiertos con toscos camisones.
# |5 Un estudio desarrollado en Londres, Inglaterra,
concluyé que las personas con menos preparacion I/ /
académica tienden a envejecer mas rapido La
educacién ayuda a llevar una vida saludable.
ORTOGRAFIA FONETICA
Q |1 Escucha con atencion el dictado de las /
siguientes palabras: l/
a8 |1 Escucha con atencién el dictado de las| l/
siguientes oraciones: v
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [{] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: .....4..... /@5 ....... Cq—g 7/% ......... I /J///’GL .............. DNI...... ﬂ ?%j/a}//@ ............
t
Especialidad del validador:......... B,w(o ................................. S A R R e e SRS TR s
9% e....3..ael 2006

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado de! item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

) DE SALUD
10 £. BERNALES

s 1ores Castillo
PP. N° 4398

. EFEDEL DEPARTAMENTO DEPSICOLOGIA
Firma del Experto Informante.
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Anexo 6. Bases de datos
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— « > o] ] - — © ] o)
S| 3 « S 3 :% o 2 s S 3 L% © = 5
2 g |o| = c o |2 | 2 = | o Q| @ o @ = o 0
S g |T|lsc|3c o T2 o S © 0 ® 8 s ) 5 < 028
_ ol 2| © S| §5|loe|2E|] = |es|9S5| = > |w° 8§ o o = o 28
s | = D | = D= = = 3 O 123G | = o0 [ Q| © o © o) [ © Q = © © o T @ Q
218539 cEl=| %5 £ | F| 23| %0o| & 88| S0 = £ |Noc @ = = = No S
© = 6| E5|Sx| 8 |og|5g| 8 | 3282 5 © S S S 2
glg|28°|8% g|o~o° g |&|2°E| 88| 5|8 & ¢
S = £ o o) = £
o | 8] o o) < o o o) <
1(11(1(2|2|2|3|1]| 12 1 |4 0 0 5 1 3 4 21 14 Media| Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
211|213 |3|1]|2]| 13 0 |5 5 3 13 6 5 11 | 37 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
312|1(23|1|3]|1]| 13 5 13 3 2 13 5 3 8 34 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
4 12111221 ]|0| 9 2 |5 2 4 13 3 3 6 28 13 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
51111213 |3]|1]| 12 3 |3 1 5 12 3 5 8 32 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
61|22 |3|3|2|1]| 14 4 |4 3 3 14 6 5 11 | 39 7 Media | Media | Media | Media | En inicio
71110132 |3[|3|2]| 14 3 |4 3 2 12 5 4 9 35 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
8/1|1(0|2|3|5|2| 14 0 |5 5 2 12 6 3 9 35 12 Media | Media | Media | Media | En proceso
91122 |2|3|3|1] 14 3|5 5 4 17 5 6 11 | 42 7 Media| Alta |Media|Media| En inicio
1001|122 (3|3|2]|2] 14 3 |3 1 5 12 7 3 10 | 36 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
11(1(3|2|0|3|3]|2] 14 5 |4 2 0 11 2 3 5 30 11 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
12122 |3|3|3|2] 16 5|5 5 3 18 9 7 16 | 50 9 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
13|{0j0j0|0O|1]|1]0O0 2 0 |5 0 0 5 1 1 2 09 14 Bajo | Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
1412|0323 |3|1] 14 2 |5 3 1 11 5 4 9 34 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
150222 |3(0]|2| 11 0 |5 4 3 12 7 3 10 | 33 12 Media | Media | Media | Media | En proceso
6(2|2|2|1|2|3]|2] 14 5 1|5 3 5 18 5 3 8 40 7 Media | Alta |Media|Media| En inicio
171|021 |3|2]|2]| 11 2 |1 1 0 4 2 3 5 |20 14 Media| Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
1811|1132 |3|2|2|214)| 2 |5 2 2 11 7 6 13 | 38 12 Media | Media | Media | Media | En proceso
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19(1(2|2|2|3|3|2|15| 3 |5 5 4 17 9 9 18 | 50 10 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
2012 (13|3|2|3|2|2|17 | 4 |5 5 5 19 7 9 16 | 52 7 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
21|11(2|2|3|3|3|2|16| 5 |5 4 5 19 9 5 14 | 49 7 Alta | Alta |Media| Alta En inicio
2211|010 |3|1|2]| 8 3|0 0 2 5 3 2 5 18 14 Media | Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
2313|022 |3|2]|1]| 13 4 |5 3 2 14 4 6 10 | 37 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
2410|1122 |3|2]|2]| 12 4 |3 0 3 10 4 7 11 | 33 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
2511|1221 |3|3]|1]| 13 0 | 4 4 4 12 3 5 8 33 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
261|121 |3[3]|1]| 12 2 |5 4 2 13 4 4 8 33 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
272|112 |13|13|2|1]| 14 1|5 3 5 14 5 7 12 | 40 9 Media | Media | Media | Media | En inicio
2811|1232 |3|3|2] 16 5 |4 4 5 18 10 7 17 | 51 6 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
29| 22|22 |3|3|2|16| 3 |3 3 5 14 4 6 10 | 40 7 Alta |Media | Media | Media| En inicio
30]1|0j0|0|3]2|0]| 6 2 |3 1 0 6 1 3 4 |16 14 Bajo | Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
3111|022 |3[3|1]| 12 5 1|5 0 3 13 1 2 3 |28 12 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
321|111 |3[3]|2]| 12 4 |5 1 2 12 3 1 4 |28 13 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
33|1|lolojo|3|2|2] 7] o0o]ol o | o] o] 1| 1] 2 |09]| 15 | Bajo | Bajo | Bajo | Bajo p';g\‘firs‘io
3411|1013 |3[3]|2]| 13 1|5 4 1 11 3 3 6 30 12 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
35|11(1|3}2|3|3|2|15| 3 |5 5 4 17 10 10 20 | 52 10 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
6|1|1|2|2|3|2]|3]| 14 3 |3 2 5 13 4 6 10 | 37 10 Media | Media | Media | Media | En inicio
37|12(13|3|2|3|3|2|18| 5 |5 3 3 16 10 6 16 | 50 6 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
3883|112 |3|2]|2]| 14 0 |5 2 0 7 3 0 3 |24 14 Media| Bajo | Bajo | Media | En proceso
3910|032 |3|3]|2] 13 110 0 0 1 2 5 7 21 14 Media| Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
40|10 (1|2 |2 (2|3 |1 11 110 0 0 1 0 6 6 18 14 Media| Bajo | Bajo | Bajo | En proceso
4111 (20|03 |3|1] 10 4 |1 1 2 8 6 3 9 27 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
4211 (2|02 |3|2|2] 12 2 13 2 2 9 5 1 6 27 14 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
4313111333 3|2 18 5 |4 5 5 19 9 9 18 | 55 7 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
4413|033 |3|3|2|17| 5 |5 5 4 19 9 7 16 | 52 7 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
4512 (132|333 |2 18 5 13 3 2 13 6 8 14 | 45 7 Alta | Media | Media | Alta En inicio
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461202233 |2 14 3 |3 3 4 13 7 4 11 | 38 10 Media | Media | Media | Media | En inicio
4711 (11|23 |1|1] 10 3 |5 3 0 11 3 4 7 28 14 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
s8/0o0|ool2]2]|0| 4 |0olol o] oo | 1] 1] 2|6 15 | Bajo | Bajo | Bajo | Bajo pIF:\%rs(t)o
49|13 |3(2|3|3|1|1|16| 3 |4 5 2 14 8 10 18 | 48 10 Alta |Media| Alta | Alta En inicio
502|222 |2 |3|1]| 14 3 |4 2 5 14 6 6 12 | 40 10 Media | Media | Media | Media | En inicio
5112|213 |3|1]|0]| 12 2 |4 2 5 13 7 7 14 | 39 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
521|121 |3|3]|2] 13 1|3 4 5 13 5 8 13 | 39 7 Media | Media | Media | Media | En inicio
53| 1|1(3|2|3|3|1]| 14 115 2 0 8 3 4 7 29 12 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
541112 |2|3|3|3|1|15| 4 |4 3 3 14 7 6 13 | 42 7 Alta |Media | Media | Media| En inicio
510|212 |3|3]|2]| 13 5 |4 2 3 14 6 5 11 | 38 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
561|313 |3|2]|1| 14 5 1|5 1 1 12 6 5 11 | 37 11 Media | Media | Media | Media | En proceso
57|13(2|1(3|2|3|2|16| 3 |4 4 3 14 10 10 20 | 50 10 Alta |Media| Alta | Alta En inicio
5811|332 |3 |3|1] 16 4 |5 3 5 17 10 6 16 | 49 7 Alta | Alta | Alta | Alta En inicio
5912|212 |1(3|0]| 11 4 |5 2 1 12 7 7 14 | 37 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
600|213 |3|3]|2]| 14 5 |1 1 1 8 4 3 7 29 13 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
612 |1(3|1|3|2]|2| 14 2 |5 4 0 11 5 3 8 33 13 Media | Media | Media | Media | En proceso
62| 1|1(2|1|3[3|0]| 11 3 |5 4 1 13 2 3 5 29 12 Media | Media | Bajo | Media | En proceso
631|132 |3|2]|2]| 14 2 |5 4 0 11 2 2 4 29 12 Media | Media | Bajo | Media | En proceso




REGISTRO DE EVALUACION DEL SEGUNDO “A”

Sexo | B1
Ord. | Cédigo del Nombres y Apellidos HM 01 [02 [03 [04 |05 [ Promedio
estudiante
1 06043415900190 ATENCIA JARA, Dina Rosario M 12 (13 |11 |11 (13|12 En
proceso
2 08052477701340 BALVIN AQUINO, Robert Daniel H 12 |14 |12 |14 | 13|13 En
proceso
3 00000071337688 BARRERA BENITES, Elias Josue H 12 |13 |11 |11 |13 |12 En
proceso
4 06053936100640 BAUTISTA VASQUEZ, Alessio Giovanni H 14 |13 |12 |14 | 13|13 En
proceso
5 08052386000410 BELLEZA PALOMINO, Leonela Antoaneth | M 12 (12 |12 |14 | 13|13 En
proceso
6 08052477701290 BRONCANO LEVANO, Mia Priscila M 06 |06 |06 |07 |07 |06 En inicio
7 76114193 CASTRO AQUINO, Kimberly Nicole M 12 (12 |12 |14 | 13|13 En
proceso
8 06052477700540 CAYCHO LOPE, Mary Carmen M 14 |14 |13 |14 (14|14 En
proceso
9 09033962200330 CESAR MAYORCA, Leonardo Kafu H 06 |07 |06 |06 |07 |06 En inicio
10 06109350600050 EGUILUZ SANCHEZ, Aoki Sebastian H 12 |11 |14 |12 |12 |12 En
proceso
11 04064926901910 FLORES AGUILAR, Melany Liseth M 06 |07 |06 |06 |07 |06 En
proceso
12 07043628700110 HONORES BARRIENTOS, Oscar Raul H 10 {10 |08 |11 (11|10 En inicio
Salvador
13 08108383100430 LEVANO TORRES, Kimberly Dayana M 14 |14 |14 |15 |15| 14 En
proceso
15 09043407600150 MEDINA MANTILLA, Jhojan Daniel H 11 (12 |11 |13 (12|12 En
proceso
16 06062821400690 MORENO VILLODAS, Aracely Pierina M 12 (12 |12 |14 | 13|13 En
proceso
18 76821716 MURILLO CASANA, Jean Pool H 10 (11 |08 |11 |10 10 En inicio
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19 08054009600730 NEVADO SANTOS, Victor Alonso H 12 |12 |12 |13 |12 |12 En
proceso
20 08052477701330 PAREJA EGUAVIL, Nelson Moises H 12 |11 |10 |13 |11 |11 En
proceso
21 07119511400080 PAZ TORRES, Betsy Joshelin M 10 |12 |10 |10 |10 |10 En inicio
22 06052477700710 REGAL RODRIGUEZ, Olga Jazmin M 06 |06 |06 |07 |07 |06 En inicio
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Leyenda

Agrupador  Asignatura

- - 01 = Comprende textos orales; 02 = Se expresa oralmente; 03 = Comprende textos escritos

04 = Produce textos escritos; 05 = Interactla con expresiones literarias.
Nivel: Grado y Seccioén: SEGUNDO B
Area:
B1
Ord. Cdédigo del estudiante Nombres y Apellidos SR (R 01 02 03 04 05 Promedio
1 07049706501000 ATENCIA JARA, Dlna ROS&FIO M 12 13 11 14 13 13
3 06078258102610 BALVIN AQUINO, RObert Dan|e| M 10 10 11 14 12 11
3 | 132 BARRERA BENITES, Elias Josue H 12 13 1 1 1 13
4| 07052477700950 BAUTISTA VASQUEZ, Alessio Giovanni M 1 1 10 1 12 1
5 07052477701140 BELLEZA PALOMINO, Leonela H 10 10 09 12 12 11
Antoaneth

6 09043407600010 BRONCANO LEVANO, Mla PFISCI|a H 10 10 11 14 12 11
7 05052477700840 CASTRO AQUINO, Klmbel’ly N|C0|e H 09 10 10 11 11 10
8 09043407600100 CAYCHO LOPE, Mary Carmen H 07 o7 06 06 07 07
9 06064926901010 CESAR MAYORCA, LeonardO Kafu H 13 12 13 14 12 13
10 | 0714859400050 EGUILUZ SANCHEZ, Aoki Sebastian H 1 1 12 10 1 1
11 08051261601120 FLORES AGUILAR, Melany Liseth M 13 13 11 12 11 12
12 06064926901040 gg\lj\lac()j(l:;’ES BARRIENTOS’ Oscar Rau' H 13 11 12 13 14 13
13 | 08043419100050 LEVANO TORRES, Kimberly Dayana H 07 o7 0 08 o7 or
14 | 06064926901050 MEDINA MANTILLA, Jhojan Daniel H 08 09 10 09 08 %
15 | 07043407600160 MORENO VILLODAS, Aracely Pierina M 07 05 06 06 06 06
16 | 0804340760040 MURILLO CASANA, Jean Pool H 1 12 1 13 2 =
17 | 7059702100480 NEVADO SANTOS, Victor Alonso H 12 13 12 12 13 12
15 | 0904121900270 PAREJA EGUAVIL, Nelson Moises H 14 13 1 13 1 13
19 | 0705247701030 PAZ TORRES, Betsy Joshelin M 13 12 12 12 14 13
20 | 05293790600010 REGAL RODRIGUEZ, Olga Jazmin M 14 14 13 14 14 4
21 | 0B043882000140 RIVERA MOZOMBITE, Marco Antonio H 08 09 10 09 09 %
22 | 0505247700670 ROJAS ZUNIGA, Hilder Eduardo M 07 06 07 08 o7 T
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| 2s | 070441910009 [ROMERO AYQUIPA, Anthony Alexander |« | 1o | 1o | u | 1 10 0 |

Leyenda
Agrupador

Comprende textos orales

Se expresa oralmente

Comprende textos escritos

Produce textos escritos

Interacttia con expresiones literarias




Reporte de notas registradas 2016

Institucién Educativa: 3041 ANDRES BELLO

Nivel:

Area:

Ord.

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Codigo del estudiante

07040003600140
06048875961150
08100988500020
08043446401140
05052477700830
06052477700060
00000077470479
05004926900500
76806246

03059702101160
04062821403300
05043619600100
05066156100490
12043419100328
06070381900660
05049706500610
08108519000080
06062403100040

Leyenda

Agrupador

Secundaria

01=

02 =

03=

Grado y Seccioén:

017 COMUNICACION

Nombres y Apellidos Sz

AGURTO SALAZAR, Angelo Abraham H
AVILES BERNAL, Maria Yadhyra M
BALLON MONTES, Dayana M
CALIXTO ALMERCO, Noemi Celina M
CHABRIA MORI, Enrique Fredy H
FAUSTINO CRUZ, Genesis Shannon M
HUAMANCHUMO FLORES, Astrid Franchesca M
NAPAN CHUMBIMUNE, Emmanuel Arath H
PANAIFO CAJAN, Isaias H
PUICON CRUZ, Luis Fernando H
QUINTANA GUTIERREZ, Piero Fabrizio H
RAMIREZ GARRIDO, Yasury Alejandra Consuelo M
ROSADO GORE, Alvaro Adrian H
RUIZ CANCINO, Nelith M
SALAS CALLE, Frankiin Daniel H
TAPIA COLONIA, Daniel Alexander H
URRUCHI BAEZ, Juan Sebastian H

H

WITRON VALERIANO, Jair Piero

Asignatura

Comprende textos orales
Se expresa oralmente
Comprende textos escritos
Produce textos escritos

Interacttia con expresiones literarias

SEGUNDO C

01

07
07
15
10
08
10
08
10
13
13
06
08
08

09
06

15
14

02

07
08
14
10
08
10
08
10
12
14
06
08
09
08
06
13

13

03

07
07
14
09
07
10
07
10
13
13
07
10
08
09
07
12

14

04

07
08
14
10
07
12
07
12
12
14
07
08
09
10
07

13
13

05

08
07
14
10
07
11
07
11
13
14
07
08
09
10
07
13

14

Pro

07
07
14
10
07
11
07
11
13
14
07
08
09
09
07

13

14
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