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Presentacion

En cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad César
Vallejo, para obtener el Grado de Maestra en Educacion, presento la tesis titulada
“Efectos del Moédulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion

Educativa Ramoén Castilla, Comas - 2015”.

El estudio se realiz6 con la finalidad de determinar los efectos del médulo
de mapas mentales en el mejoramiento de la comprensién lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén
Castilla, Comas, 2015; y para esto se analizaron resultados obtenidos a través de
evaluaciones a 59 estudiantes del tercer grado de secundaria la Institucion
Educativa Ramén Castilla del distrito de Comas, a la aplicacion de los procesos
del analisis y construccion de los datos obtenidos, con la intenciéon que sirva de
soporte para investigaciones futuras y nuevas propuestas que contribuyan en el
mejoramiento de la calidad educativa, para esto se plante6 el trabajo en seis

capitulos.

En el primer capitulo se considero la introduccion; el segundo capitulo esta
referido al marco metodoldgico; el tercer capitulo consta de los resultados; el
cuarto capitulo trata de la discusidon; en el quinto capitulo se presentan las
conclusiones; en el sexto capitulo estan las recomendaciones; en el sétimo

capitulo estan las referencias y finalmente los anexos.

Sefiores miembros del jurado, espero que esta investigacion, sea evaluada

y cumpla los parametros para su aprobacion.

La autora
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Resumen

La presente investigacion titulada: Efectos del médulo de mapas mentales en el
mejoramiento de la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Ramoén Castilla”, Comas - 2015; se efectud
en la urbanizacién El Retablo perteneciente al distrito de Comas y estuvo
enmarcada en las teorias del Aprendizaje significativo de Ausubel y la

Neurociencia.

El método de investigacion es hipotético deductivo, de tipo aplicada vy
disefio cuasi-experimental. Para su desarrollo se considera una poblaciéon de 124
estudiantes del tercer grado de secundaria, con una muestra no probabilistica de
59 estudiantes. Las dos secciones recibieron diez sesiones de aprendizaje de

noventa minutos cada una.

Los datos fueron obtenidos mediante la aplicacion de un instrumento para
la variable dependiente: Comprension lectora, que consistié en la elaboracion de
una prueba escrita con veinte preguntas y tres dimensiones: literal, inferencial y
criterial, la misma que se aplicé para el pre-test y post-test. Para la variable
independiente: Mapa mental se utiliz6 un modulo y una ficha de observacion para

ser aplicada en el proceso de aprendizaje.

Los resultados evidenciaron que en los niveles alcanzados por los grupos
evaluados muestran que la distribucion de evaluacion en el grupo control en el
post-test se obtuvieron: 60% en el nivel de inicio y 40% en el nivel de proceso. En
el grupo experimental en el post-test obtiene un 10,3% en el nivel de proceso,

79,3% en el nivel esperado y 10.3% en el nivel destacado respectivamente.

Para la contratacién de la hipdtesis general y especifica se realiz6 la
prueba estadistica de U de Mann Whitney. Después del procesamiento de los
datos y el analisis e interpretacién de los resultados en la contrastacion de las
hipotesis podemos concluir que los efectos del médulo de mapas mentales
mejora significativamente la comprension lectora en los estudiantes del tercer

grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén Castilla, Comas, 2015
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habiendo obtenido un nivel de significancia menor a 0,05 y por lo tanto, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Respecto a prueba de
hipdtesis especifica 1 el nivel de significancia es menor a 0,05 por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna: el médulo de mapas
mentales mejora significativamente el nivel literal de la comprension lectora. En la
hipotesis especifica 2 el nivel de significancia es menor a 0,05 por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis: el médulo de mapas mentales
mejora significativamente el nivel inferencial de la comprension lectora. En la
hipotesis especifica 3 el nivel de significancia es menor de 0,05 por lo tanto se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna: el médulo de mapas
mentales mejora significativamente el nivel inferencial de la comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa
Ramon Castilla, Comas, 2015.

Palabras claves: Comprension lectora, estrategia de aprendizaje, mapa

mental.
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Abstract

The present research entitled: Effects of the Mental Mapping Module in the
improvement of reading comprehension in the third grade students of the
Educational Institution "Ramon Castilla®, Comas - 2015; was carried out in the
urbanization The Retablo belonging to the district of Comas and was framed in the

theories of the Meaningful Learning of Ausubel and the Neuroscience.

The research method is hypothetical deductive, applied type and quasi-
experimental design. For its development is considered a population of 124
students of the third grade of secondary, with a non-probabilistic sample of 59

students. The two sections received ten learning sessions of ninety minutes each.

The data were obtained through the application of two instruments, these
are: for the dependent variable reading comprehension a written test with twenty
guestions and three dimensions was elaborated: literal, inferential and criterial, the
same one that was applied for the pre-test and post -test. For the independent
mental map variable, a module and an observation sheet were used to be applied

in the learning process.

The results showed that, in the levels reached by the groups evaluated, the
distribution of evaluation in the control group in the post-test was obtained: 60%
at the start level and 40% at the process level. In the experimental group in the
post-test it obtained 10.3% in the process level, 79.3% in the expected level and

10.3% in the highlighted level respectively.

For the contracting of the general and specific hypothesis the statistical test
of U of Mann Whitney was realized. After the data processing and the analysis
and interpretation of the results in the hypothesis testing we can conclude that the
effects of the mental map module significantly improves reading comprehension in
the third grade students of the Ramon Castilla Educational Institution, Comas,
2015 having obtained a level of significance lower than 0.05 and therefore, the null
hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted. Regarding

specific hypothesis test 1 the level of significance is less than 0.05 therefore, the
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null hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted: the mental
map module significantly improves the literal level of reading comprehension. In
the specific hypothesis 2 the level of significance is less than 0.05 therefore, the
null hypothesis is rejected and the hypothesis is accepted: the mental map module
significantly improves the inferential level of reading comprehension. In the
specific hypothesis 3 the level of significance is less than 0.05 therefore the null
hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted: the mental map
module significantly improves the inferential level of reading comprehension in
third grade students secondary school of the Educational Institution Ramon
Castilla, Comas, 2015.

Keywords: Reading comprehension, learning strategy, mental map.
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1.1 Antecedentes

Antecedentes internacionales

Llumitaxi (2013) en su tesis titulada: Estrategias innovadoras en la
comprension lectora para el desarrollo de la ensefianza aprendizaje de los nifios
de cuarto a séptimo afno de educacion basica del Centro Educativo Intercultural
bilingltie Humberto Vacas Gémez da la comunidad de Surupogios de la parroquia
Guanujos, Cantén Huaranga, periodo 2012-2013, para obtener el grado de
Magister en Gerencia Educativa. Tuvo por objetivo capacitar a los docentes sobre
la importancia de la aplicacién de estrategias innovadoras para lograr mejorar la
lectura comprensiva y critica. El disefio utilizado en la investigaciéon fue
descriptivo, bibliografico, de campo. Se aplicé los métodos: inductivo, deductivo,
analitico, y sintético, La variable independiente fue estrategias innovadoras, La
variable dependiente fue procesos de ensefianza aprendizaje y la variable
interviniente fue comprension lectora. En cuanto a las estrategias de lectura se
enfatizd su realizacidon en etapas: antes de iniciar, en el proceso y al finalizar la
lectura. En los resultados de la encuesta a los docentes un gran porcentaje
manifestaron no darle mucha importancia la aplicacion de estrategias innovadoras
en las sesiones. Por su parte al finalizar la encuesta de alumnos se consideré que
sus docentes deben emplear novedosas maneras para ensefar la comprension
lectora. Se concluye que el gran numero de maestros pertenecientes a este
colegio no conocen ni practican estrategias innovadoras de comprension lectora.
La mayoria de profesores son tradicionales y no dan importancia al uso de
estrategias de lectura. Los educandos en su mayoria consideran que la guia y el

apoyo de sus maestros es requisito basico para lograr la comprension textual.

Calderén y Quesada (2014) en su tesis titulada: Los mapas mentales
como estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en
textos narrativos en el colegio Miguel Antonio Caro, esta investigacion que tuvo
como base el enfoque descriptivo y también se tomd la investigacién accién que
sirvio como estrategia para recolectar datos cualitativos y cuantitativos. El
objetivo principal fue utilizar el organizador visual de manera didactica y asi

mejorar la lectura comprensiva en los estudiantes. En la prueba diagnédstica se
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empled un cuestionario con preguntas de multiple opcion. Los resultados
acertados en la interpretacion de textos fue de 2,3%de las interrogantes, pero
esta cifra mejoré en el taller siete donde los donde los alumnos tuvieron 8,3%de
aciertos. Con estas cifras se comprobdé que estos organizadores mejoran
significativamente su comprension narrativa. Las conclusiones cualitativas que
evidenci6 el proyecto de mapas mentales fue que los estudiantes
incrementaron su interés creciente en aprender esta técnica gréfica,
desarrollaron la creatividad y socializacion entre estudiantes y contribuyé a

fomentar el aprendizaje autbnomo.

Aldana y Miranda (2013) en su tesis denominada: Mapas mentales una
estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora de textos
argumentativos, cuya muestra y poblacion fueron 35 estudiantes del ciclo cuatro
de la Institucién Educativa Estatal Magdalena Ortega de Narifio de Bogota. La
poblacion se estructuré en dos grupos uno de estudiantes y otro, de docentes. La
investigacién fue cualitativa, descriptiva y representativa de las habilidades de
lectura en los colegiales. El objetivo general en este trabajo fue el uso de este
organizador visual como plan didactico. Para recoger datos se diagnostico y
entrevistd a los participantes. En la investigacion se desarrollaron seis
aplicaciones de lecturas con la elaboracion de mapas mentales. La conclusion a
la que se llegd fue que el uso de este organizador visual facilita el ensefiar y el

aprender de docentes y educandos.

Antecedentes nacionales

De la Cruz y Estrada (2013) en su tesis: Los Mapas Mentales y su relacion con la
Comprension lectora en las estudiantes de cuarto afio segundo de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Mercedes Cabello de
Carbonera, para optar el grado académico de Magister en Psicopedagogia .La
investigacién fue de tipo basica con un disefio no experimental, transversal y
correlacional. Se trabajé con una muestra de 72 estudiantes a quienes se les
aplico una lectura con su respectivo cuestionario y elaboracion del mapa mental.
La informacion se recogi®6 mediante una lista de cotejo. Después del
procesamiento de los datos se llegd a la siguiente conclusion: El 6% de las

estudiantes con un bajo nivel de uso de los mapas mentales se encontraron en
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un nivel de inicio de la comprension lectora, el 19% de las estudiantes que
presentaron un nivel de uso medio de este organizador se ubicaron en un nivel
de proceso y el 31% que presentaron un nivel de uso alto de los mapas
mentales se encontraron en un nivel logrado de la comprension lectora. En el uso
de mapas mentales y el nivel literal se observé que el 6% de las estudiantes
que presentaron un nivel de uso bajo de los mapas mentales a su vez se
encontraron en un nivel de inicio, el 17% de estudiante que presentaron un nivel
de uso medio de los mapas mentales se encontraron en el nivel de proceso y el
31% de estudiantes que presentaron un alto nivel de uso de los mapas mentales
se encontraron en un nivel literal logrado de la comprension lectora. En el uso de
mapas mentales y el nivel inferencial se observd que el 6% de las estudiantes
con un bajo nivel de uso de mapas mentales se encontraron en un nivel de inicio,
el 10% de estudiantes que presentaron un nivel de uso medio del organizador se
encontraron en un nivel de proceso y el 35% de estudiantes que presentaron un
nivel de uso alto de los mapas mentales se encontraron con un nivel logrado en
nivel inferencial. En el resultado del uso de los mapas mentales en el nivel
criterial se observo que el 6% de las estudiantes que presentaron un bajo nivel de
uso del organizador se encontraron en un nivel de inicio, el 17% de las
estudiantes que presentaron un nivel de uso medio del organizador se
encontraron en un nivel de proceso Y el 43% de las estudiantes que presentaron
un nivel de uso alto del mapa mental se encontraron en un nivel logrado en el
nivel criterial En la tesis se concluyd que los mapas mentales tienen una relacion
directa con la comprension lectora y quienes participantes en el programa de
Mapas Mentales mejoraron su comprensién en un grado mayor que quienes no lo

hicieron.

Marquez (2014) en la tesis titulada: La influencia de los mapas mentales en
la comprension lectora en los alumnos de primaria de educacion basica regular
para optar el grado académico de Doctor en Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle. El objetivo principal
fue comprender el nivel de influencia de los mapas mentales en la comprension
lectora en los alumnos del sexto grado de educaciéon primaria de la |. E. Manuel
Gonzalez Prada, del distrito de San Borja. Se estudiaron las variables mapas

mentales y comprensién lectora (comprensién literal inferencial y criterial) El tipo
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de investigacion fue experimental con un disefio cuasiexperimental con un grupo
control y otro experimental. La poblacion fue de 100 alumnos. La muestra
comprendio 25 estudiantes del grupo experimental y 25, del grupo control para
ello, se aplic6 un programa pedagogico que constaba de 16 sesiones de
aprendizaje con 16 pruebas divididas en tres fases. En base a los resultados
obtenidos se concluyd que los mapas mentales influyen significativamente en la
comprension nivel literal ya que en el postest el grupo control obtuvo una media
de 0.72 vy el grupo experimental, una media de 1.48.En la comprension criterial
el grupo control obtuvo una media de 0.80 y el grupo experimental, una media
de 1.76. En la comprensioén inferencial el grupo control obtuvo una media de
3.20 y el grupo experimental, una media de 4.76.En el post test de la
comprension lectora el grupo control obtuvo una media de 9.76 y el grupo
experimental la media de 16.00 Por lo antes expuesto, se concluy6 que el uso de
los mapas mentales utilizado como técnica grafica y método de organizacion de
ideas estimula, potencia y mejora el nivel de comprensién lectora en los alumnos
del sexto grado de educacion primaria de la |I. E. Manuel Gonzalez Prada, del

distrito de San Borja.

Garma (2011) realizd una investigacion titulada: El uso de los mapas
mentales para el logro de la comprension lectora en estudiantes del primer grado
de secundaria de la |LE. N° 121 San Juan de Lurigancho, Universidad César
Vallejo para optar el grado académico de Maestria en Educacion. El objetivo fue

determinar el uso de los mapas mentales para el logro de la comprension lectora.

El tipo investigacion es aplicada y de disefio cuasi-experimental. Se tomé
en cuenta a dos grupos de estudiantes, uno de control y otro experimental a los
cuales se les aplico el pre-test y post-test, ademas al grupo experimental se le
aplicé la estrategia del mapa mental. La muestra fue de 60 estudiantes de primer
grado de secundaria cuyas edades fluctuaban de 12 a 14 afios. La recoleccion de
datos se hizo mediante una evaluacién de comprensién lectora en base a una
lectura de treinta items en los niveles literal, inferencial y criterial .Se demostré
qgue el uso de la estrategia de los mapas mentales es efectiva, pues la evaluacion
de salida arrojé que un 88% de estudiantes mejord significativamente sus niveles

de comprension lectora respecto de un 45% en su prueba de inicio.
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Vences (2013) en su tesis titulada: Aplicacion de los mapas mentales y su
influencia en el nivel de comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
secundaria de la I.LE. N° 7037 Ariosto Matellini, Chorrillos 2013, presentada a la
Universidad César Vallejo para obtener el grado académico de Maestria en
Educacién, tuvo por finalidad precisar el influjo de este organizador visual. En el
procedimiento se utilizé un modulo de aprendizaje con diez sesiones. El disefio
aplicado fue cuasi-experimental, con pruebas antes y después de la aplicacién del
moddulo. La poblacion estuvo conformada por 73 educandos. Se usé al U de
Mann-Whitney para la contrastacién de hipotesis. El efecto post test en el nivel
literal de la media del grupo control fue de 2.6053,Por otro lado, el grupo de
experimento logré una media de 4.7143.Por otro lado, en el nivel inferencial post
test el grupo control obtuvo la media de 3.7632 y el otro grupo logré una media
de 8.1143.En el nivel criterial el grupo control consiguié una media de 1.5000
mientras que el grupo del experimento tuvo la media de 4.7429.En este trabajo
se determind que la aplicacion de los mapas mentales influye positivamente en

elevar los tres niveles de la comprensién lectora.

Bermeo (2012) en su tesis: Efectos del seminario taller de mapas mentales
en la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de nivel secundaria
de la I.E. Policia Nacional del Pertu Precursores de la Independencia, Olivos,
presentada a la Universidad César Vallejo para obtener el grado de Maestria en
Educacién utilizé un estudio descriptivo-explicativo. El disefio utilizado fue cuasi-
experimental con pre test y post test. Con el grupo del experimento se empleo el
pre test sobre los mapas mentales y comprension lectora. Para evaluar los mapas
mentales se us6 un instrumento y para la comprension de lectura una prueba. En
este trabajo, la poblacion lo conformaron 75 educandos del segundo de
secundaria. Los resultados de la variable dependiente comprension lectora en el
pre test de notas fue: un 57% desaprobd, el 35% tuvo notas regulares y un 7%
logré notas altas. En el post test de la variable dependiente comprension lectora
un 16% desaprobd, un 16% sacd notas regulares y 68% obtuvieron altos
puntajes. El nivel logrado de la variable dependiente resulta significativa. La
investigacion concluy6 que existe un progreso en la comprension de lectura como

consecuencia de emplear mapas mentales.
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1.2 Fundamentacién cientifica, técnica o humanista

1.2.1 Bases tedricas de la variable: M6édulo de mapa mental

Definicion de médulo

El mdédulo segun el Ministerio de Educacién (2014),” es una unidad curricular que
organiza procesos educativos concretos, a partir de propositos formativos
claramente evaluables” (p.10), por ello como parte de las unidades didacticas se

caracteriza por ser autbnomo dentro de la estructura curricular.

Caracteristicas del médulo

El mdédulo toma en cuenta los ritmos de aprendizajes en el proceso de desarrollo
y evaluacién, desarrolla etapas metodoldgicas para consolidar las competencias,
organiza las secuencias de las sesiones y contenidos para construir

conocimientos y resolver un problema.

Partes del médulo
El modulo consta de las siguientes partes basicas: la introduccidon que contiene la
utilidad y los objetivos, el desarrollo del contenido con la secuencia de sesiones.,

las actividades practicas, y la evaluacion.

Definicion de mapa mental

El concepto de mapa mental no es uniforme ya que este, difiere dependiendo del
uso que se le dé a este organizador visual. Esta que data desde décadas
pasadas. Dentro del enfoque constructivista por ser sencillo de graficar,
jerarquizar e impactar visualmente es efectiva en el ambito de la ensefianza y el

aprendizaje.

Segun Gonzales (2009), son ilustraciones con espacios en blanco, en las
que se emplean lineas, flechas, recuadros, y circulos para mostrar las relaciones
existentes entre ciertos hechos o ideas abstractas que sirven para orientar la
actividad mental, a través de un formato espacial (p.47).Los mapas mentales son
descritos como “representaciones multidimensionales que utilizan espacio, tiempo

y color. Se caracterizan por la integracion de la palabra con la imagen, por la
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jerarquizacion y categorizacién del pensamiento” (Ontoria, Gémez y de Luque,
2006, p.38).

Asimismo Mufoz (2014), expres6 que “un mapa mental es una técnica
grafica que se basa en la utilizacidon de palabras, imagenes, numeros, ritmo, color,
l6gica y el espacio” (p. 134). De acuerdo con el autor, sus componentes son
ramas como el de los arboles, mientras mas se extienden las ramificaciones la

comprension se va detallando y ampliando.

Por otro lado, Gallegos, Villegas. y Barak (2011), manifestaron que “El
mapa mental es una herramienta creativa, pero ante todo divertida porque
despliega nuestra capacidad de dar forma, color y sustancia a nuestros
pensamientos” (p. 40).Por lo antes mencionado este organizador no solo utiliza la
asociacion mental sino también permite aflorar la parte emocional de quien lo

esta graficando.

Segun Buzan (2002), asever6 que los mapas mentales “Son una poderosa
técnica grafica que nos ofrece una llave maestra para acceder al potencial del
cerebro y que se puede aplicar a todos los aspectos de la vida, de tal manera que
una mejoria en el aprendizaje y una mayor claridad de pensamiento puedan

reforzar el trabajo de los seres humanos” (p. 350).

Finalmente, se puede decir que este organizador no solo es un grafico
colorido ya que todo el cerebro participa en su diagramaciéon. Por ello se

considera una novedosa propuesta creativa para comprender textos.

El avance de las ciencias ha originado nuevos planteamientos de como
aprende el estudiante y de las estrategias que debe utilizar. Al respecto Ontoria et
al. (2006), refirié que:

Las verdaderas motivaciones para el cambio de técnicas o estrategias de
aprendizaje conectan con el nuevo enfoque que tiende a implicar mas a

toda la persona —alumno/a en el proceso de aprender. Se apoya en los
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nuevos estudios sobre la construccion de conocimientos (constructivismo)

y en los estudios sobre el cerebro humano. (p.141)

De acuerdo a lo mencionado, en el desarrollo de los aprendizajes se tiene que
evaluar la construccion del nuevo conocimiento para emplear el constructivismo.
Este trabajo esta relacionado con el aprendizaje significativo, teoria elaborada por

Ausubel.

Caracteristicas del mapa mental

Este organizador visual como una construccién personal viene a ser una
representacion del conocimiento que presenta las siguientes caracteristicas.
Segun Gallegos et.al. (2011) expresa que “un mapa mental siempre va
acompanado de imagenes y colorido. Lejos de ser una representacion fria e
impersonal, el mapa mental involucra tanto las asociaciones I6gicas como las
emociones que despiertan en nosotros los objetos” (p.40).Esto significa que este
organizador tiene el sello personal de quien lo ha creado porque es producto de

su cognicién y creatividad.

Al respecto Carrasco (2004), mostro las propiedades que presenta el mapa
mental: uno de ellos es la responsabilidad para decidir cuales son las
informaciones mas importantes. El uso de graficos y colores que permite una
participacién activa de los sentidos. El ordenamiento informativo del mapa mental
se presenta graficamente donde se visualiza la disposicion y el nexo de las ideas
que se relacionan con la actividad no lineal del cerebro. El uso de

representaciones Opticas posibilitan la apropiacién y el recuerdo del aprendizaje
(p. 119).

Elaboracion de mapa mental
Elaborar mapas mentales combinando imagenes y palabras permite una mejor
visualizacion de la construccion relacional de las ideas y del pensamiento. Este

proceso permite captar mejor el contenido global del texto.

El proceso de elaboracion del mapa mental, segun Buzan (2004, p.50)

consta de siete pasos:
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1. Empezar en el centro de la hoja para dar al cerebro libertad de dirigirse en

cualquier direccion.

2. Dibujar en el centro de la hoja la idea principal para potenciar la

imaginacion y concentracion y asi facilitar la comprension.

3. Utilizar varios colores ya que estos estimulan la imaginacion, le dan mas

impacto visual y hacen mas divertido todo el proceso de elaboracion.

4. Partir de la imagen central para irradiar las palabras clave. Cada palabra o
idea se conecta con la imagen central mediante ramas como si fuera un
arbol hasta graficar ramas mas finas. Se elabora de esta manera imitando

las asociaciones que realiza el cerebro.

5. Utilizar lineas curvas para las ramas ya que estas, llaman la atencién y

mantienen al cerebro despierto y activo.

6. Escribir solo una palabra clave por rama: Ello da mayor flexibilidad y
posibilidad de generar nuevas ideas que se traducen en mas

ramificaciones.

7. Usa muchas imagenes ya que cada una de ellas representa muchas

palabras.

De esta manera, procediendo con estas secuencias y empleado escasos
materiales se grafica un mapa mental que representa la organizacion de los
pensamientos y permite sintetizar, incorporar evocar y enjuiciar informaciones

para lograr un alto grado de comprension lectora.

Materiales para graficar el mapa mental

Para elaborar el mapa mental se necesitan pocos materiales que son faciles de
conseguir como una hoja en blanco, diversos colores, y algo que le va dar el sello
personal al organizador visual, emplear el cerebro en su totalidad (ambos

hemisferios) y una dosis de imaginacion.
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Teorias del aprendizaje relacionados con el mapa mental

A través del tiempo en, el campo educativo, se han desarrollado tres paradigmas
de aprendizaje: como adquisicion de respuesta, como adquisicion de
conocimientos y aprendizaje como construccién de significados cada uno con sus
caracteristicas peculiares. Al respecto de este ultimo paradigma, Bengoechea
(2006) manifestdé “Desde esta posicidon seran procesos centrales los procesos de
organizacion, interpretacion, comprension del contenido mediante lo que el

aprendiz procesa, construye y da sentido o significado a lo que construye” (p.30).

Asi pues, sobre la base del constructivismo se han desarrollado varias

teorias que explican cdmo aprende la persona. Entre ellas tenemos:

Teoria de aprendizaje de Jean Piaget

Piaget (1979) en sus estudios sobre el aprendizaje, induce a revelar la
estructuracion psicolégica de los educandos en sus etapas de desarrollo escolar
(pp-13-15).Los profesores en su labor pedagdgica con sus educandos,
preferentemente los que presentan problemas con su aprendizaje, deben
realizar una compafia individualizada para la obtencion de competencias
deseadas. Destacamos la contribucion de Piaget que valora el contexto y la

habilidad de imitacion.

Del mismo modo, Piaget asever6 que “Es cierto que un nifio sabe mas de
lo que dice” (Piaget, 1979, p.28). Esto significa, que su pensamiento esta en un
nivel mas avanzado que su lenguaje. Por otro lado, afirmé la importancia del

lenguaje como parte del proceso evolutivo para activar pensamiento.

Segun Piaget, los primeros doce afios es una etapa muy importante en el
desarrollo de la inteligencia. Para este autor pensamiento e inteligencia son
términos porque el pensar representa utilizar la inteligencia y esta, tiene

connotacién de pensamiento.

Teoria del aprendizaje de Bruner
Bruner (1987) expres6 que “la ensefianza del descubrimiento, en general, no

implica tanto el proceso de guiar a los estudiantes para que descubra lo que esta
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alli afuera, sino, en realidad el descubrimiento de lo que hay dentro de su propia
mente” (p.85). El planteamiento de Bruner para que el nifio aprenda es dejar que
€l explore sus conocimientos contrastando lo que tiene que aprender. Esta teoria
tiene varias implicancias educativas, una de ellas es que los estudiantes deben
descubrir las relaciones que se dan entre los conceptos y construir sus
proposiciones, para ello el instructor debe motivar para que ese descubrimiento

se lleve a cabo segun lo planificado.

Bruner distinguio tres modos basicos de representar los modelos mentales
y la realidad: inactivo, icénico y simbdlico .Esta teoria tiene varias implicancias
educativas, una de ellas es que los estudiantes deben descubrir las relaciones
que se dan entre los conceptos y construir sus proposiciones, para ello el
instructor debe motivar para que ese descubrimiento se lleve a cabo en sus

estudiantes

Teoria del aprendizaje de Vygotsky

Vygotsky (1995) fue el autor de la teoria sociocultural y sus ideas basicas tienen
implicancias educativas: |la primera es la interaccidn entre aprendizaje y desarrollo
que se da en dos niveles: el primero es el nivel evolutivo real que se evidencia
cuando el nifio puede realizar actividades sin necesidad de la ayuda de otras
personas. El segundo, se refiere al desarrollo potencial, aqui el nifio para resolver
un problema necesita la ayuda de otras personas y el tercer nivel hace referencia
a la zona denominada de desarrollo proximo que esta dado por la distancia entre
el grado de desarrollo real y del, potencial. Aqui las funciones mentales estan a
los procesos de maduracion. El tercer aporte de Vygotsky hace referencia a los
procesos de aprendizaje que se efectua desde el entorno social hacia la parte
interna donde se desarrollan los procesos interpsicologicos. Aqui la escuela juega
un rol fundamental en el aprendizaje del educando. El cuarto aporte es la
importancia de la participacion del grupo social en el aprendizaje de los nifios

como factor esencial para su desarrollo.

Teoria del aprendizaje significativo
Ausubel (2002) menciond que los nuevos conocimientos que adquiere el aprendiz

se incorporan de manera sustantiva a la estructura cognoscitiva del alumno. Ello
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se logra al relacionando los conocimientos adquiridos recientemente con los que
se tenia previamente. Al hablar de experiencias previas toma en cuenta lo
cognoscitivo y lo psiquico. También hace hincapié en que no hay que dejar de
tomar en cuenta el contexto familiar y socioeconémico en el que se desarrolla el

alumno pues son factores basicos para el logro de una comprension efectiva
(p.56).

Se denomina aprendizaje significativo al desarrollo de las relaciones que
se establece entre el nuevo conocimiento con lo que ya es conocido y ello esta
relacionado con el uso de materiales atractivos para el educando ligados a sus
expectativas y este sera paulatino desde lo general hasta lo especifico. E n esta
etapa se desarrolla las destrezas y los conocimientos. Para que este proceso se
ejecute se necesita la automotivacion para el aprendizaje y los materiales

necesarios para obtener conocimientos.

Esta postulado significa procesar la informacion puando sea necesaria.

Enfatizando lo antes mencionado sobre el aprendizaje significativo Rogers
(1977) dijo que” Es un aprendizaje penetrante, que no consiste en un simple
aumento del caudal de conocimiento, sino que se entreteje con cada aspecto de

Su existencia” (p.247).

Una méxima de Franklin (s.f.) que enfatiza una caracteristica del
aprendizaje significativo es mencionado de la siguiente manera: “Dimelo y lo
olvidaré, enséfiame y lo recordaré involiucrame y lo aprenderé” (parr.2). Este
pensamiento se relaciona con el aprendizaje significativo ya que resalta el papel
participativo y comprometido del estudiante con su aprendizaje. Ello involucra la
motivacién para alcanzar una meta y aprendera mejor si tiene el deseo de

comprender.

Aprendizaje significativo y mapa mental
Ausubel y su postulado sobre el aprendizaje significativo sustenta técnica del
organizador visual mas efectivo los mapas mentales. Las estrategias de los

mapas mentales. Desde esta perspectiva, teniendo en cuenta que este
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organizador visual tiene como caracteristica el desarrollo de la autonomia Ontoria
(2006) manifestd “Esta autonomia es esencial en la concepciéon del aprendizaje
significativo, pues cada persona debe construir sus propias ideas” (p.145). Asi
pues, el educando utilizando su propio razonamiento par graficar el mapa mental

incrementa sus habilidades para comprender textos.

El identificar al educando como un ser que procesa informacion se debe al
trabajo que realiz6 Ausubel. El aprendiz como responsable de su propio
aprendizaje tienen que modificar la informacién que recibe para lograr un
equilibrio entre el conocimiento que tenia previamente y la nueva informacién que

posee, es asi como se fijan los conocimientos y se produce el nuevo aprendizaje.

Las interrelaciones entre el aprendizaje significativo hay una conocimiento
gue ya se posee Yy los nuevos, que ya se producen van a generar la modificacion
de ambos, con nuevas significaciones y van a presentar una estabilidad mas
duradera hasta que este proceso nuevamente se vuelva a desarrollar y se vayan
reestructurando los aprendizajes. Este nuevo tipo de aprendizaje sufre un
reestructuracion constante y es en este proceso donde el mapa mental contribuye

a lograr significativos aprendizajes.

Segun Ballester (2002) el aprendizaje significativo es sinonimo de
aprendizaje a largo plazo .Para lograr este propdsito se deben construir las ideas
interconectandolas en forma de red de conocimientos (p.16).Esto significa que las
caracteristicas de este tipo de aprendizaje guarda estrecha relacién con el mapa
mental ya que en su elaboracién al usarse simbolos, mucho colorido y
ramificaciones como los que existe en el cerebro se alcanza una real

comprension lectora y los aprendizajes se instalan por un largo tiempo.

Segun Ballester, refiriéndose al aprendizaje significativo, nos dijo que “Hay
una disposiciéon favorable por parte del alumno a este tipo de aprendizaje ya que
aumenta la autoestima, potencia el enriquecimiento personal, se ve el resultado
del aprendizaje y se mantiene alta la motivacion para aprender” (Ballester, 2002,
p. 17).Esto significa que graficar mapas mentales se convierte en una poderosa

garantia de lograr aprendizajes eficaces.
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Mapa mental y neurociencia

En los Ultimos afios se esta promoviendo una integracion del campo educativo
con las investigaciones del funcionamiento del cerebro y sus implicancias en el
proceso del aprendizaje; al respecto, Ferndndez (2014) menciond que “Las
Neurociencias son las ciencias que estudian el sistema nervioso, especialmente
el cerebro, desde distintas perspectivas” (p.30).Si tenemos que hacer un historial
de las teorias que estudian al cerebro nos tenemos que referir a la division
cerebral de Roger W. Sparry (1973), el cerebro triple de Paul Mc Lenan (1978)
Carter (2002) Y Hensen (2004) de las que derivan el aprendizaje global y holistico
(Mufioz, Molina y Ontoria, 2011, p. 348).

Por su parte, segun Gregorg y Pary (citado en Souza, 2014, parr. 9)
mencionaron “Cuando se emplean organizadores graficos para traducir palabras
en imagenes, tanto los alumnos con predominancia del hemisferio izquierdo como
los alumnos con predominancia del hemisferio derecho pueden utilizar dichas

imagenes para tener una visién general del asunto en cuestion”.

En este sentido, el aprendizaje mejora su efectividad en la medida que se
usan ambos hemisferios cerebrales combinando la modalidad verbal que estimula
el hemisferio izquierdo con lo pictdrico, grafico e imaginativo que es caracteristica
del hemisferio derecho. El mapa mental por excelencia es una técnica que en su
elaboracion se usa dichos hemisferios, por eso es un organizador donde se usa el

cerebro en su totalidad lo que también se denomina aprendizaje holistico.

Al cerebro se le puede comparar con un la red de internet, Buzan (2004) al
respecto mencion6d “Los mapas mentales reflejan esta red en el interior de tu
cerebro y actuan como un conducto entre tu universo personal y el exterior’
(p.109). Asi pues, por lo antes mencionado, los mapas mentales constituyen los
mejores aliados para facilitar la comprension y mejorar el nivel de comprensién

lectora.

Conexiones del mapa mental con otros enfoques
Al elaborar mapas mentales se potencian las capacidades personales, sociales y

cognitivas, estas caracteristicas coinciden con el planteamiento del aprendizaje
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holistico y se conecta con el enfoque de Howard Gardner y sus inteligencias
multiple y con la inteligencia emocional de Goleman entre otros autores.
Gardner (1997) identific6 ocho tipos de inteligencias cada una con sus
caracteristicas definidas (p.5). Graficar mapas mentales pone en evidencia una de
estas inteligencias, la espacial ya que el estudiante al elaborarla, desarrolla su
capacidad de ideas e imagenes mentales y lo plasma en dibujos y simbolos que

le permite comprender mejor un texto.

El mapa mental se conecta con la inteligencia emocional de Goleman
(1996) pues al graficarla permite al estudiante el desarrollo de su automotivacion
e iniciativa para seguir aprendiendo ya que es capaz de vencer obstaculos en su

aprendizaje y alcanzar las metas trazadas

Mapa mental y pensamiento irradiante

El pensamiento irradiante es la base para elaborar los mapas mentales. Con esta
expresion se refleja las conexiones que se establecen entre este organizador
visual, la imaginacion y creatividad. Al elaborar mapas mentales se despliegan
multiples relaciones que se ramifican a partir de un nucleo central y se extienden
similar a como esta estructurado las redes neuronales que conforman nuestro
cerebro. Es decir, mapa mental y pensamiento irradiante son compatibles ya que
al graficar este organizador permite visualizar de qué modo la informacion vy las
ideas se han organizado. El creador del mapa mental, Tony Buzan (1966) se
refirié al término irradiar como “dispersarse o moverse en diversas direcciones a
partir de un centro determinado, hacemos referencia a aquellos procesos de

pensamiento asociativo” (p. 69).

Tomando como referencia el pensamiento irradiante de Ontoria (2006)
relacionando al cerebro con el pensamiento irradiante establecid que “el
funcionamiento neuronal del cerebro con su estructura radial, es un buen

referente para explicar el significado de pensamiento irradiante” (p. 24).

Con la base de las ideas anteriores podemos afirmar que mapa mental y
pensamiento irradiante son compatibles ya que graficar este organizador nos

permite visualizar de qué modo la informacion y las ideas se han organizado por
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lo cual, no es natural segun el funcionamiento de nuestro cerebro, ensenar de

manera lineal ya que nuestro pensamiento es irradiante.

Mapa mental y la comprensién de lectura

El mapa mental constituye una herramienta util para lograr aprendizajes optimos
ya que permite una mejora en la comprension de lectura. De acuerdo con Castillo
(citado en Villarruel, 2009, p.19) “Las estrategias o tacticas de aprendizaje van
mas alla de un cumulo de habilidades para el estudio. En este sentido son
procedimientos que incluyen técnicas, operaciones o actividades que persiguen

un objetivo determinado”.

En este sentido, los procesos que facilitan el incremento de informacién
son aquellos que incentivan accionar de lo aprendido previamente por ello, para
alcanzar un aprendizaje mas duradero, el uso de mapas mentales se convierte en
una habilidad con la que se logra conseguir un mejoramiento de la comprension

de lectura.

Mapa mental una expresion del aprendizaje visual

La visualizacién de informacion en el mapa mental provoca la estimulacion
cerebral a través de los sentidos de la vista. Muioz (2009) nos dijo que
aprendizaje visual es uno de los medios mas potentes para ensefiar y aprender a
pensar (p. 63). El mapa mental se constituye asi, en un vehiculo del aprendizaje
visual ya que interrelacionan conceptos de manera creativa con una presentacion
llamativa, donde se usan palabras claves, frases cortas, dibujos y colores que

refuerzan la memorizacion.

También, refiriéndose al poder visual del mapa mental, Buzan (2004, p.34)
afirmé que “Permite tener una vision global”. Por lo tanto, el mapa mental se
constituye como una herramienta de la cultura visual que todo estudiante debe
utilizar para mejorar sus niveles de comprension lectora y por ende su

aprendizaje.
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Mapa mental y creatividad

Mapa mental y creatividad se relacionan directamente ya que en su elaboracion
se pone en relieve la construccién de significados de manera creativa al procesar
la mayor cantidad de ideas mediante multiples asociaciones .Este proceso de
establecer prioridades en las ramificaciones desarrolla el potencial de la
creatividad productiva y el resultado es un mapa mental original. Varios
estudiantes pueden trabajar un mismo texto pero cada uno presentara un grafico

singular.

Ventajas en el empleo de los mapas mentales

Este organizador visual por su uso didactico presenta muchas ventajas no solo en
su elaboracion sino también en su entendimiento de las ideas del conocimiento.
Segun Buzan (2004) quien expreso que las ventajas de usar los mapas mentales
son multiples tales como permitir visualizar de manera global el area estudiada
mediante la agrupacién de la informacion en un organizador facil de leer y
entender; asi mismo, el uso de este organizado es que al elaborarlo va permitir la
concentracion y organizacion del pensamiento, aclarar las ideas recordar mejor,

planificar, acrecentar la creatividad y aprendizaje de manera eficiente

Por su parte, como lo sefialé6 Ontoria et al. (2006, p.145), “Si buscamos un
aspecto sintetizador, lo encontraremos en la idea de que los mapas mentales

incrementan el auto-concepto o la autoestima“.

Del anterior enunciado se desprende que el autoconcepto viene a ser la

autoimagen que la persona tiene de sus propias capacidad, de su propio yo.

Al respecto, Papalia, Wendkos y Duskin (2010, p.253) refirieron que “La
autoestima es la parte evaluativa del auto-concepto”. Ello significa que el
estudiante al ser capaz de elaborar un mapa mental va a reforzar una mejor valia
de su persona y ello va repercutir favorablemente en la motivacién para su

aprendizaje.

Gallegos et al. (2011) mencionaron que este organizador grafico nos facilita

desarrollar habilidades como: la memoria, ya que al visualizarlo es facil recordar
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al evocar la informacién. También desarrolla la creatividad ya que las ideas se
plasman de manera libre y rapida. Otra de sus ventajas es que permite solucionar
problemas de diversas indoles como: personales, escolares o laborales al mostrar
diferentes maneras de buscar la solucion. También se puede utilizar para
planificar, ubicando las necesidades y los recursos con los que se cuenta. En la

exposicidon de un tema es muy util ya que sirve como material de apoyo (p.41).

Por otra parte, los mapas mentales aumentan la motivacién y es un
estimulo para estudiar ya que: resultan divertidos y gratificantes, amenizan la
rutina diaria. Favorecen el estudio de todas las asignaturas; imprimen una mayor
confianza en las propias posibilidades, cambia la mentalidad respecto de como
enfrentarse al estudio, facilitan la agilidad mental, eliminan gran parte de los
agobios que se experimentan en los periodos de examenes (Ontoria, 2008, p.
140).

Asi pues, el uso de este organizador visual como herramienta para lograr
aprendizajes repercute favorablemente en la mejora de la comprensién lectora,
ayudando a la evocacion delos aprendizajes lo que determina el avance positivo

en el area académica.

1.2.2 Base tedrica de la variable comprension lectora

Definicion de comprension lectora

De acuerdo con Pinzas (2007, p.16), “La comprensién de textos consiste en darle
una interpretacidn, es decir otorgarle un sentido, un significado”, quiere decir que
esta competencia debe permitir a la persona reflexionar, indagar, analizar,
relacionar e interpretar lo leido.

También Solé (1988) definié la comprension de lectura como un hecho el
proceso en el que la lectura es significativa para las personas. Es un proceso
mental de mucha complejidad en el que se elaboran significados al
interrelacionarse el lector con el texto teniendo como base las experiencias

previas en el proceso de aprendizaje.
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Asi, para Cabanillas (2004), la comprension lectora es el proceso de
elaborar creativamente un significado apelando a la informacién o ideas
relevantes del texto, relacionandolos con los conocimientos previos del lector
(p-15). Lograr definir la comprension lectora resulta complicado pues hay que
tomar en cuenta las habilidades para comprender la totalidad de la lectura es

decir, la informacion explicita e implicita.

Para otro autor como Almeida (2012), “La comprension de lectura es una
reinterpretacion significativa y personal de los simbolos verbales impresos que se
justifica solo en la medida en que el lector es capaz de comprender los
significados a lo que lee es fundamental en su proceso de comprension de textos
que estdn a su disposicion” (p.70). De acuerdo a la definicion, el rol de los
lectores al darle significados a lo que lee es fundamenta en su proceso de

comprension textual.

Para el Ministerio de Educacion ( MINEDU, 2009): “Es la capacidad para
otorgar un sentido a un texto a partir de las experiencias previas del lector y su
relacion con el contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la
informacion relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enijuiciar la
posicién de los demas y reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, con

la finalidad de autorregularlo” (p. 342).

Objetivos de la comprension lectora

La comprension lectora es una competencia basica que todos deben mejorar ya
que afecta de forma directa a todas las areas y va mas alla de la simple
decodificacion. Segun Ojeda (2012) el objetivo es que sea una actividad relevante
en su vida cotidiana; para ello, el estudiante requiere: Reconocer la importancia
de la lectura en nuestra sociedad, adquirir estrategias basicas para la
comprension, distinguir la informacion relevante en los textos, reconocer las
técnicas que se deben aplicar en los diversos géneros de textos y hacer de la

lectura un habito.

Asi pues, si se quiere formar lectores competentes es necesario que

adquieran las herramientas basicas para organizar la informacién, de tal manera
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qgue se pueda generar en forma progresiva mayor cantidad y calidad de ideas a

partir de las lecturas en diversos contextos.

La lectura

Una de las destrezas comunicativas que necesita nuestra mayor atencion es la
lectura. Esta, como proceso dinamico y de mucha complejidad ha tenido diversas
definiciones en distintas épocas. Al respecto segun Pinzas (2007), “Leer es un
proceso mucho mas complejo de lo que usualmente creemos. Parte de su

complejidad radica que es una actividad intencional, con propésito“(p. 13).

Segun lo anterior, podemos confirmar que el buen lector, antes de leer
debe tener metas para sentirse comprometido con su aprendizaje, debe saber
para qué lee y los propdsitos de su lectura. Cuando el lector no es consciente de

ello, se origina el problema para comprender un texto.

Por otro lado, Del Rosal (2005) manifesté que siendo la lectura un factor basico

del aprendizaje, es necesario consolidarlo. Para ello conceptualiza que con ello:

Se propone que se lleve a cabo una lectura en donde lo fundamental sea
encontrar los mecanismos que entrelazan las concepciones conceptuales
para formar temas, los mecanismos que vinculan los temas para constituir
topicos y éstos para entretejer redes de topicos que permitan a la persona
descubrir los procedimientos de que se sirven los expertos para construir

los modelos cognitivos. (p. 343)

Por lo tanto, es fundamental que los educandos adquieran estrategias
para el trabajo intelectual con los textos, para comprender distintos tipos de textos
escritos; es decir, la labor con los alumnos debe ir dirigida con los textos. Asi
pues, la lectura se constituye como la herramienta principal para adquirir

conocimientos y por ello se debe incidir en su practica.

Otro concepto de lectura lo tiene Fernandez de Castro (2013) “La lectura
ha de concebir como un proceso de aprendizaje. De acuerdo con las teorias

constructivistas, el nuevo conocimiento que incorpora un sujeto a sus esquemas
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mentales se soporta sobre los cimientos de sus esquemas previos” (p. 218).Estos
conocimientos previos le va permitir realizar una interpretacion y contrastacion de

ideas, acciones de basicas para comprender un texto.

Modelos de lectura
En las ultimas décadas se han dado tres modelos de lecturas cada una con su
propio concepto y caracteristicas. Estos son los modelos ascendente,

descendente e interactiva.

Modelo ascendente: la lectura se centra en el texto y da informacion al lector para
que este lo comprenda. La evaluacion de este tipo de comprensién lectora es en

base a preguntas cuyas respuestas son del tipo literal.

Modelo descendente: surgié después del modelo ascendente y a diferencia del
anterior modelo, propugnaba la relevancia del papel del lector frente al texto para
construir el significado y toma en cuenta los recursos cognitivos y experiencias

previas del lector.

Modelo interactivo: se toma en cuenta los modelos ascendente y descendente.
Se caracteriza porque el lector cumple el rol de procesar la informacion y de esta
manera aprende a realizar predicciones y verificarlas, teniendo en cuenta el
texto y el contexto de la lectura. Asi, este modelo se convierte en un proceso

complejo.

Los textos

Es importante que el estudiante conozca el tipo de texto que va leer ya que cada
uno tiene un esquema una finalidad y un contenido diferente. Hay diferentes
maneras de clasificar un texto. Segun el formato y segun tipo textual.

Segun el formato:

1. Textos continuos: esta formado por parrafos que contienen oraciones.

Ejemplo textos narrativos.
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Textos discontinuos: la informacion se presenta en frases sueltas,
conectadas de manera diferente a los textos continuos. Ejemplos:
infografias, tablas, mapas, etc.

Textos mixtos: contienen formato continuo y discontinuo. Ejemplo:
descripcion mas grafico.

Textos multiples: formado por dos o mas textos que pueden tener el mismo

formato o formatos diferentes para realizar una evaluacién

Segun tipo textual:

La competencia lectora segun los tipos textuales se clasifican en:

1.

Textos narrativos: es contar una serie de hechos, reales o ficticios, en un
lugar y tiempo determinado.

Textos descriptivos: detallan las caracteristicas o propiedades de un texto.
Textos expositivos: explican o desarrollan conceptos.

Textos argumentativos: su propdsito es convencer, persuadir sobre un
punto de vista.

Texto instructivo: brindan instrucciones.

Texto transaccional: son textos breves y directos donde se produce una

interaccion personal. Ejemplo: mensajes de texto. (MINEDU, 2015).

Factores que dificultan la comprension lectora

Existen varios factores causantes que contribuyen a que los estudiantes

presenten dificultades para comprender un texto .Entre ellas tenemos la falta de

habito para aplicar estrategias antes, durante y después de la lectura.

En un estudio realizado en Espania, se verificd que el 18% y el 20% de los

educandos del nivel secundaria tenian problemas en comprension de lectura

(Gonzalez, Barba y Gonzalez, 2010, p.1) y esto debido a la falta de apoyo familiar

en las tareas de la escuela por falta de estrategias en produccion de textos y asi

como el desconocimiento de las mismas. Ello evidencia que es necesario que se

intervenga incidiendo en la practica mas que en el conocimiento de esta habilidad

para mejorar la comprension lectora.
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Por otra parte, un elemento que incide en el bajo desarrollo de la
comprension lectora es a falta de habito lector en la familia. Se sabe que el nifio,
desde pequefio, internaliza los modelos que ve en casa y si hay padres que no

leen constantemente cimientan esta practica acarrea mas problemas.

Otro factor determinante de esta problematica esta relacionado con el
ambito educativo. (Segun Gonzélez et al.,, 2010) “la importancia de estas
habilidades desde y en la escuela no ha sido un ambito prioritario en los ultimos
tiempos. En la ensefianza de la compresion lectora no se han dado demasiadas
pautas ni estrategias concretas que sustenten su desarrollo, aprendiéndose estas
destrezas de forma asistematica e intuitiva” (p.2). Asi pues, el desinterés y en
muchos casos el desconocimiento acentua el deficiente grado de

comprension de lectura en los educandos.

Actualmente, la concepcion de los términos lectura y su respectiva
comprension se interrelacionan intrinsecamente, no solo es decodificarlo sino que
en un sentido mas amplio es realizar inferencias, tener criterio y opinion sobre el

mismo.

Estrategias para la comprension de textos

En imprescindible que los educandos conozcan y ejecuten diversas estrategias
de lectura para que lo utilicen a lo largo de sus vidas y se conviertan en lectores
expertos y competentes para interpretar lectura criticas que es uno de los niveles
mas altos de la comprension donde se emite juicios valorativos sobre diversos
temas.

También es necesario que los estudiantes apliquen estrategias de
comprension lectora para lograr lectores autonomos, preparados para
comprender una gran variedad de textos de diferente complejidad. “Las
estrategias de lectura son procedimientos de orden elevado que implican lo
cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como
técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas” (Solé, 1998, p.6).

Esto quiere decir que el lector debe ser consciente y reflexionar como esta
aprendiendo, si esta utilizando las estrategias pertinentes de acuerdo al tipo de

texto empleado, si tiene dificultades para comprender y qué debe hacer para
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mejorar su comprension. El dominio de estas estrategias permite formar lectores
activos y auténomos de su aprendizaje lo cual posibilitara transferir lo aprendido a

otros contextos.

Solé (1998) enfatizd que las estrategias de comprension lectora se realizan
en base a objetivos planificados que incluye una evaluacién de cuyo resultado
dependera si pueden ser modificados .Estas estrategias lectoras ayuda a que el
aprendizaje sea significativo. Esta autora asi como otros investigadores coinciden
en que para comprender un texto se debe seguir tres etapas: antes, durante y

después de la lectura.

Para comprender un texto, el lector debe utilizar diversas estrategias de
acuerdo a los momentos de la lectura. Segun el (MINEDU, 2013) existen tres

fases 0 momentos para abordar la comprension de textos:

Antes de la lectura

En este primer momento es importante la observacion de los paratextos para
tener una visidbn amplia del contenido. Asi también, es necesario tener claridad
sobre el propdsito personal del lector respecto a la lectura, esta es una idea que
va servir para lograr la conexion entre el lector y el texto. Otro aspecto a identificar
son las tres clasificaciones de los textos: tipo textual, género textual y formato del
texto. También es necesario anticipar el tema respondiendo a la interrogante ¢ De

qué tratara el texto?

Durante la lectura

En este segundo momento de suma importancia establecer relaciones entre el
contenido de la lectura con los conocimientos y vivencias de con la creacién de
imagenes relacionadas con el contenido del texto. El lector conforme avanza la
lectura debera plantearse diversas preguntas literales, inferenciales y enjuiciar
valorativamente el fondo y forma de lo leido. Aqui también es importante aplicar la
técnica del subrayado y dependiendo del tipo de texto se usaran diversas
estrategias, por ej. si es un texto discontinuo como una infografia se puede leer y
subrayar dividiendo el texto en cuatro partes y subrayar por cuadrante. Ello se

refuerza con la creacion de imagenes relacionadas con el contenido del texto.
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Después de la lectura

En esta tercera etapa es conveniente realizar un resumen en base a lo subrayado
y luego elaborar organizadores visuales. Una vez desarrollada estas actividades
es el momento de la autoevaluacion de su aprendizaje y ello se puede realizar
mediante preguntas de autoevaluacion para que reflexionen sobre lo que
aprendieron, las dificultades que tuvieron y como fueron solucionadas. (pp. 22-
51).

Evaluacion de la comprensién lectora

El proceso de evaluacion en clase de la comprension de lectura implica tener en
cuenta una serie de aspectos que se dan en la practica docente. Los colegios
exigen altos resultados cuantitativos y no le dan mucha importancia al cémo el

estudiante logra esa nota.

Referente al tema, Almeida sostuvo que “Se requiere que no prime la
cantidad de informacién sobre los temas especificos que se aprenden para pasar
un examen de manera exitosa, sino que se generen practicas pedagodgicas y
didacticas que incluyan la evaluacion en todo el proceso de aprendizaje y no
Unicamente en la fase final.(Almeida,2012, p.69).Por lo anterior podemos afirmar
gue la evaluacion final o sumativa es tan importante como la evaluacion de
proceso y esta Ultima no se debe obviar porque permite realizar ajustes y
monitorear como los estudiantes van desarrollando sus capacidades a lo largo

de las etapas de aprendizaje.

Dimensiones de la comprension lectora
Para este trabajo se tuvo en cuenta las dimensiones en base al Disefio Curricular
Nacional (2009):

Dimensién 1. Nivel literal

También llamada comprensién centrada en el texto, se refiere a entender bien lo
que el texto realmente dice y recordarlo con precision y correccion, para ello el
estudiante debe responder preguntas a partir de lo que el texto dice, y no de sus

experiencias, creencias o conocimientos previos.
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Dimension 2. Nivel inferencial

Se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto. La
comprension afectiva es parte de la comprension inferencial. Este tipo de
comprension se relaciona con la capacidad de entender los sentimientos de los
personajes y las emociones que lo lleva a actuar de una manera u otra. También
involucra la capacidad de darse cuenta de las emociones que el texto despierta

en nosotros mismos.

Dimension 3. Nivel criterial
También llamada lectura evaluativa o critica. En ella la tarea del lector consiste en
dar un juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios, parametros o preguntas

preestablecidas (p.342).

En conclusién, se puede aseverar que todos cotidianamente realizamos
diversos tipos de lectura que ponen en evidencia nuestra capacidad de entender

los textos poniendo en practica las estrategias lectoras aprendidas.

Perspectiva tedrica

Los diversos autores que se refieren a la ensefanza a través de médulo de
aprendizaje como el mapa mental tienen coincidencias al aseverar que su
elaboracion genera aprendizajes significativos que se producen cuando se
relacionan los conceptos mediante ramificaciones que produce un gran impacto

visual.

En base a lo mencionado, para esta investigacion se ha tomado como
referentes la teoria del  Aprendizaje significativo de David Ausubel vy los
estudios de la Neurociencia relacionados con el mapa mental para ello nos
hemos basado en varios autores para el mapa mental hemos tomado en cuenta
preferentemente los libros de Buzan, Ontoria, y otros. Para la comprension lectora

nos basamos principalmente en los libros de Solé y Pinzas.

Los mapas mentales fueron descritos por Ontoria et al. (2006) como

‘representaciones multidimensionales que utilizan espacio, tiempo y color. Se
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caracterizan por la integracion de la palabra con la imagen, por la jerarquizacion y

categorizacion del pensamiento” (p.38).

Asi mismo, Buzan (2002) explicé que los mapas mentales Son una
poderosa técnica grafica que nos ofrece una llave maestra para acceder al
potencial del cerebro y que se puede aplicar a todos los aspectos de la vida, de
tal manera que una mejoria en el aprendizaje y una mayor claridad de

pensamiento puedan reforzar el trabajo de los seres humanos.

También, Munoz (2014) expresé que un mapa mental es una técnica
grafica que se basa en la utilizacion de palabras, imagenes, numeros, ritmo, color,

l6gica y el espacio.

Por otro lado, Gallegos et al. (2011) manifestaron que El mapa mental es
una herramienta creativa, pero ante todo divertida porque despliega nuestra

capacidad de dar forma, color y sustancia a nuestros pensamientos (p.57).

Finalmente, se puede decir que este organizador no solo es un grafico
colorido ya que todo el cerebro participa en su diagramacion. Por ello se

considera una novedosa propuesta creativa para comprender textos.

Referente a la comprension lectora Pinzas (2007) afirm6é que “La
comprension de textos consiste en darle una interpretacién” (p.16) es decir,

otorgarle un sentido, un significado.

También Solé (1988) definid la comprension lectora como el proceso en el
que la lectura es significativa para las personas. Es un proceso mental muy
complejo en el que se construyen significados al interactuar con los textos para lo

cual se tienen en cuenta los conocimientos previos y estrategias de aprendizaje.

Asi, para Cabanillas (2004), la comprension lectora es el proceso de
elaborar creativamente un significado apelando a la informacién o ideas
relevantes del texto, relacionandolos con los conocimientos previos del lector

(p.15). Lograr definir la comprension lectora resulta complicado pues hay que
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tomar en cuenta las habilidades para comprender la totalidad de la lectura es

decir, la informacion explicita e implicita

Finalmente, se ha tomado como dimensiones para esta investigacion las
contenidas en el Diseno Curricular Nacional (2009): nivel literal, referido a
entender lo que esta en el texto; nivel inferencial, referido a entablar relaciones
entre las partes del texto para colegir informacion y sacar conclusiones de
aspectos que no estan escritos en el texto; y por ultimo, el nivel criterial, que
consiste en dar un juicio valorativo sobre el texto a partir de ciertos criterios o

preguntas preestablecidas.

1.3 Justificacion
En la educacién peruana a lo largo de los afios persiste un problema que por su
complejidad aun no se logra elevar los niveles de comprension lectora a los

estandares esperados y ello repercute en el aprendizaje de los educandos.

Desde el punto de vista practico este trabajo servira para que los maestros
y los educandos tomen conciencia de sus dificultades lectoras y coémo el uso
constante de los mapas mentales se convierte en una propuesta viable para

lograr progresos en | labor educativa.

Metodolégicamente los procedimientos usados se caracterizan porque son
validos y confiables para que puedan ser replicados en otras investigaciones y

puedan alcanzar su estandarizacion.

Epistemoldgicamente el aporte fundamental sera que la conclusion a la

que se llego en este trabajo podra formar parte del conocimiento cientifico

1.4 Problema

A nivel internacional, desde el afio 2000 PISA (Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes) evalua cada tres afios a los estudiantes de quince
afos en tres competencias, una de ellas es, lectura. En la evaluacion PISA 2012

solo siete paises conformantes de la Comunidad Europea alcanzaron el objetivo
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planificado. Si atendemos a los resultados de los educandos espanoles en el
area de lectura, el rendimiento académico global sigue situado en un nivel inferior
al promedio de la OCDE Esto significa que varios paises europeos tienen que
esforzarse mas en elevar el nivel de comprension de lectura en la educacién

basica.

En estos tiempos una de las preocupaciones es que los estudiantes
conozcan y apliquen diversas estrategias lectoras para elevar para mejorar esta
competencia comprension lectora y logren desarrollar aprendizajes para la vida
que les permita prepararse para los requerimientos que demanda la sociedad.
Esta aspiracidon no se esta cumpliendo a cabalidad ya que diversas evaluaciones
internacionales dan como resultado un bajo nivel de la comprensién lectora por

parte de los escolares de América Latina y otras latitudes.

En PISA 2013, los resultados en América latina en el dominio de
comprension lectora, fueron inferiores al de los paises industrializados. Las cifras
evidenciaron la problematica existente en esta region pues los educandos del
nivel basico demuestran escaso desarrollo de destrezas lectoras que les impiden

alcanzar aprendizajes significativos.

El Peru ha participado en PISA 2009 ocupando el penultimo lugar en
comprension lectora y en la ultima evaluacion PISA 2012 el Peru ocup6 el ultimo
lugar en comprensién lectora con 384 puntos (Evaluacion PISSA: el ranking
completo en que el Peru quedd dultimo, 2013). La nota promedio segun
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) es de 496
puntos. Estos resultados son preocupantes porque se entrecruzan diversas

variables que van mas alla del ambito educativo

A nivel nacional, el Perd no es ajeno a la problematica de la
comprension lectora. Segun datos del TERCE (Tercer estudio regional
comparativo y explicativo) a partir del afio 1996, el Peru evalua el rendimiento
de los educandos. En las que se recoge informacién de los logros de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes en relacion a las capacidades esperadas para el

grado, de acuerdo a lo que se propone en el Disefio Curricular Nacional. Hasta
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el ano 2004 las evaluaciones efectuadas fueron muestrales Se realizaron
diversas evaluaciones como CRECER 96, CRECER 98, Evaluaciéon Nacional
2001, 2004. En todas estas evaluaciones el nivel de comprension lectora

alcanzado no ha sido el esperado.

En el Peru la comprension de lectura continua siendo un problema y esto
se hace palpable en las evaluaciones en le que el pais participa.La Instituciéon
Educativa Ramon Castilla, ubicada en el distrito de Comas no es ajena a esta
problematica, cada afo se incrementa el porcentaje de desaprobados
especialmente en los cursos de Comunicacion. A inicios del afio 2015 se tomo
una prueba diagnéstica de comprension lectora a todas los grados y la mayoria
salid con nota desaprobatoria. Asi, en el tercero de secundaria las secciones A,
B, C Y D obtuvieron notas en el rango de 0 a 10 en los siguientes porcentajes:
58%,61%,64%Yy65% respectivamente.

Ante esta realidad nuestro compromiso como docentes, desde las aulas,
es enfrentar este desafio implementando estrategias innovadoras que nos
permitan revertir el problema de la comprensidon lectora en nuestro pais .Por
tanto, tenemos el reto de formar los ciudadanos que demanda la sociedad actual

y la etapa escolar en una oportunidad para lograrlo.

Problema general

¢, Cual es el efecto de la aplicacion del médulo de mapas mentales para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de secundaria de la

Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas 20157

Problemas especificos

Problema especifico 1
¢ Cual es el efecto de la aplicacién del moédulo de mapas mentales en el nivel
literal de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria

de la Institucion educativa Ramon Castilla, Comas, 20157
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Problema especifico 2
¢Cual es el efecto de la aplicacién del moédulo de mapas mentales en el nivel
inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion educativa Ramoén Castilla, Comas, 20157

Problema especifico 3
¢ Cual es el efecto de la aplicacién del moédulo de mapas mentales en el nivel
criterial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion educativa Ramon Castilla, Comas, 20157

1.5 Hipotesis

Hipo6tesis general
Los efectos del modulo de mapas mentales mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.

Hipotesis especificas

Hipétesis especifica 1
El moédulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas, 2015.

Hipoétesis especifica 2
El médulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

institucion educativa Ramon Castilla, Comas 2015.

Hipétesis especifica 3
El médulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel criterial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.
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1.6 Objetivos

Objetivo general
Determinar el efecto de la aplicacion del médulo de mapas mentales para mejorar
la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas, 2015.

Objetivos especificos

Objetivo especifico 1
Determinar el efecto de la aplicacion del médulo de mapas mentales en el nivel
literal de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria

de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.

Objetivo especifico 2
Determinar el efecto de la aplicacién del modulo de mapas mentales en el nivel
inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.

Objetivo especifico 3
Determinar el efecto del mdédulo de mapas mentales en el nivel criterial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la

Institucion educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.



ll. Marco metodologico
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2.1 Variables

Definicion conceptual de la variable

Variable independiente: Modulo de mapa mental

El médulo de mapa mental es una unidad didactica que desarrolla el uso de este
organizador visual para mejorar la comprension lectora. Segun Gonzales (2009)
son ilustraciones con espacios en blanco, en las que se emplean lineas,
flechas, recuadros, y circulos para mostrar las relaciones existentes entre ciertos
hechos o ideas abstractas que sirven para orientar la actividad mental, a través

de un formato espacial.

Variable dependiente: Comprension lectora

Segun el Disefio curricular nacional (2009) definioé a la comprensién lectora como:

La capacidad para otorgar un sentido a un texto a partir de las experiencias
previas del lector y su relacién con el contexto. Este proceso incluye
estrategias para identificar la informacion relevante, hacer inferencias,
obtener conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas vy reflexionar sobre
el proceso mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo. (p.
342)

2.2. Operacionalizacion de las variables

Variable independiente: Médulo de mapa mental
El médulo de mapa mental es una unidad didactica que desarrolla el uso de este

organizador visual para mejorar la comprension lectora.

Variable dependiente: Comprensién lectora

La comprensién lectora es una estrategia de ensefianza que sera aplicado a
través de un conjunto ordenado de actividades que consta de una unidad de
aprendizaje con diez sesiones de aprendizaje con sus respectivas fichas de
aplicacion y de evaluacion. La puntuacion alcanzada por el estudiante después de
la aplicacion de una prueba escrita de comprension lectora expresada en un valor

vigesimal.
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La variable comprension lectora define operacionalmente tres dimensiones:

nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable comprension lectora

Dimensiones

Indicadores

item

Escala Nivel/ rango

Nivel literal

Nivel

inferencial

Nivel critico

Identifica personajes
y lugares del texto.
Identifica informacion
explicita del texto
Identifica la causa de
ciertos sucesos o0
acciones.

Identifica ideas
principales.
Interpreta el
significado de
palabras
.desconocidas.

Deduce el tema del
texto.

Formula conjeturas
de ideas o detalles.
Deduce el propésito
del autor.

Conjetura sucesos
que pudieran ocurrir.
Descubre aspectos
implicitos del texto.

Juzga la actuacion
de los personajes.
Formula opinion en
base al texto.
Formula opiniones
sobre el texto.

8,9, 10,
11, 12, 13,
14, 15, 16,
17

18,19, 20

18- 20
Destacado

15- 17

Dicotomica Esperado
11-14

En proceso

0 = Incorrecto
1=Correcto

1-10
En inicio

Nota: Adaptacion de la fundamentacion teérica (2015).
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2.3 Metodologia

Para este disefo de investigacion se empled como método general el método
cientifico y como método particular, el hipotético deductivo. Este, ultimo se definid
como “un procedimiento que parte de unas aseveraciones en calidad de hipotesis
y busca refutar o aceptar tales hipotesis deduciendo de ellas, conclusiones que
deben confrontarse con los hechos” (Bernal, 2006, p.56). Esta investigacion tiene
un enfoque cuantitativo que consiste en un conjunto de procesos, para ello “Usa
la recoleccién de datos para probar hipotesis, con base en la medicion numérica y
el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar

teorias” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.4).

2.4 Tipo de estudio

Segun Carrasco (2009, p.43), la investigacion fue de tipo aplicada. “La
investigacién aplicada se distingue por tener propdsitos practicos inmediatos bien
definidos, es decir se investiga para actuar’. Asi, lo que esta investigacion
pretende es determinar como el médulo de mapa mental mejora la comprensién

lectora.

2.5 Disefio de estudio

Esta investigacion tiene un disefio cuasi experimental. En este trabajo al grupo
experimental se le aplico el médulo de mapas mental, al grupo control no se
aplico dicho modulo. Esto nos permitié analizar el cambio de nivel de la
comprension lectora al aplicar el pre-test y post test en ambos grupos. Sobre el
disefio tomamos con referencia lo escrito por Hernandez, et al. (2010, p.148), “En
los disefos cuasi-experimentales los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni
se emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento”.

Se presenta el siguiente esquema:

G1 O1 X 02
G2 03 - 04

Donde:
G1 : Grupo experimental

G2 : Grupo de control
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O1y 03 : Pretest
02y 04 Postest
X : Tratamiento experimental

No hay tratamiento experimental

2.6 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

De acuerdo con Aristides (2008),”La poblacion es un conjunto de individuos que
tienen una o mas propiedades en comun, se encuentran en un espacio o territorio
y varian en el transcurso el tiempo” (p.238).La poblacion, en esta investigacion, es
el total de estudiantes de las cuatro secciones del tercer grado de secundaria la
Institucion Educativa “Ramén Castilla” del distrito de Comas. El total de

estudiantes es 124.

Tabla 2
Distribucion de los estudiantes del 3ro de secundaria

Secciones A B C D Total

N° Estudiantes 33 32 30 29 124

Nota: Némina de matricula de la Instituciéon Educativa “Ramén Castilla” (2015)

Muestra

Es relevante conocer lo que Hernandez et al. (2010, p.210) indicaron “La muestra
es, en esencia un subgrupo de la poblacién. Asi pues, los grupos son intactos y
en base a este enunciado la muestra para este estudio estuvo conformada por 59
educandos del tercer grado de secundaria la Institucion Educativa “Ramon

Castilla” de las secciones C y D como se visualiza a continuacion:
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Tabla 3
Muestra poblacion de los Grupos experimental y control

Grupo Aula Total de estudiantes
Grupo experimental Tercero C 30
Grupo control Tercero D 29
Total 59

Nota: Némina de matricula del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa “Ramén
Castilla” (2015)

Muestreo

Se empled la técnica del muestreo no probabilistico. Segun Sanchez y Reyes
(2002) senalan que “El muestreo es no probabilistico cuando no se conoce la
probabilidad o posibilidad de cada uno de los elementos de una poblacién de
poder ser seleccionados en una muestra” (p.116).En esta investigacion se requirio
de los resultados obtenidos en la prueba de pre-test considerandose a las

secciones con la menor puntacion.

2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.7.1 Técnica
La técnica de recoleccidon de datos consiste en (a) seleccionar un instrumento de

medicion ya existente o desarrollar uno propio, (b) aplicar el instrumento de
medicion y (c) preparar las mediciones obtenidas para que sean analizadas
correctamente” (Aristides, 2008, p.267). Esto significa que de la naturaleza y de la
metodologia de trabajo que se realice va depender la eleccion de la técnica a
utilizar. En esta investigacion para la variable dependiente Comprension lectora
se empled la técnica de la evaluacion educativa y para la variable independiente

Modulo de mapa mental se empled la técnica de observacion.

2.7.2 Instrumento
Los instrumentos cuantitativos de acuerdo con Aristides (2008), “son aquellos que
se emplean en las investigaciones descriptivas, correlacionales y explicativas.

Estos instrumentos son muy rigurosos y estructurados, se adaptan con facilidad a
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los diversos analisis estadisticos y son muy utiles para describir y medir con

precision diversas variables” (p.289).

Para recolectar datos el instrumento utilizado fue una prueba escrita de
veinte preguntas que se aplico para el pre-test y post-test en los grupos control y
experimental. Para la variable independiente Modulo de mapa mental el
instrumento que se utilizé fue una ficha de observacién que se aplico en el

proceso de aprendizaje y sirvid para hacer unos reajustes en las sesiones.

Ficha técnica:
Nombre: Prueba de comprensién lectora

Autora: Alicia Fernandez Tupac

Validacién y confiabilidad del instrumento

Validacion:
La prueba de comprensiéon lectora se validé a través de juicio de experto. Se
aplicé a los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa Ramén Castilla del distrito de Comas.

Tabla 4
Validacion de la prueba
Experto Grado Resultado
Beraln Beraun, Emil Magister de la UCV Aplicable

Nota: Certificado de validez a juicio de experto (2015)

Confiabilidad
La definicién de confiabilidad segun Yuni y Urbano (2005, p. 176) es presentado
como ‘la del registro de observaciones independientes de las circunstancias

accidentales de la observacion”.

Segun el autor, se entiende que todo instrumento de recolecciéon de datos

debe ser confiable, por este motivo se aplicd una prueba piloto con el fin de
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establecer los respectivos niveles de confiabilidad mediante el coeficiente Kuder
Richardson 20. Dicho estadistico permite determinar el grado de confiabilidad de
un test, cuya medida debe ser superior a 0.70 para ser considerado confiable en

la prueba item-test. Su férmula es la siguiente:

KR —20 = k'i1)>x( 1 2P9)

Vit
Tabla 5
Confiabilidad de la prueba
NuUmero de estudiantes Numero de items KR20
10 20 0,785

Segun la tabla 5, el estadistico de confiabilidad kR-20 nos presento que la
validez a juicio de expertos tiene un 0,785 lo cual se concluye que dicha

validacion es alta.

Criterio de exclusion
La prueba de pre test se aplicd a las cuatro (04) secciones del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Ramoén Castilla del distrito de Comas,

seleccionando a las dos secciones que tuvieron las notas mas bajas.

Procedimiento de recoleccion de datos
Previa autorizacion de la directora de la Institucion Educativa Ramoén Castilla se
aplicé una prueba piloto a un grupo de estudiantes cuyo resultado sirvid de

insumo para determinar el nivel de confiabilidad del instrumento.

2.8 Método de analisis de datos

Se trabajo con las dos secciones seleccionadas las que tuvieron las mas bajas
notas en la prueba del pre-test. Cada sesion de aprendizaje tuvo una duracion
de dos horas pedagodgicas (90 minutos).Posteriormente se procedié a la
calificacion de los datos a través del software SPSS version 20.0 para obtener

los resultados pertinentes al estudio, los cuales seran mostrados mediante
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tablas y figuras con su correspondiente interpretacién de acuerdo a los objetivos

e hipotesis planteados en la presente investigacion.

Para la contratacion de la hipétesis general y especifica se realizaron la

prueba estadistica de U de Mann Whitney cuya formula es:

T =ninz + &Ihé'ill— nE;

T =nine +

fig 51122+1:_|_ER2

Donde:

Ua y U2=valores estadisticos de U Mann-Whitney.
ni= tamafo de la muestra del grupo 1.

n2 = tamafo de la muestra del grupo 2.

R1= sumatoria de los rangos del grupo 1.

R2= sumatoria de los rangos del grupo 2

2.9 Consideraciones éticas

Los datos indicados en este estudio fueron recogidos del grupo de estudio y se
procesaron de forma adecuada sin adulteraciones, pues estos datos estan
cimentados en el instrumento aplicado. El estudio cont6 con la autorizacién
correspondiente (Directora de la institucion). Asimismo, se mantuvo: (a) el respeto

y consideracion y (b) hubo prejuzgamiento.



lll. Resultados
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3.1 Andlisis descriptivo

En este capitulo se presenta los resultados del procesamiento de datos tomados
a las unidades muéstrales, en esto se presenta los consolidados en relaciéon con
los objetivos e hipétesis planteados, para ello se procesaron en estadistica

descriptiva tanto de la variable como de sus dimensiones.

Tabla 6
Comparacién de los resultados obtenidos en los grupos de estudio por

porcentajes y frecuencias

Control-pre Control-post Experimental-pre  Experimental-post
f % f % f % f %
Inicio 20 66,7% 18 60,0% 28 96,6% 0 0,0%
Niveles Proceso 10 33,3% 12 40,0% 1 3,4% 3 10,3%
Esperado 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 23 79,3%
Destacado 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 3 10,3%

Nota: Base datos (2015).

En la tabla 6, podemos observar que los resultados en el pre-test del grupo
control es: 20 estudiantes se encuentran en el nivel de inicio y 10 se ubican en el
nivel de proceso; asi mismo en el post-test se obtuvo 18 en el nivel de inicioy 12
en el nivel de proceso notandose una ligera mejoria. Los resultados en el grupo
experimental pre-test fueron: 28 en el nivel de inicio y 1 en el nivel de proceso; asi
mismo en el post-test los resultados fueron: 3 en el nivel de proceso, 23 en el
nivel esperado y 3 en el nivel destacado respectivamente, observandose de esta
manera una mejora significativa en sus evaluaciones respectivas.

Por tanto, podemos afirmar que existe una diferencia significativa entre
los resultados de las prueba pre-test y post-test en los efectos del modulo de
mapas mentales en el mejoramiento de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramon
Castilla, Comas - 2015.
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Figura 1. Niveles alcanzados por los grupos evaluados.

En la figura 1, podemos observar que la distribucion de evaluacion en el
grupo control pre-test la distribucion porcentual es la siguiente: 66,7% estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio y 33,3% estudiantes en el nivel de proceso; en
el post-test se obtuvieron: 60% en el nivel de inicio y 40% en el nivel de proceso.
En el grupo experimental pre-test se obtuvo que el 96,6% esta en el nivel de inicio
y un 3,4% en el nivel de proceso y en el post-test obtiene un 10,3% en el nivel de
proceso, 79,3% enel nivel esperado y 10.3% en el nivel destacado
respectivamente.

Finalmente podemos concluir que los resultados muestran una mejora
significativa sobre los efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento
de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas - 2015.Este resultado demuestra

gue la efectividad de los mapas mentales para mejorar el nivel de comprension
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lectora por ser esta una técnica que coadyuva a potenciarla y desarrollarla ya

gue se emplea ambos hemisferios cerebrales en su elaboracion

Tabla 7

Comparacion de los resultados obtenidos en los grupos de estudio por
porcentajes y frecuencias en la dimension literal

Control-pre Control-post Experimental-pre Experimental-post
f % f % f % f %
Inicio 5 16,7% 1 3,3% 9 31,0% 0 0,0%
Niveles Proceso 7 23,3% 13 43,3% 14 48,3% 0 0,0%
Esperado 17 56,7% 15 50,0% 6 20,7% 10 34,5%
Destacado 1 3,3% 1 3,3% 0 0,0% 19 65,5%

Nota: Base datos (2015)

En la tabla 7, podemos observar que los resultados en el pre-test del grupo
control es: 5 estudiantes se encuentran en el nivel de inicio y 7 se ubican en el
nivel de proceso, 17 en el nivel esperado y 1 en el nivel destacado; asi mismo en
el post-test se obtuvo 1 en el nivel de inicio y 13 en el nivel de proceso, 15 en el
nivel esperado y 1 en el nivel destacado notandose una ligera mejoria. Los
resultados en el grupo experimental pre-test fueron: 9 en el nivel de inicio y 14 en
el nivel de proceso, 6 en el nivel esperado; asi mismo en el post-test los
resultados fueron: 10 en el nivel esperado y 19 en el nivel destacado
respectivamente, observandose de esta manera una mejora significativa en sus
evaluaciones respectivas.

Por tanto, podemos afirmar que existe una diferencia significativa entre los
resultados de las prueba pre-test y post-test en la dimension literal sobre los
efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Ramon Castilla, Comas - 2015.
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Figura 2. Niveles alcanzados por los grupos evaluados en la dimension literal

En la figura 2, podemos observar que la distribucion de evaluacion en el
grupo control pre-test la distribucion porcentual es la siguiente: 16,7% estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio y 23,3% estudiantes en el nivel de proceso,
56%7 en el nivel esperado y 3,3% en el nivel destacado; en el post-test se
obtuvieron: 3,3% en el nivel de inicio y 43,3% en el nivel de proceso, 50% en el
nivel esperado y 3.3% en el nivel destacado. En el grupo experimental pre-test se
obtuvo que el 31,0% esta en el nivel de inicio y un 48,3% en el nivel de proceso y
20,7% en el nivel esperado y en el post-test obtiene un 34,5% en el nivel de
esperado y 65,5% en el nivel destacado respectivamente.

Finalmente podemos concluir que los resultados muestran una mejora
significativa en la dimension literal sobre los efectos del modulo de mapas
mentales en el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Ramén Castilla, Comas —
2015 porque siendo el mapa mental una técnica que se caracteriza por resumir la
informacion en breves conceptos utilizando dibujos y simbolos interrelacionados
y ramificando las ideas claves se logra visualizar y comprender mejor el contenido

del texto.
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Tabla 8

Comparacién de los resultados obtenidos en los grupos de estudio por
porcentajes y frecuencias en la dimension inferencial

Control-pre Control-post Experimental pre  Experimental-post
f % f % f % f %
Inicio 14 46,7% 9 30,0% 16 55,2% 0 0,0%
Proceso 16 53,3% 18 60,0% 13 44.8% 3 10,3%
Niveles  Esperado 0 0,0% 3 10,0% 0 0,0% 26 89,7%
Destacado 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Nota: Base datos (2015)

En la tabla 8, podemos observar que los resultados en el pre-test del grupo
control es: 14 estudiantes se encuentran en el nivel de inicio y 16 se ubican en el
nivel de proceso; asi mismo en el post-test se obtuvo 9 en el nivel de inicio y 18
en el nivel de proceso, y 3 en el nivel esperado notandose una ligera mejoria. Los
resultados en el grupo experimental pre-test fueron: 16 en el nivel de inicio y 13
en el nivel de proceso; asi mismo en el post-test los resultados fueron: 3 de
proceso y 26 en el nivel esperado respectivamente, observandose de esta

manera una mejora significativa en sus evaluaciones respectivas.

Por tanto, podemos afirmar que existe una diferencia significativa entre los
resultados de las prueba pre-test y post-test en la dimensién inferencial sobre los
efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprensién
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Ramon Castilla, Comas - 2015.
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Figura 3. Niveles alcanzados por los grupos evaluados en la dimension inferencial.

En la figura 3, podemos observar que la distribucion de evaluacion en el
grupo control pre-test la distribucion porcentual es la siguiente: 46,7% estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio y 53,3% estudiantes en el nivel de proceso; en
el post-test se obtuvieron: 30,0% en el nivel de inicio y 60,0% en el nivel de
proceso, y 10,0% en el nivel esperado. En el grupo experimental pre-test se
obtuvo que el 55,2% esta en el nivel de inicio y un 44,8% en el nivel de proceso, y
en el post-test obtiene un 10,3% en el nivel de proceso, 89,7% en el nivel
esperado respectivamente.

Finalmente podemos concluir que los resultados muestran una mejora
significativa en la dimension inferencial sobre los efectos del médulo de mapas
mentales en el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén Castilla, Comas —
2015.En este resultado se evidencia que al tener una buena comprension del
nivel literal, inferir se hace mas facil ya que se comprende y aprende mejor.
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Tabla 9

Comparaciéon de los resultados obtenidos en los grupos de estudio por
porcentajes y frecuencias en la dimension criterial

Control-pre Control-post Experimental-pre  Experimental-post
f % f % f % f %
Inicio 9 30,0% 15 16,7% 9 31,0% 0 0,0%
Proceso 10 33,3% 13 43,3% 20 69,0% 7 24,1%
Niveles  Egperado 11 36,7% 11 36,7% 0 0,0% 21 72,4%
Destacado 0 0,0% 1 3,3% 0 0,0% 1 3,4%

Nota: Base datos (2015)

En la tabla 9, podemos observar que los resultados en el pre-test del grupo
control es: 9 estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, 10 se ubican en el
nivel de proceso y 11 en el esperado; asi mismo en el post-test se obtuvo 15 en el
nivel de inicio y 13 en el nivel de proceso, 11 en el nivel esperado y 1 en el nivel
destacado notandose una ligera mejoria. Los resultados en el grupo experimental
pre-test fueron: 9 en el nivel de inicio y 20 en el nivel de proceso; asi mismo en el
post-test los resultados fueron: 7 de proceso, 21 en el nivel esperado y 1 en el
nivel destacado respectivamente, observandose de esta manera una mejora

significativa en sus evaluaciones respectivas.

Por tanto, podemos afirmar que existe una diferencia significativa entre los
resultados de las prueba pre-test y post-test en la dimension criterial sobre los
efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion
educativa Ramon Castilla, Comas - 2015.



66

80,0%

72,4%
69,0% —
70,0% "
60,0%
50,0% 43,3%
A
20.0% 36,7% ' 36,7%
» o/ A A
30,0-3‘/3'3/ 31,0
AN
30,0% 24,19
y__ |
16,79
20,0% S
10,0% . 3,3% 0.0% 3,4%
,0% .’ ’770,0% 0,0% .’
< 4 A S |

0,0%
Control pre Control post Experimental pre Experimental post

m Inicio = Proceso m Esperado Destacado

Figura 4. Niveles alcanzados por los grupos evaluados en la dimension criterial.

En la figura 4, podemos observar que la distribucion de evaluacion en el
grupo control pre-test la distribucidon porcentual es la siguiente: 30,0% estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio, 33,3% estudiantes en el nivel de proceso y
36,7% en el nivel esperado; en el post-test se obtuvieron: 16,7% en el nivel de
inicio y 43,3% en el nivel de proceso, 36,7% en el nivel esperado y 3,3% en el
nivel destacado. En el grupo experimental pre-test se obtuvo que el 31,0% esta
en el nivel de inicio y un 69,0% en el nivel de proceso, y en el post-test obtiene un
24,1% en el nivel de proceso, 72,4% en el nivel esperado y el 3,4% en el nivel

destacado respectivamente.

Finalmente podemos concluir que los resultados muestran una mejora
significativa en la dimension criterial sobre los efectos del médulo de mapas
mentales en el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la institucion educativa 2015. Este resultado es
consecuencia logica de la buena comprension literal e inferencial que la

elaboracion de los mapas mentales proporciona al estudiante.
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3.2 Contrastacion de hipoétesis

Prueba de hipotesis general

Ho: Los efectos del modulo de mapas mentales no mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas, 2015.

Hi: Los efectos del modulo de mapas mentales mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas, 2015.

Tabla 10
Efectos del modulo de mapas mentales en la comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén

Castilla, Comas, 2015 segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental

Estadisticos de grupo

Grupo N Media Desviacién tip.  Error tip. de la

Experimental media

Pre — test 29 7,34 1,542 ,286
Resultados

Post - test 29 15,83 1,167 ,217

Nota. Analisis estadistico SPSS (2015)

Segun la tabla 10, la media del grupo experimental en la prueba pre-test es
de 7,34 y en la prueba post-test es de 15,83; con una diferencia de 8,49 puntos
respectivamente. Con este resultado podemos decir el nivel el efecto del médulo
de mapas mentales en la comprension lectora de los estudiantes del tercer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Ramén Castilla, Comas, 2015 segun la
prueba pre-test y post-test del grupo experimental los resultados muestran una
gran diferencia entre las medias de cada grupo. Sin embargo, realizaremos la

prueba de U de Mann-Whitney para determinar el nivel de la significancia.
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Tabla 11
Prueba de U Mann — Whitney del efecto del médulo de mapas mentales

Estadisticos de prueba®
Efecto del médulo de mapas mentales

U de Mann-Whitney 0,000
z -6,586
Sig. asintotica (bilateral) 0,000

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015).
a. Variable de agrupacién: Secciones

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015)

Como se muestra en la tabla 11, podemos observar el valor de U de Mann-
Whitney. Ademas, segun el nivel de significancia es menor a 0,05 y por lo tanto,
se tiene que rechazar la hipétesis nula y se acepta la hipodtesis alterna: Los
efectos del médulo de mapas mentales mejora significativamente la comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion

Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.

20—

15—

10—

Resultados

T T T T
Control pre Control post Experimental pre Experimental post

Grupos
Figura 5. Estadistico del efecto del médulo de mapas mentales en la comprension lectora segun la

prueba pre-test y post-test del grupo experimental

Segun la figura 5, se puede apreciar que los alumnos del grupo
experimental post-test, obtiene calificaciones mas altas y que estas se encuentran
agrupadas en el nivel esperado en relacion a la prueba pre-test luego de aplicado

el médulo de mapas mentales.
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Por lo antes mencionado, emplear la técnica de los mapas mentales es
beneficioso para los estudiantes ya que al reorganizar la informaciéon empleando
diversas ramas, dibujos y colorido, permite entender detalladamente el contenido
del texto y el cerebro capta mejor lo que se lee.

Prueba de hipodtesis especifica 1

Ho: El médulo de mapas mentales no mejora significativamente el nivel literal
de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.

Hi: El modulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria de

la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015

Tabla 12
Efectos del médulo de mapas mentales en el nivel literal de la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria segun la prueba pre-test

y post-test del grupo experimental

Estadisticos de grupo

Grupo N Media Desviacion tip.  Error tip. de la

Experimental media

Pre — test 29 3,38 1,208 ,224
Resultados

Post - test 29 6,62 677 ,126

Nota: Base datos (2015).

Segun la tabla 12, la media del grupo experimental en la prueba pre-test es
de 3,38 y en la prueba post-test es de 6,62; con una diferencia de 3,24 puntos
respectivamente. Con este resultado podemos decir el nivel el efecto del modulo
de mapas mentales en el nivel literal de la comprensién lectora de los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la Instituciéon Educativa Ramén Castilla, Comas,
2015 segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental los resultados

muestran una gran diferencia entre las medias de cada grupo. Sin embargo,
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realizaremos la prueba de U de Mann-Whitney para determinar el nivel de la

significancia.

Tabla 13
Prueba de U Mann — Whitney del efecto del médulo de mapas mentales en el

nivel literal de la comprension lectora

Estadisticos de prueba?®

Nivel literal
U de Mann-Whitney 11,000
z -6,508
Sig. asintotica (bilateral) 0,000

Nota: Andlisis estadistico SPSS (2015).
a. Variable de agrupacion: Nivel Literal

Nota: Analisis estadistico SPSS(2015)

Como se muestra en la tabla 13, podemos observar el valor de U de Mann-
Whitney. Ademas, segun el nivel de significancia es menor a 0,05 por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna: el médulo de mapas
mentales mejora significativamente el nivel literal de la comprension lectora en los

estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramon

Castilla, Comas, 2015.

Nota_Literal
th
|
I
I

T T
Literal pre Literal post

Literal
Figura 6. Estadistico del efecto del médulo de mapas mentales en el nivel literal la comprensién

lectora segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental
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Segun la figura 6, se puede apreciar que los alumnos del grupo
experimental post-test, obtiene -calificaciones mas altas y que estas se
encuentran agrupadas en el nivel esperado en relacién a la prueba pre-test

luego de aplicado el médulo de mapas mentales.

Segun lo mencionado anteriormente, al graficar mapas mentales se
esquematizan los elementos o ideas del texto, clasificando objetos, lugares,
personas y acciones mencionadas, por lo tanto se puede reconocer, recordar y

recuperar la informacion explicita del texto.

Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: ElI mdédulo de mapas mentales no mejora significativamente el nivel
inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas, 2015.

Hi: El modulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel inferencial
de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015

Tabla 14
Efectos del médulo de mapas mentales en el nivel inferencial de la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria segun la prueba pre-test

y post-test del grupo experimental

Estadisticos de grupo

Grupo N Media Desviacion tip.  Error tip. de la

Experimental media

Pre — test 29 3,28 ,751 ,139
Resultados

Post - test 29 7,45 ,783 ,145

Nota: Base datos (2015).

Segun la tabla 14, la media del grupo experimental en la prueba pre-test
es de 3,28 y en la prueba post-test es de 7,45; con una diferencia de 4,17
puntos respectivamente. Con este resultado podemos decir el nivel el efecto del

modulo de mapas mentales en el nivel inferencial de la comprension lectora de
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los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Ramén Castilla, Comas, 2015 segun la prueba pre-test y post-test del grupo

experimental

Los resultados muestran una gran diferencia entre las medias de cada
grupo. Sin embargo, realizaremos la prueba de U de Mann-Whitney para
determinar el nivel de la significancia.

Tabla 15
Prueba de U Mann — Whitney del efecto del modulo de mapas mentales en el

nivel inferencial de la comprension lectora

Estadisticos de prueba®

Nivel inferencial

U de Mann-Whitney 0,000
z -6,661
Sig. asintotica (bilateral) 0,000

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015).
a. Variable de agrupacion: Nivel Inferencial

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015)

Como se muestra en la tabla 15, podemos observar el valor de U de Mann-
Whitney. Ademas, segun el nivel de significancia es menor a 0,05 por lo tanto se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna: el modulo de mapas
mentales mejora significativamente el nivel inferencial de la comprensién lectora
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa

Ramoén Castilla, Comas, 2015.
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Nota_Inferencial

T T
Inferencial pre Inferencial post

Inferencial

Figura 7. Estadistico del efecto del médulo de mapas mentales en el nivel inferencial de la

comprension lectora segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental

Segun la figura 7, se puede apreciar que los alumnos del grupo
experimental post-test, obtiene calificaciones mas altas y que estas se encuentran
agrupadas en el nivel esperado en relacion a la prueba pre-test luego de aplicado

el modulo de mapas mentales en el nivel inferencial de la comprension lectora.

Segun el resultado anterior, el empleo de los mapas mentales facilita la
interpretacion o deduccion de la informacion implicita ya que mediante este
organizador se puede deducir con facilidad las caracteristicas de los elementos
gue no aparecen en el texto, también permite identificar las ideas, temas o
ensefianzas que no aparecen en el texto, asi como colegir el propésito del texto.

De esta manera se mejora el nivel de comprension inferencial.

Prueba de hipétesis especifica 3

Ho: El modulo de mapas mentales no mejora significativamente el nivel
inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015.
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Hi: El médulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel criterial de
la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria

de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015

Tabla 16
Efectos del mdédulo de mapas mentales en el nivel criterial de la comprension
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria segun la prueba pre-test

y post-test del grupo experimental

Estadisticos de grupo

Grupo N Media Desviacion tip.  Error tip. de la

Experimental media

Pre — test 29 ,66 471 ,087
Resultados

Post - test 29 1,76 ,511 ,095

Nota: Base datos (2015)

Segun la tabla 16, la media del grupo experimental en la prueba pre-test
esde 0,66 y en la prueba post-test es de 1,76; con una diferencia de 1,1
puntos respectivamente. Con este resultado podemos decir el nivel el efecto del
moédulo de mapas mentales en el nivel criterial de la comprensién lectora de los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramon
Castilla, Comas, 2015 segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental
los resultados muestran una gran diferencia entre las medias de cada grupo. Sin
embargo, realizaremos la prueba de U de Mann-Whitney para determinar el nivel

de la significancia.
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Tabla 17
Prueba de U Mann — Whitney del efecto del médulo de mapas mentales en el

nivel criterial de la comprension lectora

Estadisticos de prueba®

Nivel Criterial
U de Mann-Whitney 80,000
z -5,767
Sig. asinto6tica (bilateral) 0,000

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015).
a. Variable de agrupacioén: Nivel Criterial

Nota: Analisis estadistico SPSS (2015)

Como se muestra en la tabla 17, podemos observar el valor de U de Mann-
Whitney. Ademas, segun el nivel de significancia es menor de 0,05 por lo tanto se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna: el moédulo de mapas
mentales mejora significativamente el nivel criterial de la comprension lectora en

los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramon

Castilla, Comas, 2015.

Nota Critarial

T T
Criterial pre Criterial post

Criterial

Figura 8. Grafico estadistico del efecto del médulo de mapas mentales en el nivel criterial de la

comprension lectora segun la prueba pre-test y post-test del grupo experimental.
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Segun la figura 8, se puede apreciar que los alumnos del grupo
experimental post-test, obtiene calificaciones mas altas y que estas se
encuentran agrupadas en el nivel esperado en relacién a la prueba pre-test
luego de aplicado el modulo de mapas mentales en el nivel inferencial de la

comprension lectora.

Segun el anterior resultado, el empleo de los mapas mentales eleva el
nivel criterial de comprension ya que permite examinar y emitir juicios de valor

sobre el contenido del texto para tener una posicion frente a este.



IV. Discusion
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Desde el punto de vista empirico se esperaban que las variables tuvieran el
resultado deseado, por ello al realizar el analisis estadistico se encontré en la
tabla 11, a través de la prueba U Mann — Whitney un resultado de significacion
bilateral de 0,000 y que es menor a p<0,05; por lo tanto, podemos afirmar que
se acepta la hipodtesis alterna quien nos dice que Los efectos del médulo de
mapas mentales mejora significativamente la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la  Institucién Educativa Ramon
Castilla, Comas, 2015; por lo tanto; desde el punto de vista de los estadisticos,
resultaron una mejora significativa segun lo planteado y de acuerdo con el autor
consultado Marquez (2014) investigd sobre La influencia de los mapas mentales
en la comprension lectora en los alumnos de primaria de educacion basica
regular para optar el grado académico de Doctor en Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, quien concluyo
que en el post test de la comprension lectora el grupo control obtuvo una media
de 9.76 y el grupo experimental la media de 16.00 Por lo antes expuesto, el uso
de los mapas mentales utilizado como técnica grafica y método de organizacién
de ideas estimula, potencia y mejora el nivel de comprension lectora en el grupo

de alumnos que la aplicaron.

Siguiendo el analisis estadistico, los resultados fueron similares en las
hipotesis especificas. En la tabla 13, luego de realizar la prueba de U Mann —
Whitney da un resultado de significacion bilateral de 0,000 y que es menor a
p<0,05; por lo tanto, podemos afirmar que se acepta la hipétesis alterna quien
nos dice que El médulo de mapas mentales mejora significativamente el nivel
literal de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Ramén Castilla, Comas, 2015; por lo
tanto; desde el punto de vista de los estadisticos, resultaron una mejora
significativa segun lo planteado y de acuerdo con el autor consultado Vences
(2013) en su tesis titulada Aplicacion de los mapas mentales y su influencia
en el nivel de comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
secundaria de la I.E. N° 7037 Ariosto Matellini, Chorrillos 2013,los resultados
que obtuvo en el post test del nivel literal en la media del grupo control fue de

2.6053 mientras que el grupo experimental obtuvo una media de 4.7143. En esta



79

investigacion se concluyé que la aplicaciéon de los mapas mentales influye

positivamente en elevar los tres niveles de la comprension lectora.

Por ello al profundizar el analisis en la tabla 15 de acuerdo con los
resultados de la prueba de U Mann — Whitney la significacion bilateral de 0,000 y
qgue es menor a p<0,05; por lo tanto, podemos afirmar que se acepta la hipotesis
alterna quien nos dice que el moédulo de mapas mentales mejora
significativamente el nivel inferencial de la comprensién lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén
Castilla, Comas, 2015; por lo tanto; desde el punto de vista de los estadisticos,
resultaron una mejora significativa segun lo planteado y de acuerdo con el autor
consultado Garma (2011) realizdé una investigacion titulada E/ uso de los mapas
mentales para el logro de la comprension lectora en estudiantes del primer
grado de secundaria de la I.E. N° 121 San Juan de Lurigancho, Universidad
César Vallgjo, concluye que: La recoleccién de datos se hizo mediante una
evaluacion de comprension lectora en base a una lectura de treinta items en los
niveles literal, inferencial y criterial .Se demostré que el uso de la estrategia de
los mapas mentales es efectiva, pues la evaluacién de salida arrojé que un 88%
de estudiantes mejoré significativamente sus niveles de comprension lectora

respecto de un 45% en su prueba de inicio.

Finalmente, al estudiar el analisis en la tabla 17 de acuerdo con los
resultados de la prueba de U Mann — Whitney la significacion bilateral de 0,000 y
que es menor a p<0,05; por lo tanto, podemos afirmar que se acepta la hipétesis
alterna quien nos dice que el médulo de mapas mentales mejora
significativamente el nivel criterial de la comprensién lectora en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Ramén Castilla,
Comas, 2015; por lo tanto; desde el punto de vista de los estadisticos, resultaron
una mejora significativa segun lo planteado y de acuerdo con el autor consultado
De la Cruz y Estrada (2013) en su tesis Los Mapas Mentales y su relacion con la
Comprension lectora en las estudiantes de cuarto arfio segundo de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Mercedes Cabello de
Carbonera presentaron su investigacién para optar el grado académico de

Magister en Psicopedagogia en la investigacion que realizoé el resultado del uso
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de los mapas mentales en el nivel criterial dio las siguientes porcentajes: el 6%
de las estudiantes que presentaron un bajo nivel de uso del organizador se
encontraron en un nivel de inicio, el 17% de las estudiantes que presentaron un
nivel de uso medio del organizador se encontraron en un nivel de proceso vy el
43% de las estudiantes que presentaron un nivel de uso alto del mapa mental
se encontraron en un nivel logrado en el nivel criterial En la tesis se concluy6
qgue los mapas mentales tienen una relacién directa con la comprension lectora y
quienes participantes en el programa de Mapas Mentales mejoraron su

comprension en un grado mayor que quienes no lo hicieron.

En consecuencia los estudiantes que utilizaron el modulo de mapas
mentales se diferencian del grupo control y que recibieron el aprendizaje de la
comprension lectora de acuerdo a lo establecido por el Disefio Curricular

Nacional.



V. Conclusiones
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Respecto a la hipétesis general, se concluyé que los efectos del
médulo de mapas mentales mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la  Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas,
2015, habiéndose obtenido una significacion bilateral en el
estadistico U Mann — Whitney de ,000 y una diferencia entre las
medias de 8,49 puntos entre las pruebas de pre-test y post entre
los grupos de estudio respectivamente. Este resultado demuestra
la efectividad de los mapas mentales para mejorar el nivel de
comprension lectora por ser esta una técnica que coadyuva a
potenciarla y desarrollarla ya que en su elaboracion se emplea
ambos hemisferios cerebrales. Su uso permite que el estudiante
mejore sus capacidades de aprender y pensar favoreciendo su

autonomia. De esta manera se logra un aprendizaje significativo.

Respecto a la hipotesis especifica 1, se concluy6 que el modulo de
mapas mentales mejora significativamente el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Ramoén Castilla, Comas,
2015, habiéndose obtenido una significacion bilateral en el
estadistico U Mann — Whitney de ,000 y una diferencia entre las
medias de 3,24 puntos entre las pruebas de pre-test y post entre
los grupos de estudio respectivamente. Este resultado demuestra
que el estudiante al elaborar mapas mentales logra resumir mejor
la informacion del texto debido a que utiliza ideas claves, dibujos y
simbolos para clasificar objetos, lugares, personas y acciones que
al interrelacionarlos y ramificarlos consigue visualizar y comprender
mejor el contenido, por lo tanto; se puede reconocer, recordar y
recuperar la informacion explicita del texto de una manera mas

efectiva.
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Respecto a la hipotesis especifica 2, se concluy6 que el modulo de
mapas mentales mejora significativamente el nivel inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Instituciéon Educativa Ramon Castilla, Comas,
2015, habiéndose obtenido una significacion bilateral en el
estadistico U Mann — Whitney de ,000 y una diferencia entre las
medias de 4,17 puntos entre las pruebas de pre-test y post entre
los grupos de estudio respectivamente. Este resultado significa que
el empleo de los mapas mentales por los estudiantes les facilita la
interpretacion de la informacion implicita ya que mediante este
organizador se puede deducir con facilidad las caracteristicas de
los elementos, temas 0 ensefianzas que no aparecen en el texto,
asi como colegir el propésito del mismo. De esta manera, en base
a una buena comprension del nivel literal se mejora el nivel de

comprension inferencial y aprende mejor.

Respecto a la hipoétesis especifica 3, se concluy6 que el modulo de
mapas mentales mejora significativamente el nivel criterial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Ramon Castilla, Comas,
2015, habiéndose obtenido una significacion bilateral en el
estadistico U Mann — Whitney de ,000 y una diferencia entre las
medias de 1,10 puntos entre las pruebas de pre-test y post entre
los grupos de estudio respectivamente. Segun el anterior resultado,
el empleo de los mapas mentales ayuda al estudiante a elevar el
nivel criterial de comprension ya que permite examinar y emitir
juicios de valor sobre el contenido del texto para tener una posicion
frente a este. Este resultado es consecuencia logica de la buena
comprension literal e inferencial que la elaboracién de los mapas

mentales proporciona.
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Se recomienda que el Ministerio de Educacion organice talleres de
elaboracion de mapas mentales ya que se ha demostrado su
efectividad para mejorar el nivel de comprension lectora por ser esta
una técnica que coadyuva a potenciarla y desarrollarla.

Se deben organizar actividades de lectura en voz alta enfatizando la
entonacién ya que la persona que lee adecuadamente respetando los

signos de puntuacion comprende mejor un texto.

Los directivos y docentes deben planificar y organizar en el recreo
actividades para incentivar y motivar la lectura recreativa como el
carrito lector, donde los estudiantes tengan la oportunidad de escoger

el libro, chiste, periddico o revista de su interés.

Se sugiere que las diversas areas utilicen los mapas mentales como
técnica de aprendizaje para elevar el nivel de la comprension lectora y
gue su usO se convierta en una practica constante para lograr

mejoras en su rendimiento escolar.

Se sugiere que las Instituciones Educativas organicen concursos
internos de elaboracion de mapas mentales porque se ha demostrado

gue es una herramienta basica para comprender textos.

Las Instituciones Educativas deben implementar bibliotecas con
textos de lectura juvenil para que los estudiantes con entera libertad
puedan escoger los textos segun sus intereses. La visita a este tipo
de biblioteca puede ser de una hora a la semana como parte del

curso de comunicacion.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
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Efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucién Educativa Ramon Castilla, Comas 2015

FORMULACION DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA POMBLIISSC-;(;RI Y
General: General: General:
¢Cudl es el efecto de la aplicacion del | Determinar el efecto de la aplicacion del | La aplicacion del modulo de mapas . Enfoque: Poblacion:
moédulo de mapas mentales para mejorar | médulo de mapas para mejorar la|mentales mejora significativamente la Variable | Cuantitativa
la comprension lectora en los estudiantes | comprension lectora  en los estudiantes | comprension lectora en los estudiantes | \1s4ul0 de mapas 124 estudiantes
de tercer grado de secundaria de la|del tercer grado de secundaria de la|del tercer grado de secundaria de la| - i-iac. Tipo de del tercer afio
Institucion Educativa Ramoén Castilla, | Institucion Educativa Ramoén Castilla, | Institucién Educativa Ramon Castilla S, ; Po s ;
Comas 2015? '| comas, 2015 '| comas, 2015 ' | Dominio Técnico | investigacion: | de. secundaria
: ' : ' : global Aplicada de la institucion
P — T = Distincién  de educativa
Especificos: Especificos: Especificas: niveles Disefio de la Ramén Castilla,
¢Cudl es el efecto de la aplicacion del | Determinar el efecto de la aplicacién del | La aplicacion del de médulo de mapas | * Crggtividad Investigacion: | Comas.
moédulo de mapas mentales  en el nivel | médulo de mapas mentales en el nivel | mentales mejora significativamente el | grafica. CU_aSI- .
literal de la comprensién lectora en los | literal de la comprensién lectora en los | nivel literal de la comprension lectora experimental | Muestra:
estudiantes del Tercer grado de | estudiantes del tercer grado de secundaria | en los estudiantes del tercer grado de 59 estudla~ntes
secundaria de la Institucion Educativa | de la Institucion Educativa Ramon Castilla, | secundaria de la Institucion Educativa | variable I del tercer afio C

Ramon Castilla, Comas, 20157

¢Cudl es el efecto de la aplicacion del
moédulo de mapas mentales  en el nivel
Inferencial de la Comprensién lectora en
los estudiantes del Tercer grado de
secundaria de la Institucion educativa
Ramoén Castilla, Comas, 2015?

¢Cudl es el efecto de la aplicacion del
moédulo de mapas mentales en el nivel
criterial de la Comprension lectora en los
estudiantes del Tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
Ramon Castilla, Comas, 2015?

Comas, 2015.

Determinar el efecto de la aplicacién del
médulo de mapas mentales en el nivel
inferencial de la comprension lectora en
los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion educativa
Ramén Castilla, Comas, 2015.

Determinar el efecto de la aplicacion del
médulo de mapas mentales en el nivel
criterial de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria
de la Institucion educativa Ramon
Castilla, Comas, 2015.

Ramoén Castilla, Comas, 2015

La aplicacion del moédulo de mapas
mentales mejora significativamente el
nivel inferencial de la comprension
lectora en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la institucion
educativa Ramoén Castilla, Comas, 2015

La aplicacion del moédulo de mapas
mentales mejora significativamente el
nivel criterial de la comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la institucion educativa
Ramon Castilla, Comas, 2015

Comprension
Lectora:

= Nivel literal

= Nivel criterial

= Nivel inferencial

Método de la
investigacion:
Hipotético-
deductivo

y D de
secundaria de
la institucioén
educativa
Ramoén Castilla,
Comas.
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ANEXO 2

Constancia de aplicacién de instrumentos

INSTITUCION EDUCATIVA

RAMON CASTILLA

UGEL 04
UGEL-04 RETABLO-COMAS
“ANO DE LA DIVERSIFICACION PRODUCTIVA Y DEL FORTALECIMIENTO DE LA
EDUCACION”
CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “RAMON CASTILLA"
PERTENECIENTE A LA JURISDICCION DE LA UNIDAD DE GESTION
EDUCATIVA LOCAL N° 04 COMAS.

HACE CONSTAR:

Que la Lic. ALICIA FERNANDEZ TUPAC, con D.N.|. N°
06928570, Docente en la Especialidad de Comunicacion ha venido aplicando
modulo de aprendizaje titulado “EFECTOS DEL MODULO DE MAPAS
MENTALES EN EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA",
sesiones e instrumentos de evaluacion, en el mes de Abril del presente aio a
los estudiantes del tercer grado “C” y “D” de Educacion Secundaria de esta
Institucion Educativa. '

Se extiende la presente constancia a solicitud de la
interesada para los fines que estime necesario.

Comas, 29 de Mayo del 2015

v e
M " "l .
3 \‘;‘..(.’Al‘rl.Jx\ Riftu

MK TORA
N0 LE RAMONCASTRLA

)

OMDLCR/DIR.
LRT/SEC.

%—2

Av. Universitaria Cuadra 18 Retablo - Comas Telf.: 536-1866 - Email: ramoncomas@hotmail.comr
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ANEXO 3
Instrumentos del moédulo de aprendizaje

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucion Educativa: Ramon Castilla

1.2 Area: Comunicacion

1.3 Directora: Olga De la Cruz Rivera

1.4 Subdirectora: Lourdes Isabel Salas Quispe
1.5 Grado: Tercero: C, D

1.6 Horas: Del 06 de abril al 29 de abril
1.9 Docente: Alicia Fernandez Tupac

Il. DENOMINACION:

Efectos del médulo de mapas mentales en el mejoramiento de la comprension

lectora.

lIl. FUNDAMENTACION:

En nuestro sistema educativo nacional existe un gran problema desde hace
muchas décadas ya que los estudiantes no logran desarrollar habilidades y
aplicar estrategias de comprension lectora que les permitan entender lo que leen.
Consideramos que un aspecto fundamental para lograr un aprendizaje
significativo es mejorar la comprension lectora. Es sabido, que cuando la persona
no comprende el sentido global del texto, no se lleva a cabo la reorganizacién del

conocimiento y por lo tanto no se aprende significativamente.

La elaboracion del presente médulo de aprendizaje para los estudiantes del tercer
grado de secundaria es pertinente porque se busca elevar los niveles de
comprension lectora utilizando como herramienta el uso de los mapas mentales
en las sesiones programadas. Utilizar este tipo de organizador como estrategia de
aprendizaje desarrolla la creatividad, facilita la comprension, organizacion y vision
de la informacion al permitir procesarla y asimilarla de manera satisfactoria

haciendo uso de los dos hemisferios cerebrales. De esta manera, este
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organizador visual permite dotar a los estudiantes de conocimientos de tipo
procedimental, Favorables para comprender mejor los textos y por ende mejorar

sus aprendizajes.



V. Seleccion de Competencias, capacidades y conocimientos

Competencia Capacidades Conocimiento Indicadores Estrategias Tiempo
COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS Identifica informacién en | Comprension lectora: Identifica personajes y lugares del texto. Momentos o fases de la lectura:
diversos tipos de textos Identifica informacion explicita del texto. 20 horas

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas segun su
propésito de lectura
,mediante procesos de
interpretacion y reflexion

segun el propésito.

Reorganiza la
informacion de diversos
tipos de textos.

Reflexiona sobre la
forma, contenido y el
contexto del texto.

Niveles de comprension
lectora

Estrategias de lectura

Andlisis de lecturas

El mapa mental: definicién,
caracteristicas y elaboracién

Identifica la causa de ciertos sucesos o
acciones.

Localiza datos del texto

Identifica ideas principales

Interpreta el significado de palabras
desconocidas.

Deduce el tema del texto.

Formula conjeturas de ideas o detalles

Deduce el proposito del autor
Conjetura sucesos que pudieran ocurrir
Descubre aspectos implicitos del texto
Juzga la actuacion de los personajes.
Formula opinién en base al texto

Formula opinién sobre el texto

Usar palabras clave
Utiliza colores

Presenta imagen central

Tiene ramas principales
Tiene ramas secundarias
Tiene originalidad
Presenta riqueza grafica
Usa la imaginacion

Antes de la lectura
. Activar y recoger saberes
previos.

Durante la lectura

. Construir imagenes mentales.
. Interrogar al texto.

. Inferir a partir de lo que dice el
texto.

. Anticipar contenidos.

. Usar informacién del texto
para deducir el significado de
palabras y expresiones del
texto, etc.

Después de la lectura

. Aplicar el subrayado

. Resumir el texto

. Comprobar el nivel de
comprension.

.Elaborar mapa mental

99



VI. Evaluacién
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Momentos Técnica Instrumentos
INICIO Observacioén Lista de cotejo
Ficha de observacion de
PROCESO Observacion mapa mental
Lista de cotejo de
comprension lectora
Prueba escrita
. Ficha de metacognicion
SALIDA Comprobacién

Ficha de autoevaluacion
Ficha de coevaluacion

Docente

El Retablo, abril del 2015

Subdirectora




Sesiones de aprendizaje
SESION DE APRENDIZAJE N°01

101

I. DATOS GENERALES:

DOCENTE Alicia Fernandez Tupac GRADO/SECCION Tercer grado Cy D DURACION 2h

TITULO DE LA SESION Niveles de comprensidn lectora TEMA TRANSVERSAL Educacion para el éxito FECHA 06-04-2015
l. PROPOSITOS:

SITUACION SITUACION DE COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

COMUNICATIVA

APRENDIZAJE

Festejamos la
Semana Santa

Comprension lectora

COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS

Comprende criticamente diversos
tipos de textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segun su
propésito de lectura ,mediante
procesos de interpretacion y
reflexiéon

Identifica informacién en diversos tipos de

textos segun el propdésito.
Infiere el significado del texto.

Reflexiona sobre la forma, contenido y el

contexto del texto.

Identifica informacion explicita del
texto.

Localiza datos del texto

Deduce el significado de
expresiones

Formula opinion en base al texto

VALOR

RESPONSABILIDAD

ACTITUD EN EL AREA

Muestra interés en participar en los

trabajos colaborativos.

Respeta todas las opiniones incluso las

contrarias a las suyas.




Il SECUENCIA DIDACTICA
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MOMENTO

ESTRATEGIA

TIEMPO

INICIO

Los estudiantes leen unrefran y responden oralmente las siguientes preguntas:

¢, Qué significa el refran? ¢ A qué nivel de comprension lectora pertenece la anterior pregunta? ¢ Cuantos niveles de
comprensién lectora conoces?

¢,Cudl de los niveles consideras que es el mas importante? ¢ Por qué?

¢, Cudl es el titulo s de la sesion?

PROCESO

. ACTIVIDADES:

Se les da a conocer la competencia y los indicadores de evaluacién

La docente presenta tres grupos de preguntas y a cada equipo se le designa un grupo. Aplican la técnica del cuchicheo
para concluir a qué nivel de comprension lectora pertenecen dichas interrogantes.

Los estudiantes deducen a partir de los ejemplos el concepto y caracteristicas de cada nivel.

Se les invita a leer la lectura: Historia de un petirrojo., primero silenciosamente luego oralmente

Se aplican estrategias :antes, durante y después de la lectura

Antes de la lectura

Los estudiantes responden:

¢, Qué caracteristicas de las aves recuerdas? ¢,qué historias conoces sobre aves nacionales? ¢ has oido hablar del
petirrojo?

¢ Para qué vas a leer?

Durante la lectura

¢, Quién escribi6 el texto?

Imagina los hechos conforme avanza la lectura.

Imagina como son los personajes de la historia.

¢, Qué formato tiene el texto? ¢ qué tipo de texto es?

Después de la lectura

Aplica la técnica del subrayado
¢, Qué leyendas similares conoces? ¢,Qué valores positivos rescatas del relato?

10 min

50 min
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En tu cuaderno elabora un dibujo que represente el momento de la narracion que consideres mas importante

CONSOLIDACION

Prueba escrita :

s . . . . , . . 30 min
Coevaluacion grupal. Reflexiona sobre lo aprendido, realizan la autoevaluacion, evalian como aprendieron a traves de
preguntas de metacognicion: -¢,Qué dificultades tuve al buscar la informacién?, ¢ Coémo puedo superar las dificultades?
¢, Qué estrategias me permite aprender mejor?

SALIDA

CRITERIO DE EVALUACION: Comprension de textos
EVALUACION TECNICAS / INSTRUMENTOS DE EVALUACION : prueba escrita

BIBLIOGRAFIA TEXTO DEL MED “Comunicaciéon 3" °-EBR

Subdireccion Docente



SESION DE APRENDIZAJE N° 02
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|. DATOS GENERALES:

DOCENTE Alicia Fernandez Tupac GRADO/SECCION Tercer grado Cy D DURACION 2h
. g _ 08-
TITULO DE LA SESION | EStrategias de comprension lectora: el subrayado, | pppa TRANSVERSAL Educacién para el éxito | FECHA 04-
subtemas y tema. 2015
. PROPOSITOS:
SIACIOIX SUACO] P12 COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

COMUNICATIVA

APRENDIZAJE

Festejamos la Comprensién lectora

Semana Santa

COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS

Comprende criticamente diversos
tipos de textos escritos en variadas

situaciones comunicativas segun su

propdsito de lectura ,mediante
procesos de interpretaciéon y
reflexién

Toma decisiones estratégicas segln su
proposito de lectura.

Identifica informacién
explicita del texto.
Identifica ideas principales
Localiza datos del texto.
Identifica ideas principales.

VALOR Responsabilidad

ACTITUD EN EL AREA

Muestra interés en participar en los
trabajos colaborativos.
Respeta todas las opiniones incluso las
contrarias a las suyas.




lIl. SECUENCIA DIDACTICA
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MOMENTO

ESTRATEGIA

TIEMPO

INICIO

Los estudiantes responden oralmente las siguientes preguntas:
¢ Utilizas algunas estrategias de aprendizaje que te facilite comprender un texto? ¢ Puedes mencionar algunas?
¢,Cual sera el titulo de la sesion de hoy?

PROCESO

ACTIVIDADES:

Se les da a conocer la competencia y los indicadores de evaluacion.

Conocen pautas para utilizar el subrayado y deducen los subtemas y tema general.

En diversos textos de manera individual practican el subrayado y escriben el subtema y tema.
Se rednen en equipos de dos 