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Presentacion
Sefiores miembros del jurado:

En cumplimiento del reglamento de grados y titulos de la Universidad César
Vallejo se presenta la tesis “Motivacion y aprendizaje en el area de matematica en
los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.”, que tuvo como
objetivo determinar la relacion entre la motivacién y aprendizaje en el area de
matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

El presente informe ha sido estructurado en siete capitulos, de acuerdo con
el formato proporcionado por la Escuela de Posgrado. En el capitulo | se presentan
los antecedentes y fundamentos tedricos, la justificacion, el problema, las hipoétesis,
y los objetivos de la investigacion. En el capitulo Il, se describen los criterios
metodoldgicos empleados en la investigacion y en el capitulo Ill, los resultados
tanto descriptivos como inferenciales. El capitulo 1V contiene la discusion de los
resultados, el V las conclusiones y el VI las recomendaciones respectivas.
Finalmente se presentan las referencias y los apéndices que respaldan la

investigacion.

Br. Nancy Beatriz Arauco Mendoza
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Resumen

Este trabajo de investigacion se realiza desde una perspectiva cognitiva que
involucra la educacion tradicionalista de los docentes que aun siguen impregnados
en la actualidad. Con el titulo: Motivacion y aprendizaje en el area de matematica
en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018. Que tiene por
objetivo general determinar en qué medida la motivacion y se relaciona con el
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123 Ventanilla, 2018.

El tipo de estudio y disefio es descriptivo correlacional. La muestra es no
probabilistica. EI método de investigacion es cuantitativo. Como instrumento se
utiliza los cuestionarios aplicados a los alumnos del sexto grado de la I.LE. 5123
Ventanilla, 2018. El andlisis de datos obtenidos se procesa utilizando el software o
programas estadisticos SPSS version 24.

En los resultados para determinar la relacion entre las variables de estudio
se empled la ecuacion de correlacion de Spearman donde afirma que la hipotesis
planteada se acepta, con una significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa,
por lo tanto la hipétesis nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 748, segun
Bisquerra es de una magnitud alta.

Palabras clave: Motivacion y aprendizaje en el area de matematica, razonamiento

y demostracion, comunicacion matematica, resolucion de problemas
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Abstract

This research work is done from a cognitive perspective that involves the
traditionalist education of teachers who are still impregnated today. With the title:
Motivation and learning in the area of mathematics in the sixth grade students of the
I.E. 5123 Ventanilla, 2018. Which has as its general objective to determine to what
extent the motivation and relates to the learning in the area of mathematics in the
students of the sixth grade of the I.E. 5123 Window, 2018.

The type of study and design is descriptive correlational. The sample is not
probabilistic. The research method is quantitative. As an instrument, the
guestionnaires applied to students of the sixth grade of the .LE. 5123 Ventanilla,
2018. The analysis of the data obtained is processed using SPSS software or
statistical programs version 24.

In the results to determine the relationship between the study variables, the
Spearman correlation equation was used where it states that the hypothesis is
accepted, with a bilateral asymptotic significance is 0.000, meaning that the null
hypothesis is rejected. The correlation is 0. 748, according to Bisquerra it is of a high

magnitude.

Keywords: Motivation and learning in the area of mathematics, reasoning

and demonstration, mathematical communication, problem solving
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1.1. Realidad problematica

En el contexto mundial el informe PISA del 2014, en la evaluacién realizada en
América Latina se considero 5 niveles de lectura, en donde los paises alcanzaron
el nivel mas inferior, (nivel 1) mientras que en el en el afio 2015 las investigaciones
se centraron la lectura; existiendo la necesidad de crear un nivel 6, con la finalidad
de identificar a los alumnos con resultados deficientes, en el Perd no habian
alcanzado el nivel 1, el 65%, en panama y Chile el 30%. Por lo tanto la comprension
lectora no solo afecta al Perd, sino que es un problema universal, en ese sentido la
preocupacion para coadyuvar a la solucion, especialmente en los Gltimos tiempos,
son las contribuciones de connotados educadores y psicologos, mas aun a partir
de la ultima década del siglo pasado se evidencio con mayor fuerza la preocupacion
tedrica de la Comunidad internacional por el area de matematica.

Asimismo el proceso educativo debe poner mas énfasis en la motivacion y
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes estimulando
comprensivamente, es decir la memoria, la imaginacion, la capacidad de
razonamiento y mas lo afectivo con lo que el ser humano refleja las relaciones que
establecen con la realidad de acuerdo a las necesidades. Los docentes no se
interesan por buscar métodos, para orientar el proceso de la lectura comprensiva
de los estudiantes; estrategia que de aplicarse podrian los nifios estar en capacidad
de brindar aportes significativos de desarrollo del area de matemaética; en la que se
observa el problema.

Este nos corrobora la situacion de deficiencia en el &rea de matemética sea
en el area de matematicas u otras areas que muestran los alumnos peruanos como
se indico en el Informe PISA antes analizado. Por medio del area de matematica el
nifio y nifla aprende a razonar sobre el contenido y mensaje que lee en cualquier
area; sin embargo la realidad nacional de la educaciéon no se ve reflejada en ese
propésito. En ese sentido los alumnos del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla,
2018”, presentan oposicion en el area de matematica, por tanto su debilidad se
centra en la dificultad de comprender lo que leen, ello se debe a la falta de
motivacion de los docentes.

Los aspectos que afectan el aprendizaje de la matematica son multiples
como: Aspecto cognitivo, aspecto afectivo, influencia del contexto, la falta de interés

del mismo alumno, el entorno familiar, el medio ambiente, deficientes saberes
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previos que poseen los estudiantes; pero sin duda la responsabilidad recae
necesariamente en los docentes que en la mayoria de ellos, se ve con estrategias
de ensefianza tradicional, a pesar que en los Ultimos afios los diferentes
gobernantes viene implementando capacitaciones de especialidad.

Una ensefianza no acorde al avance de la ciencia y la tecnologia lleva
consigo muchas veces que el estudiante se sienta aburrido en la clase, no cumpla
con las tareas, por tanto, alcanza un bajo nivel de aprendizaje de la matematica.
Esta problematica no solo es en la localidad, es una situacién a nivel general por lo
que, mejorar la calidad de ensefianza incluye los procesos de aplicacion de la
motivacion, despertando en los alumnos su capacidad de andlisis a partir de
crearles el conflicto cognitivo para que no lean en forma mecanica y memoristico,
que le permita analizar, inferir, interpretar, razonar y sintetizar lo que leen, ya que
la comprension lectora, es un proceso complejo de habilidades basicas que
comprometen a un conjunto de capacidades cognitivas, afectivas y sociales y que
permite el desarrollo de la conciencia sobre el conocimiento (Quintana, 2009, p. 81)

Profundizando el analisis, la Institucion Educativa 5123 Ventanilla, 2018.”, no
es ajena a esta realidad, en efecto, cuando desarrollamos el proceso del area de
matematica estudiantes en las secciones “A”, “B”, “C”, “D”, y “E” sus opiniones,
puntos de vista o resumenes sobre problemas matematicos, se constato que la gran
mayoria tiene problemas para comprender lo que leen: decodificacién lenta, no
pueden resolver ejercicios matematicos, influenciando negativamente en el logro
de aprendizaje, por ello en este estudio se intencionalmente encontrar
conocimientos concretos respecto a los procesos de manejo coherente de esta
parte del aprendizaje. Se plantea la pregunta de investigacion ¢ Qué relacion existe

entre la motivacion y el aprendizaje en el &rea de matematica?

1.2. Trabajos previos
1.2.1. Trabajos previos internacionales.

Rodriguez (2015) en la ciudad de Asuncion de Guatemala, presentd su tesis titulada
“‘Relacion entre las competencias de comprension lectora y resolucion de
problemas matematicos en los alumnos de tercero de primaria de un

establecimiento privado”. La investigacion de enfoque cuantitativo, disefio no
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experimental, tipo correlacional, utilizé una muestra de 85 estudiantes del tercer
grado de primaria. Rodriguez aplicd un Test de Lectura de la Serie Interamericana
para medir el vocabulario y la comprension del texto. Ademas, para evaluar la
resolucidn de problemas matematicos, aplico una prueba basada en el método de
Polya, elaborada por si misma. Los resultados estadisticos r de Pearson 0,263
mostraron la existencia de una correlacion significativa baja; concluyendo una
correlacion baja entre variables de estudio.

Cardoza (2015) Estrategias metodologicas y el aprendizaje de las
matematica del grado primero. La presente investigacion tiene como objetivo
disefiar una propuesta de estrategias metodologicas y el aprendizaje de las
matematicas de los estudiantes del grado primero de la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez. Este estudio es de gran importancia, puesto que proporciona
conocimientos matematicos, asi mismo sugiere algunas propuestas didacticas que
pueden servir como referente a otros docentes en los niveles de educacion inicial
para estimular y/o fortalecer el aprendizaje de las matematicas. Concluyo que el
68% de los estudiantes se ubican en el nivel inicial, a raiz del alto porcentaje de
alumnos (as) que presentan dificultades para resolver ecuaciones. Solo el 32% de
los estudiantes resuelven adecuadamente los problemas planteados.

Asi mismo, un cuarto antecedente es la tesis de Nadia y Arana (2015)
titulada “Estrategias de ensefianza y aprendizaje de las matematica” donde los
docentes deben usar una serie de estrategias. Por ejemplo, precisar bien los
objetivos en el aprendizaje, generar experiencias educativas en las que se precisen
las condiciones, el tipo de actividad, la forma de evaluacion y las acciones
compartidas con el docente, esto generara expectativas apropiadas al trabajo en el
aula. El docente al establecer los objetivos en términos de la conducta que se
espera del alumno, dirige la ensefianza hacia el cumplimiento de ellos. Al final el
éxito en la mayor parte depende de la actividad del docente. Un dltimo antecedente
internacional es la tesis titulada “La educacion basica alternativa en el desarrollo de
aprendizaje de las matematica” realizada por Prieto (2005), en la Facultad de
Educaciéon de la Universidad Extremadura Espafa”. Esta abordd las siguientes
conclusiones: La educacion basica alternativa constituye una herramienta muy
valorada en los procesos de ensefianza aprendizaje de las matematica; los

programas de los CEBAS son de gran ayuda a diferentes penitenciarias para la
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formacién de los internos y de esta manera son reinsertados a la comunidad, esta
investigacion tiene como objetivo mediar la influencia de los programas de CEBAS
en diferentes centros penitenciarios.

Béez (2014), en su tesis la motivacion, contexto organizativo y productividad.
Universidad de la Laguna, en la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion
(Tesis de Maestria) en la Espafa, establece que existe una estrecha relacién entre
la motivacion que profesores y alumnos tienen tanto de la actuacion del maestro en
clase como en lo referido a la estructura organizativa general del centro. Los
escolares perciben el desempefio del profesor en clase segin una macrodimension
evaluativa, integrando funciones instruccionales con aspectos motivacionales y de
interaccién personal con los alumnos. Los profesores perciben su propio
desemperio en el aula de acuerdo con tres dimensiones principales: a. interés por
la motivacion intrinseca y la motivacion extrinseca del alumno; b. entusiasmo
profesional y operatividad docente; c. destrezas para el manejo de situacion de
clase. La evaluacion de la organizacion escolar esta mediatizada por el grado de
compromiso y responsabilidad docente, el sentido de autoeficacia personal y los
estilos de atribucién causal para el éxito o fracaso de los alumnos. Los centros
cuyos maestros perciben una mejor motivacion en la formulacion de estrategias, un
estilo democratico de gestidn, son los colegios cuyos alumnos tienden a presentar
un mejor rendimiento académico y adaptacion escolar, social y familiar. Podemos
inferir de lo descrito por Baez que el docente tiene un rol protagénico y sobretodo
decisivo en la ensefianza de los alumnos.

Valencia (2014) El ambiente socio familiar y la motivacion académica de los
estudiantes de primaria. El propdsito del estudio es determinar las incidencias del
ambiente social familiar y la motivacién académica. El método no experimental,
transversal correlacional, Para el desarrollo de la investigacion se utiliza una
poblaciéon de 158 alumnos, compuesto por todos los estudiantes de educacion
primaria, donde se desarrolla la investigacion, siendo esta la muestra. De un total
de 109 alumnos Se concluye que la teoria ambientalista social familiar de Moos, se
hace mencion que los alumnos debe recibir estimulos intelectuales y culturales con
su entorno. Concluye que dentro de la familia es importante la comunicacion ya que
es medio que ayuda a superar los problemas ya que si no se practica se puede

llegar a problemas mayores sino se maneja comunicacion.
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1.2.2. Trabajos previos nacionales
Chacoén (2018) Motivacion y aprendizaje en el area de matematica en los
estudiantes del sexto grado. El objetivo principal es determinar la relacion entre la
motivacion y el aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del sexto
grado. La metodologia, El tipo de estudio y disefio es descriptivo correlacional. La
muestra es probabilistica y exhaustiva de 80 estudiantes. El método enfoque es
cuantitativo. Como instrumento se emplearon los cuestionarios aplicados a los
alumnos en una prueba piloto a 30 alumnos arrojando un Alfa de Cronbach de 0.862
de la I. E. P. “Santo Domingo de Guzman” — Carabayllo. El andlisis de datos
obtenidos se procesa utilizando el software o programas estadisticos SPSS version
23.0. En los resultados para determinar la relacion entre las variables de estudio se
empled la ecuacion de correlacion de Spearman donde afirma que el 73% tienen
alto grado de motivacion, el 23% afirman tener motivacién de nivel moderado y el
4% en un nivel de motivacion bajo. Existe una relacién alta y positiva entre la
motivacion y el aprendizaje en el area de matematica (Rho =. 711; p — valor = .000
< 0.05) en la Institucion Educativa en los estudiantes del sexto grado, I.E. N° 20351.
Por lo tanto aceptamos la hipétesis alterna y rechazamos la hipotesis nula.
Zambrano (2017) La motivacion en el area de matematica en estudiantes del
segundo grado de secundaria. El proposito del estudio es determinar la relacion
entre las motivacion en el area de matemética en estudiantes. La muestra fue
conformada por 50 estudiantes. A ellos se aplicé como el cuestionario consta de 31
items de ambas variables de estudio. Luego se obtuvieron los resultados
pertinentes y finalmente se arribdé a las siguientes conclusiones: hubo una alta
relacion entre la motivacion y el area de matematica, En la parte descriptiva la
motivacion alcanzoé el nivel adecuado con el 75%, el muy adecuado con el 20% y
el inadecuado con el 5%; en cuanto al &rea de matematica alcanzo el nivel medio
con el 70%, el nivel alto con el 10% y el nivel bajo con el 10% de acuerdo a la
version de los estudiantes. La tesis guarda semejanza con el trabajo por la variable
motivacion en el &rea de matematica. Existe una alta relacion significativamente y
positiva entre la motivacion y el area de matematica (Rho de Spearman 0, 675), y
con un p valor (p=0.000) menor al 0.05, el resultados hace posible el logro del

objetivo general.
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Reyes (2016) Relacion entre el clima social familiar y la motivacion escolar
de los estudiantes de quinto y sexto grado de primaria. Concluyendo que el clima
social familiar y la motivacion, respectivamente, la percepcion de los estudiantes de
la institucion educativa es alta, e incluso el primero es casi 50% mas que el primero,
la relaciéon es significativa de acuerdo a la comprobacion de esta hipétesis. De
acuerdo a la teoria de la variable clima social familiar. En los resultados obtenidos
lo que mas resalta es el clima social familiar y la motivacion escolar. Concluye que
la variable clima social familiar se encuentra expresamente relacionada con los
motivacion escolar con un Rho de Spearman de 0.821 una correlacion alta,
asimismo se acepta la hip6tesis planteada con una significancia de 0.000, y se
rechaza la hipétesis nula.

Gutiérrez (2016) Motivacion y aprendizaje del area de matematica en
estudiantes del 4° grado de primaria, Metodoldgicas, disefio correlacionar entre la
motivacion y aprendizaje del rea de matematica, el método empleado es hipotético
deductivo, la investigacion es no experimental, el tipo de estudio sustantivo,
motivacion y el aprendizaje del area de matematica, 180 estudiantes de muestra
del 4to grado de primaria. Como resultado final se demuestra que el la motivacién
se relaciona significativamente con el aprendizaje del area de matematica,
comprobandose que las dimensiones de ambas variables se relacionan
significativamente, ya que los resultados del comprueba que los alumnos tienen
habilidades motivacionales necesarias para el aprendizaje del area de matemética
permitiendo una mejora sustantiva en los resultados. Concluye existe una alta
relacion significativamente y positiva entre la motivacion y el aprendizaje del area
de matematica en los estudiantes de primaria. (Rho de Spearman 0, 718), y con un
p valor (p=0.000) menor al 0.05, el andlisis de estos resultados hace posible la
correlacién entre la motivacion y el aprendizaje del area de matematica

Lagos y Valverde (2015) Motivacién y rendimiento académico en el area de
comunicacion en los estudiantes de primer grado. El objetivo general es determinar
la relacion entre la motivacion y rendimiento académico en el area de comunicacion
en los estudiantes en los estudiantes de primer grado. La metodologia, en el marco
metodoldgico, contiene las hipotesis, las cuales son proposiciones a validar,
también se plantea la metodologia utilizada tal como descriptiva correlacional de

corte transversal, con un estudio cuantitativo. Concluyo, observandose que el 58%
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afirman tener media grado de motivacion, el 39% afirman tener motivacién de nivel
alta, y el 3% un nivel de motivacion baja, asimismo, el autor concluye que
motivacion y el rendimiento académico, tienen una relacién 0.325 positiva baja
entre la motivacion y rendimiento académico, y un p-valor de 0.000 se acepta la

hipotesis planteada.

1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Motivacion

Prado y Flores (2008) sostiene que: “La motivacion educativa es el arte de estimular
el interés de los alumnos por todo aquello en lo todavia no estan interesados; podria
decirse que la funcion del maestro se limita a atraer la atencion del alumno de

manera conveniente, “despertando”

Hernandez y Prieto (2002) Afirma que:

Desde una perspectiva cientifica, la motivacion se entiende como una fuerza
gue impulsa al individuo a actuar y a perseguir metas especificas; de modo que es
un proceso que puede provocar o modificar un determinado comportamiento. No
obstante, esa “fuerza” o “proceso” no deja de ser, desde el punto de vista cientifico,
un término impreciso cuya importancia podria ponerse en tela de juicio; por una
parte se le juzga basico y necesario, pero, por otra, es poco susceptible de recibir
tratamiento experimental, esto Ultimo, sobre todo, si se considera la complejidad
inherente a la motivacion humana y la dificultad para tener acceso directo al
conocimiento de los motivos.

Todo lo cual debe ponerse en practica durante un tiempo bastante
prolongado y progresivo a fin de que el alumno alcance la confianza debida en sus
capacidades, se sienta motivado desde su interior a interesarse por aprender y con
ello desarrollar su persona.

Asi también el ambiente social en el aula, generado por el profesor mediante
la instruccion, afecta el aprendizaje académico y por ende conduce al logro de
metas académicas superiores del estudiante.

Las diversas tareas usadas en la instruccion, tales como aspectos
significativos de las actividades de aprendizaje; las relaciones maestro - alumno,

como ayudar a los estudiantes a participar en la toma de decisiones; y la naturaleza
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de la evaluacién; incluso el reconocimiento y como enfocarse en la motivacién de
pericia, influyen en los patrones motivacionales de los alumnos en areas como la
motivacion intrinseca, las atribuciones que involucran estrategias basadas en el
esfuerzo y la participacion activa.

Lépez (2017), define la motivacibn como el grado en que los alumnos se
esfuerzan para conseguir metas académicas que perciben como utiles, efectivas y
significativas. Desde un punto de vista del docente, significa motivar a los
estudiantes a hacer algo por medio de la promocion y sensibilizacion.

Para Garcia (2015) define la motivacibn como una predisposicion del
estudiante, el cual motiva a lograr participar activamente en los trabajos dentro del
aula, con el propoésito de despertar el interés y dirigir los esfuerzos para alcanzar
metas definidas en los estudiantes.

Desde una perspectiva histérica Arbaiza (1999). define la motivacién como
un fendbmeno integrado por varios componentes y elementos, los cuales aparecen
y desaparecen de acuerdo con las circunstancias determinadas por los fenémenos
sociales, culturales y econdmicos y, por ende, debe tener un tratamiento particular
para cada uno de los sujetos.

Segun Lépez (2017) la motivacion, en el proceso de la ensefianza
aprendizaje, que puede provocar los siguientes pasos:

Se crea una situacion de necesidad, estableciéndose simultaneamente, una
tension.

Se vislumbra un objetivo capaz de satisfacer esa necesidad

Se inicia el esfuerzo para solucionar la dificultad.

La motivacién en el aprendizaje
Chacon (2018) se refirié en relacion al concepto de la motivacion como el término
gue se puede utilizar para explicar las diferencias en la intensidad de la conducta,
es decir, que a mas nivel de motivacién mas nivel de intensidad en la conducta. A
pesar de las discrepancias existentes en las teorias de la motivacion, la mayoria de
los especialistas coinciden en la definicion de motivacion como el conjunto de
procesos implicados en la activacion, direccion y persistencia de la conducta.
Segun Fuente (2004) La motivacion es una variable muy importante ya que

no hay un modelo de aprendizaje que no incorpore una teoria de la motivacién sea
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implicita o explicitamente. Relaciondndolos al contexto escolar y teniendo en
cuenta el caracter intencional de la conducta humana, es evidente que las actitudes,
percepciones, expectativas y representaciones que tenga el estudiante de si
mismo, de la tarea a realizar y de las metas que pretende alcanzar constituyen
factores que guian y dirigen la conducta del estudiante en el &mbito académico.
Pero a la vez también hay que tener en cuenta las variables externas procedentes
del contexto externo en el que se desenvuelven los estudiantes, aspecto que les
influye.

Algunos autores distinguen entre metas de aprendizaje y metas de ejecucion
o rendimiento (Dweck, 1988). Es por ello que se establecen dos tipos bien
diferenciados de motivacion, la intrinseca y la extrinseca. Estas motivaciones van
a estar intimamente relacionadas con el uso preferente de unas determinadas
estrategias de aprendizaje, que a su vez condicionaran el enfoque de aprendizaje,
y por ende, los resultados académicos de los estudiantes

Componentes de la motivacion
Partiendo de una definicion clasica de la motivacion, podemos considerarla como
un conjunto de procesos implicados en la activacién, direccion y persistencia de la
conducta. Por tanto, el nivel de activacion, la eleccion entre un conjunto de
posibilidades de accion y el concentrar la atencion y perseverar ante una tarea o
actividad son los principales indicadores motivacionales. Sin embargo, la
complejidad conceptual del término no esta tanto en estos aspectos descriptivos
como en delimitar y concretar precisamente ese conjunto de procesos que logran
activar, dirigir y hacer persistir una conducta.

Tomando como referencia el trabajo de Pintrich y De Groot (2009), se pueden

distinguir tres componentes o dimensiones basicas de la motivacion académica:

Componente de valor

Este componente tiene como fundamento a la teoria de la Motivacion, formulada
por Atkinson (1965), quien plantea que las expectativas o probabilidades de éxito y
el valor del incentivo son dos importantes determinantes situacionales de la
Motivacion resultante. Este autor considera el valor del incentivo como el atractivo

relativo de alcanzar el éxito en una tarea.
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El valor de logro se define como la importancia que se le da a realizar bien
una determinada tarea. Por ejemplo, si el éxito en matematicas es importante para
el individuo, entonces las clases de matematicas pueden tener un alto valor de logro
para él, de tal forma que la importancia de una determinada tarea deberia tener
fuertes consecuencias para el compromiso de los estudiantes con esa tarea o con
ese ambito.

Desde una perspectiva evolutiva, en primer lugar, los deseos de los

estudiantes de alcanzar resultados valorados socialmente en la clase,

incluyendo el éxito académico, podrian ser parte de un sistema motivacional
més global derivado de experiencias de socializacion anteriores. Esta
perspectiva asume que la adopcion y persecuciéon de metas socialmente
apropiadas en una situacion o contexto dados, nace de una necesidad mas
general de formar vinculos interpersonales y experimentar una sensacion de

pertenencia y relacion con la sociedad (Dweck, 1986, p. 45).

Cuando se cumplen esas necesidades, los sujetos experimentan un sentido
positivo de bienestar emocional, y una creencia de que el medio social es un lugar
benevolente y que les apoya. Mas aun, los sujetos tienden a adoptar las metas y
valores de aquellos que les ayudan a cubrir esas necesidades.

Siguiendo los aportes del autor, nos dice que respecto a la motivacion
escolar, esta perspectiva implica que los estudiantes que perciben su aula como un
elemento que les apoya socialmente, suelen perseguir aquellas metas que son
valoradas en ese contexto. Por ejemplo, si los estudiantes desarrollan una relacién
positiva con sus profesores, esto deberia traducirse en una persecucion de metas
valoradas por los profesores, incluyendo metas sociales como comportarse
adecuadamente, asi como las metas relacionadas con las tareas como aplicarse y
aprender.

Esta perspectiva de desarrollo, refleja pues, una aceptacion implicita del

hecho de que conseguir tareas académicas socialmente valoradas es un

aspecto de competencia social. Es mas, implica que las intervenciones para
cambiar las orientaciones motivacionales hacia el estudio y aprendizaje
deben comenzar con atencién a las necesidades sociales y emocionales del

estudiante. (Ames, 2004, p. 67).
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En segundo lugar, estaria un modelo que supone una relacion de las metas
sociales y de tarea de tipo causal y jerarquicamente relacionadas, aunque en este
caso, la “causalidad” esta en las mentes de los estudiantes representada por
creencias sobre como las cosas ocurren en la escuela. Basada en la nocién de que
las metas especificas de determinados contextos se desarrollan de manera
interdependiente, esta perspectiva asume que los estudiantes desarrollan sus
propios modelos causales de influencia y organizan la persecucion de las metas
consecuentemente. El concepto de jerarquias de metas ha sido un punto teorico de
crucial importancia en la explicacibn de patrones motivacionales de
comportamiento (Ford y Nichols, 2001).

Al respecto, otro autor expresa que las jerarquias se desarrollan a lo largo
del tiempo segun los sujetos son ensefiados a priorizar metas y a asociarlas una
con otras de una manera causal. Por ejemplo, los nifios podrian acudir a la escuela
con la Unica meta de establecer relaciones positivas con otros. A lo largo del tiempo,
esta meta podria unirse de una manera causal con otras metas mas especificas,
como establecer una relacion positiva con los profesores, la cual podria cumplirse
persiguiendo metas alun mas especificas como comportarse apropiadamente,
prestar atencion o realizar las tareas. Similarmente, los nifios podrian aprender que
para conseguir de forma global una meta, como demostrar su valia, primero deben
de conseguir metas subordinadas, como aprender las lecciones, superar el
rendimiento de los otros, o quizas, apoyar los esfuerzos del grupo (Ames, 2004).

Finalmente, de la misma manera que los estudiantes persiguen multiples
metas, por ejemplo aprender, ser el mejor, divertirse, hacer amigos, también
tienden a perseguir jerarquias de mdultiples metas. Los estudiantes pueden tener
multiples razones para intentar triunfar académicamente, algunas de las cuales son
sociales. Asi pues, en situaciones en las cuales la actividad del aprendizaje es
menos que estimulante o interesante para los estudiantes, otras razones distintas
al interés intrinseco en la tarea podrian ser necesarias para motivar la actuacion.
En esos casos, multiples razones sociales asi como relacionadas con la tarea como
“Probablemente aprenda algo”, “me ayudara a encontrar trabajo algun dia”,
“agradara a mama y papa” o “‘impresionara a mis amigos” pueden dar una base

motivacional poderosa para promover el continuo acercamiento a estas tareas.
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El componente motivacional de expectativa

El componente de expectativa de la motivacion académica ha sido conceptualizado
de diferentes formas en la literatura motivacional pero el constructo basico
implicado seria la consideracién que hace el estudiante respecto a su capacidad
para llevar a cabo una determinada tarea o dominar un determinado campo de
estudio, asi como aquellas creencias sobre la responsabilidad de la propia
actuacion.

La investigacion sobre las creencias de competencia o eficacia indica que
influyen, no sdélo en la orientaciébn motivacional, sino también en los indices de
esfuerzo y persistencia. A este respecto, Bandura (1997) sefiala que cuando los
estudiantes muestran dudas acerca de su capacidad para desarrollar una
determinada actividad, pueden tender a evitar participar en la tarea, dedicar menos
esfuerzo, persistir menos ante las dificultades.

La autoeficacia no es, obviamente, la Unica creencia del individuo que influye

en el comportamiento, sino que, por ejemplo, las expectativas de resultado,

o las creencias relativas a los resultados de las acciones, son también

sumamente importantes. La autoeficacia percibida es una valoracion de la

capacidad de uno mismo para organizar y llevar a cabo un tipo concreto de
actuaciéon, mientras que la expectativa de resultado es la apreciacién acerca
de la probabilidad de que se den las consecuencias de tales actuaciones

(Bandura, 1997, p.56).

Los juicios sobre la eficacia personal y sobre los resultados esperados son distintos,
y aungue las expectativas positivas de resultado son importantes en educacién, no
garantizan la implicacion en el aprendizaje. Los estudiantes que creen que el
profesor valora positivamente que se haga bien un determinado ejercicio
(expectativa de resultado positiva) pueden, sin embargo, no dedicar el tiempo y
esfuerzo requerido si, por ejemplo, dudan de sus capacidades para realizarlo
correctamente (baja autoeficacia).

En resumen, para asegurarnos altos niveles de adaptacion y motivaciéon es
preciso tener claro que nuestros triunfos son los frutos de nuestro proceder
(creencias de control), que estamos suficientemente preparados para encarar el
trabajo (autoeficacia), y, que en alguna medida nuestro esfuerzo tiene sentido, sera

valorado, util o beneficioso (expectativas de resultado). Nuevamente reconocemos
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gue la motivacion lejos de ser una idea simple y unitaria, requiere de cierta habilidad
para contrabalancear creencias diversas.

En primer lugar debe tenerse en cuenta en qué consiste la motivacion, para
luego definir la motivacion de logro. De esta forma Petri y Govern (2006) definen a
la motivacibn como un constructo hipotético que tiende a explicar la conducta
humana. Dicho en otros términos, no se refiere a una variable observable sino que
resulta de las manifestaciones conductuales del sujeto, si bien en ocasiones esa
inferencia pueda ser erronea, por cuanto este constructor teérico alude una realidad
intraindividual que nos impulsa a actuar. Segun Young (1947; citado por Rodriguez
y Huertas, 2000) motivacion constituye todas las variables que suscitan, mantienen
y dirigen la conducta. Por ultimo, Herrera y Matos (2009) sefialan que la
motivacion es un proceso que ha sido relacionada también a otras variables,
entre las que realzan primeramente el nivel de desempefio, asi también la
voluntad para mantenerse activo y firme en el logro de determinadas metas.

Hecho este deslinde decimos que la motivacion de logro es definida por
McClelland (1989) como una necesidad que tiene un individuo de esforzarse para
conseqguir el éxito y los objetivos propuestos por él, mostrdndose como una
conducta natural o como un aliciente para la blusqueda de algo buenisimo.

Ademas, Hernandez (2006) prosigue explicando que la motivacion de logro
viene a ser una tendencia que pretende obtener el éxito en contextos en las que el
desempefio se evalla con relacion a estandares de excelencia, por consiguiente
estos estandares pueden ser conseguir la maxima nota en un examen, superar una
marca en competencia, entre otros. En esta misma linea Garrido (1986; citado por
Manassero y Vazquez, 1998) define a la motivacion de logro como un propésito a
alcanzar una adecuada actuacion, el éxito en situacion de competicién donde tienen
aceptacion distintas normas, en vista que la actuacién puede ser evaluada como
éxito o fracaso por el propio sujeto o por otros. Atkinson y Birch (1978; véase
Valenzuela, 2006), concluyen con este planteamiento argumentando que la
motivacion de logro es aquella que impulsa y dirige al resultado exitoso, de manera
competitiva, de una meta u objetivo reconocido socialmente.

Mas y Medinas (2007) indican que la motivacion de logro consiste en una
exigencia de superar las situaciones de reto, el dilema por efectuar mejor, las

actividades en la consecucién de los fines mas peliagudos que comprenden lo que
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es la evaluacion del desempefio. A esto agrega Rodriguez (1996) que la motivacion
de logro ademas de ser entendida como una disposicion parcialmente estable para
obtener el éxito en cualquier situacion donde se emplee un estandar de excelencia,
el motivo constituye innegablemente una tendencia aprendida que energizay dirige
la conducta hacia metas definidas; este autor hace énfasis al sefalar que la
motivacion de logro, es parte de toda persona, ya que cada uno fija sus propias
metas en diversas areas como familiar, social, laboral, académica, entre otros, por
tanto, permitiendo su desarrollo fundado en las experiencias, que constantemente
siguen siendo significativas para el individuo, suscitando a su vez modificaciones
con el tiempo.

Por otro lado, L6pez (2005) refiere que la motivacion de logro, constituye una
fuente de placer y satisfaccidén en la superacion personal, misma que conlleva a la

motivacion de resultado

Motivacion en el contexto escolar

Como se ha podido apreciar la motivacion y el aprendizaje estan estrechamente
relacionados en el desarrollo académico de los estudiantes, pues involucra
aspectos importantes del proceso de ensefianza aprendizaje.

Motivar, de acuerdo a Cabrera (2000) en relacién al proceso de aprendizaje,
consiste en colocar a los alumnos y alumnas en condiciones de que aprendan, para
lo cual existe una serie de estrategias que el maestro deberia de conocer, pues la
motivacion parece incidir sobre la forma de pensar y con ello sobre el aprendizaje.
Asimismo, al asimilar los estimulos que el maestro pone a su alcance, se despierta
la atencién y el interés por el objeto propuesto, creandose en esta forma una
situacion motivadora

Por otra parte, los estudios realizados por Armstrong y Leo (1998; citado por
Marchesi, 2000) muestran que los estudiantes con problemas de aprendizaje,
asociados a un bajo rendimiento académico dejan evidenciar claramente estilos
motivacionales menos adaptativos que otros alumnos, no obstante, siendo asi que
existen alumnos con un bajo rendimiento que tienen una buena motivacion hacia el
aprendizaje y también alumnos con niveles bajos o ya sean medios de inteligencia

y de rendimiento escolar que presentan problemas motivacionales, por ende la
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relacion entre estas variables no es lineal ni unidireccional. En resumen los autores
referidos, precisan

La tendencia a acercarse a una situacion de logro o evitarla proviene de
cuatro variables: motivo de éxito (Me), motivo para evitar el fracaso (Mef),
probabilidad del éxito (Pe) y valor incentivador (le) de lograr el éxito. Se piensa que
los dos motivos se aprenden pronto en la vida a través de asociaciones con las
recompensas de los padres. El motivo para el éxito sera intenso en las personas
en que las sefales de logro hayan sido pareadas con emociones positivas en el
pasado.

La teoria de expectativa y valor establece que todos poseemos ambos
motivos. Su fuerza sera distinta en los individuos debido a la diversidad de las
experiencias (buenas y malas) en situaciones de logro. La intensidad para
acercarse a una situacién o evitarla depende de las dos variables restantes:
probabilidad de éxito (Pe), valor incentivador (le). Recuerde que la probabilidad del
éxito es la estimacion subjetiva de alcanzarlo (lograr la meta deseada).

El valor incentivador del éxito es el de alcanzar realmente la meta y
representa el hecho de que algunas metas “valen mas” que otras. En el caso de
metas intrinsecas se piensa que esta variable y la probabilidad del éxito guardan
una relacion inversa. En otras palabras, cuanto mas facil sea la tarea, menor sera
el valor del éxito; cuanto mas dificil sea, mayor sera el valor del éxito.

Las tareas de dificultad media motivan mas (para acercarse a una situacion
de logro o para evitarla) que las demasiado faciles o dificiles. La tarea de dificultad
moderada es la que nos ofrece un reto adecuado (probabilidad de éxito y valor
incentivador del éxito moderado) que, si lo superamos, producira una sensacion de

logro.

Teoria conductual

Biehler y Snowman (1992; citado por Ajello, 2003) Los incentivos que utilizan los
maestros en el aula van desde puntuaciones y calificaciones con nimeros letras o
simbolos (estrellas, caritas). Otros incentivos pueden ser reconocimientos publicos,
diplomas o colocarlos en una lista de honor o también permitirles una actividad que
ellos consideran agradable (mas tiempo en el recreo, en la computadora, en los

juegos, entre otros) como recompensa a su buen trabajo. Los programas de
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reforzamiento que mejor funcionan son los de razon e intervalo variable ya que su
extincion es muy lenta.

Por ultimo, otros problemas que podrian surgir son aquellos donde los
alumnos pueden sentirse manipulados a trabajar y esforzarse solo por las
recompensas, puesto que el aprendizaje en si podria ser visto solo como un medio

temporal para lograr un fin no visualizando un beneficio permanente.

Teoria humanista

Esta teoria de acuerdo a Uriga propone que las personas estan principalmente
motivadas por sus necesidades o las tensiones que estas crean, por lo tanto sus
conductas seran el resultado del movimiento hacia las metas que cree y que
ayudaran a satisfacer las necesidades. Ademas de resaltar la capacidad de los
estudiantes para su crecimiento personal, libertad de elegir su destino y cualidades
positivas, le otorgan importancia a la motivacion intrinseca, siendo uno de los
principales puntos las necesidades, en vista que un punto principal lo constituye la
preocupacion por la busqueda del sentido personal, por parte del sujeto; donde
cada persona es Unica e irrepetible debiendo para ello encontrar una finalidad, es
decir, en el caso de los estudiantes consistiria en buscar un significado a lo que
estudia y porque lo hace, y de este modo se encuentre motivado por algo.

Por lo que Maslow (1991) diferencia entre las necesidades de nivel inferior y
las necesidades de nivel superior. Continla argumentando, que las primeras son
fundamentales para el individuo y determina un claro control sobre su conducta
cuando no son satisfechas, razén por la cual, una vez satisfechas las necesidades
basicas de nivel inferior se entra en las necesidades sociales de nivel superior; al
punto que posteriormente tras la satisfaccion de estas Ultimas, se estara en
disposicion de cubrir las especificas de tipo intelectual y de autorrealizacion
personal.

En sintesis, es necesario comprender la conclusién basica que plantea su
jerarquia a la educacion, lo cual es la advertencia de que solo quien tiene cubiertas
las necesidades de nivel inferior, estara en disposicion de acometer las de nivel
superior y esto explicaria que en muchos de los casos la falta de motivacion para
el aprendizaje sea debida a la carencia, al no cubrir las necesidades de

supervivencia, seguridad y estima.
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Teoria psicoanalitica

Sin embargo, alega que en la nifiez tenemos una serie de deseos e impulsos que
tratamos de satisfacer, pero muchos de esos deseos no pueden ser satisfechos,
debido a las prohibiciones sociales, por lo que quedan reprimidas en el inconsciente
y alli se reorganizan a fin de manifestarse en otra forma, a fin de que no contrarie
las normas sociales. Por ello muchos impulsos y deseos se manifiestan, en
actividades artisticas, culturales o deportivas y esto representa su energia que es
utilizada en actividades permitidas, mientras que otros se realizan a través de los
suefios, otros todavia se manifiestan mediante los sintomas fisicos, dolencias
psicosomaticas, entre otros.

En sintesis Rubio (1997) alega que para la teoria psicoanalitica las
experiencias infantiles son la fuente principal de los comportamientos posteriores,
por tanto la motivacidén es un proceso predominantemente inconsciente.

Segun la propuesta de Wiener (1992; véase Madrid, 1999) una de las
consideraciones principales se vincula a la capacidad que posee el individuo, es el
ser racional y consiente respecto de sus decisiones, asi explica que para lograr
tomar decisiones adecuadas necesita tener cierta opcién de manejar los eventos
futuros; y para alcanzar esto, las personas se orientan hacia la comprension de si
mismas y del ambiente que les rodea, tratando de conocer las causas probables de
sus éxitos o de sus fracasos, ya que los individuos se adaptan activamente o se
ajustan a su medio, al hacer un esfuerzo constante y aproximarse paulatinamente

a la comprensién de los sucesos personales y sociales.

Desarrollo de la motivacion
Segun Rodriguez y Huertas (2000) la motivacién del nifio preescolar tiene un
caracter eminentemente reactivo; lo que significa, que en el predominan las
necesidades puramente individuales de juego, actividad fisica, diversion, posesion
de juguetes, como también otros objetos, comida, entre otros.

De Catanzaro (2001) indica que la edad escolar de 6 a 11 afos, supone el
paso hacia el desarrollo de la motivacion adaptativa, en la que el fin consciente
regula la actividad de los estudiantes, pues el avance de la vida escolar implica

también el desarrollo de las motivaciones sociales, entre las cuales ya al culminar
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la etapa escolar el deber de estudiar para tener una profesion son aspiraciones
resaltantes.

Para Gonzéalez (1995) el desarrollo cognitivo que acompairia la evolucion del
nifio y del adolescente implica igualmente cambios, en el nivel de autonomia.
Ademas sostiene que en los adolescentes pese a que se mantienen las
motivaciones sociales, pasan a un primer plano las necesidades personales de
autonomia, valoracion, afecto, asi como también dar un sentido a la vida.

Por otra parte, Petri y Govern (2006) alegan que cuando los nifios entran a
la escuela, suelen afrontar el aprendizaje con avidez y confianza, mientras el
fracaso en los primeros afios no parece generar problemas emocionales porgue los
nifios parecen estar mucho mas centrados en la tarea en si, que en la evaluacion
gue hacen los demas de ellos. Igualmente durante los primeros afios de educacion
inicial y primaria el problema principal parece estar en como trabajar
independientemente en un entorno estructurado, estando su actividad determinada
mas bien por el deseo de contacto con el profesor. Luego, durante los ultimos afios
de periodo de primaria en adelante, se evidencian cambios notorios tales como el
aumento en las conductas tendientes a la evitacion al fracaso, conocido como
desesperanza aprendida, por lo que un ejemplo de ello viene a ser la disminucion
en la participacion voluntaria en clase debido a que ponen poco esfuerzo en las
tareas o los que buscan las tareas mas simples. En resumen estos cambios van
acompafiados de cambios cognitivos.

Como manifiesta Marchesi (2000) de los diversos estudios realizados se
encontré que las expectativas; en los nifios pequefios sus expectativas por lo
general son erradamente elevadas, pues aproximadamente hasta los dltimos afios
de educacién primaria aun no logran relacionar sus expectativas con los resultados
reales.

Los valores; en los primeros afios de escuela, los nifios valoran las clases
MAs como un entorno social, que como un entorno académico, y llegado la
adolescencia aumente la importancia de la valoracién de los compafieros, salvo
en ciertos adolescentes en que sigue cobrando mas importancia el valor de los
logros académicos.

Informacién de caracter normativo.

En cuanto a la segunda se distinguen dos tipos:
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Informacién que contiene directamente la solucion de las dificultades con
que se encuentra el sujeto.

Informacién que sugiere pistas para pensar, sin embargo no otorga
directamente la solucion.

Asimismo es necesario precisar, segun algunos estudios indican. Lo que se
percibe ciertamente, es que los nifios mas pequefios prestan mas atencion a la
valoracion o critica del adulto, lo cual suele cambiar con el transcurrir de los afios.
Por ello el autor también sefala, que el refuerzo social es muy importante durante
los primeros afos.

Bajo esta optica, Rodriguez y Huertas (2000) enfatizan que las buenas notas
son percibidas como algo muy deseable, de acuerdo a la edad y el grado,
dependiendo del énfasis que pongan en ellas los maestros y los padres, asi como
también de las consecuencias de las mismas. En cuanto a la informacion normativa,
considera que se encuentra presente tanto en los mensajes que el maestro da
acerca de quién es el mejor, asi como en las notas; a fin de cuentas estas tienden
a incrementarse a medida que transcurre los afios escolares y se acentiua cuando
existe competicion. Otro aspecto fundamental que tiene en cuenta, es que los
adolescentes y adultos generalmente interpretan sus logros en contraste con el de
los demas. En conclusion, en el caso de los nifios tal comparacién se da, pero no

es interpretada de la misma forma que en los mayores.

Dimensiones de la variable motivacion
Dimension 1 Percepcion de la autoeficacia
Son juicios que realiza cada estudiante sobre sus habilidades para ejecutar tareas,
donde el estudiante estd motivado para llevar a cabo actividades académicas,
asimismo es influenciado por el optimismo ante cualquier obstaculos que se
presentan.
Fernandez (2010) Sostiene:
Un estudiante que se considera autoeficaz se plantea metas
personales que representan un reto acorde con su capacidad, son
préximas en el tiempo y estan claramente definidas; de esta manera
aun cuando tenga un resultado menor al esperado continda

esforzandose. En cambio, un alumno que se percibe poco eficaz no
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advierte que pueda alcanzar logros mayores y aunque tenga el
resultado esperado no procurara ir mas alla (p. 72).

En otras palabras, la persona de baja autoeficacia se siente desamparada e
incapaz de ejercer ningun control sobre los eventos que ocurren en su existencia y
por ello se rinden de inmediato ante los obstaculos, pues estan convencidos de que
nada puede hacerse, su salud y funcionamiento social son fragiles y vulnerables.
Por el contrario, las personas con altas expectativas de eficacia personal son
optimistas, no se desaniman ante los mas severos tropiezos que les impone la vida

y por el contrario, perseveran en la busqueda de soluciones a sus problemas.

Dimension 2 Motivacion de logro

Se define por una norma de excelencia para el desempefio en una actividad,
generalmente en la escuela se establece con las calificaciones. Las diferencias en
la motivacion de logro se explican a partir de las metas, ya que determinan la forma
en que un estudiante se involucra en las actividades académicas y el valor que les
concede.

Se han propuesto basicamente dos tipos de metas, las de maestria y las de
desempefio: las metas de maestria favorecen la aparicion de procesos
cognoscitivos complejos que repercuten en un mejor aprendizaje, el logro de la
autonomia cognoscitiva y la aparicion de reacciones afectivas positivas en la
realizacion de las tareas; de aqui que se considere que tienen un valor intrinseco
(Fernandez, 2010).

De acuerdo a Romero y Solén (1990) se refiere al grado de responsabilidad
y el compromiso asumidos por la persona en las tareas propuestas o asignadas.
Libertad e iniciativa en su trabajo, que le permita a la persona actuar y
desenvolverse dentro de lineamientos realistas, permitiéndoles sentir control sobre
su trabajo. Es asi como la persona con una motivacion de logro predominate, crea
Su espacio, establece su plan de trabajo en pro de sus metas y las metas de la
institucion, estableciendo objetivos a largo plazo y constante medicion de los

avances en la consecucion de los mismos.
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Dimension 3 Atribuciones de éxito y fracaso
Ferndndez (2010) las define como:
Las creencias acerca de las causas de éxitos y fracasos en una actividad,
gue estan asociadas a diferentes sentimientos. Las atribuciones se clasifican
de acuerdo con: (1) La estabilidad o inestabilidad de la causa a lo largo del
tiempo, asociada a sentimientos de esperanza o desesperanza de que la
situacion pueda cambiar. (2) Modificabilidad que alude a la posibilidad de
ejercer un cambio sobre la causa, asociada a sentimientos resultantes del
desempefio de una actividad y de la evaluacion de los otros. (3) locus que
puede ser interno o externo al individuo, asociado a sentimientos derivados

de identificar las causas del éxito o del fracaso como propias o ajenas. (p.

75)

Un planteamiento que se ha derivado de las investigaciones sobre
atribuciones es que los estudiantes que atribuyan sus éxitos a causas internas y
estables (como son las habilidades y las aptitudes) tenderan a buscar el éxito y a
ser independientes; en cambio, los que atribuyan el éxito a causas inestables y
externas (como la suerte o la baja dificultad de una tarea) no tendran una

expectativa positiva de éxito y evitaran situaciones que representen un reto.

Aprendizaje del area de matemaética
Ensefiar matemética en el nivel de educacion secundaria es muy importante ya que
aqui termina la educacion basica regular que se imparte a los estudiantes y estos
conocimientos le deben servir de base para continuar su vida profesional, ademas
es una de las responsabilidades que asume todo docente, es decir, una buena
formacion académica. En la medida que el proceso de ensefianza aprendizaje de
la mateméatica se optimice a través del disefio de las estrategias didacticas, esto
hara posible el mejor rendimiento académico de los estudiantes de secundaria, y
asi elevar los niveles de aprendizaje de las matematicas en el contexto nacional e
internacional.

“El aprendizaje es entendido como un proceso de construccién de
conocimiento”. (Ministerio de Educacion 2000; p. 20)

Siendo esta la razdn que nos lleva a definir que el aprendizaje es un Proceso

complejo, de caracter social y socializador fundamentalmente activo en el cual el
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nifio y la nifia no solo producen conocimientos, si no que desarrolla sentimientos,
actitudes y valores propios de su interaccion con su medio.

Entonces podemos concluir diciendo que el aprendizaje se refleja como
modificaciones en el comportamiento de la persona siendo pues este un proceso
integral, se da de manera estable a través de la experiencia.

Consideramos que el aprendizaje como proceso constructivo tiene relacion
con:La asimilacion, es el proceso por el cual el nifio se nutre de toda aquella
informacion que percibe, tratando asi de conocer el medio en el que él se
desenvuelve segun sus necesidades, llegando el nifio a interpretar el mundo con
sus estructuras cognitivas de acuerdo a su edad, las cuales seran asimiladas
progresivamente.

La acomodacién, es considerado los opuesto a la asimilacion ya que la
acomodacion busca ajustar el pensamiento del nifio a las nuevas percepciones,

esta se genera mediante un cambio adaptativo a las circunstancias externas,

Caracteristicas del aprendizaje

Fenomeno social, esto nos habla sobre el medio en el que vive, de sus
interacciones, de su cotidiano vivir, de sus quehaceres domeésticos; es por esta
razon que el aprendizaje debe ser de acuerdo a su contexto y partir de una
experiencia directa y concreta.

La comprobacion de los aprendizajes gira en torno a lo cognitivo, ya que, es
la variable mas importante en los aprendizajes; sin embargo, no existen medios e
instrumentos adecuados para su medicion y asi sefialar los niveles o grados de
rendimiento.

En otras palabras, podemos entender el rendimiento académico como el
conjunto de transformaciones operadas en el educando, generadas en el proceso
ensefianza-aprendizaje, y que se expresan como crecimiento y enriquecimiento de
la personalidad o de la humanidad del alumno. Tal rendimiento académico es la
sintesis del proceso educativo, expresados operativamente como el conjunto de
capacidades y competencias, de habilidades y destrezas, de conceptos y valores,
de intereses y preferencias, de acciones y satisfacciones, y de evaluaciones y

decisiones.
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Por ello, el rendimiento académico es un proceso-producto complejo, es un
proceso multicausal. Asi, el rendimiento académico es la relacion entre el trabajo
del alumno (y las diversas causas para realizarlos), con un producto (expresados
en un perfil ideal, o una vision de la Institucion Educativa, que sefiala estandares a
lograr), desarrolladas en contextos pequeiios (la familia, el pequefio grupo) y
contextos grandes (sociedad).

Por ello, el rendimiento académico es un proceso-producto complejo, es un
proceso multicausal, el cual siempre ha sido preocupacion de los agentes del
proceso como de los especialistas. Como variable dependiente siempre se plante6
el problema de las causas o factores que lo generan. Si el rendimiento es la relacion
entre el trabajo del alumno (y las diversas causa para realizarlos), con un producto
(expresados en un perfil ideal, o una vision de la Institucion Educativa, que sefiala
estandares a lograr), desarrolladas en contextos pequefios (la familia, el pequefio
grupo) y contextos grandes (sociedad) las causas explicativas de su situacion son

La facilitaciéon del mejor rendimiento esta en el manejo de técnicas de
optimizacién de los aprendizajes, desde los habitos de estudios (manejo de orden,
tiempo y espacio, contenidos, hasta la intuicién creadora). Dado que el rendimiento
académico hace referencia a la evaluacion del conocimiento adquirido en el ambito
escolar, terciario o universitario. Un estudiante con buen rendimiento académico es
aguel que obtiene calificaciones positivas en los exdmenes que debe rendir a lo
largo de un curso. Sin embargo, en un analisis mas puntual se los puede medir no
solo con las notas sino también el nivel del pensamiento critico y lo trabajos de
investigaciones. Por lo que, la objetivacion de los rendimientos académicos siempre
sera un problema porque no existen pruebas estandarizadas que nos permitan dar
resultados confiables, mas aun dada la diversidad de areas, temas, subtemas y

tipos de experiencias en las diversas formas que se presentan.

Ensefianza de matematica

La ensefianza de matematica comprende estrategias y métodos exclusivos, que el
docente debe manejar en el aula para lograr aprendizajes esperados, en este
sentido es necesario referir algunas definiciones acerca de la ensefianza de esta

ciencia.
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Métodos de ensefianza de matemética

Los diferentes estudiosos coinciden que, el método que aplica el docente durante
las sesiones de ensefianza, debe ser de acuerdo a la naturaleza de cada area, en
ese entender que a continuacion se presenta el siguiente aporte de (Herrera y

Villarreal, 2010) que sefalan:

Aprendizaje por descubrimiento
Bruner, es cuando el alumno descubre el contenido por si mismo antes de ser
incorporado a su estructura cognitiva, este descubrimiento se puede producir guido
por la intervencién docente o en forma autébnoma por el alumno. Este tipo de
aprendizaje permite que en alumnos se dé una modificacion de los esquemas de
conocimiento que él posee. Es decir en la medida en que el alumno haga uso de
sSu razonamiento se podra generar el aprendizaje, partiendo de todos aquellos
conocimientos previos con los que el alumno llega al aula, que han sido construidos
raiz de una experiencia previa.

Aprendizaje por recepcion, Ausubel plante que el aprendizaje del estudiante
depende de lo que el individuo sabe, de tal manera que establecer una relacién con
aguello que debe aprender, este proceso tiene lugar si el estudiante tiene

aprendizajes previos, en los cuales puede interactuar la nueva informacion.

Concepto de matematica
El &rea de l6gico matematico es mas que un conjunto de conceptos y destrezas las
cuales hay que dominar, sino también implica tratar con un determinado contexto,
para una vez asi identificado podamos satisfacer todas sus necesidades e
intereses, mediante la realizacién de juegos con la finalidad que desarrollen su
pensamiento I6gico pudiendo trabajar en equipo lo cual permitira el desarrollo de la
solidaridad; partiendo de actividades propuestas en base a sus conocimientos
previos para asi lograr una actividad significativa.
El aprendizaje constituye uno de los medios mas idoneas de aproximacion
al estudio de los procesos dinamicos de la inteligencia, si concebimos la
inteligencia como equilibracion progresiva que se va realizando mediante
unas formas o procesos organizados de caracter evolutivo, el metodo que

elijamos debe permitirnos rendir cuenta progresivamente de cada uno de las
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nuevas situaciones que se van continuamente engengrando” (Genoveva,

1987. p. 19)

Se mide a través de las dimensiones rendimiento académico y se mide de
acuerdo a los niveles logro destacado, logro, proceso e inicio.

Actualmente el Ministerio de Educacién ha propuesto y llevado a
funcionalidad las Rutas del Aprendizaje, que son fasciculos donde se observan
modificaciones en el organizador cuya competencia comprendia numero,
operaciones y relaciones, ahora se procede a las

También en el area de matematica tenemos a la geometria, estadistica y
probabilidad, que no han sufrido modificaciones y mantienen la estructura del DCN,
aunqgue se espera que para el siguiente afio sufra adecuaciones como se hizo con
las competencias en niumero, operaciones y relaciones.

Aplicacién del razonamiento (¢ resuelves los problemas?, ¢ Sacas
conclusiones del tema con la ayuda de tu profesor? Y ¢ eres perseverante en todo
momento?), para conocer si el alumno comprende las clases y siempre muestra
seguridad y entusiasmo para seguir aprendiendo mas y mas.

La identificacién de la respuesta (¢ Logras tus metas y objetivos trazados?),
para conocer si el alumno logra captar sus expectativas y si esta contento porque
consigue lo que quiere aprender.

Para el aprendizaje del area de matematica se debe trabajar de manera
concreta (relacion sujeto-objeto) ya que la experiencia se obtiene a través de del
contacto con la realidad. No podemos tener conocimiento de nuestro entorno, si no

tenemos contacto directo con el estudiante y el contexto.

El dominio afectivo en la educacion matemética

El componente afectivo es un factor que hace tres décadas es estudiado y que

condiciona el aprendizaje del estudiante en el area de matematica. El estudiante

tiene creencias, actitudes y emociones en torno a su aprendizaje. Sobre este

aspecto, Gomez (2000), manifiesta que entre el aprendizaje de la matematica y
Ademas, es importante el valor que otorgan a las interacciones entre

docente-estudiante y a estudiantes entre si, puesto que el clima de aula repercute

en el rendimiento. Segun Gémez (1997), al referirse a las creencias del contexto.
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La propuesta de Polya

Actualmente los niveles de rendimiento académico en nuestras escuelas publicas
denotan un aprendizaje regular, que en contraste con los resultados de la
evaluacion PISA, nos demuestran la necesidad de plantear estrategias
metodologicas de mayor eficacia en el logro de aprendizajes matematicos en los
estudiantes de secundaria.

Debe ofrecer sin lugar a dudas cierto nivel de curiosidad, lo que va a generar
la intencion de resolverlos, a través de su inventiva y por sus propios medios, lo
que finalmente lo conducird a sentirse un triunfador. Estas experiencias
gratificantes en matematicas, producirdn momentos de seguridad y confianza en
sus propios logros. Ademas, si estas experiencias empezaran a temprana edad,
significaria una influencia futura y positiva hacia el aprendizaje de las matematicas.
(Polya, 1957)

Finalmente, el docente serd el facilitador de estas experiencias, quien con
toda su habilidad didactica propiciara los aprendizajes matematicos, y hara posible
gue la resolucién de un problema sea una experiencia significativa.

Particularmente es en el area de matematicas donde los niveles de
comprensién de los problemas matematicos son una gran brecha entre el
razonamiento l6gico y la solucién de problemas.

Piaget descubridor del constructivismo que fomenta el nuevo enfoque
pedagdgico, sobre el uso de material educativo por parte de los educandos nos
dice: El manejo es crucial, con el fin de pensar o en su lugar visualizar aquellos que
han sido manejados y que son imaginados con poco esfuerzo.

Al disponer actividades con materiales fisicos, el maestro puede observar a
nifios o a pequefios grupos de nifios en forma individual.

Como instrumento auxiliar de la tarea educativa completa el proceso de
aprendizaje. Es importante porque ayuda a formar conceptos concretos y
duraderos, convirtiendo las abstraccion, el verbalismo en aprendizaje, tal es la
importancia del material didactico que el alumno al observar inmediatamente
manifiesta relaciones propias.

Cuando tratamos de disefiar, elaborar materiales didacticos se debera tomar

en cuenta a fin de asegurar su funcionalidad durante el proceso de aprendizaje y
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de esta manera lograr que el material sea de gran utilidad en el proceso educativo.
Para ello presentamos algunos criterios como:

Constituyen en:

Curricular, cuando el material contribuye al logro de los fines y objetivos
curriculares estableciendo nivel, modalidad y grado de cada asignatura.

Adaptabilidad, dicho material debe adaptarse a los alumnos y a la realidad

en que se encuentran y que les sean Utiles para estimular su aprendizaje.

Aprendizaje por descubrimiento

Bruner, es cuando el alumno descubre el contenido por si mismo antes de ser
incorporado a su estructura cognitiva, este descubrimiento se puede producir guido
por la intervencion docente o en forma autbnoma por el alumno. Este tipo de
aprendizaje permite que en alumnos se dé una modificacion de los esquemas de
conocimiento que él posee. Es decir en la medida en que el alumno haga uso de
su razonamiento se podra generar el aprendizaje, partiendo de todos aquellos
conocimientos previos con los que el alumno llega al aula, que han sido construidos
raiz de una experiencia previa.

El 4rea de légico matematico es mas que un conjunto de conceptos y
destrezas las cuales hay que dominar, sino también implica tratar con un
determinado contexto, para una vez asi identificado podamos satisfacer todas sus
necesidades e intereses, mediante la realizacion de juegos con la finalidad que
desarrollen su pensamiento l6gico pudiendo trabajar en equipo lo cual permitira el
desarrollo de la solidaridad; partiendo de actividades propuestas en base a sus
conocimientos previos para asi lograr una actividad significativa.

Fases del aprendizaje en el area l6gico mateméatico

Dentro de las fases del aprendizaje del area l6gico matematico tenemos:

Fases reconstextualizadas

Es cuando el saber es puesto en ejercicio en un determinado contexto.

El area de l6gico matematico posibilita exponer a los nifios a experiencias
que le permitan desarrollar sus habilidades, destrezas y actitudes, logrando de esta
manera reconocer su medio ambiente en donde encontrara problemas, retos,

oportunidades; llevandolo luego a reconocer estrategias personales mediante las
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cuales se vera en la capacidad de resolver diferentes situaciones teniendo como

base la informacion adquirida (el saber).

Dimensiones de la variable aprendizaje en el area de matematica

Nos demuestra que el proceso de construccion del nuevo aprendizaje es
eminentemente interactivo, por ello, es indispensable mencionar el rol del docente
como orientador y facilitador, asi como la participacion creciente de los estudiantes
en la validacion de sus soluciones.

Como se aprecia en la tabla 3, la presente dimensién ha sido desarrollada
en base a los procesos transversales del 4&rea de matematica de acuerdo a la
clasificacion realizada en el sistema educativo peruano y considerado en el Disefio
Curricular Nacional (2009), éstos son Razonamiento y Demostracion,
Comunicacion matematica y Resolucion de Problemas. Para determinar el grado
de aprendizaje se ha utilizado la construccion de items para ser desarrollado por
los estudiantes, concordante con ello se construyé un total de 20 items cada uno
de ellos con la calificacion vigesimal de 0 a 20, para ello se establecio los
parametros de calificacion cuantitativa, como se muestra en la tabla 1 de Escala de
calificacién de los aprendizajes de Educacion Basica Regular. Donde: Inicio,

Proceso, Logro

Dimensidon 1 Razonamiento y demostracién

Segun Minedu (2009) “Para formular e investigar conjeturas matematicas,
desarrollar y evaluar argumentos y comprobar demostraciones matematicas, elegir
y utilizar varios tipos de razonamiento y métodos de demostracion para que el
estudiante pueda reconocer estos procesos como aspectos fundamentales de las
matematicas”. (p. 317)

El razonamiento y la demostracidn son partes integrantes de la
argumentacion. Entran en juego al reflexionar sobre las soluciones matematicas y
permiten crear explicaciones que apoyen o refuten soluciones matematicas a
situaciones problematicas contextualizadas. Esto significa que razonar implicar
reflexionar sobre los mecanismos légicos e intuitivos que hacen posible conectar

diferentes partes de la informacion (Rutas del aprendizaje, 2013)
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Para comprender la matemética es esencial saber razonar, debiendo
convertirse en un habito mental. Como todo habito se desarrolla mediante un uso
coherente en muchos contextos. Por ejemplo, la construccion de modelos
geométricos y el razonamiento espacial ofrecen vias para interpretar y describir
entornos fisicos y pueden constituir herramientas importantes en la resolucién de
problemas. La visualizacion espacial, esto es, construir y manipular mentalmente
representaciones de objetos de dos y tres dimensiones y percibir un objeto desde

perspectivas diferentes, es un aspecto importante del pensamiento geométrico.

Dimensién 2 Comunicacién matematica
Segun Minedu (2009) “Para organizar y comunicar su pensamiento matematico con
coherencia y claridad, para expresar ideas matematicas con precision, para
reconocer conexiones entre conceptos matematicos y la realidad, y aplicarlos a
situaciones problematicas reales”. (p. 317)

Buscamos desarrollar esta capacidad en los estudiantes para que logren
comprender, desarrollar y expresar con precision matematica las ideas, argumentos
y procedimientos utilizados, asi como sus conclusiones. Asimismo, para identificar,
interpretar y analizar expresiones matematicas escritas o verbales. (Rutas de
aprendizaje, 2013).

Es una de las capacidades de area que adquiere un significado especial en
la Educacién Secundaria. Permite expresar, compartir y aclarar las ideas, las cuales
llegan a ser objeto de reflexion, perfeccionamiento, discusién, analisis y reajuste,
entre otros. Escuchar las explicaciones de los deméas da oportunidades para
desarrollar la comprension. Las conversaciones en las que se exploran las ideas
matematicas desde diversas perspectivas, ayudan a compartir lo que se piensay a
hacer conexiones matematicas entre tales ideas El desarrollo del lenguaje
matematico proporciona a los estudiantes los elementos para la formulacién de
argumentos la reflexion y aclaracién de sus ideas sobre conceptos y situaciones

con contenido matematico.

Dimension 3 Resolucion de problemas
Asi, él nos expresa que un gran descubrimiento resuelve un gran problema, pero

en la solucion de todo problema, hay cierto descubrimiento. El problema que se
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plantea debe ofrecer sin lugar a dudas cierto nivel de curiosidad, lo que va a generar
la intencion de resolverlos, a través de su inventiva y por sus propios medios, lo
que finalmente lo conducira a sentirse un triunfador. Estas experiencias
gratificantes en matematicas, produciran momentos de seguridad y confianza en
sus propios logros. Ademas, si estas experiencias empezaran a temprana edad,
significaria una influencia futura y positiva hacia el aprendizaje de las matematicas.
(Segun Minedu (2009)

Finalmente, el docente sera el facilitador de estas experiencias, quien con
toda su habilidad didactica propiciara los aprendizajes matematicos, y haré posible
que la resolucion de un problema sea una experiencia significativa.

Segun Minedu (2009):
Para construir nuevos conocimientos resolviendo problemas de contextos
reales o matematicos, para que tengan la oportunidad de aplicar y adaptar
diversas estrategias en diferentes contextos y para que al controlar el
proceso de resolucion reflexione sobre éste y sus resultados. La capacidad
para plantear y resolver problemas dado al caracter integrador de este
proceso, posibilita la interaccion con las demdas areas curriculares
coadyuvando al desarrollo de otras capacidades, asimismo posibilita la
conexiéon de las ideas matematicas con intereses y experiencias del

estudiante. (p. 317)

Desarrollar estos procesos implica que los docentes propongan situaciones
que permitan a cada estudiante valorar tanto los procesos mateméaticos como los
resultados obtenidos, poniendo en juego sus capacidades para observar, organizar
datos, analizar, formular hipétesis, reflexionar, experimentar empleando diversos
procedimientos, verificar y explicar las estrategias utilizadas al resolver un

problema.

1.4. Formulacion del problema
Problema General
¢,Cual es la relacion entre la motivacion y el aprendizaje del area de

matematicas en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 20187
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Problemas especificos
¢,Cual es la relacién entre la motivacién y razonamiento - demostracion; en

los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018?

¢, Cudl es la relacion entre la motivacion y la comunicacién matematica en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 20187

¢, Cual es la relacion entre la motivacion y la resolucion de problemas en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 20187

1.5. Justificacion

Justificacion practica, brindar a la I.E. 5123 informacién pertinente y veraz
que servira a los docentes en su practica educativa, porque conociendo la relacion
entre motivacion y aprendizaje en el area de matemética, pueden incluirse estos
elementos en la sesidn de aprendizaje y en la misma estructura curricular.
Comprobada la relacién entre las variables estudiadas, el docente podra
implementar estrategias desde la motivacién para que los estudiantes puedan
elevar el nivel de aprendizaje en el &rea de matemética y a la vez contribuir a su
formacion integral.

Justificacion tedrica, la presente investigacion pretende ayudar a analizar los
factores que intervienen y se correlacionan entre la motivacion y aprendizaje en el
area de matemaética, esto contribuira al mejoramiento del rendimiento escolar
simultdneamente también ayudara al docente en su labor pedagogica porque le
ensefara a planificar y coordinar su tiempo de la mejor manera posible. Las fuentes
de informacion referenciadas en esta investigacion, asi como las definiciones
tedricas de las variables y dimensiones constituyen en si un aporte teérico para su
estudio y profundizaciéon en otras investigaciones similares, el resultado de esta
investigacién permitira contar con la informacion empirica de base para plantear
diversas investigaciones.

Ademas la presente investigacion ha contribuido al desarrollo de los niveles
del pensamiento matematico (concreto, representativo y abstracto) y de los

procesos cognitivos en cada uno de los estudiantes para transformar el aprendizaje
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en significativo, logrando una mejora en la aplicacion de nuevas estrategias para
dar solucion a problemas matematicos de su propio contexto.

En la actualidad creemos que la motivacion debe ser considerado factor vital
para que los estudiantes mejoren su nivel de aprendizaje en el area de matematica,
se debe aprovechar de manera positiva la motivacion en donde los estudiantes es
protagonista del proceso ensefianza aprendizaje, alli radica la importancia de
realizar esta investigacion. Asimismo la practica de esta investigacion se
fundamenta en su utilidad, ya que con los resultados obtenidos se podra poner en
practica soluciones, o tal vez proponer algunas medidas que sean de mucha utilidad
en nuestro ambito escolar y por ende pueda mejorar las habilidades sociales de los
estudiantes.

Justificacion legal, con esta investigacion buscamos aportar aspectos
tedricos que puedan ser referenciados en futuras investigaciones. Asi como por
ejemplo la aplicacién de instrumentos validados y confiables constituyen un aporte
significativo para otros estudios posteriores. Por ello se continle investigando para
gue pueda implementarse la informacion de la motivacién y aprendizaje en el area
de matematica. El levantamiento de informacion respecto a las variables en estudio,
y desde luego posteriormente servird de antecedente, situacién que permitira
disefiar otro tipo de investigacion y mejorar en cada estudiante la motivacion y el
aprendizaje en el area de matematica

Justificacion psicologica, en todo proceso educativo es determinante la
motivacion. Por lo tanto para entender el complejo proceso psicolégico hay que
partir de los principios siguientes: Toda persona tiene una motivacion o un motivo
hacia algo considerando este ultimo como el agente que determina a ese individuo
a actuar en cierto sentido. En los alumnos del sexto grado de secundaria
observamos una motivacién que carece de expectativas de aprendizaje hacia las
matematicas, por ello las estrategias de motivacibn que se empleen en el
aprendizaje de las matematicas deben sin lugar a dudas manejar las conductas
psicolégicas y académicas motivacionales de los estudiantes en especial en el
trabajo que se desarrolla en el aula. Por lo tanto, es indiscutible la influencia que
los estudiantes reciben al motivarse ante expectativas de logro propias y del
entorno social y cultural, lo que repercute en su aprendizaje en el area de

matematica.
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Justificacién metodoldgica, La presente investigacion se justifica, puesto que
es una guia para los investigadores de pre y post grado, se contribuye con la
elaboracion del marco tedrico exclusivo sobre la motivacion y del mismo modo se
considera teorias exclusivas sobre el aprendizaje de matematica, los instrumentos
de medicion para cada una de las variables son de elaboracion propia.

En un primer momento se tuvo que realizar dindmicas con los estudiantes,
generar confianza con las investigadora de tal forma que al momento de la
aplicacion de los instrumentos de la motivacién y el aprendizaje en el area de
matematica, ellos no se sientan que son investigados, sino que brindan informacion
para el desarrollo de las actividades, asimismo para recopilar datos del motivacion,
y del aprendizaje en el area de matematica, asimismo se realiz6 la aplicacion de
los instrumentos a través de encuestas.

En esta perspectiva se realiz6 un trabajo enfocado al desarrollo de la
habilidad del aprendizaje del area de matemética, haciendo uso del material
didactico concreto que favorezca la incorporacion, el desempefio del estudiante de
construir sus aprendizajes manipulando material didactico concreto al solucionar
operaciones matematicas.

La investigacion tiene un disefio que nos orienta y nos conduce a obtener
informacion valida con el propésito de realizar un efecto multiplicador de los
alcances de los resultados de nuestro estudio dirigido a los estudiantes del sexto
grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

1.6. Hipé6tesis
Hipotesis general
Existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje en el area de matemética

en los estudiantes del sexto grado de la I.LE. 5123 Ventanilla, 20187

Hipotesis especificas
Existe relacion entre la motivacion y razonamiento - demostracién en los

estudiantes del sexto grado de la I.LE. 5123 Ventanilla, 2018

Existe relacién entre la motivacion y la comunicacion matematica en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018
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Existe relacion entre la motivacion y la resolucion de problemas en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

1.7. Objetivos

Objetivo general.

Determinar la relacion que existe entre la motivacion y el aprendizaje en el
area de matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla,
2018

Objetivos especificos
Determinar la relacion que existe entre la motivacion y razonamiento

demostracion en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 201813

Determinar la relacion que existe entre la motivacion y la comunicacién

matematica en los estudiantes del sexto grado de la |.LE. 5123 Ventanilla, 20187

Determinar la relacion que existe entre la motivacion y la resolucion de

problemas en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 20187



Il. Método
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2.1. Disefio de estudio
El disefio descriptivo, correlacional, no experimental, transversal. Cuantitativa,
pues, mide la correlacion entre las variables.

Es correlacional, porque va a determinar la correlacién entre las variables
independientes, explicando metédicamente. (Sampieri, 2010, p. 121).

Es descriptiva, porque describe tal como es el fendmeno donde dichas
observaciones son objetivas, donde describira también el papel tan importante que
tiene el docente frente a los alumnos para lograr un buen nivel de aprendizaje,
utilizando técnicas de motivacion, métodos adecuados y sobre tanto capacitandose

y actualizandose constantemente.

A continuacion se presenta el disefio empleado

"

Figura 1: Esquema del disefio de correlacional.

M: corresponde a la muestra
V1: (Motivacién)

V2: (Aprendizaje del &rea de matematica)

Metodologia

La metodologia a emplear se fundamenta en método cuantitativo que caracteriza
basicamente por su objetividad, expansién, mide las variables que toman valores
de acuerdo a una escala predeterminada, sujeto a la prevision y deben describirse
para facilitar la busqueda de posibles relaciones mediante el analisis estadistico y
dar un resultado, por ello los procedimientos siguen la sistematicidad de la

investigacién cientifica con sus respectivas técnicas.
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El método de investigacién es de enfoque cuantitativo. Porque es secuencial
y probatorio a través del cuestionario realizado con un conjunto de preguntas

cerradas y abiertas de cada uno de las variables a medir, aplicado a

Tipo de investigacion

Para Hernandez, et al. (2010, p. 123), este tipo de investigaciones se denomina
también pura o fundamental, busca el progreso cientifico, acrecentar los
conocimientos teoricos, sin interesarse directamente en sus posibles aplicaciones
0 consecuencias practicas; es mas formal y persigue las generalizaciones con

vistas al desarrollo de una teoria basada en principios y leyes.

2.2. Variables, operacionalizacion

Definicion conceptual de las variables

Variable independiente 1: Motivacion

Desde una perspectiva cientifica, la motivacion se entiende como una fuerza que
impulsa al individuo a actuar y a perseguir metas especificas; de modo que es un
proceso que puede provocar o modificar un determinado comportamiento. No
obstante, esa “fuerza” o “proceso” no deja de ser, desde el punto de vista cientifico,
un término impreciso cuya importancia podria ponerse en tela de juicio; por una
parte se le juzga basico y necesario, pero, por otra, es poco susceptible de recibir
tratamiento experimental, esto Ultimo, sobre todo, si se considera la complejidad
inherente a la motivacion humana y la dificultad para tener acceso directo al
conocimiento de los motivos. (Fernandez, 2010)

Para ello todos los docentes deben brindar una ensefianza adecuada,
haciendo uso de la motivacion académica con métodos y técnicas pedagodgicas
adecuadas a la realidad de todos los alumnos, durante toda la clase. Para eso el
docente debe poseer habilidades, conocimientos, disposiciones, capacidades,
habilidades psiquicas y morales que le facilitan aprendizajes significativos y mayor
adaptacion a la situacion, seleccionando aquellas actividades

La motivacion se pone en practica cuando proporciona motivos, es decir se
estimula la voluntad de aprender, se presenta a los alumnos “motivos” para que
quiera aprender; el proposito es que €l sepa por qué y para qué le va a servir ese

aprendizaje, de modo que pueda considerarlo valioso e interesante, para ello debe
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aplicar lo métodos y técnicas de motivacion de acuerdo a la realidad de los alumnos,
en todo el proceso de ensefianza — aprendizaje: Antes, durante y al final de las
clases.

La definicion operacional de la motivacion se dimensiona en percepcion de
la autoeficacia, motivacion de logro, Atribuciones de éxito y fracaso, asimismo los
indicadores que avalan dichas dimensiones se mide mediante un instrumento de

56 preguntas, sus respuestas son Likert

Variable independiente 2: Aprendizaje del area de matematica

Segun Minedu (2009)
El Aprendizaje de la Matematica es aquél que los alumnos realizan cuando
el maestro de esta disciplina, después de partir de considerar los
conocimientos previos relacionados con el contenido matematico que va a
ser elaborado, presenta una situacion que no puede ser resuelta con dichos
conocimientos, provocando en ellos la necesidad de nuevos conocimientos
para solucionar la situacion presentada. Formula el objetivo correspondiente
y presenta las actividades encaminadas a lograr la solucién del problema
presentado, el cual es resuelto con una amplia participacion de los
estudiantes. (p. 317)

2.2.2. Definicion operacional de las variables
Tabla 1

Operacionalizacion de la variable motivacion

Dimension Indicadores ftem Escala Niveles

Percepcion de  Autoeficacia 123456 Bajo (56-130)
la autoeficacia e Medio (131-204)

o Aprgndlza_je 78.9,10,11,12, Alto (205-280)
Motivacion de  Juicio social
L 13, 14,15,16, .
logro calificaciones Bajo (6-14)
. 17,18,19,20, Nunca .
Habilidad 212223 Casi Medio (15-22)
Atribuciones T Alto (23-30)
de éxito y Esfuerzo nunca
24,25,26,27,28 A veces .
fracaso Maestro : Bajo (17-39)
o ,29,30,31,32, Casi .
Dificultad de las . Medio (40-62)
tareas 33,34,35,36 siempre .o (63-85)
Suerte maestro 37,38,39,40,41 Siempre
42,43,44,45,46 .
Bajo (33-77)
47,48,49,50 Medio (78-121)
51,52,53

54,55,56 Alto (122-165)
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable aprendizaje en el area de mateméatica
Dimensién Indicadores items Escala Nivel - rango
Razonamiento y Argumentacion items Correcto 1 Inicio (0 — 10)
demostracion Formulacién 1,2,3,4,5, Proceso (11 — 15)
Métodos de demostracién 6,7 incorrecto 0 Logrado(16 — 20)
Comunicacién Coherencia Inicio (0 — 3)
matematica Claridad 8.910.11 Proceso (4 _ 5)
Precision 12,13, Logrado(6 — 7)
14,15,16
Estrategias diversas PImC'O (Og 5)7
Resolucién de Contexto real roceso (6 - 7)
> 17,18,19, Logrado(8 — 10)
problemas Reflexion 20
Inicio (0 — 2)

Proceso (3 —4)
Logrado(5 — 6)

2.3. Poblacion

Poblacion

Para Hernandez, et al. (2010, p. 174) La poblacién de estudio comprendié 103
estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018 y que al momento de
la encuesta se encontraban en sus respectivas secciones. Entre las caracteristicas
sociodemogréaficas mas relevantes de la poblacion es que comprendid a
estudiantes de ambos sexos.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para la recoleccion de datos se empled la técnica: De la encuesta, por lo que se
administraron a la muestra de alumnos un cuestionario con escala de medicion de
las variables tipo Likert, el cual se describe en la seccién (3.6.2).

Encuesta, es una técnica que permite indagar a través de preguntas
formuladas en forma oral o escrita, en forma personal o via mediatica, los datos
requeridos para la investigacidon; en nuestro caso, ha consistido en indagar la
opinion de los estudiantes.

Cuestionario, para la ejecucion de nuestro proyecto la técnica de la encuesta
hemos utilizado el instrumento denominado cuestionario para los alumnos. Para tal
efecto, se ha disefiado el referido instrumento validado en su oportunidad y en el

cual hemos utilizado la escala de Lickert con valoraciones que van entre 1 a 5.
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Instrumento 1: Medicion de la variable motivacién

Nombre: El instrumento es un cuestionario denominado Motivacion, la estructura
de la misma presenta un encabezado en la cual se explica la forma como desarrollar
y el propdsito, asi como los indices de valoracion de la misma.

Objetivo: Medir el grado de motivacion de estudiantes el sexto grado en
relacion con el aprendizaje de las mateméticas a través de las actividades
académicas (autoeficacia, atribuciones de éxito - fracaso y motivacion de logro).
Autoras: Dra. Rosa del Carmen Flores Macias y Dra. Josefina Gomez Bastida.
Estudios realizados en la Universidad Nacional Autbnoma de México. Facultad de
Psicologia. (México), 2007.

Ambito de aplicacién: Estudiantes de sexto de primaria.
Forma de administracion: Colectivo.
Forma de aplicacion: directa.

Descripcién del Instrumento: Este instrumento tiene la finalidad de medir el
grado de motivacion existente en los estudiantes del sexto grado en relacion al
aprendizaje de las matematicas, con un total de 56 items a través de la dimension
percepcion de autoeficacia con 6 items, dimension motivacién de logro con 17 items
y la dimension atribuciones de éxito y fracaso con 33 items que influyen en los
alumnos al realizar sus actividades académicas.

Este cuestionario fue aplicado a los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123 Ventanilla, 2018 que oscilan entre las edades de 11, y 12 afos.

Este instrumento fue adaptado solamente en la agrupacién de preguntas que
correspondian a cada dimension de la variable, con la finalidad de un mejor manejo
en su estructura; asimismo las 56 preguntas no sufrieron ninguna modificacion, y
estan redactadas tal cual fueron observadas en el instrumento original.

Escala: Likert con 5 opciones de respuesta.

Nunca= 1, Casi nunca = 2, A veces = 3, Casi siempre =4, Siempre = 5.

La version inicial se validé mediante juicio de expertos y se pilote6 con una

muestra de estudiantes de bajo rendimiento.
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Baremacion

Para la beremizacién se consideraron las puntuaciones tipicas transformadas a
escalas.

Bajo (56-130)

Medio (131-204)

Alto (205-280)

D1 Motivacion de logro
Bajo (6-14)
Medio (15-22)
Alto (23-30)
D2. Percepcion de la autoeficacia
Bajo (17-39)
Medio (40-62)
Alto (63-85)
D3 Atribuciones de éxito y fracaso
Bajo (33-77)
Medio (78-121)
Alto (122-165)

Instrumento 2: Medicion de la variable Aprendizaje en el area de matematica
Siguiendo las pautas metodoldgicas para el aprendizaje se construy6 el instrumento
bajo las siguientes caracteristicas:

Nombre del instrumento: Prueba de matematica

Autor: Diversificacion Curricular (2009), Ministerio de Educacion, Manual del
docente, libro de sexto de Educacion primaria, 2018.

Objetivo: Determinar el aprendizaje en el area de matematica, para ello se analiz6
los componentes, capacidades y conocimientos del area curricular, los cuales seran
aplicados a través de un examen o prueba a los estudiantes del sexto grado de la
I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

Lugar de aplicacion: I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

Forma de aplicacién: Directa

Duracion de la aplicacion: 45horas
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Descripcion del instrumento: Este instrumento indaga sobre el nivel de
aprendizajes que poseen los estudiantes en relacion al area de matematica, el
instrumento esta compuesto por la dimension razonamiento y demostracion, con 7
items, dimension comunicaciéon matematica con 9 items y dimension resolucion de
problemas con 4 items. Segun el tipo de respuesta es una prueba binomial o
dicotébmica, donde solo existe una respuesta correcta con un valor de 1 punto y la
incorrecta con O puntos.

Se construy6 un total de 20 items, considerando un rango de puntuacion total
entre 00 y 20, resultado del promedio obtenido de las 3 capacidades evaluadas.

Niveles de calificacion: Segun se muestra en la tabla 1 del marco teorico, los
puntajes obtenidos en las pruebas se califican segun la escala de calificacion de

los aprendizajes de la Educacion Basica Regular, Ministerio de Educacion.

Sistema de puntuacion
Inicio (0 — 10)

Proceso (11 — 15)
Logrado (16 — 20)

D1 Razonamiento y demostracion
Inicio (0 — 3)
Proceso (4 - 5)
Logrado (6 — 7)

D2 Comunicacion matemética
Inicio (0 —5)
Proceso (6 — 7)
Logrado (8 — 10)

D3 Resolucién de problemas
Inicio (0 - 2)
Proceso (3-4)
Logrado (5 - 6)
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Tabla 3

Validez del desarrollo motivacion y aprendizaje en el area de matematica

Experto El instrumento presenta Condicion

Pertinencia  Relevancia  Claridad  Suficiencia  final

Juez 1 si Si si Si Aplicable
Juez 2 si Si si Si Aplicable
Juez 3 si Si si Si Aplicable

Validez de instrumentos: el instrumento disefiado para la variable motivacion fue
sometido a la validez, Hernandez et. al. (2010), indican que la “validez se refiere al
grado que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir [...],
asimismo puede tener diferentes tipos de evidencia tales como: la relacionada al
contenido, al criterio y al constructo” (p. 201). De acuerdo a los lineamientos de la
Universidad César Vallejo (2012) los criterios de evaluacion de los instrumentos
fueron: pertinencia (si el item corresponde al concepto tedrico formulado),
relevancia (si el item es apropiada para representar al componente o dimension
especifica del constructo) y claridad (si se entiende sin dificultad el enunciado del
item, es conciso, exacto y directo), por lo tanto luego de aplicar el piloto, se trabajo
la validez de cada criterio por juez utilizando la V de Aiken. Para esta tarea se
consulté dos pedagogos y un metoddlogo que ostentaban el grado de Magister. El
coeficiente V de Aiken, tal como indica Escurra (1988), es el mas adecuado para
determinar la validez del contenido, mediante el cual permite obtener valores
factibles de ser contrastados estadisticamente segun el tamafio de la muestra de
jueces seleccionados. El coeficiente obtiene valores entre 0 y 1, a medida que el
valor sea mas elevado, el item tendra mayor validez. Escurra (1988), establece que

la férmula para determinar la validez es:
_ S
(N(C —-1))

En donde S, es igual a la sumatoria de Si (valor asignado por cada juez); N, es el

|4

namero de jueces y C, es el numero de valores de la escala, en la investigacion

fueron dos, correcto e incorrecto.
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De acuerdo a los resultados obtenidos como se aprecia en la Tabla 7, el
instrumento para medir la motivacion posee una validez altamente significativa a un
nivel de significancia de 0.05.

Para su interpretacion se tomara en cuenta que los puntajes obtenidos en
los items del 1 al 5 identifican que el sujeto realiza o no acciones de una buena
motivacion. Las puntuaciones 1 y 2 indican en general un déficit en la realizacion
de esas acciones. En cambio los puntajes altos van a reflejar que el sujeto presenta

logros en las siguientes acciones de la motivacion.

Tabla 4
Escala de valores para determinar la confiabilidad
Valor Confiabilidad
Alrededor de 0.9 Nivel elevado de confiabilidad
0.8 o superior Confiable
Alrededor de 0.7, se considera Baja

Inferior a 0.6, indica una confiabilidad  Inaceptablemente baja.

Confiabilidad

El criterio de confiabilidad del instrumento, se determina en la presente
investigacion, por el coeficiente de Alfa Cronbach, desarrollado por J. L. Cronbach;
se requiere de una sola administracion del instrumento de medicién y produce
valores que oscilan entre uno y cero. Es aplicable a escalas de varios valores
posibles, por lo que puede ser utilizado para determinar la confiabilidad en escalas
cuyos items tienen como respuesta mas de dos alternativas. Su formula determina
el grado de consistencia y precision; la escala de valores que determina la
confiabilidad esta dada por los siguientes valores:

Criterios de confiabilidad

No es confiable -1 a 0

Baja confiabilidad 0.01 a 0. 49

Moderada confiabilidad 0.5 a 0.75

Fuerte confiabilidad 0.76 a 0.89

Alta confiabilidad 0.9 a 1
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El coeficiente Alfa obtenido es de 0. 832, lo cual permite decir que el Test en su
version de 56 items tiene una alta confiabilidad. Existe la posibilidad de determinar
si al excluir algun item o pregunta de la encuesta aumente o disminuya el nivel de
confiabilidad interna que presenta el test, esto nos ayudaria a mejorar la
construccion de las preguntas u oraciones que utilizaremos para capturar la opinién
0 posicién que tiene cada individuo

El instrumento fue sometido a la validez con los expertos, posteriormente se
determind su viabilidad con el estadistico V de Aiken, determinandose que la
validez fue altamente significativa tal como se aprecia en la Tabla 8.

Dicho instrumento se sometio al analisis de los expertos quienes fueron 2
tematicos en el area de matematica y un metoddélogo, docentes calificados quienes

evaluaron de la siguiente manera:

Tabla 5
Prueba de confiabilidad del instrumento de Investigacion
Motivacién Aprendizaje
Alfa de Cronbach N de elementos KR21 N de elementos
,832 52 ,827 20
Confiabilidad.

El instrumento utilizado fue una prueba de matematica dirigido a estudiantes del
sexto grado de la I.LE. 5123 Ventanilla. El estadistico Kuder de Richardson 20
obtenido establecié una confiabilidad al nivel de 0. 827 que indica una fuerte
confiabilidad por lo tanto es aplicable al estudio.

Siendo su criterio de confiabilidad de 0 a 1.

2.5. Métodos de andlisis de datos
Al concluir la recoleccion de datos, mediante el cuestionario se procedi6 a realizar
el andlisis cuantitativo de las mismas: analisis estadisticos, analisis interpretativos,

presentacion en figuras estadisticas, aplicando el software estadistico SPSS 24.0
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Nivel de significacion

Para los célculos estadisticos a partir de los datos de las muestras se ha
utilizado un nivel de significacion de 0,05.

Asimismo, se realiz0 la prueba de correlacion, en la medida que los objetivos
e hipotesis de investigacion asi lo determinan, por ello se hace necesario el
establecimiento del coeficiente de correlacion Rho de Spearman, esto en razon a
las variables cualitativas categoricas.

En estadistica, el coeficiente de correlacion de Spearman, p (ro) es una
medida de la correlacion (la asociacion o interdependencia) entre dos variables
aleatorias continuas. Para calcular p, los datos son ordenados y reemplazados por

Su respectivo orden.
65 D2
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Figura 2: Coeficiente de Rho Spearman.

2.6. Aspectos éticos

Mantener de forma reservada a los estudiantes
Bibliografia consultada con sus respectivas citas.
Datos estadisticos confiables



I1l. Resultados



61

3.1. Descripcion de resultados

Tabla 6
Nivel de motivacion de los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123
Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 20 19,4
Medio 33 32,0
Alto 50 48,5
Total 103 100,0

Porcentaje

T T
Medio Alo

Motivacion

Figura 3. Nivel de motivacion de los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123

Los niveles de motivacion de los estudiantes de sexto de primaria, se tiene
gue el nivel alto con un 48.5% tiene mayor porcentaje en comparacion al nivel medio
con 32%, el nivel bajo con 19,4%. Perciben que el nivel es alto segun los

estudiantes de sexto de primaria.
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Tabla 7

Nivel de aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes del sexto grado
de la I.E. 5123

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 17 16,5

Proceso 31 30,1
Logro 55 53,4
Total 103 100,0

a0

3

Porcentaje

T T T
Inicio Proceso Logro

Aprendizaje en el area de matematica

Figura 4. Nivel de aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes del
sexto grado de la I.E. 5123

De los resultados se encuentra en el nivel de logro con el 53.4, mientras que
el 30.1 en nivel de proceso, y solo el 16,5% en inicio, estos resultados posiblemente
sea ya que los estudiantes no se encuentran motivados plenamente para el

aprendizaje en el area de matematica
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Tabla 8
Nivel de razonamiento demostracion de los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 14 13,6

Proceso 33 32,0
Logro 56 54,4
Total 103 100,0

a0

1]
I
o
o
o 30
o 54 4%
o

2

32 0%
1
T T T
Inicio Proceso Logro

Razonamiento demostracion

Figura 5. Nivel de razonamiento demostracion de los estudiantes del sexto grado
de la |.E. 5123

Los niveles de razonamiento demostracion de los estudiantes de sexto de
primaria, se tiene que el nivel logro con un 54.4% tiene mayor porcentaje en
comparacion al nivel de proceso con 32%, el nivel de inicio con 13,6%. Los

estudiantes de sexto de primaria alcanzan un nivel de logro.
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Tabla 9
Nivel de comunicacién matematica de los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 22 21,4
Proceso 37 35,9
Logro 44 42,7
Total 103 100,0
5
4
2
&3
=
@
2
& , 42, 7%
1
I ] I
Inicio Proceso Logro

Comunicacion matematica

Figura 6. Nivel de comunicacién matematica de los estudiantes del sexto grado de
la I.E. 5123

Los niveles de razonamiento demostracion de los estudiantes de sexto de
primaria, se tiene que el nivel logro con un 42.7% tiene mayor porcentaje en
comparacion al nivel de proceso con 35.9%, el nivel de inicio con 21,4%. Los

estudiantes de sexto de primaria alcanzan un nivel de logro.
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Tabla 10
Nivel de resolucién de problemas de los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 21 20,4

Proceso 36 35,0
Logro 46 44,7
Total 103 100,0

40

L

Porcentaje

]

T T
Inicio Proceso Logro

Resolucion de problemas

Figura 7. Nivel de resolucién de problemas de los estudiantes del sexto grado de
la I.E. 5123

Los niveles de razonamiento demostracion de los estudiantes de sexto de
primaria, se tiene que el nivel logro con un 44.7% tiene mayor porcentaje en
comparacion al nivel de proceso con 35%, el nivel de inicio con 20,4%. Los

estudiantes de sexto de primaria alcanzan un nivel de logro.
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3.2. Resultados correlacionales.
3.2.1. Motivacion y el aprendizaje en el area de matematica

Ho. No existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje en el area de matematica

en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Hi. Existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje en el area de matematica en

los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Tabla 11
Correlacion motivacion y el aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes
del sexto grado de la I.E. 5123

Motivacion  Aprendizaje en el

area de
matematica
Coeficiente de 1,000 , 748"
L correlacion
Motivacion Sig. (bilateral) . ,000
N 103 103
Rho de . o
o Coeficiente de , 748 1,000
Spearman  Aprendizaje en el Ny
] correlacion
area de _ .
. Sig. (bilateral) ,000
matematica
N 103 103

** La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 11, Segun se observa que la hip6tesis planteada se acepta, con una
significancia asintética bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto la hipétesis nulas

se rechazan. La correlacion es de 0. 748, segun Bisquerra es de una magnitud alta.
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3.2.2. La motivacién y razonamiento demostracion

Hipotesis especifica 1

Ho. No existe relacion entre la motivacion y el razonamiento - demostracion en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Hi. Existe relacion entre la motivacion y razonamiento - demostracion en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Tabla 12
Correlacion motivacion y razonamiento - demostracién de los estudiantes del sexto
grado de la I.LE. 5123

Motivacion Razonamient

o]
demostracion
Coeficiente de 1,000 , 753"
o correlacion
Motivacion Sig. (bilateral) . ,000
N 103 103
Rho de . .
Coeficiente de , 753 1,000
Spearman
Razonamiento correlacion
demostracion Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 12, Segun se observa que la hipétesis planteada se acepta, con una
significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipétesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 753, segun Bisquerra es de una

magnitud alta.
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3.2.3. La motivacién y la comunicacién mateméatica
Hipotesis especifica 2
Ho. No existe relacion entre la motivacion y la comunicacion matematica en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Hi. Existe relacion entre la motivacién y la comunicacidbn matematica en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018

Tabla 13
Correlaciéon motivacion y la comunicacion matematica de los estudiantes del sexto
grado de la I.LE. 5123

Motivacion Comunicacion
matematica
Coeficiente de 1,000 ,708™
o correlacion
Motivacion Sig. (bilateral) . ,000
N 103 103
Rho de . .
Coeficiente de , 708 1,000
Spearman
Comunicacion correlacion
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 13, Segun se observa que la hip6tesis planteada se acepta, con una
significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipétesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 708, segun Bisquerra es de una

magnitud alta.



69

3.2.4. La motivacién y laresolucién de problemas

Hipotesis especifica 3

Ho. No existe relacion entre la motivacion y la resolucién de problemas en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

Hi. Existe relacidon entre la motivacion y la resolucion de problemas en los

estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018.

Tabla 14
Correlacion motivacion y la resolucion de problemas de los estudiantes del sexto
grado de la I.LE. 5123

Motivacion Resolucion
de problemas

Coeficiente de 1,000 723"
o correlacion
Motivacion Sig. (bilateral) . ,000
N 103 103
Rho de . .
Spearman Coeficiente de , 723 1,000
Resolucion de correlacion
problemas Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 14, Segun se observa que la hip6tesis planteada se acepta, con una
significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipétesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 723, segun Bisquerra es de una

magnitud alta.
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En el trabajo de investigacion titulada: “Motivacion y aprendizaje en el area de
matematica, los resultados encontrados guardan una relacion directa segun el
procesamiento de la informacion recabada mediante los instrumentos utilizados.

En cuanto a la hipotesis general, Existe relacion entre la motivacion y el
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.E.
5123 Ventanilla, 2018, Segun se observa que la hipétesis planteada se acepta, con
una significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto la hipétesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 748, segun Bisquerra es de una
magnitud alta. Asimismo, Rodriguez (2015) Concluyo que Los resultados
estadisticos r de Pearson 0,263 mostraron la existencia de una correlacion
significativa baja; concluyendo que la lectura comprensiva si incide en la resolucion
de problemas matematicos. Al respecto Reyes (2016) Concluye que la variable
clima social familiar se encuentra expresamente relacionada con los motivacion
escolar con un Rho de Spearman de 0.821 una correlacion alta, asimismo se acepta
la hipétesis planteada con una significancia de 0.000, y se rechaza la hipétesis nula.

En cuanto a la Hipdtesis especifica 1, Existe relacion entre la motivacion y
razonamiento - demostracion en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123
Ventanilla, 2018, Segln se observa que la hip6tesis planteada se acepta, con una
significancia asintética bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipotesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 753, segun Bisquerra es de una
magnitud alta, nuestros resultados son avalados por Cardoza (2015) Concluyo que
el 68% de los estudiantes se ubican en el nivel inicial, a raiz del alto porcentaje de
alumnos (as) que presentan dificultades para resolver ecuaciones. Sélo el 32% de
los estudiantes resuelven adecuadamente los problemas planteados. Por otro lado
Gutiérrez (2016), Concluye existe una alta relacion significativamente y positiva
entre la motivacion y el aprendizaje del area de matematica en los estudiantes de
primaria. (Rho de Spearman 0, 718), y con un p valor (p=0.000) menor al 0.05, el
analisis de estos resultados hace posible la correlacién entre la motivacion y el
aprendizaje del area de matematica.

En cuanto a la Hipotesis especifica 2, Existe relacion entre la motivacion y la
comunicacion matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.LE. 5123
Ventanilla, 2018, Segun se observa que la hipétesis planteada se acepta, con una

significancia asintética bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipotesis
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nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 708, segun Bisquerra es de una
magnitud alta, nuestros resultados son avalados por Valencia (2014) Concluye que
dentro de la familia es importante la comunicacién ya que es medio que ayuda a
superar los problemas ya que si no se practica se puede llegar a problemas
mayores sino se maneja comunicacién. Zambrano (2017) Concluyo Existe una alta
relacion significativamente y positiva entre la motivacion y el area de matemética
(Rho de Spearman 0, 675), y con un p valor (p=0.000) menor al 0.05, el resultados
hace posible el logro del objetivo general, Los hallazgos generados confirman un
nivel alto de motivacion en el area de matematica en los estudiantes

En cuanto a la Hipétesis especifica 3, Existe relacion entre la motivacion y la
resolucién de problemas en los estudiantes del sexto grado de la I.LE. 5123
Ventanilla, 2018., Segun se observa que la hipétesis planteada se acepta, con una
significancia asintotica bilateral es 0.000, significativa, por lo tanto las hipétesis
nulas se rechazan. La correlacion es de 0. 723, segun Bisquerra es de una
magnitud alta., nuestros resultados son avalados por Cardoza (2015). Concluyo
gue el 68% de los estudiantes se ubican en el nivel inicial, a raiz del alto porcentaje
de alumnos (as) que presentan dificultades para resolver ecuaciones. Sélo el 32%
de los estudiantes resuelven adecuadamente los problemas planteados. Gutiérrez
(2016) Concluye existe una alta relacion significativamente y positiva entre la
motivacion y el aprendizaje del area de matemaética en los estudiantes de primaria.
(Rho de Spearman 0, 718), y con un p valor (p=0.000) menor al 0.05, el analisis de
estos resultados hace posible la correlacion entre la motivacion y el aprendizaje del

area de matematica.
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Primera: La motivacion se relaciona directa (Rho=0, 748) y significativamente
(p=0.000) con el aprendizaje del &rea de matematica. Se probd la hipétesis

planteada y esta relacion es alta.

Segunda: La motivacidon se relaciona directa (Rho=0, 753) y significativamente
(p=0.000) con el razonamiento - demostracion. Se probo la hipdtesis

planteada y esta relacion es alta.

Tercera: La motivacion se relaciona directa (Rho=0, 708) y significativamente
(p=0.000) con la comunicacion mateméatica. Se probo la hipétesis planteada

y esta relacion es alta.

Cuarta: La motivacion se relaciona directa (Rho=0, 723) y significativamente
(p=0.000) con la resolucion de problemas. Se probo la hipétesis planteada y

esta relacion es alta.
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Primera: Se recomienda programar talleres sobre motivaciones de logro para los
estudiantes y ampliar los conceptos de motivacion Intrinseca la cual nos

llevara conseguir un aprendizaje significativo en el area de matematica.

Segunda: Se sugiere se capacitar a los docentes y promotoras educativas que
trabajan en el nivel primaria en motivacion, a fin de poder detectar a tiempo
dificultades de aprendizaje. Asimismo, en las instituciones de educacion
primaria se debe implementar el aula con materiales pertinentes para que
las docentes le den el uso apropiado en aprendizaje en el area de

matematica.

Tercera: Incidir en los docentes en estimular el motivaciéon, como también las
habilidades matematica, ya que al estimular el nivel de comprension el

aprendizaje del area de matematica sera 6ptimo.

Cuarta: Se sugiere realizar capacitaciones al personal docente sobre técnicas de
motivacion y métodos adecuados para llegar a los alumnos, logrando
resultados de nivel alto entre la intensidad de motivacion docente y el
aprendizaje de pensamiento creativo en los estudiantes del sexto grado de
la I.LE. 5123 Ventanilla, 2018.

Quinta: Se sugiere que todos los docentes en su 100% deben motivar a los
alumnos para lograr aprendizajes de nivel alto entre la intensidad de
motivacion docente y aprendizajes de superacidn personal en los
estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018, de manera
uniforme, no sélo con un grupo de docentes sino con un compromiso

personal de los docentes para realizar un buen trabajo en equipo.
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Anexo 1. Matriz de consistencia
Motivacién y aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes del sexto grado de la I.E. 5123 Ventanilla, 2018
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Problemas Objetivos Hipotesis Variables
1.2.1. Problema General 1.6.1. Objetivo General 3.1.1. Hipétesis Principal. Variable V1: Motivacion
¢Cual es la relacion entre la | Determinar la relacion que | Existe relacion entre 1a | variable Operacionalizacion de variables
motivacién y el aprendizaje | existe entre la motivacion y el | motivacién y el aprendizaje s Dimensiones Indicadores ftems
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1.2.2.Problemas Motivacion  Aprendizaje Bajo (6-14)
Especificos 1.6.2. Objetivos Especificos | 3.1.2. Hipdtesis Especifico de logro Juicio social Medio (15-22)
¢ Cudl es la relacion entre la | Qué relacion existe entre la | Objetivo Especificol Calificaciones Alto (23-30)
motivacion y razonamiento - | motivacion y la comunicacion | Determinar la relacion que
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aprendizaje en el area de | los estudiantes del sexto grado | razonamiento demostracion s Esfuerzo Medio (40-62)
matematica en los | delal.E. 5123 Ventanilla, 2018 | del aprendizaje en los Maestro Alto (63-85)
estudiantes del sexto grado estudiantes del sexto grado Dificultad de la
de la LE. 5123 Ventanilla, | Determinar la relacion que | de la I.E. 5123 Ventanilla, tarea. Bajo (33-77)
2018? existe entre la motivacion y la | 201813 Suerte - | Medio (78-121)
comunicacion matematica en maestro Alto (122-165)
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Proceso (3 - 4)
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Tipo y disefio de investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Tipo: Estudio es béasica

Disefio: Correlacional

Método: Hipotético-deductivo

Poblacién: 103 estudiantes

Tipo de muestra: Muestra censal

Tamafio de  muestra: 103

estudiantes

Variable 1: Motivacion

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autora: Nancy Beatriz Arauco Mendoza

Afio: 2018

Monitoreo: Los investigadores.

Ambito de Aplicacion I.E. 5123 Ventanilla, 2018
Forma de Administracién: Directa

Variable 2: Aprendizaje del &rea de matematica
Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autora: Nancy Beatriz Arauco Mendoza
Afio: 2018

Monitoreo: Los investigadores.

Ambito de Aplicacion 1.E. 5123 Ventanilla, 2018
Forma de Administracion: Directa

Descriptiva:
Porcentajes en tablas y figuras para presentar la
distribucién de los datos, la estadistica descriptiva, para la

ubicacién dentro de la escala de medicion,

Inferencial: Para la contratacién de las hipétesis se aplicé
la estadistica no paramétrica, mediante el coeficiente de

Rho Spearman.




Anexo 2: Carta de autorizacion de la institucion

4

MINISTERIO DE EDUCACION LE.N°5123 “FRANCISCO BOLOGNESI”
D.RE.C. — UGEL VENTANILLA VENTANILLA - CALLAO

7%\

Las Lomas, 14 de noviembre de 2018

OFICIO N° 123/18/DIR-IE 5123 FBC

Sefior:

Dr. Carlos Venturo Orbegoso

Jefe de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo-Campus Lima Norte
Presente

Asunto: Autorizacién para aplicar trabajo de investigacion (Tesis)

Ref. carta P. 0752-2018-EPG-UCV-LN

Tengo el honor de dirigirme a su despacho para saludarle cordialmente y a la vez
indicarle que en relacion a la referencia para que la estudiante del programa de maestria
Nancy Beatriz Arauco Mendoza puede aplicar el Trabajo de investigacion
MOTIVACION Y APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA LE 5123 VENTANILLA, 2018 en
esta institucion educativa que dirijo.

En atencion a lo mencionado se le otorga el permiso a la estudiante para realizar
el citado trabajo de investigacion, del cual debera entregar a este despacho una copia de
los resultados obtenidos

Reiterandole las muestras de mi aprecio personal me despido.

Atentamente,

felqu nedec Veramen i Tamayo

mirector

DO L L L T Ty T Y L L CL LT
Av. Arquitectos s/n AA.HH. Las Lomas-Alt. km. 39 Panam.Norte-Ventanilla DIRECTOR

CODIGO MODULAR: Primaria: 1238708 Secundaria : 1381599 Celular 76753549
CODIGO DEL LOCAL :144800 Teléfono IE 3017335 serviciorios@hotmail.com
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Anexo 3: Instrumentos de recoleccion de datos

Instrumento de la Variable: Motivacion

Estimados estudiantes, marcar con una equis (X) en cada recuadro la respuesta que mejor
represente su opinion.

86

1. Nunca. 2. Casi Nunca 3. Aveces 4. Casi siempre 5. Siempre
items indices
CN | AV | CS

N° | Percepcion de la autoeficacia 2 3 4

1 | Me siento capaz de hacer mis tareas bien

2 | Me siento capaz de hacer la mayoria de mis tareas

3 Me siento capaz de resolver mis examenes para pasarlos

4 Me siento capaz de resolver un examen trimestral para aprobarlo

5 Me siento capaz de estudiar para pasar mis examenes

6 Me siento capaz de estudiar para pasar un examen trimestral
Motivacién de logro

7 Realizo mis tareas porque me interesa saber mas sobre el tema de la
tarea

8 Cumplo con la mayoria de mis tareas porque me gusta aprender de
ellas

9 | Me gusta resolver examenes

10 | Estudio para los examenes porque me gusta aprender el tema en
estudio

11 | Estudio para los examenes trimestrales porque me interesa aprender

12 | Me interesa pasar de afio porque quiero aprender nuevas cosas

13 | Cumplo con la mayoria de las tareas porque me importa lo que
piensen los demas

14 | Al resolver los exdmenes lo que me importa es la opinién de los
demés

15 | Al resolver los examenes trimestrales lo que me importa es la opinién
de los demas

16 | Estudio para los examenes porque me importa lo que los demas
piensan de mi

17 | Estudio para los examenes extraordinarios porque me importa la
opinion de los demas.

18 | Me apuro a pasar el afio para que los demas piensen bien de mi

19 | Realizo tareas so6lo por la calificacion

20 | Resuelvo los examenes extraordinarios solo por la calificacion

21 | Estudio para los examenes solo por la calificacién

22 | Estudio para los examenes trimestrales por la calificacion

23 | Lo anico que me importa al pasar el afio escolar, son las
calificaciones
Atribuciones de éxito y fracaso

24 | Que la tarea me salga bien depende de mi habilidad

25 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de mi habilidad

26 | Pasar o reprobar los exdmenes depende de mis habilidades

27 | Resolver bien un examen trimestral depende de mi habilidad

28 | Estudiar para un examen depende de mi habilidad
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29 | Estudiar para aprobar un examen trimestral depende de mi habilidad

30 | Pasar o reprobar el afio escolar depende de mi habilidad

31 | Que la tarea me salga bien depende de mi esfuerzo

32 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de mi esfuerzo

33 | Pasar o reprobar un examen, depende de mi esfuerzo

34 | Resolver bien un examen trimestral depende de mi esfuerzo

35 | Estudiar para un examen depende de mi esfuerzo

36 | Estudiar para aprobar un examen trimestral depende de mi esfuerzo

37 | Pasar o reprobar el afio depende de mi esfuerzo durante el afio
escolar

38 | Que la tarea me salga bien o mal depende del maestro

39 | Aprobar o reprobar el afio escolar depende de los maestros

40 | Estudiar para mis examenes depende de los maestros

41 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de los maestros

42 | Resolver bien o mal mis examenes trimestrales depende de lo dificil
gue sean

43 | Resolver bien o mal mis exdmenes trimestrales es cosa de suerte

44 | Estudiar para los examenes trimestrales depende de que tan dificiles
sean estos

45 | Resolver bien 0 mal mis examenes depende de que tan dificiles sean

46 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de que tan dificiles
sean

47 | Aprobar o reprobar el afio, depende de lo dificil que éste sea

48 | Que la tarea me salga bien o mal depende de mi suerte

49 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de que tan dificiles
sean

50 | Estudiar bien para los examenes extraordinarios depende de mi
suerte

51 | Estudiar bien para los examenes extraordinarios depende de los
maestros

52 | Cumplir con la mayoria de las tareas depende de la suerte

53 | Estudiar para un examen depende de la suerte

54 | Resolver bien o mal mis exdmenes depende de los maestros

55 | Resolver bien o mal mis exdmenes trimestrales es cosa de suerte

56 | El resolver bien o mal mis examenes trimestrales depende de los

maestros
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Instrumento de la Variable: nivel de aprendizaje del area de matemaética

Instrucciones: Estimado alumno, solicitamos que resuelva la evaluacion y marque la respuesta

correcta en cada pregunta planteada.

Razonamiento y demostracion

1) Determinar A A B, si sabemos que:
A={xIx EN*2<X <6}
B={xxEN"*0<X=<10}

a)AAB={0;1;7;8;9; 10}
b) AAB ={2; 3; 4; 5; 6}

c)AAB={1;6,7;8;9; 10}
d)AAB={1;2;6,7;8;9;}

2) Halla el valor de “x” y luego reemplazalo en el siguiente ejercicio:

20x + 7 =15x + 22

X+15
9

Responder:

a) 3b)5¢c)7d)2

3) En un aula se clasifico a los estudiantes de la forma en que se ve en la tabla:

Rubro Con gorras Sin gorras
Nifas 10 4
Nifios 8 14

Si se escoge al azar un estudiante, ¢cual es la probabilidad de que sea una nifia con gorra?

a) 5/18 b) 2/10 c) 3/18 d) 18/5
4) Si el area de un cuadrado mide 100cm2, ¢,cuanto mide el lado de dicho cuadrado?

a) 8cm

b) 10cm L=

¢) 40cm

d) 400cm
5) Escribe V o F seglin corresponda.
I+8<+5()Ill-4>-9()
N+1>-14()IV-4>-2()

Elige las alternativas incorrectas

a) Solo |
b) lly IV
¢) Solo IV
d)lylv
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6) Con el siguiente cuadrado magico resuelve la operacion indicada:

z(y-x)+x(z-y)=
Si se sabe que la suma vertical, horizontal y diagonal es 30.

a)2
b5 X 17 9
c)3 15 10 z
d) 7

11 Y 16

7) ¢ Cual de las comparaciones es verdadera?
a)l>>12
10 3
b)2 <12
3

0 13>13
3 10

d) 12< 1%
3 4

Comunicacion matematica

8) Identifica la propiedad utilizada en el siguiente ejemplo:
(6+8)+9=6+(8+9)

a) Propiedad conmutativa

b) Propiedad asociativa

¢) Propiedad distributiva

d) Propiedad del elemento neutro.

9) En las elecciones para brigadier del plantel el candidato Manuel obtuvo 40 votos, los deméas han
ido aumentando de 40 en 40 votos respectivamente, siendo los otros candidatos: Walter, Carlos,
Pedro, Alex. ¢ Cual de los candidatos habra obtenido igual de votos que Manuel y Walter juntos?
a) Alex
b) Walter
c¢) Carlos
d) Pedro.

10) Andrea parte el pastel de fresa en 8 partes iguales. Luego invita 2 porciones a Gerardo y ella

come una porcion. ¢ Cuantas partes del total quedan?

a) 5/8
b) 2/4
c) 3/5
d) 6/8
11) Fernando recibié un lote de refrescos en latas para sus trabajadores. El vio que el 25% de las
latas estaban dafadas. ¢ Qué fraccion de las latas estaban dafiadas?
a)1/15
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b) 3/2
c) 1/4
d) 2/3
12) El mes pasado, Luis compré 4 paquetes de hojas de papel para el colegio. Cada paquete tenia
500 hojas de papel. Luis usaba cada dia, 20 hojas de papel. ¢{Cuantas hojas de papel le
quedaron del mes pasado, a Luis?
a) 1000 b) 1040 c) 2000 d) 1400

13) ¢ Qué caracteriza al triangulo equilatero?
- Tiene 3 lados diferentes
- Sus angulos miden 60-
- Sus lados son iguales

a) Sololb)lyllic)llyllld)Sololl
14) La menor cifra que debe tomar b en: 124b para que resulte un nimero multiplo de 3 es:
a) 1
b) 2
c) 3
d 4
El siguiente gréafico de barras indica las temperaturas maximas registradas en una ciudad del Peru

durante una semana.

Temperatura.

30

25

20
15 -
10
5
0 - . . . . . . . Dias
L M M J V S D

puede concluir:

Se

B Existen varios dias con registré de temperatura minima.
- La temperatura maxima se registro el sabado.
- La temperatura promedio durante la semana fue de 30 grados.

15) Qué alternativa es la correcta:

a) Solollb)lyllic)sololld)lyll
16) ¢ Cual es el promedio de las temperaturas registradas durante la semana?

a) 18,57 grados b) 20 grados c¢) 30 grados d) 5 grados
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Resolucion de problemas
17) Manuel tiene 4 polos de diferentes colores: amarillo, azul, rojo y plomo; y tiene 2 pantalones:
verde y azul. ¢De cuantas formas diferentes podra vestirse Manuel?
a)18b)10c) 12d) 8
18) Alex tiene 8 afios de edad. Su hermano Jorge es 2 afios mayor que Alex, y su hermano Pedro
tiene el doble de la edad que Jorge. ¢ Cuanto suman en total las edades de los tres hermanos?
a) 30 b) 38 c) 20 d) 18
19) La distancia desde la casa de Doris a su escuela es de 1 Km. Si en cada paso recorre 40 cm
¢cuantos pasos en total dara Doris para llegar desde su casa hasta la escuela?
a) 2500 b) 250 c) 25 000 d) 1000
20) Si el area del rectangulo mide 30m2 y la base es 10m. ¢,Cual es el perimetro del rectangulo?
a) 26m .b) 30m c¢) 40m d) 13m
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Anexo 4: Certificado de validez de instrumentos.
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Anexo 5: Base de datos

20

19

18

Resolucién de problemas

17

16

15

14

13

12

11

Comunicacién matematica

10

Bases de datos de la variable 1 aprendizaje en el area de matematica

Razonamiento y demostracion

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37

38
39
40
41

42
43
44
45
46

47

48
49
50
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51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67

68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

82
83
84
85
86
87

88
89
90
91

92
93
94
95
96
97

98
99
100
101
102
103
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Base de datos de tedrica motivacion

Atribuciones de éxito y fracaso

Motivacién de logro

p9 | p10 | p11 | p12 | p13 | p14 | p15 | p16 | p17 | p18 | p19 | p20 | p21 | p22 | p23 | p24 | p25 | p26 | p27 | p28 | p29 | p30 | p31 | p32 | p33 | p34 | p35 | p36 | p37 | P38 | p39 | p40 | p4l | p42 | pA3 | p44 | pAS | p46 | p47 | p48 | p49 | pSO | pS1 | pS2 | pS3 | pS4 | pS5 | pS6

p8

p7

p6

p5

p4

p3

p2

Percepcion de la autoeficacial

pl

N

10

11
12

13

14

15

16

17

18

19
20

21

22
23

24

25
26

27
28

29

30
31

32

33
34

35
36
37

38
39

40

a1

42

43

44

45

46
47

48

49

50
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51

52

53

54
55
56
57
58
59
60
61

62
63
64

65
66
67
68
69
70
71

72
73

74

75

76

77

78
79
80
81

82
83

84

85

86

87

88

89
90
91

92

93

94

95

96

97
98

99

100
101
102
103




Anexo 6: Impr pant de los resultados estadisticos procesados en spss
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Motivacion
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 20 19,4 19,4 19,4
Medio 33 32,0 32,0 51,5
Validos
Alto 50 48,5 48,5 100,0
Total 103 100,0 100,0
Motivacion
5
4
=
B 3
=
(]
= 48,5%
=]
o 5
32 0%
1 10 4%
I I 1
Bajo Medio Alto

Motivacion




Aprendizaje en el area de matemética

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Inicio 17 16,5 16,5 16,5
Proceso 31 30,1 30,1 46,6
Vaélidos
Logro 55 534 53,4 100,0
Total 103 100,0 100,0

Aprendizaje en el area de matematica

a0

30

Porcentaje

33,4%

T
Inicio

T
Proceso

T
Logra

Aprendizaje en el area de matematica




Razonamiento demostracion

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Inicio 14 13,6 13,6 13,6
Proceso 33 32,0 32,0 45,6
Vaélidos
Logro 56 54,4 54,4 100,0
Total 103 100,0 100,0

Razonamiento demostracion

a0

30

Porcentaje

54, 4%

T
Inicio

T
Proceso

T
Logra

Razonamiento demostracion




Comunicacién matematica

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Inicio 22 21,4 21,4 21,4
Proceso 37 35,9 35,9 57,3
Vélidos
Logro 44 42,7 42,7 100,0
Total 103 100,0 100,0
Comunicacion matematica
5
4
=
B s
c
(']
1]
| .
n‘b. 3 42 7%
35 0%
1 21 4%
T T T
Inicio Proceso Logro

Comunicacion matematica




Resolucién de problemas

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Inicio 21 20,4 20,4 20,4
Proceso 36 35,0 35,0 55,3
Validos
Logro 46 44,7 44,7 100,0
Total 103 100,0 100,0
Resolucién de problemas
5
4
=
B3
c
(]
(1)
|
[=] 44 7%
o,
35,0%
1
T T T
Inicio Proceso Logra

Resolucion de problemas




Correlaciones
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Motivaciéon | Aprendizaje en
el area de
matematica
Coeficiente de correlacion 1,000 ,748™
Motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 103 103
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion 748 1,000
Aprendizaje en el area de ) )
] Sig. (bilateral) ,000
matematica
N 103 103

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones

Motivacion | Razonamiento
demostracion
Coeficiente de correlacion 1,000 ,753™
Motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 103 103
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion ;753" 1,000
Razonamiento demostracion Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones

Motivacién | Comunicacion
matematica

Coeficiente de correlacion 1,000 ,708™

Motivacion Sig. (bilateral) ,000

N 103 103

Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion ,708™ 1,000
Comunicacién matematica Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

** L a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).




Correlaciones
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Motivacién | Resolucién de
problemas

Coeficiente de correlacion 1,000 723"

Motivacion Sig. (bilateral) ,000

N 103 103

Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion 723" 1,000
Resolucion de problemas Sig. (bilateral) ,000
N 103 103

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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