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INFERENCIAS, VELOCIDAD Y PROCESOS
COGNITIVOS: relacién basada en la
interpretacion textual

Mucho se ha hablado de la lectura y el comportamiento de en dos acepciones: el personal y el modelo contextual (Mo-
decodificacién escrita en diversos medios de la sociedad edu-  reira; Greca y Palmero, 2002, p. 37 -38; Parodi, 2007, p.
cativa peruana, y sin embargo, ain no se ha concientizado ~ 228-229; van Dijk, 2002, p. 9 -10).
que estas bases, para la adquisicién del conocimiento y su
produccién, se originan desde el innatismo del lenguaije; lo En el primero, es subjetivo, formulado en la decodificacién del
que se ha cuestionado por distintas vertientes psicolingiisti-  texto, y se infiere informacién que podria ser subjetiva. Estos
cas (Dale, 1990, p. 127; Galeote, 2002, p. 68), desde las  tipos de modelo son “...) las representaciones mentales que
neurociencias hasta los principios psicolégicos (Ruggieri,  controlan el evento comunicativo y que regulan las relaciones
2014, min. 45). entre discurso y ambiente social y cognitivo asegurandose de
que es apropiado en la situacién” (van Dijk, 2002, p. 10).
Para Dale (1990, p. 156) procesar cognitivamente es la via  Este modelo estd estructurado bajo informacién derivada de
para comprender informacién accionando la memoria y per-  distintas fuentes; sean estas explicitas o implicitas.
cepcién, tanto como el dominio sintactico y semantico (Galve,
2005, p. 9; Galve, Dioses, Abregi y Ramos, 2013, p. 42); y  Johnson-Laird (1983, p. 126-130) planteé al procesamiento
estas se relacionan a otras variables como, la fluidez, voca-  cognitivo como una resultante de cuestionamientos de tipo
bulario, velocidad y exactitud lectoras, beneficiarias del uso  l6gico, y que con habilidades cognitivas paralelas a la reali-
de la memorita temporal (Neira, 2000, p. 752). dad que demostraba la informacién, el sujeto debe crear un
plano representativo de la misma; usando la informacién que
Esfuerzos aparte, para llegar a interpretar un texto, cabe domina de forma personal.
dar mayor importancia al nivel de dominio lingiistico,

proceso que ayude a los lectores a decodificar
gestos, simbolos y letras; y resulta que en el
contexto en que se embarcé el estudio,
los lectores estan supeditados a la
busqueda unitaria del contenido
explicito cuando leen un texto.

ELABORACION DE
INFERENCIAS EN LA
LECTURADELTEXTO
ESCRITO

Ante todo, es necesario
entender el modelo mental
que se generan los lectores
como una representacién de
lo externo, lo explicito,
es decir, desde el texto

Hace referencia asi, a los conocimientos que
se fiene sobre el tema, sean formales

o informales para estructurar
en contenido proposicional
(Gaonac’h y Golder, 2005,
p. 435-438; Wood,

2000, p. 218).
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Leer un fexto en términos de competitividad, exige el desarro-
llo de dos campos superiores cogpnitivos: en el cédigo macro
y extra textual para llegar a interpretar el texto al usar las
estrategias inferenciales (Gil, 2010, p. 49; Giordano, 1987,
p.98-99; Parodi, 2007, p. 231). Aunque también se ha es-
tudiado su elaboracién desde la oralidad, ya que el pensa-
miento inferencial recurre a la recepcién auditiva; més adn
desde la narracién en la edad temprana (Giordano, 1987, p.
99; Ripoll, 2013, p. 34-56); que posteriormente aterriza en el
infercambio o transacciones de ideas entre el autor y el lector
de forma significativa (Goodman, 2002, p. 18).

DATOS RELATIVOS A LA
PROBLEMATICA DE ESTUDIO

Ante todo es necesario recordar que luego de casi 8 afios
de la primera evaluacién realizada por el Program for Inter-
national Student Assestement - PISA; al 2009 evaluaron a
estudiantes que finalizaban la escolaridad en el Pert, por lo
que, sélo el 4% se ubicé en los niveles 5 y 6 de rendimiento
en la inferpretacién del texto escrito -y mas del 50% alcanzé
niveles de 2 y 1, niveles deficientes- (Ministerio de Educacién
- MINEDU, 2010, p.34).

En el Pery, el panorama de las evaluaciones desde el afio
2007 al 2010 no fue nada convincente. La Evaluacién Cen-
sal de Estudiantes—ECE lo corrobora, ya que desde el afio
2007 al 2010, menos del 30% de escolares del 2° grado
de primaria lograron interpretar un fexto escrito, siendo los
principales resultados de efectividad: 15.9%, 16.9%, 23.1%;
y 28.7% respectivamente a cada afio (Unidad de Medicién
de la Calidad Educativa - UMC, 2010, p. 52 - 67).

Ante estos eventos tan desafortunados -que no son todos los
reflejantes del panorama general de la lectura en el Perg-,

se organizé un estudio bajo el interés de otras variables que
desarrollaran la elaboracién de inferencias desde la lectura
de textos escritos. Es asi, que se tuvo acceso a las escuelas de
5 distritos de la ciudad de Lima, con el propésito de indagar
en los efectos de los procesos cognitivos y velocidad lectora
en esta elaboracién inferencial.

METODOLOGIAY PROCEDIMIENTO

Al organizar el estudio, se decidié por el enfoque causal (Her-
nandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 155; Reza, 1997, p.
239), en donde unas variables -velocidad y procesamiento-
explicarian la causalidad de otra -elaboracién de inferencias-,
sin necesidad de manipularlas.

Se seleccioné de forma estratificada a 304 estudiantes del
4° y 5° grados de primaria de 8 instituciones educativas (pri-
vadas y publicas) de los distritos San Juan de Lurigancho,
Comas, Los Olivos, San Martin de Porres; y Carabayllo, de
los cuales el 78.3% de ellos se encontraban en un rango de 9
a 10 afios de edad.

En cuanto a la instrumentacién, se utilizaron las pruebas de-
terminadas para la evaluacién de procesos cognitivos (COR,
Cl, CS, ECLD) del nivel elemental de la Bateria BECOLE (Gal-
ve, 2005); y la prueba de evaluacién inferencial (PECI) de
Holguin (2012) para medir la elaboracién de inferencias.

En cuanto a la velocidad lectora, se elaboré la Medicién tem-
poralizada de velocidad lectora (METVELO 3). De las cuales
se analizaron la fiabilidad, y constructos; por lo que las medi-
das fueron estables con respecto a fiabilidad; como también
constructos parejos a través del andlisis factorial (Tabla 1y
Tabla 2).

TABLA 1. Fiabilidad de pruebas COR - CS - CL - ECLD / Nivel elemental BECOLE, PECl y METVELO 3

VARIABLE PRUEBAS FIABILIDAD TIPO DE FIABILIDAD
Comprensién de érdenes 0.705
Procesos cognitivos Comprensién de estructuras sintacticas 0.719
Comprensién lectora 0.71 Alfa de Cronbach
Estructura de comprensién lectora (dibujos) 0.729
Elaboracién de inferencias Prueba de evaluacién en comprensién inferencial 0.745
Velocidad lectora Medicién temporalizada de la velocidad lectora 0.829* Correlacién test — retest

*Indice de correlacién r con significancia menor a 0.01

TABLA 2. indices K-M-O, rango de correlaciones rotacién Varimax en procesos cogpnitivos

semantico y sintactico / BECOLE (nivel elemental) y elaboracién de inferencias (PECI)

INDICES
VARIABLE -
KAISER - MEYER - OLKIN RANGO DE CORRELACIONES ITEM - TEST SIGNIFICANCIA
Proceso cognitivo semdntico 0.692 0.521 - 0.652 0.01
Proceso cognitivo sintdctico 0.784 0.676 - 0.76 0.023
Elaboracién de inferencias 0.757 0.567 - 0.645 0.041
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En cuanto al procedimiento, se confirmaron las visitas que
fueron necesarias a cada escuela, con las que se realizaria
un sondeo de aceptacién de aplicacién de los instrumentos.
Siendo asi, que en seguida se coordinaron las aplicaciones
piloto de los que fueron dtiles para medir la elaboracién de
inferencias y la velocidad de lectura. Lo que permitié preme-
ditar la codificacién y tabulacién de las pruebas.

En cuanto a la prueba METVELO 3, se logré aplicar por se-
gunda vez, con la finalidad de calcular la estabilidad entre
resultados; a través de la técnica del test - retest; lograndose
las puntuaciones esperadas (tabla n°® 1).

Antes de finalizar, se concerté la entrega de los datos previa-
mente verificados en la codificacién y tabulacién de acuerdo
a las pruebas aplicadas con los docentes de aula que partici-
paron como guias en la aplicacién y a los cuales se les capa-
cité previamente; y por lo mismo, beneficiar su aplicacién de
acverdo a las normas en las pruebas estandarizadas.

Como dltimo paso, se procedié a realizar un pre andlisis en
el ajuste de normalidad de datos de las variables procesos
cognitivos semdntico y sintdctico, elaboracién de inferencias y
velocidad lectora, ya que el estudio conllevaba un nivel esta-
distico explicativo, correlacional y comparativo, obteniéndose
si cada dato a correlacionar o comparar se ajustaba a la
distribucién de normalidad y emitir resultados consistentes en
su forma estadistica.

RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA
Velocidad lectora vs. Procesos cognitivos

Luego de la aplicacién, se recogieron datos que permitieron
desentrafiar como primer propésito, descubrir si la velocidad
que los sujetos de la muestra empleaban para leer, tanto como
el procesamiento cognitivo a nivel seméntico y sintéctico, per-
mitiesen que la elaboracién de inferencias sea beneficiada al
leer textos escritos. Por lo que fue necesario captar cémo y en
qué medida actuaban cada una de ellas sobre la otra.

En primer lugar, estos procesos antes mencionados, se com-
portaron como variables explicativas de la elaboracién de
inferencias. Por lo que, segun lo obtenido, todas las variables
actuaron como influencias directas; permitiendo que los pun-
tajes obtenidos, representaran que los estudiantes realizarian
en mayor porcentaje estas inferencias mientras leian (fig. 1).

Puesto que las significancias de .001, .001 y .006 determina-
ban que la velocidad lectora, el proceso cognitivo semantico
y proceso cognitivo sintactico fueron causas que explicaron
que los lectores del 4° y 5° grados de primaria lograsen in-
ferencias con mayor ajuste al texto; evidenciando inferir in-
formacién que el autor reflejase en el texto, como también
estructurar todo el esquema brindado de manera implicita
durante los relatos brindados.

Para el siguiente contraste, se identificé la variable con mayor
incidencia en la elaboracién de inferencias. Halléndose que
la velocidad lectora fue mas significativa; y maés predictora
en el modelo general; a diferencia de otros factores con .783
y .427, a diferencia del proceso semdntico y sintactico que
actuaban sobre esta capacidad respectivamente.

Otras intervinientes

Abordando el segundo propésito, los datos analizados moti-
varon a indagar con mayor especificidad los resultados, que
conllevarian a comparar unas variables con respecto a otras
como, el tipo de gestién y lugar a la que pertenecian las
escuelas. Y como primer andlisis, se noté que las diferencias
fueron significativas se notaron entre los escolares que asis-
tian a las escuelas privadas tanto como las poblicas (Tabla 3).

TABLA 3. Comparacién en la elaboracién de inferencias

entre estudiantes de escuelas privadas y piblicas

IE (RANGOS)

PUBLICAS
152.01

PRIVADAS
163.82

Z=-2.42 / U= 532.0*

n= 304 // *(p<0.05)

Adicional a ello, se contemplé un factor adicional a las varia-
bles predictoras que se comportaron como influencias direc-
tas en la elaboracién de inferencias de los propios lectores.

Un porcentaje considerable de la muestra pertenecia a es-
cuelas con bajos recursos econémicos; lo por un supuesto, se
creyé como un influyente que generara incomodidad cogni-
tiva, y sin embargo, fue una variable con efectos importantes
a tener en cuenta.

Ajuste del modelo general

R: 0.577
R cuadrado corregida: 0.681
Sig.: 0.000
Beta: 0.783
Sig.: 0.000
VELOCIDAD LECTORA

ELABORACION DE INFERENCIAS

A
g?tct: (;)(f(;!lo E Beta: 0.427
g.: 0. : Sig.: 0.006
PRO(;EEA?A%?%‘;"“’O PROCESO COGNITIVO
SINTACTICO

Fig. 1. Organizacién grdfica de influencia de velocidad lectora, proceso cognitivo

semdntico y sintdctico en elaboracién de inferencias de los escolares.
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Como lo es el caso de los alumnos del distrito de Carabayllo
(distrito con menores oportunidades), en donde sus lectores
obtuvieron mayores puntajes en la elaboracién de inferencias
que los lectores de otros distritos (fig. 2), y fue aquel grupo en
donde sus lectores tuvieron menores problemas para elaborar
inferencias.

Fig. 2. Porcentaje en la elaboracién de inferencias acorde al distrito
de las instituciones educativas en que se distribuye la muestra de
estudio.

Carabayllo

San Martin de Porres

Los Olivos

Comas

San Juan de Lurigancho

0% 20%  40% B60% 80%  100% 120%

Mgra elaborar  Problillias para elaborar  Baja [ |

Sin embargo, los lectores de los distritos de Comas y San
Juan de Lurigancho, fueron los que demostraron mayores pro-
blemas para elaborar inferencias desde el texto escrito, repre-
sentado por mas del 50% del total del grupo de estudiantes
en cada muestra.

Aunque por la realidad exhibida, se supo que los lectores
de las escuelas privadas (Tabla 3) lograron mejor promedio
que los lectores de las escuelas publicas, sin embargo, la tesis
proveniente de diversos antecedentes, podria converger en
que los lectores que realizaban sus estudios en escuelas pri-
vadas desarrollan mejores estrategias para analizar un texto
escrito, a comparacién que los escolares de las instituciones
educativas publicas.

Es necesario atn comprender que no existe nexo teérico con-
tundente entre variables cognitivas y el lugar de proceden-
cia que influyan de manera significativa en otras, pues como
se ha visto en este breve ejemplo, estudiantes del distrito de
Carabayllo si alcanzaron puntaijes altos, y ello se torné com-
probable, por el hecho de que las muestras y submuestras
fueron homogéneas con respecto a su eleccién, sustentandose
en que la equivalencia entre sujetos escogidos por el tipo de
escuela fuera homogénea a la equivalencia de aleatoriedad
de los lectores por distrito.

Cabe sefialar, que buen porcentaje encontrado con falencias

para desarrollar inferencias en los distritos de Los Olivos,
San Juan de Lurigancho, y Comas; también pertenecian al
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porcentaje de estudiantes que presenté bajos niveles para
elaborar estas inferencias al responder el instrumento PECI,
por lo que no lograrian extraer informacién implicita, causas,
hipotetizar efectos, y descubrir la intencién comunicativa que
desea transmitir el autor hacia el lector (fig. 3).

Fig. 3. Caracteristicas en la elaboracién de inferencias de escolares
de 4°y 5° de Primaria.

60.0
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DISCUSION

Para comenzar, en cuanto a la causalidad la velocidad lec-
tora; fue determinante para la elaboracién de inferencias en
los propios sujetos; resaltando que la mayoria de sujetos uti-
lizaron mejores estrategias para adecuar su velocidad para
leer que centrarse en el dominio de la informacién explicita
del texto escrito. Dale (1990, p. 155) ya mencionaba al res-
pecto que el procesamiento cognitivo adecuado (sintactico y
semdntico) denotaba el uso de ciertas habilidades como uso
de vocabulario, exactitud, fluidez y velocidad para leer.

Sin embargo, el estudio se ajusté en cierta forma a tal teo-
ria, puesto que entre estas variables, la velocidad lectora se
impuso con mayor peso cognitivo; y como variable también
fue evaluada en otros estudios que certifican la efectividad en
la comprensién de lectura por el efecto velocidad (Escurra,
2003, p. 107 - 108); y como segundo eslabén, la exactitud
para decodificar (Calet, 2013, p. 153).

Esto parece concretfarse en las correlaciones que se encon-
traron entre las variables procesuales, la velocidad y las in-
ferencias; pues en todas, la relacién fue significativa. Y con
todo ello, se ha reconocido que cuando los lectores necesitan
identificar informacién proposicional del texto escrito que ne-
cesita estructurarse para encontrarle un sentido, se detienen
en contenidos dificultosos, que exigen mayor foco atencional
en la tarea (Mayer, 2002, p. 61), por lo mismo, la lectura de-
pende mas del dominio del contenido antes que la velocidad
en la extraccién del significado explicito (Gonzélez, 2005, p.
189 - 191; Ripoll, 2013, p. 34 — 56).

Las evidencias corroboraron la relacién entre los procesos
cognitivos y elaboracién de inferencias, posicionadas por
estrategias de prosodia y uso adecuado de la morfosintaxis
para realizar la lectura; ya que esto brinda mayor peso a la



ejecucion de la tarea procesual sintéctica; por lo tanto, la ve-
locidad es una variable que viabiliza y canalizar el sentido de
los mensajes implicitos (Calet, 2013, p. 165; Recasens, 2005,
p. 31; Tapia y Escurra, 2002, p. 107).

Con respecto a las diferencias entre los grupos de instituciones
educativas estatales y privadas, se noté que los estudiantes
que asisten a colegios privados logran mayor predisposicién
para inferir, como interpretar el mensaje del autor. Aunque
bien se ha discutido que en las instituciones privadas, més
allé de sus formas pedagégicas, han logrado que sus estu-
diantes desarrollen habilidades més flexibles para decodifi-
car un texto (Dioses et al., 2010, p. 38); esto mismo parece
estar favorecido por otras variables mas especificas.

Una de ellas se centra en el monitoreo que brindan los docen-
tes a la tarea personalizada para el procesamiento y lectura
inicial. Si bien es cierto, la muestra analizada respondié de
forma favorable a distintos tipos de texto escrito, sin embargo,
cabe la posibilidad que esta realidad no sea solo repetitiva,
sino que los modelos, aunque solo de indole procedimental
y no tan lodico, sean més efectivos al desarrollarse acciones
de ensayo y error.

Como ya se habia comprobado, sorprende que mas del 70%
de estudiantes incluidos como parte de la muestra del distri-
to de Carabayllo obtengan mayores niveles para inferir que
aquellos que residen en los distritos Los Olivos, Comas; y San
Martin de Porres. Esta diferencia advierte que, el rendimiento
de las competencias interpretativas hoy en dia, no estd tan
determinado por variables de gestién, sino por la inclusién
de estrategias ludicas y de socializacién lectora. Aunque en-
tre los afios 2009 y 2010, este crecimiento en lectura no era
muy notorio (UMC, 2010, p. 52 -67), cabe rescatar que el
lector inicial, al interactuar con nuevas técnicas para leer, este
se predispone, culturiza su bagaje estratégico; basando su
lectura en el andlisis més que en la sintesis.

Por ello, que las diferencias se hayan visto més pronunciadas
y favorables para los lectores de tal distrito, pues la varia-
ble inferencias cumple més por un proceso de andlisis que
de procesamiento. Por lo mismo, la velocidad lectora es una
causal preponderante para regular la fluidez de estos proce-
samientos.

A ello, hay un criterio més incisivo que aumentar, el desarrollo
de la lectura clara y del conocimiento previo (Galeote, 2002,
p. 69; Mayer, 2002, p. 67; Moreira; Greca y Palmero, 2002,
p. 35). Ya que los lectores incluidos en el presente y que domi-
nan cierto tipo de informacién, avizoran que el proceso lector
no solo depende del propio acto de procesar, sino también
del conocer.

Ya se habian incluido significados no contextuales en los tex-
tos de velocidad lectora tanto como en la prueba de inferen-
cias; por lo que se deduce que al leerse efectivamente, los lec-
tores no solo dominaban cierto nivel de velocidad para leer;
sino también significados que fueran flexibles de decodificar;
y sobre todo formaban parte de su memoria.

Esa informacién, que necesariamente la competencia interpre-
tativa exige, es la més resaltante cuando el lector necesita com-

prender el mensaje textual. Pues su centro de atencién se fija en
mayoria en extraer informacién implicita y detallan en el ana-
lisis proposicional; pero dejan de lado la informacién escrita.

Por Gltimo, es necesario advertir la importancia del andlisis en
la elaboracién de inferencias, debido al alto nivel cognitivo
que denota, y el uso de estrategias para decodificar de ante-
mano. Ya que para su elaboracién, el nifio o la nifia de por si
necesitan controlar informacién de tipo explicita, mejorando
su competencia lectora y adecuado la fluidez y velocidad a
los diversos tipos de texto escrito a los que se enfrenten.

CONCLUSIONES

1. Las variables procesamiento cognitivo a nivel sintéctico,
a nivel semantico y la velocidad lectora influyen en la
lectura de los escolares de 4° y 5° grados de primaria,
permitiendo que estos elaboren inferencias al inferactuar
con distintas fuentes de informacién para estructurar un
modelo mental general del texto escrito; siendo significa-
tiva la causalidad entre ellas.

2. De esta causalidad, es mucho més apremiante la efec-
tividad de la velocidad lectora (b= 0.78, p< .001) en la
elaboracién de inferencias de los sujetos de la muestra,
a comparacién del uso procesual cognitivo a nivel sin-
tactico y a nivel semdntico, ya que los lectores se centran
en el uso de capacidades de velocidad para leer y releer
un texto, que detenerse a leer con mayor exactitud la
informacién explicita.

3. La capacidad para elaborar inferencias obedece a un
proceso netamente cognitivo, y no resulta afectado por
variables de gestién escolar; mas su éxito se denota des-
de la aplicacién de los programas en el aula de clase.
Por lo tanto, la gestién de la escuela no es una variable
diferencial entre ellos; mas especificamente la didacti-
ca del docente para desarrollar la competencia lectora
cumple como prerrequisito ante ofras; ello lo evidencié
los estudiantes del distrito de Carabayllo, el cual estd de-
terminado por un estrato socio econémico bajo, pero sin
embargo los lectores de las escuelas lograron elaborar
inferencias sin mayor problema.

4. El procesamiento cognitivo es un proceso bésico para
desarrollar cualquier capacidad que exija trabajar con
informacién de tipo explicita. Pues el control de esta,
ayudaré a que la capacidad inferencial se encuentre ac-
tiva cuando el lector intente estructurar el modelo mental
general del fexto, independiente de la técnica que utilice
para extraer informacién.

5. El dominio del contenido contextual de la informacién, es
una variable que arraiga en el uso de la velocidad y pro-
cesamiento cognitivo del texto escrito. Asi el lector que do-
mina informacién, bagaije cultural propio de su contexto,
lograria mayor efectividad para inferir, aunque no se ha
investigado con mayor incisién el dominio del contenido
por accién del contexto en el texto, esta seria una varia-
ble importante para desentrafiar su actividad en el propio
proceso de inferencias ya sea en la lectura oral o escrita.
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