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RESUMEN

El presente estudio consider6 como objetivo general, determinar que la
aplicacion del taller de organizadores graficos mejora la comprension lectora
en los estudiantes quinto grado de secundaria en la institucion educativa N°
80521 “Manuel Encarnacion Saavedra Geldres”, Distrito y Provincia de
Santiago de Chuco, 2017. En esta investigacion se utilizd6 un disefio cuasi
experimental, puesto que en este tipo de estudio se determina el grado de
relacion que existe entre dos variables de interés en una misma muestra de

individuos o el grado de relacion existentes entre fendmenos observados.

La metodologia esta centrada en el método hipotético — deductivo, la
poblacion estuvo conformada por 76 estudiantes, de donde se obtuvo una
muestra de 36 estudiantes. La determinacion del tamafio de la muestra se
realizd0 mediante el muestreo no probalabilistico por conveniencia. Para
determinar el uso de los organizadores graficos, se elaboré un cuestionario y
la técnica utilizada fue la encuesta, cuyos datos obtenidos fueron trasladados
a la base de datos empleando el sistema SPSS. Los resultados del andlisis
estadistico dan cuenta que el desarrollo de un taller de organizadores graficos
contribuye en la mejora de la comprensionlectora, pues se observa que grupo
experimental pasa de un puntaje promedio de 11.41, en el pre test, a un
puntaje promedio de 16.53, en el post test lo que representa un incremento de
5.13 puntos en el puntaje promedio. En base a los resultados observados,
podemos afirmar que el Programa aplicado a los estudiantes del grupo
experimental ha tenido un resultado importante pues se logr6 mejorar la

Competencia comprension lectora.

Palabras claves: Organizadores graficos, comprension lectora, niveles de

comprensioén lectora.



ABSTRACT

The present study considered as a general objective, to determine that the
application of the graphic organizers workshop improves the reading
comprehension in the fifth grade students of the secondary school in the
educational institution N ° 80521 "Manuel Encarnacion Saavedra Geldres",
District and Province of Santiago de Chuco, 2017. In this research, a quasi-
experimental design was used, since in this type of study the degree of
relationship between two variables of interest in the same sample of individuals
or the degree of relationship between observed phenomena is determined.

The methodology is centered in the hypothetical - deductive method, the
population was conformed by 76 students, from where a sample of 36 students
was obtained. The determination of the sample size was made by non-
probabilistic sampling for convenience. To determine the use of graphic
organizers, a questionnaire was developed and the technique used was the
survey, whose data were transferred to the database using the SPSS system.
The results of the statistical analysis show that the development of a workshop
of graphic organizers contributes to the improvement of reading comprehension,
since it is observed that the experimental group goes from an average score of
11.41, in the pretest, to an average score of 16.53. , in the post test what
represents an increase of 5.13 points in the average score. Based on the
observed results, we can affirm that the Program applied to the students of the
experimental group has had an important result since it was possible to improve
the Reading comprehension competence.

Keywords: Graphic organizers, reading comprehension, levels of reading

comprehension.

Keywords: Graphic organizers, reading comprehension, levels of reading

comprehension.
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INTRODUCCION

1.1

Realidad problematica

Las evaluaciones PISA que se aplica, cada tres afos, a
estudiantes de 15 afios, se vienen desarrollando desde al afio
2000, con la participacion de diversos paises del mundo, con la
finalidad no solo de describir la situacion de la educacion
escolar, sino de promover su mejora.

El Pert ha participado en las dos ultimas evaluaciones PISA.
En lo que respecta a comprension lectora, en el afio 2012, de
sesenta y dos paises quedd en el ultimo lugar. En el 2015, se
mostro una ligera mejoria. De 73 paises, el nuestro se ubicé en
el puesto 63 en comprension lectora. Si comparamos el
historial de la participacion de Per( con los demas paises
iberoamericanos, once en total, incluidos Portugal y Espafia,
solo logramos superar a Republica Dominicana y Argentina.
La Evaluacion Censal de Estudiantes ECE, se aplicd a nivel
nacional a estudiantes de Segundo Grado de Educacion
Secundaria. En comprension lectora, a nivel nacional,
considerando la medida promedio MP 561 el 14,7% de
estudiantes se encuentran en el nivel Satisfactorio. La region
La Libertad se ubica en sétimo lugar con el 14,7% de
estudiantes que se encuentran en el nivel Satisfactorio, siendo
la medida promedio MP 563, siendo superada por Moquegua,
Tacna, Arequipa, Lima Metropolitana, Callao e Ica.

Segun el informe de la Oficina de Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes (UMC) del Ministerio de Educacion los resultados
de la Evaluacion Censal de Estudiantes ECE 2015 en Segundo
Grado de Educacion Secundaria en la Regién La Libertad son:
el 22,3% de estudiantes se encuentran en Previo al inicio, el
40,3% se encuentran en el nivel Inicio, el 22,6% se encuentran

en Proceso y el 14,7% se encuentran en el nivel Satisfactorio.

De las 15 UGELs que existen en la Regién La Libertad, la

Unidad de Gestién Educativa Local de Santiago de Chuco se
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1.2.

encuentra en el antepenultimo lugar con los siguientes
resultados: 44,3% previo al Inicio, 44,1% en Inicio, el 8,4% en

Proceso y el 3,2% en el nivel Satisfactorio.

Asimismo, en la UGEL Santiago de Chuco, el porcentaje de
estudiantes que se encuentran en el nivel Satisfactorio es bajo
en aspectos como Sexo, Gestion y Area. Asi, el 2,8% son
hombres y el 3,7% son mujeres, en Estatal tenemos el 3,2% y
en Estatal urbano el 4,5%, en el area rural tenemos el 1,5% y

en el area urbana tenemos el 4,5%.

En la Institucion Educativa N° 80521 “Manuel Encarnacion
Saavedra Geldres” de Santiago de Chuco al examinar los
resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes ECE 2015
en el Segundo Grado de Educacién Secundaria, encontramos
que de 73 estudiantes evaluados el 31,5% esta ubicado en
Previo al Inicio, el 49% esta en Inicio, el 13,7% se encuentra en
Proceso y el 5,5% se ubica en el nivel Satisfactorio. Ante lo
expuesto se considera necesario llevara a cabo el desarrollo de
un taller de organizadores graficos con el proposito de mejorar
los niveles de  comprension lectora de los estudiantes del

quinto grado de educacion secundaria.

Trabajos previos

A nivel internacional

Labra (2012) realiz6 un estudio cuyo objetivo era determinar si existia
relacion entre la propuesta metodolégica cognitivista usando estrategias
visuales y los niveles de comprension lectora en el sector de Lenguaje y
Comunicacion de cuarto afio en 6 colegios de dependencia municipal y
particular, utilizando el disefio cuasi-experimental con grupo de control, en
una poblacion de 344 alumnos de cuarto afio basico. Utilizé como
instrumento la Prueba CL-PT de lectura y escritura, como pretest y
postest. El investigador llegd a la conclusion que existia relacion positiva

entre la propuesta cognitivista de estrategias visuales y la comprension
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lectora de los alumnos del cuarto afio en 6 colegios de dependencia

municipal y particular.

Salas (2012) realizé un estudio, cuyo objetivo era conocer y describir los
logros y dificultades de los estudiantes del nivel medio superior,
especialmente los de la Preparatoria N° 1 respecto a la comprension
lectora, utilizando el disefio de investigacion accién, en una poblacion de
312 estudiantes del tercer semestre de Preparatoria N° 1. Utiliz6 como
instrumento un cuestionario. La investigadora llego a la conclusion que los
alumnos de la Preparatoria N° 1 mostraban serias dificultades respecto a
la comprension lectora, entre ellas tenemos el insuficiente conocimiento
Iéxico y semantico, dificultad que deberian superar los estudiantes para

gue perciban y decodifiquen el texto en su totalidad.

Arévalo (2015) realiz6 un estudio cuyo objetivo era comprobar si los
alumnos del sexto grado del Colegio Capouilliez hacian uso de
organizadores gréaficos como estrategia de aprendizaje. El disefio utilizado
fue el transversal descriptivo, en una poblacién de 150 estudiantes entre
12 y 13 afios de edad. Emple6 como instrumento un cuestionario de
respuesta dicotomica. La investigadora llegé a la conclusion que los
alumnos del sexto grado del Colegio Capouilliez, hacian uso de los
organizadores graficos como estrategia de aprendizaje significativo,

organizando informacion a traves de diferentes esquemas.
A nivel nacional

Cédrdova (2015) efectud un estudio cuyo objetivo era relacionar el uso de
los organizadores visuales y los niveles de comprension lectora en
estudiantes del primer al quinto grado de secundaria de la institucion
educativa N° 2064 “Republica Federal de Alemania”. El disefio utilizado
fue el descriptivo correlacional, en una poblacion de 351 estudiantes del
primer al quinto grado de secundaria. Empled como instrumento la lista de
cotejo y la prueba escrita. La investigadora llego a la conclusion que existe
relacion alta y directa entre los organizadores visuales y los niveles de

comprension lectora (0.911).
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Zapata (2015) realiz6 un estudio, cuyo objetivo era establecer qué efectos
tenia la aplicacion de organizadores graficos como estrategia didactica
para facilitar el progreso de la comprension de textos en los alumnos del
sexto grado “A” de la institucion educativa N° 14083 Maria Victoria
Rumiche Fiestas de Martinez, utilizando el disefio pre-experimental de
pretest y postest en un solo grupo, en una poblacién de 64 estudiantes de
sexto grado de primaria. Utiliz6 como instrumento la prueba objetiva de
textos (pretest y postest). La investigadora llegd a la conclusion que la
aplicacion de organizadores graficos tenia efectos positivos en la

comprension de textos de los alumnos del sexto grado de primaria.

Villanueva (2017), realiz6 un estudio cuyo objetivo era establecer la
relacion entre el uso de organizadores visuales y la comprension lectora
en estudiantes de optometria de la Universidad Nacional Federico
Villarreal de Lima Metropolitana. El disefio utilizado fue No Experimental,
pues no se manipulaban las variables, solo se observaban los fenémenos
tal como se daban de manera natural y luego eran analizados, en una
poblacion de 70 estudiantes de optometria de la Universidad Nacional
Federico Villarreal de Lima Metropolitana. La investigadora llegé a la
conclusién que si existia relacion entre los organizadores visuales y la

comprension lectora de los estudiantes de optometria.
A nivel local

Bustamante (2014) realiz6 un estudio, cuyo objetivo era establecer la
influencia de las habilidades comunicativas en los niveles de comprension
lectora en estudiantes de 5° de secundaria del centro educativo particular
“Juan Pabilo II”. Trabaj6 con el disefo cuasi-experimental con dos grupos
no equivalentes, en una poblacion de 56 alumnos de 5° de secundaria.
Utiliz6 como instrumentos el fichaje, el cuestionario y la escala segun
MINEDU. La investigadora llegé a la conclusion que las habilidades
comunicativas influenciaban en la mejora de la comprension lectora de los
estudiantes de 5° de secundaria del centro educativo particular “Juan
Pablo II”.

15



1.3.

Céaceres (2016) realiz6 un estudio, cuyo objetivo era determinar si la
implementacion y aplicacion de estrategias didacticas mejoran la
comprension lectora de los alumnos del Primer ciclo del Instituto Superior
Tecnologico Particular Pablo Casals de Trujillo, utilizando el disefio cuasi-
experimental con un mismo grupo control, en una poblacion de 120
alumnos de ambos sexos. Utiliz6 como instrumento el pretest y postest.
El investigador concluyé que la aplicacion de estrategias didacticas
mejor6 la comprension lectora de los estudiantes del Primer Ciclo del
Instituto Superior Tecnoldgico Particular Pablo Casals de Trujillo,
incrementando el nivel de logro de 28% al 70%, con significancia

estadistica.

Aramburu (2014), realiz6 un estudio, cuyo objetivo era demostrar que los
organizadores visuales facilitaban el aprendizaje del curso de
biomateriales en los alumnos del Il ciclo de la escuela de Estomatologia
de la Universidad Privada Antenor Orrego. El disefio utilizado fue el
experimental con dos grupos intactos, en una poblacién conformada por
todos los alumnos del 11l ciclo de la escuela de Estomatologia. Utilizo como
instrumento una prueba de conocimientos (prueba objetiva). La
investigadora concluyé que los organizadores visuales facilitaban el

aprendizaje en el curso de biomateriales.

Teorias relacionadas al tema
1.3.1. Taller de organizadores graficos
1.3.1.1. Definicion de taller
Gloria Mirebant Perozo, manifiesta que taller es una
reunién de trabajo donde se reunen los participantes en
pequefios grupos o0 equipos para hacer aprendizajes
practicos teniendo en cuenta los objetivos que se

plantean segun la asignatura que los organice.

1.3.1.2. Taller de organizadores graficos
Villarroel, refiere que un taller de organizadores gréaficos
es un conjunto de actividades que realizan los

estudiantes, haciendo uso de graficos que sirven para

16



1.3.1.8.

representar estructuras de significados (conceptos y
procesos). Dicha construccion implica habilidades como
ordenamiento, comparacion y clasificacion.
Teorias relacionadas a los organizadores graficos
Segun Gérsom, los organizadores graficos son formas
visuales del conocimiento que muestran informacion
importante de unos conceptos dentro de una
representacion grafica.
De esta manera los organizadores graficos se
constituyen en estrategias mediante las cuales los
aprendices se involucran en su aprendizaje empleando
palabras e imagenes visuales, siendo de mucho
beneficio, tanto para los aprendices como para aquellos
alumnos que tienen talento, o que carecen de
dificultades para el aprendizaje.
Los organizadores graficos se usan para presentar
informacion en forma sucinta y organizada, detallando la
relacion que existe entre conceptos. Su uso puede darse
en cualquier materia o en cualquier nivel.
- Habilidades que desarrollan los organizadores
graficos
More, Readense y Rickelman (1982), refieren que los
organizadores graficos son el suministro de las
estructuras verbales y visuales cuya finalidad es
conseguir un nuevo Vvocabulario, mediante la
identificacion y clasificacion de los conceptos y las
relaciones que se dan entre éstos.
Estas estructuras verbales y visuales se deben
desarrollar en el aula siguiendo el modelo constructivista
del aprendizaje. En tal sentido, debe involucrar el
desarrollo de ciertas habilidades, como:
e El pensamiento critico y creativo.
e La comprension.
e La memoria.

17



La interaccién con el tema.

El empaque de ideas principales.
La comprension del vocabulario.
La construccion del conocimiento.

La elaboracion de resimenes.

- ¢Por qué usar organizadores graficos en el proceso ensefianza —

aprendizaje?

Gérsom refiere que Daniel A. Robinson (1998), efectud

un trabajo relacionado con organizadores graficos y

propone que los docentes empleen aquellos que se

adeclan a los contenidos.

Por otro lado, Gerson, cita a (Bromley, Irwin De Vitis,

Modlo (1995) para manifestar que son muchos los

motivos por los que los organizadores graficos deben ser

usados en el proceso enseflanza — aprendizaje. Asi

tenemos:

Permiten resaltar conceptos y vocabulario claves y
sus relaciones suministrando herramientas para
desarrollar el pensamiento de manera critica y
creativa.

Integran los conocimientos previos con los nuevos.
Motivan el desarrollo conceptual.

Ayudan a enriquecer la lectura, la escritura y el
pensamiento.

Promueven el aprendizaje cooperativo. Vogotsky
(1962), refiere que el aprendizaje, en un primer
momento es de caracter social; y que solo con la
relacion  con sus pares, el estudiante ganara
habilidades para entender y hacer uso independiente
de este aprendizaje.

Mediante criterios de seleccion y jerarquizacion los

aprendices pueden “aprender a pensar’.

18



e Apoyan en la comprension, remembranza vy
aprendizaje.
e Favorecen los aprendizajes mediante la
investigacién activa.
La zona de Desarrollo Proximo, considerada como el area en la que el
proceso de aprendizaje funciona efectivamente, es involucrada por los

aprendices para realizar diversas actividades de aprendizaje.

Tipos de organizadores gréaficos
Bromley, Irwin De Vitis y Modlo (1999), manifiestan que
existe una gran diversidad de organizadores graficos
inmersos en categorias que son de las siguientes:
Conceptual
Esta técnica fue creada por Joseph D. Novak (1988) con
la finalidad de aplicarla en el aula 'y desarrollar el modelo
de aprendizaje significativo. También se considera como
estrategia, método y recurso esquematico.
Se considera a los mapas conceptuales como medios
para representar conceptos y relaciones jerarquicas
entre conceptos unidos mediante lineas. Al realizar su
representacion grafica, los conceptos se disponen dentro
de una elipse y los términos o expresiones que funcionan
como enlace se ubican sobre las lineas que unen a los
conceptos.
Jerarquico
Los organizadores inician con un determinado tema o
concepto, incluyendo rangos o niveles debajo de este
concepto, presentandose en forma organizada desde la

parte superior hasta la parte inferior.
Secuencial

Los organizadores se utilizan para disponer los hechos

en forma secuencial, es decir, siguiendo un orden
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cronologico. Son utiles, pues estos tienen inicio y final
especificos.

Los tipos de organizadores gréaficos que se utilizan para
organizar la informacion son diversos. Entre los mas

conocidos tenemos:

A. Mapa conceptual

Segun Novak es el organizador grafico que permite
visualizar los conceptos y sus relaciones jerarquicas.
El mapa conceptual es el organizador que resume los
principales conceptos de un tema o texto, de manera
organizada, jerarquizada y conectada a través de
lineas y palabras enlace. Para elaborarlo, deben
realizarse secuencialmente las siguientes acciones:
leer detenidamente el texto, seleccionar los
contenidos 0 conceptos mas relevantes, jerarquizar
los contenidos o conceptos por orden de importancia
y determinar las palabras de enlace entre los
conceptos.

Es el medio para aprender a organizar la informacion
objeto de aprendizaje. Sirve para representar
significados conceptuales relacionandolos mediante
proposiciones. Presenta los siguientes elementos:

e Proposicién: Constituida por dos o mas
conceptos relacionados mediante enlaces o
palabras que le otorgan una unidad semantica.

e Concepto: Hacen referencia a
acontecimientos y a objetos que se pueden
observar a manera de imagenes mentales.

e Palabras enlace: Sirven para unir los
conceptos e indicar la relacion existente entre

ellos.
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Ejemplo:

TEXTO
pued|e ser
@ =
ofrece exp‘llca cuenta
[opinic’m razonada] un tema para ser acontecimientos
entendido por otros que han sucedido

B. Mapa mental

Es la herramienta que se emplea para organizar y
clarificar las relaciones existentes entre los
conceptos.
Sus elementos son:

e Idea clave.

e Ideas subsidiarias.

e |deas complementarias.

e Conectores para mostrar las relaciones

existentes.

Segun Nieto (2006), la técnica de los “Mapas
Mentales” fue ideada por el cientifico inglés Tony
Buzan, considerando las investigaciones de Roger
Sperry, quien planteé que la capacidad de aprender
es ilimitada. Su estudio estuvo basado en la division
del cerebro en hemisferio izquierdo y hemisferio
derecho.
El concepto de mapa mental aparece en la década de
los setenta. La idea fundamental es que cuando
deseamos queremos almacenar informaciéon lo
podemos representar a través de un grafico o un

esquema.
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Particularidades de los mapas mentales: Dada su

estructura, los mapas mentales:

1. Favorecen la asociacion a nivel cerebral que
revierte en una mayor fluidez de las ideas.

2. Favorecen el desarrollo de la memoria.

Permiten una vision global del tema o asunto que

representan.

4. Facilitan la organizacion de un tema y minimizan
el desorden mental.

5. Permiten mayor claridad ante la necesidad de
resolver un problema.

6. Favorecen el desarrollo de habilidades mentales
propias de cada uno de los hemisferios
cerebrales.

Sabanes (2007), manifiesta que el mapa mental es

una herramienta que sirve para plasmar y organizar la

estructura de un libro. Por ello, los mapas mentales
presentan los siguientes beneficios.

e Estan disefiados intrinsecamente para ayudar
a la memoria.

e Utilizan todas las habilidades de los dos
hemisferios, y con ello refuerzan enormemente
la probabilidad del recuerdo.

e Su disefio atractivo hace que el cerebro quiera
volver sobre ellos, con lo que se estimula la
probabilidad de evocar un recuerdo
espontaneo.

e El uso de los mapas mentales activa el
cerebro para que esté mnemotécnicamente
alerta, y asi, con cada uso incrementa el nivel

bésico de la habilidad mnemotécnica.
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e Mantiene un alto nivel de rememoracién a lo
largo de un periodo de aprendizaje o de
escucha.

e Utilizan todas las capacidades asociativas del
individuo, favoreciendo las aptitudes fisicas del
cerebro para la impresion fisica y para el
abastecimiento de redes, con lo cual se
incrementa la probabilidad del recuerdo.

e Los mapas mentales reunen los distintos tipos
de memoria, reforzandolos mutuamente: la
memoria visual (al ver los dibujos en colores y
en relieve), la memoria espacial (al ver su
distribucién), la memoria cinestésica (al
realizar  los  movimientos  musculares

necesarios para su confeccion).

Ejemplo:

Pensamiento

critico y :

auténomo Investigativo Ablertc_: Yot

Flexible transdisciplinario
Totalidad Sistémico ENFOQUE
CURRICULAR
Demandas y

Unidades cambios del
anfitrionas Transversal Pertinente contexto

Ventajas de los mapas mentales

Nieto (2006), siguiendo las consideraciones de Buzan

nos dice gue los mapas mentales tienen las siguientes

ventajas.

1. La utiidad de los mapas mentales es
practicamente ilimitada, ya que con ellos
resaltamos los aspectos relevantes de
determinada informacion, activando el cerebro con
un estilo propio.
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2. Son una herramienta nueva para el aprendizaje,
ya que permiten trabajar con todo el cerebro.

3. Permiten establecer la armonia entre las
funciones holisticas propias del hemisferio
derecho y las funciones lineales del hemisferio
izquierdo. Facilitan la vision global de la
informacion mediante el uso de palabras, lineas,
dimensién, imaginacion, asociacion y flexibilidad.

4. Asocian y relacionan simultaneamente palabras e
imagenes en forma compacta, usando la
asociacion como recurso valioso y dando cabida a
nuevas ideas brillantes.

5. Ayudan a memorizar y retener la informacioén, lo
que hace que los repasos sean mas efectivos.

6. Permiten una vision global y general del tema.
Facilitan la organizacidon y reorganizacién de las
ideas.

8. Hacen que la actividad interna se proyecte hacia
el exterior, moviéndose en multiples direcciones,
facilitando la libre incorporacion de ideas.

9. Su utilizacibn es rapida, lo que favorece la
memoria e incrementa la confianza de los
usuarios, ya que despierta la motivacién y auspicia
el surgimiento de ideas creativas.

10.Su claridad y precision, evita la acumulaciéon de
informacién promoviendo un trabajo ordenado.

. Mapa seméntico

Es considerado como un medio utilizado para lograr

aprendizajes significativos mediante la creacion de

estructuras de conocimiento. También se le conoce
como red conceptual. Sirve para activar y construir
conocimiento por parte del estudiante, permitiéndole

mejorar su comprensién y enriquecer su vocabulario.
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Sabanes (2007), refiere que el mapa semantico es
una expresion gréfica para el analisis conceptual de
textos de diferentes asignaturas (textos literarios, de
ciencias, de artes).

Ejemplo:

Febrero Marzo

Enero Mayo
Diciembre Abril

Estaciones del afio

Octubre Julio

Septiembre Junio
Noviembre Agosto

D. Telarafas
Este organizador muestra cOmo se relacionan unas
categorias de informacién con sus subcategorias.
Mediante este tipo de organizador los estudiantes
organizan y priorizan informacién. El concepto
principal se ubica en el centro de la telarafia. Los
enlaces se orientan hacia afuera, relacionando a
estos con sus subcategorias. No incluyen palabras
enlace entre los conceptos. Su utilidad radica en su
valioso apoyo para que los estudiantes analicen
diversos contenidos de un determinado tema o

historia, ademas de generar lluvia de ideas.
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Ejemplo:

2 ('-‘ e Pedro Pedro  princesa
Juan g
' Ambiente £
Z [_l’cmomimr |
Inicio | . | Final

Juany su hermano : La princesa !c
estabaen lacasa ) ensefioel miedoa
consu fmilia Juan no conocia Juan

E. Diagrama de causa-efecto
Este organizador es conocido como Diagrama de
Ishikawa o Diagrama Espina de Pescado.
La espina de Ishikawa o diagrama de causa-efecto
representa la relacibn entre un problema y las
posibles causan que lo ocasionan. Es muy util para
determinar y clasificar las causas y los efectos de un

suceso o problema planteado.

En su elaboracion se emplea un recuadro (cabeza),
una linea principal, que hace de columna vertebral, y
otras lineas orientadas a la linea principal formando
un angulo de aproximadamente 70°. Estas, a su vez,
tienen dos o tres lineas inclinadas (espinas), que se
pueden ir trazando, segun la complejidad de la
informacion gue se tiene que organizar y representar.
Es muy favorable para que el estudiante piense en las

causas de un problema, identificando posibles
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soluciones para tomar decisiones y organizar planes

de accion.

En la construccion de la espina de Ishikawa, se deben

seguir, fundamentalmente, los siguientes pasos.

¢ Identifica el problema o suceso y escribelo en

la cabeza del pescado.

e Define las categorias en las que se divide el

problema central (espinas principales). Luego,

subdividelas y especifica las causas del

problema en espinas menores.

e Finalmente, discute, analiza y modifica el

diagrama si es necesario.

Ejemplo:

Superacion profesional

deficientes

E—

Falta de tiempo

Diagnésticos

Sistemas de trabajo

Falta de acciones
formativas

Pobre organizacion
del trabajo

E—

Perfiles
inadecuados

Sobrecarga de
trabajo mental

Efectividad de la
Gestion de Recursos
Humanos

Perfiles obsoletgs No existe o existen
un sistema planes de carrera
Demora E—
Seleccién del Evaluaci6n~del Motivacién
personal desempefio

F. Linea detiempo

Es el organizador grafico que sirve para ordenar
secuencialmente, acontecimientos relacionados a un
determinado tema, de tal manera que se visualice la
relacion temporal entre ellos. La ubicacion de los
acontecimientos es en forma cronoldgica,
estableciendo intervalos de tiempo. La linea de
tiempo es valiosa porque permite organizar
informacion relevante dentro del periodo de tiempo

en que ocurren los hechos y son muy utiles para que
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los estudiantes organicen la informacion a partir de la

lectura de un tema.

Ejemplo:

1301
ASPIRADORA

Hubert Cecil
Booth

INVENTOS DEL SIGLO XX

ELECTRODOMESTICOS

1910
BATIDORA 1955

George Schmidt PLANCHA DE

1918 1939
y Fred Osius NEVERA CONGELADOR VAPCR [\\

R @ ® ® ® ® O O @

LAVADORA

1946

HORNC
MICRODNDAS

LAVAVAJILLAS TOSTAPOR
AUTOMATICO

G. La Uve de Gowin

Este organizador también es conocido como la
técnica heuristica Uve y sirve para la comprension y
produccién del conocimiento. Su creador, Gowin,
sustenta que “una técnica heuristica es algo que se
utiliza como ayuda para resolver un problema o para
entender un procedimiento”.
Gowin empleé 20 afios para realizar esta
investigacion, convirtiéndolo en un método que
facilita que los estudiantes entiendan las estructuras
del conocimiento y sus multiples maneras de
generarlo y construirlo.
Se constituye en un instrumento Util en la adquisicion
de conocimiento sobre el propio conocimiento y las
maneras coOmo se construye y utiliza.
¢ Por qué esta técnica se desarrolla en forma de uve?
e La Uve “indica” o muestra los acontecimientos y
objetos que estén en la base de toda produccion y

construccion de conocimiento.
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e Laformade V ayuda alos estudiantes a reconocer
la relacién que existe entre el conocimiento del
tema que se construye y modifica a lo largo del
tiempo y el conocimiento que pueden elaborar.

Ejemplo:

Filosofia

#Manejar adecuadamente
los distintos tipos de
discurso es fundamental
para desenvolvernos
adecuadamente en la vida
cotidiana

Teorias

®la gran variedad de textos que
producimos diariamente poseen
ciertas regularidades, lo que nos
permite hablar “tipos” de texto v
de “discursos” con sus propias

caracteristicas

Principios

®E|l discurso expositivo es aquel
que sirve para informar sobre un

fendmeno o tema

Conceptos

BRelacidn emisor-receptor en el
discurso Expositivo. Estructura

éCuales son las Filosofia
caracteristicas del ®El discurso expositivo es
discurso Util en determinados

expositivo? contextos

Afirmaciones de

conocimiento

®La finalidad principal del
discurso expositivo es
inforrar sobre algo

Transformaciones

mal leer una serie de textos
expositivos, sefiala los
rasgos que tienen en
comun.

Hechos

®Produce un discurso expo-
sitivo adecuado a la situa-
cién comunicativa v que
curnpla con la finalidad y
estructura de este tipo de

discurso
(introduccidn, desarrollo, conclusidn)
H. El cuadro sinéptico
Es un esquema que nos permite trasladar

informacioén de un texto.

Es un organizador muy adecuado para los temas que
ofrecen posibilidades de clasificacion jerarquica (de
mayor a menor importancia) u ordenacion secuencial
de conceptos (de una época antigua a una época
moderna, de continentes a paises y zonas, etc.)

Las relaciones de esas jerarquias se simbolizan por

llaves graficas. Es conveniente para orientarse en la

29



elaboracion de un cuadro sindptico, realizar un
subrayado previo en el texto de las ideas principales
y subordinadas.
Segun Sabanes (2007), el cuadro sindptico presenta
las siguientes caracteristicas y ventajas:
1. Caracteristicas:
e Se leen de izquierda a derecha.
e Lo que se encuentra mas a la izquierda es
a modo de titulo; indica de qué trata; es una
palabra o expresion (grupo de palabras)
amplia, abarcadora, global, comprensiva;
da una idea general. Alli se abren llaves,
flechas u otro tipo de lineas.
2. Ventajas de hacer cuadros sinopticos:
e Mantener solo la informacion basica de un
texto.
e Ordenar jerarquicamente las ideas.
e Aclarar mentalmente dichas jerarquias.
e Abarcar, en un solo grafico, los datos clave.
e Facilitar la memorizacion.

Ejemplo:

Enseia Trabajar en equipo l

Entradas J

- Pausas
Aprenden Ajustar los parlamentos —
Soplar

[y |
= Participacién Improvisar |
teatro T L
__{ Comparten { Colaboracién

Solidaridad ; Vestuario ‘

——
Maquillaje

{ Escenografia ‘

! ==
L musica

B
e

{ Publicidad

[ | 1
| participan ——— Equipo técnico
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1.3.2. Comprension Lectora

1.3.2.1.

Definicién de Comprension Lectora

La comprension lectora es un proceso complejo que
implica el uso, ya sea consciente o0 inconsciente de
diversas estrategias que permiten construir una
interpretacion del texto. Mientras mas conscientes sean
los lectores, del proceso de lectura y de las estrategias
gue utilizan los lectores competentes para construir
significados, mas eficientes seran.

Citando a Vallés Arandiga y Vallés Tortosa (2006),
Quintana afirma que para comprender un texto, el lector
debe ser una persona activa, siendo necesario que utilice
‘herramientas’ de comprension. Asimismo, se pone en
funcionamiento varios procesos cognitivos como la
memoria, atencion, razonamiento Yy el procesamiento
linglistico. Estas herramientas reciben el nombre de
técnicas, procedimientos, estrategias...y son necesarias
para facilitar el acceso al significado.

En la comprensién de un texto, advierte Kintsch (1982),
no solo es necesario entender lo que el autor quiere
manifestar, sino que también, es importante considerar
los conocimientos previos del lector y qué objetivos
persigue. En consecuencia, un estudiante habra
comprendido un texto si es que ha comprendido una o
mas ideas, o si, por lo menos es capaz de realizar alguna
de las actividades siguientes:

e Explicarla en sus propias palabras.

e Buscar ejemplos que la confirmen.

e Buscar ejemplos o argumentos contrarios.

e Reconocerla en distintas circunstancias.

e Reconocerla aunque esté expresado en otras

palabras.
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1.3.2.2.

e Establecer las relaciones entre esa idea y otras ideas
o hechos conocidos.
e Utilizarla en distintas formas.
e Indicar lo contrario.
e Realizar deducciones personales.
e Utilizarla para explicar otros hechos.
Segun Gutierrez- Braojos y Salmerén (2012), la
comprension lectora es una herramienta psicologica
relevante en el proceso de aprendizaje y ensefianza. Por
ser de caracter transversal puede tener efectos
colaterales positivos o0 negativos en las demés areas
académicas.
Comprension lectora y aprendizaje significativo
La lectura puede ser asumida como objeto de
conocimiento y como instrumento de aprendizaje, pero
entre estos dos procesos existe una gran diferencia.
Solé (1992), refiere que entre comprension lectora y
aprendizaje significativo existe una estrecha relaciony lo
resume asi: leer para aprender. Aprender es una frase
gue tiene que ver mucho con la educacién escolar,
enmarcada en la identificacibn de problemas y su
consecuente busqueda de solucion.
El concepto de aprendizaje significativo es acuiiado por
Ausubel (1963), quien adopta una explicacion
constructivista donde aprender algo implica formarse una
representacion, un modelo propio de aquello que se
presenta como objeto de aprendizaje. Esto es, otorgarle
significado, a través de un proceso conducente a una
construccién personal. Este proceso abre la posibilidad
de relacionar lo que ya se sabe con lo que se pretende
aprender, es decir, el lector selecciona y actualiza lo que
lee en la medida que le sea util, de tal manera que se

ajuste al contenido del texto. De esta manera, nuestros
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1.3.2.8.

conocimientos anteriores se vuelven mas completos y
méas complejos, y por ello podemos decir que hemos
aprendido.

Estrategias de Comprension lectora

Gutiérrez Braojos y Salmerén (2012), afirman que la
lectura activa, intencional, autorregulada y competente
depende de las estrategias empleadas como
procedimientos de  aprendizaje, cuya finalidad es
aprender en funcion de las metas y caracteristicas de los
textos que se lee. Estas estrategias son cognitivas,
metacognitivas, motivacionales-afectivas, y
contextuales. Resultan ser muy necesarias para un
lector, las estrategias metacognitivas para la
metacomprension. Estas son:

e Actividades previas a la lectura: El lector
prioriza acciones importantes, como:

= Determinar el género discursivo.

= Determinar la finalidad de la lectura.

= Activar conocimientos previos.

= Hacer predicciones sobre el contenido y
generar preguntas.

e Actividades durante la lectura: El lector es
capaz de realizar construcciones y
representaciones mentales de acuerdo al texto
escrito, recordando y supervisando todo el
proceso. Entre estas estas actividades tenemos:

» |dentificar palabras que necesitan ser
aclaradas.

» Releer, parafrasear y resumir entidades
textuales.

= Representacion visual.

= Realizar inferencias.

= Detectar informacion relevante.
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e Actividades después de lalectura: Teniendo en
cuenta el nivel de comprension, el lector debe
distinguir las finalidades de la lectura: la que esta
relacionada con el proceso lector y el nivel de
comprensién alcanzado; la que estd dirigida a
elaborar una representacion general del texto,
decir, la finalidad expresiva; y la finalidad
comunicativa. Estas actividades son:

= Revision del proceso lector y el nivel de
comprension alcanzado.

= Construccién global de representacion
mental: finalidad expresiva.

* Finalidad comunicativa.

Sanz (2003), sefiala que un lector es competente
cuando se enfrenta a tareas en las que para
comprender un texto debe emplear diversas
estrategias. Asi, por ejemplo, hay estrategias que
consisten en sefalizar el texto orientando el proceso
de comprension. Esta sefalizacién se refiere a la
organizacién espacial de la lectura, parrafos, tipos de
letra, apartados, subtitulos, guiones, etc.

Las estrategias metacognitivas son las que

mayormente aparecen en forma automaética, sin que

el lector las perciba o sea consciente que las esta
utilizando explicitamente.

Schewel y Waddell, citados por Sanz (2003),

especifican que los estudiantes pueden llegar a

convertirse en lectores habiles para desarrollar su

comprension lectora mediante el uso estrategias
efectivas. Tenemos cuatro estrategias:

e Autocuestionamiento.

e Uso de caédigos.

e Estrategias de vuelta atras.
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e Uso de inferencias.

Esto significa que los estudiantes pueden cambiar de
roles en la lectura. En un momento pueden actuar
como lectores pasivos, luego ser lectores activos. Es
decir, no se limitan a codificar informacioén, sino que
investigan, intentan entender el significado de lo que
leen. En esta orientacion, han sido identificados cinco
grupos de estrategias: de organizacion, elaboracion,
focalizacion, integracion y verificacion.

Mediante las estrategias de organizacion la
informacion de un textos adquiere un orden distinto,
haciéndola mas significativa o util. Esta informacion
debe ser organizada por el lector, para lo cual debera
considerar un orden cronoldgico, jerarquico,
inductivo, deductivo, causa, efecto, etc.

A través de las estrategias de elaboraciéon se hace
referencia al contenido del texto y su relacién con
agentes externos evidenciando la correspondencia
entre la informacion del texto y las ideas que tiene el
lector. Poner en practica estas estrategias implica el
uso de analogias, ejemplificaciones, comentarios
personales, visualizacion del contenido.

Con las estrategias de focalizacién el lector centra
su atencién en el proceso de lectura superando sus
dificultades debido a la extension de los textos y la
carencia de conocimientos previos. Depende del
propdsito que el lector tenga al enfrentarse al texto:
hacerse una idea general del contenido, resumir la
informacion, dar respuesta a determinadas
interrogantes, previamente formuladas, etc.
Mediante las estrategias de integracién el lector
sera capaz de articular las partes en un todo

coherente. Es decir, el lector conforme vaya
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avanzando en la lectura ira integrando los elementos
del texto en unidades més globales y sintéticas.
Las estrategias de verificacion son aquellas a
través de las cuales el lector comprobara si la
informacion que encuentra al leer estd siendo
representada mentalmente y en forma coherente, de
acuerdo con sus conocimientos previos, con la légica
de la situacion y del tema, etc.
Solé (1992), manifiesta que es importante, entender
gué es estrategia y, relacionandola con la lectura,
asume gue una estrategia de comprension lectora es
un procedimiento de caracter superior, donde
necesariamente, tienen que haber objetivos a lograr,
programacion y cumplimiento de actividades para
lograrlos, su evaluacion y posibles cambios. Esta
aseveracion permite manifestar que:

a. En el proceso de lectura las estrategias se
convierten en procedimientos y estos, a su vez,
son contenidos de ensefianza, por ende se debe
ensefar estrategias para la comprensiéon de los
textos, puesto que estas no maduran, ni se
desarrollan, ni surgen, ni aparecen, solo se
ensefian, o no; se aprenden, o no.

b. Las estrategias de lectura consideradas como
procedimientos de orden superior que involucran
procesos cognitivos 'y metacognitivos, al
momento de ensefarlas no pueden ser tratadas
como una técnica precisa, una receta infantil o una
habilidad especifica.

En relacién a las estrategias de comprension lectora

Montanés (2006), sefiala que para iniciar al proceso

lector se deben tener en cuenta las etapas propias del

mismo. Estas acciones que todo lector debe
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1.3.2.4.

emprender se desarrollan antes, durante y después
de la lectura.

Antes de la lectura: Es importante determinar los
objetivos y establecer pautas concretas para
continuar el proceso. Algunas de las pautas a seguir
responden a la interrogante ¢para qué se lee? Las
respuestas son muchas: por placer, para obtener
informacion especifica, para corregir un escrito, etc.
En este momento se activan los conocimientos
previos del lector.

Durante la lectura: Consiste en plantear hipétesis
frente a la tesis del texto. Las interrogantes que el
lector se debe hacer en esta parte son: ¢, De qué trata
este texto? ¢(Qué me dice su estructura? Entre las
actividades que se realizan tenemos: formular
hipotesis, formular preguntas sobre lo leido, leer con
detenimiento las partes confusas, aclarar posibles
dudas acerca del texto, consultar el diccionario y las
enciclopedias, clasificar y resumir la informacion
contenida en el texto.

Después de la lectura: Al finalizar la lectura un buen
lector serd capaz de realizar esquemas, cuadros,
mapas mentales; es decir, se podra realizar
actividades como: utilizar organizadores graficos,
hacer resumenes, recontar, formular y responder

preguntas.

Niveles de comprensién lectora

Refiriéndose a los estudios realizados por Pinzas (2011),

MINEDU sefala que existen tres niveles de

comprension lectora: literal, inferencial y critico.
Nivel literal: Consiste en que el lector entiende la
informacion que se encuentra en forma explicita en el

texto. Para entender la informacion explicita al leer un
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texto se puede utilizar interrogantes como ¢qué?,
¢quién?, ¢donde?, ¢cuando?, ¢con quién?, ¢como?,
épara qué?, etc.

Pinzas (2011), sostiene que en el nivel literal la
comprension se centra en el texto, es decir, consiste en
entender lo que el texto dice, recordando con claridad la
informacion, sin realizar demasiado esfuerzo. La
comprension literal es el primer paso para llegar a la
comprension inferencial y critica.

Nivel inferencial: Consiste en elaborar ideas o
elementos que no se expresan explicitamente en el texto,
mas bien, esta se encuentra en forma implicita y esta
referida a causas y consecuencias, semejanzas Yy
diferencias, opiniones y hechos, etc. En este caso el
lector al realizar inferencias relaciona la informacion del
texto con sus saberes previos o la informacién que trae
consigo.

Pinzas (2011), manifiesta que el nivel inferencial es el
auténtico encuentro con la esencia de la comprension
lectora. El lector infiere la informacion, las conclusiones
gue no se encuentran en el texto y los relaciona con sus
propias ideas y experiencias, es decir, que el autor
interactta con la mente del autor.

Segun el Ministerio de Educacion, el nivel inferencial es
muy importante en la comprension lectora, puesto que
en este proceso el lector logra ir mas alld de la
informacion del texto.

Nivel critico: Consiste en que el lector se forma juicios
propios. Por ejemplo, se identifica con los personajes del
texto que lee, hace suyo el lenguaje empleado por el
autor, emite una interpretacion personal. El lector en
forma consciente expresa sus ideas u opiniones respecto

al contenido del texto.
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1.3.2.5.

Pinzas (2011), manifiesta que el nivel critico permite que
el lector introduzca elementos de juicio, de valoracion y
de explicacién, en funcion al contenido del texto. El lector
emplea sus conocimientos y habilidades para aportar
nuevas ideas desde su experiencia personal, asumiendo
una posicion frente a lo expresado por el autor del texto.
Mejora de la comprension lectora
Las acciones realizadas para mejorar la comprension
lectora tienen relacion con las capacidades aprendidas
como por ejemplo las habilidades intelectuales,
estrategias cognitivas, informacion verbal, actitudes y
habilidades motoras.
Segun Sanz (2003), estas capacidades se evidencian en
la practica y en contextos concretos de aprendizaje. Los
lectores habiles no necesitan ser instruidos directamente
para aprenderlas. Sin embargo, aquellos que tienen
dificultades requieren ser ayudados a través de
instrucciones especificas.
Para mejorar la comprension lectora existen muchas
estrategias que los lectores pueden emplear para lograr
representar el significado en forma apropiada. Asi
tenemos:

e Larelectura.

e La elaboracion de esquemas.

e La utilizacién de imagenes y analogias.

e El autoconocimiento.

e La utilizaciéon de cuestiones que acompafian al

texto.
e El| uso de organizadores previos que sitian y
contextualizan la lectura.
Sanz (2003) menciona que la lectura comprensiva se
puede concretar en el uso de determinadas

estrategias, tales como:
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A. Mejora metacognitiva: En este caso el lector
utiliza estrategias metacognitivas que le permiten
tomar decisiones respecto a su comprension y
adoptar oportunamente acciones correctivas. Esto
implica evaluar la metacognicion, poner en
practica la ensefianza reciproca y desarrollar la
metacognicion, y el autocuestionamiento como
estrategia metacognitiva.

B. Mejora en el uso del conocimiento previo:
Algunas estrategias para mejorar la lectura se
refieren a las actividades que el lector realiza
antes de la lectura. La finalidad de estas
actividades es ayudar a los estudiantes a
enfrentarse al texto. Pretenden descubrir lo que el
lector posee como saberes previos, necesarios
para comprender lo que lee.

C. Utilizacion de esquemas y mapas
conceptuales: Esta estrategia se caracteriza por
emplear esquemas o0 mapas conceptuales
tomando como base las teorias cognitivas para
procesar y almacenar la informacion en forma de
esquemas. Es decir, la informacion no es
almacenada linealmente, sino integrando
estructuras sujeta a determinada jerarquia,
seflalando las ideas y relaciones que surgen al
leer el texto.

D. Comprension de las ideas importantes: La
mejora de la comprension lectora también se
relaciona con la capacidad del lector para
diferenciar lo relevante de lo irrelevante de un
texto. De este modo, los buenos y malos lectores
se distinguen por la habilidad para comprender las

ideas importantes.
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E. Mejora en la elaboracion de resumenes:
Resumir un texto es un proceso complejo en el
que, necesariamente, el lector debe dominar
diversas habilidades. En este sentido, al resumir o
sintetizar el contenido de un texto se debe emplear
habilidades como: habilidades para comprender y
distinguir ideas relevantes, para jerarquizarlas,
para cuestionar la importancia de las mismas,
para descubrir la estructura textual.

1.4. Formulacién del problema

¢En gué medida un taller de organizadores graficos mejora la
comprension lectora de los estudiantes del Quinto Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion
Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco - 20177

1.5. Justificacion del estudio

Esta investigacion se justifica de manera tedrica debido a que aportara
con informacién relacionada al trabajo con organizadores graficos, para
mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de
educacion secundaria, pues es evidente que los resultados de las
evaluaciones que se dan a nivel nacional e internacional no son tan

alentadores.

Asimismo, esta investigacion se justifica de manera metodolégica,
puesto que se contribuird con la construccion de un cuestionario
debidamente validado y estimado en confiabilidad y baremacién por el
propio investigador con la finalidad de que los resultados sean o mas
objetivos posibles a la realidad probleméatica y pueda ser aplicada a otras

situaciones con caracteristicas similares.

Finalmente, la investigacion se justifica en forma practica ya que los
resultados permitiran conocer y entender la variable de estudio asumir
responsabilidades para lograr mejores niveles de rendimiento en

comprension lectora por parte de nuestros estudiantes.
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1.6. Hipotesis

Hi: La aplicacion de un Taller de organizadores graficos mejora los
niveles de Comprension Lectora de los estudiantes del Quinto Grado de
Educacién Secundaria de la Institucién Educativa N° 80521 “Manuel

Encarnacion Saavedra Geldres” de Santiago de Chuco, 2017.

Ho: La aplicacion de un Taller de organizadores graficos no mejora los
niveles de Comprension Lectora de los estudiantes del Quinto Grado de
Educacién Secundaria de la Institucién Educativa N° 80521 “Manuel

Encarnacion Saavedra Geldres” del Distrito de Santiago de Chuco, 2017.

1.7. Objetivos:

1.7.1. Objetivo general:

Determinar en qué medida la aplicacion de un Taller de

Organizadores Gréaficos mejora la Comprensién Lectora de los

estudiantes de Quinto Grado de Educacion Secundaria de la

Institucion Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion Saavedra

Geldres" del distrito de Santiago de Chuco, 2017.

1.7.2. Objetivos especificos:

1.7.2.1. Identificar el nivel de Comprensién Lectora de los
estudiantes del Quinto Grado de Secundaria de la Instituciéon
Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion Saavedra Geldres" del
distrito de Santiago de Chuco, 2017; mediante la aplicacion del
pre test y post test al grupo control y experimental.
1.7.2.2. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension
Comprension Literal de los estudiantes del Quinto Grado de
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 “"Manuel
Encarnacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de
Chuco, 2017; mediante la aplicacion del pre test y post test al
grupo control y experimental.
1.7.2.3. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension
Comprension Inferencial de los estudiantes del Quinto Grado de
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel
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Encarnacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de
Chuco, 2017; mediante la aplicacion del pre test y post test al
grupo control y experimental.

1.7.2.4. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension
Comprension Critico valorativa de los estudiantes del Quinto
Grado de Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521
"Manuel Encarnacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago
de Chuco, 2017; mediante la aplicacion del pre test y post test al
grupo control y experimental.

1.7.2.5. Aplicar el Taller de Organizadores Graficos a los
estudiantes del Quinto Grado de Secundaria de la Instituciéon
Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion Saavedra Geldres" del
distrito de Santiago de Chuco, 2017.

1.7.2.6. Contrastar los resultados obtenidos en la medicién de la
comprensién lectora en el pre test y post test realizado al grupo

control y experimental.
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Il. METODO
2.1. Disefio de la investigacion
Cuasi experimental

Segun Hernandez (1997), el disefio cuasi experimental es aquel que
manipula intencionadamente al menos una variable independiente,
solamente que difieren de los experimentos “verdaderos” en el grado de
seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial
de los grupos. Se trabaja son “grupos intactos”.

Este disefio es similar al de con postprueba Unicamente y grupos
intactos, solamente que a los grupos se les administra una preprueba, la
cual puede servir para verificar la equivalencia inicial de los grupos (si
son equiparables no debe haber diferencias significativas entre las

prepruebas de los grupos).

Esquema:

Gl O1 X 02

G2 O3 04

Donde:

GE= Grupo Experimental.
GC= Grupo Control.

O; = Pre test al grupo experimental.
O, =Post test al grupo experimental.

X= Taller de organizadores gréficos.

O3 = Pre test al grupo control.

Os = Post test al grupo control.
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2.2. Variables, operacionalizacion:
2.2.1. Variable independiente: Taller de Organizadores Graficos

Es el conjunto de actividades mediante las cuales se facilita la
comprension de informacién, desarrollando el pensamiento
critico y creativo. Se relacionan las palabras claves o ideas

dentro de un grafico que permite un aprendizaje significativo.
Fuente: Creacion propia.
2.2.2. Variable dependiente: Comprension Lectora

Es la capacidad que tiene un individuo para comprender,
emplear informacion y reflexionar a partir de textos escritos,
con el fin de lograr sus metas individuales, desarrollar sus
conocimientos y potencial personal y participar en la sociedad.
(PISA, 2010).
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

DEFINICION DEFINICION ESCALA DE
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
Conjunto de | Elaboracion de Relacion de conceptos.
0 actividades gue | organizadores Deduccion de relaciones
§ realizan los | graficos por parte de Relaciones entre las ideas de un texto.
<< estudiantes, haciendo | los estudiantes conceptuales Uso de técnicas para
?D: uso de graficos que | teniendo en cuenta la identificar ideas clave del
é) sirven para | informacién texto.
8 representar en forma | encontrada mediante Localizacion informacion
é organizada una | la lectura de textos relevante en diversos tipos de
?’) determinada diversos. texto.
% informacion Establecimiento de las
L (conceptos y o relaciones que existen entre
2 procesos). Esta Inclusividad los datos, hechos y Nominal
L; representacion caracteristicas de los textos.
E implica el empleo de Extraccién del contenido de un
habilidades como texto.
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comunicacion.

Comprensién

inferencial

informacion

complementaria

- Propdésito comunicativo del

autor.

ordenamiento, Consideracion de todos los
comparacion y conceptos aprendidos.
clasificacion,
Villarroel. Construccion de
L organizadores graficos.
Jerarquizacion .
Reconstruccion de la
secuencia de un texto.
Proceso estratégico | Interaccion entre el - Identificacion de
en el que cada sujeto | texto y lector cuya personajes
enfrenta el texto | finalidad es Comprensién - ldentificacion de
< . . . .
o escrito y pone en | desarrollar los niveles literal escenarios.
) . : : . .
'L—) accion una serie de | de comprension - Ubicacion de ideas
L .
- recursos para | lectora a partir de
®) construir significados | diverso  tipos de - ldentificacion de | De intervalo
(7)) . . . .
5 textuales, Peronard, | textos escritos en informacion relevante
g (2008) situaciones reales de - ldentificacion de
=
O
@)
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Comprension

critico-valorativa

Interpretacion del
contenido.
Punto de vista sobre las

ideas del autor.
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2.3. Poblacion, muestra, muestreo

2.3.1 Poblacién:

La poblacion, objeto de estudio, esta constituida por 76 estudiantes de
ambos sexos del Quinto Grado de Educacién Secundaria de la
Institucion Educativa N° 80521 “Manuel Encarnacién Saavedra Geldres”
del distrito de Santiago de Chuco, 2017, tal como se detalla a

continuacion:

Tabla N° 1
Distribucion de los estudiantes de la poblacion del Quinto Grado de Educacién Secundaria.
) Sexo N2 de estudiantes
Secciones M =
«p” 15 21 36
«g 18 22 40
TOTAL 33 43 76

Fuente: Nominas de matricula 2017 - I.E. N° 80521 “MESG”-SCH

2.3.2 Muestra:

Para elegir el tamafio de la muestra se utilizé el muestreo no probabilistico
por conveniencia, conforme se detalla a continuacion:

Tabla N° 2
Distribucion muestral de los estudiantes de la poblacion del Quinto Grado de Educacion
Secundaria.
Secciones Sexo Ne de
M = estudiantes
“A” (Grupo Exp.) 14 19 33
“B” (Grupo Cont.) 17 18 35
TOTAL 31 37 68

Fuente: Nominas de matricula 2017 - I.E. N° 80521 “MESG”-SCH
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2.3.3 Muestreo:

La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no
probabilistico intencional o de conveniencia. Este tipo de muestreo se
caracteriza por el esfuerzo deliberado de obtener muestras
"representativas” a través de la inclusiéon de grupos supuestamente
tipicos, en la muestra, es decir el investigador selecciona directa e

intencionadamente los individuos de la poblacion.

En nuestro caso se optd por este tipo de muestreo por la facilidad de
acceso a los estudiantes de la Instituciéon Educativa N° 80521 “Manuel
Encarnacion Saavedra Geldres”.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y

confiabilidad
2.4.1. Técnica:
Encuesta

La encuesta es un procedimiento que permite explorar
cuestiones subjetivas y al mismo tiempo obtener esa informacién

de un numero considerable de personas (Grasso, 2006).

Observacion directa
La observacion directa es la técnica de investigacion que se
aplicara para monitorear las sesiones del taller de organizadores

gréficos.

2.4.2 Instrumento: Cuestionario.

El instrumento de recoleccion de datos ha sido denominado
LISTA DE COTEJO PARA MEDIR LOS NIVELES DE
COMPRENSION LECTORA. Esta constituido por 30 items
correspondientes a tres dimensiones. La primera dimension
estd referida al Nivel de Comprension Literal, con tres

indicadores: Identificacion de personajes (2 items),
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Identificacion de escenarios (4 items), ubicacion de ideas (4
items). La segunda dimension esta referida al Nivel de
Comprension Inferencial con tres indicadores: Identificacion de
informacion relevante (3 items), Identificacion de informacion
complementaria (2 items), Propdsito comunicativo del autor (5
items). La tercera dimensioén se refiere al Nivel de Comprension
Critico-valorativa, con dos indicadores: Interpretacion del
Contenido (5 items), Punto de vista sobre las ideas del autor (5
items). Tiene dos opciones de respuesta: Si, que equivale a
una calificacion de 2 y No, equivalente a 1.

Factores de medicion de la Lista de Cotejo sobre los niveles de
Comprension Lectora.

Escala

(dimensiones) Definicion

El nivel literal esta relacionado con la
informacion explicita presentada en el texto
y consiste en comprender lo que el texto
dice. En este nivel el estudiante debe ser
orientado a la comprension presentandole
Comprension | expresiones como: qué, quien, donde,

literal cuando, con quién, cémo, para qué, etc. La
comprension literal se re realiza cuando
leemos textos narrativos y poéticos, es
decir, textos que brindan informacién, datos
0 descripciones concretas.

El nivel inferencial consiste en elaborar
ideas que no se encuentran explicitamente
en el texto. Esta informacion implicita en el
texto puede referirse a causas y
Comprension | consecuencias, semejanzas y diferencias,

inferencial opiniones y hechos, etc. El lector realiza
inferencias a partir de la informacion del
texto y la informacion que él maneja como
parte de sus saberes previos y experiencias
de su vida cotidiana.

El nivel critico valorativo consiste en
Comprension | formarse juicios propios. El lector identifica
critico informacion del texto para realizar
valorativa interpretaciones personales y expresar sus
propias opiniones comparandolas con las
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de otros, inclusive puede llegar a discutirlas
moderadamente.

Los items de la lista de cotejo estan organizados en tres bloques
correspondientes a cada una de las dimensiones de la variable y se

presentan de la siguiente manera:

e Lositems del 1 al 10 miden la dimension comprension literal.

e Los items del 11 al 20 miden la dimension comprension
inferencial.

e Los items del 21 al 30 miden la dimensiéon comprension critico
valorativa.

2.4.3 Validez del instrumento

Nuestro instrumento presenta validez de contenido, validez de criterio y
validez de constructo.

La validez de contenido se refiere el grado en que un instrumento refleja
un dominio especifico de contenido de lo que se mide (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014).

De la definicion anterior puedo aseverar que al realizar la validacion de
contenido pretendo asegurar que la Lista de Cotejo mida todo o la mayoria
de los componentes del dominio de contenido de la variable que se va a
medir (Comprension Lectora).

El proceso de validacion de contenido de la Lista de Cotejo para medir los
Niveles de Comprension Lectora se realizd6 mediante un analisis racional
de items, consistente en la evaluacion de los contenidos de la lista de
Cotejo por parte de un grupo de expertos y luego se calculé el coeficiente
V de Aiken (V).

La validez de criterio se establece al correlacionar las puntuaciones
resultantes de aplicar el instrumento de las puntuaciones obtenidas de
otro criterio extremo que pretende medir lo mismo (Hernandez, 2014).

En este caso se ha utilizado el instrumento Lista de Cotejo para medir los
Niveles de Comprensién Lectora y los promedios del primer trimestre los

estudiantes del Quinto Grado de Secundaria, utilizando el registro de
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evaluacion del docente del area de Comunicacién, dando como resultado
final el valor de 0.50.

La validez de constructo se refiere a qué tan bien un instrumento
representa y mide un concepto tedrico y suele determinarse mediante
procedimientos de analisis estadistico multivariado (Herndndez, 2014).
El célculo de la validez de constructo se realizé a través del analisis
factorial del instrumento utilizado Lista de Cotejo para medir los Niveles

de Comprension Lectora.

Para realizar este tipo de validez se tomo en cuenta la cantidad total de
items multiplicado por cinco. Sin embargo, se aplicé la Lista de Cotejo solo

a 100 sujetos debido a factor tiempo.

Luego de se elabor6 una base de datos en Excel obtenidos de la
aplicacion de dicha Lista de Cotejo. Después estos datos fueron llevados
al programa SPSS, para realizar el andlisis factorial respectivo,
transformando el conjunto de variables originales a un nuevo conjunto de
variables incorrelacionadas llamadas factores, componentes principales o

dimensiones.

En base a los resultados anteriores podemos afirmar que nuestro
instrumento es valido.
2.4.3.2 Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad de un instrumento de medicién se refiere al grado en que
su aplicacién repetida al mismo individuo u objeto produce resultados
iguales (Hernandez et al., 2014).

Para determinar la confiabilidad de un instrumento de medicion existen
diversas técnicas, para este caso se utilizé las Medidas de consistencia
interna a traves del coeficiente Kuder — Richardson.

Este coeficiente oscila entre uno y dos, donde un coeficiente de uno

significa nula confiabilidad y dos representa un maximo de confiabilidad.
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(Fiabilidad total, perfecta). Diversos autores sugieren que para que un
instrumento sea confiable el Kuder - Richardson debe tener un valor
minimo de 0.70.

2.5. Métodos de andalisis de datos:

Para realizar el analisis respectivo se tomard en cuenta la informacion
recolectada tanto en el pre y post test, de acuerdo a las dimensiones de
la atencién sostenida. Los pasos que se seguiran para realizar este
andlisis son:

a) Elaborar la matriz de base de datos para digitar la informacién recabada.

b)Realizar el analisis estadistico descriptivo: calcular los puntajes totales de
la variable y dimensiones en el pre test y post test de ambos grupos,
experimental y control, determinar los niveles por variable y dimension;
representar los resultados en tablas y gréficos estadisticos para
interpretar la informacion.

c)Realizar el analisis estadistico inferencial: contrastar las hipo6tesis con la
finalidad de dar respuesta a nuestro problemay hacer las comparaciones
en cada uno de las dimensiones de la variable en estudio.
Para el procesamiento, presentacion y analisis de los datos se utilizo el
programa Excel y el Paquete de Analisis Estadistico para la Investigacion

en Ciencias Sociales SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).

2.6. Aspectos éticos

Para poder llevar a cabo la investigacion se tomaron en cuenta los

siguientes criterios:

e Solicitar autorizacién al Director de la institucién educativa para
llevar a cabo la investigacion.

e Solicitar la colaboracion del docente a cargo del aula, para aplicar
los instrumentos de recojo de informacién y el taller.

e Solicitar la autorizacion de los padres de familia de los estudiantes
para que den su consentimiento informado para iniciar la

investigacion.
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e Solicitar la autorizacion y firma del asentimiento informado por parte
de los estudiantes.

e Los nombres de los estudiantes se mantendran en reserva.
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[ll. RESULTADOS

3.1. DESCRIPCION DE RESULTADOS
3.1.1. RESULTADOS A NIVEL DE VARIABLE

Tabla 3

Niveles de la variable comprensién lectora en el pre test y post test del grupo experimental

y grupo control

GRUPO EXPERIMENTAL

GRUPO DE CONTROL

PRE TEST POST TEST PRE TEST POST TEST
NIVEL
NO o/ No o/ No o/ NO o/
Estudiantes ° Estudiantes ° Estudiantes ° Estudiantes °
INICIO 7 21% 0 0% 6 17% 5 14%
PROCESO 26 79% 0 0% 28 80% 30 86%
LOGRADO 0 0% 29 88% 1 3% 0 0%
DESTACADO 0 0% 4 12% 0 0% 0 0%
Total 33 100% 33 100% 35 100% 35 100%

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacién de Lista de Cotejo que mide los Niveles de

Comprension Lectora

90% 79%
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60%
50%
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0% 0%

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
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POST TEST GE PRE TEST GC

Grupo Experimental (GE) - Grupo control (GC)

86%

0%

POST TEST GC

®INICIO mPROCESO mLOGRADO DESTACADO

0%

Figura 1. Niveles de la variable comprensién lectora.
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Interpretacion

Como podemos observar de la Tabla 3 y Figura 1 en base a los resultados
del pre test los estudiantes del grupo experimental se ubican en los niveles
de Inicio con un 21% Yy Proceso con 79%, mientras que los resultados del
post test muestran una mejora considerable, pues ahora los estudiantes

se ubican en los niveles de Logrado con un 88% y Destacado con un 12%.

Del mismo modo, en base a los resultados del pre test los estudiantes del
grupo de control se ubican en los niveles de Inicio con un 17%, Proceso
con un 80% y Logrado con un 3%, mientras que, los resultados del post
test muestran que los estudiantes se ubican en los niveles de Inicio con
un 14% y Proceso con un 86%.

DE DIMENSIONES DE

3.1.2. RESULTADOS A NIVEL LA

COMPRENSION LECTORA

Tabla 4

Niveles de la variable comprension lectora en su dimensién Comprension literal en el pre
test y post test del grupo experimental y grupo control

GRUPO EXPERIMENTAL

GRUPO DE CONTROL

PRE TEST POST TEST PRE TEST POST TEST
NIVEL

N° N’ N’ % N %

Estudiantes Estudiantes Estudiantes ’ Estudiantes ’
INICIO 9 27% 0 0% 8 23% 11 31%
PROCESO 22 67% 0 0% 23 66% 21 60%
LOGRADO 2 6% 26 79% 4 11% 3 9%
DESTACADO 0 0% 7 21% 0 0% 0 0%
Total 33 100% 33 100% 35 100% 35 100%

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacién de Lista de Cotejo que mide los Niveles de

Comprensién Lectora
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Figura 2. Niveles de la dimension Comprension literal

Interpretacion

Como podemos observar de la tabla 4 y figura 2, en base a los resultados del
pre test los estudiantes del grupo experimental se ubican en los niveles de Inicio
con un 27%, Proceso con 67% y Logrado con un 6% en la dimension
comprension literal de la comprension lectora. Los resultados del post test
muestran una mejora considerable, pues ahora los estudiantes se ubican en los

niveles de Logrado con un 79% y Destacado con un 21%.

Del mismo modo, en base a los resultados del pre test los estudiantes del
grupo de control se ubican en los niveles de Inicio con un 23%, Proceso
con 66% y Logrado con un 11% en la dimensién comprension literal de la
comprension lectora, mientras que los resultados del post test muestran que
se mantienen dichos niveles, aunque con una ligera variacion porcentual
pues ahora el nivel de Inicio tiene un 31%, el nivel Proceso tiene 60% y el
nivel Logrado tiene 9%.
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Tabla 5

Niveles de la variable comprension lectora en su dimension Comprension inferencial

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL

PRE TEST POST TEST PRE TEST POST TEST

NIVEL

N° " N° " N° " N° "

Estudiantes ° Estudiantes ’ Estudiantes ° Estudiantes ’
INICIO 17 52% 0 0% 17 49% 14 40%
PROCESO 16 48% 0 0% 8 23% 15 43%
LOGRADO 0 0% 27 82% 10 29% 6 17%
DESTACADO 0 0% 6 18% 0 0% 0 0%
Total 33 100% 33 100% 35 100% 35 100%

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacién de Lista de Cotejo que mide
Comprension Lectora

los Niveles de

NIVELES DE DIMENSION 2: Comprensién inferencial
Grupo Experimental (GE) - Grupo control (GC)
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Figura 3. Niveles de la dimensién Comprensidn inferencial

59



Interpretacion

Como podemos observar de la tabla 5 y figura 3, en base a los resultados
del pre test los estudiantes del grupo experimental se ubican en los niveles
de Inicio con un 52% y Proceso con 48% en la dimensidbn comprension
inferencial de la competencia comprension lectora. Los resultados del post
test muestran una mejora considerable, pues ahora los estudiantes se

ubican en los niveles de Logrado con un 82% y Destacado con un 18%.

Del mismo modo, en base a los resultados del pre test los estudiantes del
grupo de control se ubican en los niveles de Inicio con un 49%, Proceso
con 23% y Logrado con un 29% en la dimensién comprension inferencial
de la comprension lectora, mientras que los resultados del post test
muestran que se mantienen dichos niveles, aunque con diferentes
porcentajes, pues ahora el nivel de Inicio tiene un 40%, el nivel Proceso

tiene 43% y el nivel Logrado tiene 17%.

Niveles de la variable comprensién lectora en su dimensién Comprension critico valorativa

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO DE CONTROL

PRE TEST POST TEST PRE TEST POST TEST
NIVEL

N° 9 N° Y N° 9 N° Y

Estudiantes o Estudiantes ? Estudiantes o Estudiantes o
INICIO 18 55% 0 0% 18 51% 20 57%
PROCESO 15 45% 0 0% 17 49% 15 43%
LOGRADO 0 0% 28 85% 0 0% 0 0%
DESTACADO 0 0% 5 15% 0 0% 0 0%
Total 33 100% 33 100% 35 100% 35 100%

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacién de Lista de Cotejo que mide los Niveles de

Comprensién Lectora.
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NIVELES DE DIMENSION 3: Comprensién critico valorativa
Grupo Experimental (GE) - Grupo control (GC)
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Figura 4. Niveles de la dimensién Comprensidn critico valorativa

Interpretacion

Como podemos observar de la tabla 6 y figura 4, en base a los resultados
del pre test los estudiantes del grupo experimental se ubican en los niveles
de Inicio con un 55% y Proceso con un 45% en la dimension comprension
critico valorativa de la comprension lectora. Los resultados del post test
muestran una mejora considerable, pues ahora los estudiantes se ubican

en los niveles de Logrado con un 85% y Destacado con un 15%.

Del mismo modo, en base a los resultados del pre test los estudiantes del
grupo de control se ubican en los niveles de Inicio con un 51% y Proceso
con 49% en la dimension comprensioén critico valorativa de la comprension
lectora, mientras que los resultados del post test muestran que se
mantienen dichos niveles, aunque con diferentes porcentajes, pues ahora
el nivel de Inicio tiene un 57%, y el nivel Proceso tiene 43%.
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Tabla 7

Tabla comparativa de resultados obtenidos en el pre-test y post-test del grupo de control y grupo experimental segun medidas estadisticas

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Pre test Post test Pre test Post test

Media DS CVv Media DS CV Diferencia Media DS CvVv Media DS CV Diferencia

Dimension 1 11.81 1.28 11% 16.84 0.92 5% 5.03 11.88 1.34 11% 11.71 138 12% -0.18
Dimension 2 11.22 131 12% 16.72 0.89 5% 550 12.12 2.14 18% 11.82 1.87 16% -0.29
Dimension 3 11.00 1.11 10% 16.09 1.03 6% 5.09 10.88 101 9% 10.82 1.03 10% -0.06

Competencia

comprension lectora  11.41 098 9% 16.53 0.76 5% 513 1153 1.08 9% 1147 096 8% -0.06

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacidn de Lista de Cotejo que mide los Niveles de Comprension Lectora
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Interpretacion

En la tabla 7, se presenta los puntajes promedio, desviacion estandar (DS) y
coeficiente de variacion (CV) obtenidos por los estudiantes después de aplicar el
pre test y post test, para cada una de las dimensiones asi como para la variable

comprension lectora, tanto del grupo experimental como del grupo control.

En lo que respecta a la dimension 1, en el grupo experimental se observa una
mejora pues el puntaje promedio obtenido en el pre-test es 11.81, mientras que
en el post test se obtuvo 16.84, lo que representa un incremento de 5.03. Del
mismo modo el coeficiente de variacion en el pre test es de 11%, mientras que
en el post test disminuyo a 5% lo cual indica una mejor homogeneidad de los
datos. Con relacién al grupo de control podemos observar que no existen
variaciones relevantes, pues su puntaje promedio es 11.88y 11.71 en el pre test

y post test respectivamente.

En lo que respecta a la dimension 2, podemos observar que en el grupo
experimental se pasa de un puntaje promedio de 11.22 en el pre testa 16.72 en
post test, presentando un incremento de 5.50. Del mismo modo el coeficiente
de variacion en el pre test es de 12%, mientras que en el post test disminuyo a
5% lo cual indica que se mejoré la homogeneidad de los datos. Con relacién al
grupo de control podemos observar que existen variaciones muy pequefias, pues

Su puntaje promedio es 12.12 y 11.82 en el pre test y post test respectivamente.

En lo que respecta a la dimension 3, podemos observar que en el grupo
experimental se pasa puntaje promedio de 11.00 en el pre test a 16.09 en el post
test, presentando un incremento de 5.09. Del mismo modo el coeficiente de
variacion en el pre test es de 10%, mientras que en el post test disminuyo a 6%
lo cual indica que los datos son muy homogéneos. Con relacién al grupo de
control podemos observar que no existen variaciones relevantes pues su puntaje

promedio es 10.88 y 10.82 en el pre test y post test respectivamente.
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De la misma manera, en lo que respecta a la variable comprension lectora,
podemos observar que el grupo experimental pasa de un puntaje promedio de
11.41, en el pre test, a un puntaje promedio de 16.53, en el post test lo que
representa un incremento de 5.13 puntos en el puntaje promedio. Del mismo
modo el coeficiente de variacion en el pre test es de 9%, mientras que en el post
test disminuy6 a 5% lo cual indica que se mejor6 la homogeneidad de los datos.
Con relaciéon al grupo de control podemos observar que presenta variaciones
muy pequefias pues en el pre test tiene un puntaje promedio de 11.53 y un
coeficiente de variacion del 9%, mientras que en el post test presenta un puntaje
promedio de 11.47 y 8% en su coeficiente de variacion.

En base a los resultados observados, podemos afirmar que el Programa aplicado

a los estudiantes del grupo experimental ha tenido un resultado importante pues

se logré mejorar la Comprensioén lectora.
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3.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS
3.2.1. ANALISIS DE NORMALIDAD

HIPOTESIS DE NORMALIDAD

Ho: La distribucién de los puntajes es normal.

Hi: La distribucion de los puntajes no es normal.

Si p <0 = que 0,05 se rechaza la Ho, es decir la distribucion de los
porcentajes no es normal.

Si p > que 0,05 no se rechazar la Ho, es decir la distribucion de los

porcentajes es normal.

Tabla 8

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico al Sig.
Pre test GE dimension 1 .285 33 .000 .838 33 .000
Post test GE dimension 1 215 33 .000 .903 33 .006
Pre test GC dimension 1 215 33 .000 .878 33 .001
Post test GC dimension 1 221 33 .000 871 33 .001
Pre test GE dimensién 2 .332 33 .000 .739 33 .000
Post test GE dimension 2 251 33 .000 .865 33 .001
Pre test GC dimension 2 .300 33 .000 771 33 .000
Post test GC dimensién 2 213 33 .001 .843 33 .000
Pre test GE dimension 3 .356 33 .000 .709 33 .000
Post test GE dimension 3 .281 33 .000 .811 33 .000
Pre test GC dimensién 3 .342 33 .000 715 33 .000
Post test GC dimension 3 .379 33 .000 671 33 .000
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Pre test GE variable CCL .220 33 .000 .878 33 .002

Post test GE variable CCL .328 33 .000 .799 33 .000
Pre test GC variable CCL .206 33 .001 .907 33 .008
Post test GC variable CCL .236 33 .000 877 33 .001

Nota: Elaborado a partir de los resultados de la aplicacidn de Lista de Cotejo que mide los Niveles de Comprension
Lectora

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion

Como podemos observar de la tabla 8, existen dos pruebas Kolmogorov-
Smirnov y Shapiro-Wilk; para nuestro caso debido a que nuestra muestra
es menor que 50 trabajaremos con la prueba de Shapiro-Wilk.

En base a los resultados del pre test y post test del grupo experimental y de
control a nivel de la variable y dimensiones de la comprension lectora
podemos observar que los datos no se ajustan a una distribucién normal
(p<0.05) para un nivel de confianza del 95%.

Por lo tanto, se aplicaron pruebas de hipétesis no paramétricas: Mann
Whitney para comparar muestras independientes y Wilcoson para comparar

muestras relacionadas.

3.2.2. PRUEBA DE HIPOTESIS
3.2.2.1. HIPOTESIS GENERAL Y PRUEBA
Hi = La aplicacién del Taller de organizadores graficos mejora el nivel
de comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de
educaciéon secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 “Manuel

Encarnacion Saavedra Geldres” de Santiago de Chuco, 2017.

Ho = La aplicacion del Taller de organizadores gréaficos no mejora el
nivel de comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 “Manuel

Encarnacion Saavedra Geldres” de Santiago de Chuco, 2017.
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Prueba de Hipotesis General
Tabla 9

Prueba de equivalencia entre el grupo experimental y de control en el pre
test

Sig. asintotica

Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)
La distribucion del Prueba U de
) ] Conserve la
Grupo experimentaly  Mann-Whithey o
0.745 hipotesis
el Grupo control en el  para muestras |
nula.

Pre Test es la misma independientes

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

De la Tabla 9 podemos observar que el p-valor para el test es de 0,745
(p>0,05), es decir no se puede rechazar Ho. Esto significa que la
distribucién del Grupo experimental y el Grupo control en el Pre Test es la
misma, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que los grupos experimental y de control son
equivalentes al inicio del experimento.
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Tabla 10

Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo experimental

L Sig. asintética L
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La mediana de las

diferencias entre Pre Prueba de
Test yel Post Test rangos con signo Rechace la
del grupo de Wilcoxon para ,000 hipotesis
experimental a nivel muestras nula.
de la variable es relacionadas
igual a 0.

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la tabla observamos que el p-valor para el test es de 0,000
(p<0,05), entonces se puede decir que existe diferencia
estadisticamente significativa entre las medianas del post test y pre

test del grupo experimental, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test y pre test aplicado al
grupo experimental. Por lo tanto, se deduce que fue efectivo el Taller
de Organizadores Graficos en los estudiantes que participaron en el
grupo experimental y hubo mejoras en el desarrollo de la

Competencia comprension lectora
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Tabla 11

Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo control

Sig. asintotica

Hipotesis nula Prueba ] Decision
(bilateral)
La mediana de las
_ , Prueba de
diferencias entre el Pre )
rangos con signo Conserve la
Test y el Post Test del _ o
) de Wilcoxon para 0.317 hipotesis
grupo control a nivel
muestras nula.

de la variable es igual
ao.

relacionadas

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

De la Tabla 10 podemos observar que el p-valor para el test es de
0,317 (p> 0,05), entonces se puede decir que no existe diferencia
estadisticamente significativa entre las medianas del post test y pre
test del grupo de control, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que el grupo de control no presenta

variaciones en el desarrollo de la comprension lectora durante todo

el experimento.
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Tabla 12

Prueba de comparacion entre los pos test de los grupos experimental y
control

Sig. asintotica

Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)
La distribucion del
_ Prueba U de
Grupo experimental _ Rechace la

Mann-Whitney o

y el Grupo de ,000 hipotesis
para muestras

control en el Post nula.

_ independientes
Test es la misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 12 observamos que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05), entonces se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre los rangos promedios de los grupos experimental y
de control en el post test, para un nivel de confianza del 95%

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test aplicado a los grupos
experimental y de control. Por ello, se deduce que hubo mejores
resultados en el desarrollo de la Competencia comprensién lectora en
los estudiantes que participaron en el Taller de Organizadores
Gréficos en comparacion con los estudiantes que integraban el grupo
de control que no participaron de dicho taller.
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3.2.2.2. Prueba de Hipoétesis Especificas
3.2.2.2.1. Prueba de Hipotesis de la dimension

comprension literal

Tabla 13

Prueba de equivalencia entre el grupo experimental y de control en el pre
test en la dimensién comprension literal

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimentaly  Prueba U de

, Conserve la
el Grupo de control Mann-Whitney o
0.853 hipotesis
en el Pre Testen la para muestras |
nula.
dimensién 1 es la independientes
misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 13 observamos que el p-valor para el test es de 0,853 (p>
0,05), entonces se puede decir que no existe diferencia
estadisticamente significativa entre los rangos promedios de los

grupos experimental y de control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que los grupos experimental y de control son

equivalentes al inicio del experimento en relacion a la dimension

comprension literal.
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Tabla 14
Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo control en la
dimension comprension literal

Sig. asintética

Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)
La mediana de las Prueba de
diferencias entre el Pre rangos con
. Conserve la
Testy el Post Test del signo de o
_ _ 0.058 hipdtesis
grupo control a nivel de  Wilcoxon para |
nula.

la dimensién 1 es igual a muestras

0. relacionadas

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 14 se observa que el p-valor para el test es de 0,058 (p>
0,05) se puede decir que no existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo de

control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que el grupo de control no evidencia mejora

en el desarrollo de la comprension lectora en relacion a la dimension

de comprension literal.
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Tabla 15
Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo
experimental en la dimensién comprension literal

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)

La mediana de las

_ _ Prueba de
diferencias entre Pre _ Rechace
rangos con signo
Test y el Post Test _ la
, de Wilcoxon para ,000 .
del grupo experimental hipotesis
_ , _ muestras
a nivel de la dimension nula.

_ relacionadas
1 esigual a0.

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 15 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05) se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo

experimental, para un nivel de confianza del 95%

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test y pre test aplicado al
grupo experimental. Por lo tanto, se deduce que fue efectivo el Taller
de Organizadores Gréficos en los estudiantes que participaron en el
grupo experimenta, pues se evidencia mejoras en el desarrollo de la

comprension lectora en relaciéon a la dimension de comprension literal.
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Tabla 16
Prueba de comparacion entre el pos test de los grupos experimental
y el control en la dimensidn comprension literal

L Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimental

Prueba U de
y el Grupo de _ Rechace la
Mann-Whitney o
control en el Post ,000 hipétesis
para muestras
Testen la nula.

. L, independientes
dimension 1 es la

misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 16 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05), entonces se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre los rangos promedios de los grupos experimental y

de control en el post test, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test aplicado a los grupos
experimental y de control. Por ello, se deduce que hubo mejores
resultados en el desarrollo de la comprension lectora en relacion a la
dimension de comprensién literal, en los estudiantes que participaron
en el Taller de Organizadores Gréaficos en comparacion con los
estudiantes que integraban el grupo de control que no participaron de

dicho taller.
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3.2.2.2.2. Prueba de Hipdtesis de la dimensién Comprensién

inferencial

Tabla 17

Prueba de equivalencia entre el grupo experimental y de control en el pre
test en la dimensién comprension inferencial

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimentaly  Prueba U de

, Conserve la
el Grupo de control Mann-Whitney o
0.088 hipotesis
enelPre Testenla  para muestras |
nula.
dimensién 2 es la independientes
misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

Enla Tabla 17 observamos que el p-valor para el test es de 0,088 (p>
0,05), entonces se puede decir que no existe diferencia
estadisticamente significativa entre los rangos promedios de los

grupos experimental y de control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que los grupos experimental y de control son

equivalentes al inicio del experimento en relacion a la dimension

comprensioén inferencial.
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Tabla 18
Prueba de comparacién entre pre test y pos test del grupo control en la
dimension comprension inferencial

Sig. asintética

Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)
La mediana de las Prueba de
diferencias entre el Pre rangos con
. Conserve la
Test y el Post Test del signo de o
_ _ 0.089 hipdtesis
grupo control a nivel de  Wilcoxon para |
nula.

la dimensién 2 es igual a muestras

0. relacionadas

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 18 se observa que el p-valor para el test es de 0,089 (p>
0,05) se puede decir que no existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo de

control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que el grupo de control no evidencia mejora

en el desarrollo de la comprension lectora en relacion a la dimension

de comprensién inferencial.
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Tabla 19
Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo
experimental en la dimensién comprension inferencial

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)

La mediana de las

_ _ Prueba de
diferencias entre Pre _ Rechace
rangos con signo
Test y el Post Test _ la
, de Wilcoxon para ,000 .
del grupo experimental hipotesis
_ , _ muestras
a nivel de la dimension nula.

_ relacionadas
2 esigual a 0.

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 19 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05) se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo

experimental, para un nivel de confianza del 95%

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test y pre test aplicado al
grupo experimental. Por lo tanto, se deduce que fue efectivo el Taller
de Organizadores Graficos en los estudiantes que participaron en el
grupo experimenta, pues se evidencia mejoras en el desarrollo de la
comprension lectora en relaciébn a la dimension de comprension

inferencial.
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Tabla 20
Prueba de comparacion entre el pos test de los grupos experimental
y el control en la dimension comprension inferencial

L Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimental

Prueba U de
y el Grupo de _ Rechace la
Mann-Whitney o
control en el Post ,000 hipétesis
para muestras
Testen la nula.

. L, independientes
dimension 2 es la

misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 20 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05), entonces se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre los rangos promedios de los grupos experimental y

de control en el post test, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test aplicado a los grupos
experimental y de control. Por ello, se deduce que hubo mejores
resultados en el desarrollo de la comprensién lectora en relacién a la
dimension de comprension inferencial, en los estudiantes que
participaron en el Taller de Organizadores Gréaficos en comparacion
con los estudiantes que integraban el grupo de control que no

participaron de dicho taller.
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3.2.2.2.3. Prueba de Hipotesis de la dimensién Comprension
critico valorativa
Tabla 21

Prueba de equivalencia entre el grupo experimental y de control en el pre
test en la dimensién comprension critico valorativa

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimentaly  Prueba U de

, Conserve la
el Grupo de control Mann-Whitney o
0.755 hipotesis
enelPre Testenla  para muestras |
nula.
dimensién 3 es la independientes
misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 21 observamos que el p-valor para el test es de 0,755 (p>
0,05), entonces se puede decir que no existe diferencia
estadisticamente significativa entre los rangos promedios de los

grupos experimental y de control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que los grupos experimental y de control son

equivalentes al inicio del experimento en relacion a la dimension

comprension critico valorativa.
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Tabla 22
Prueba de comparacién entre pre test y pos test del grupo control en la
dimensién comprension critico valorativa

Sig. asintética

Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)
La mediana de las Prueba de
diferencias entre el Pre rangos con
. Conserve la
Testy el Post Test del signo de o
_ _ 0.157 hipdtesis
grupo control a nivel de  Wilcoxon para |
nula.

la dimensién 3 es igual a muestras

0. relacionadas

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 22 se observa que el p-valor para el test es de 0,157 (p>
0,05) se puede decir que no existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo de

control, para un nivel de confianza del 95%.
Se concluye, entonces, que el grupo de control no evidencia mejora

en el desarrollo de la comprension lectora en relacion a la dimension

de comprensién critico valorativa.
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Tabla 23
Prueba de comparacion entre pre test y pos test del grupo
experimental en la dimension comprension critico valorativa

o Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba ) Decision
(bilateral)

La mediana de las

_ _ Prueba de
diferencias entre Pre _ Rechace
rangos con signo
Test y el Post Test _ la
_ de Wilcoxon para ,000 .
del grupo experimental hipétesis
_ _ . muestras
a nivel de la dimension nula.

_ relacionadas
3 esigual aO.

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 23 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05) se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre las medianas del post test y pre test del grupo

experimental, para un nivel de confianza del 95%

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test y pre test aplicado al
grupo experimental. Por lo tanto, se deduce que fue efectivo el Taller
de Organizadores Graficos en los estudiantes que participaron en el
grupo experimental, pues se evidencia mejoras en el desarrollo de la

comprension lectora en relacién a la dimension de critico valorativa.
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Tabla 24
Prueba de comparacion entre el pos test de los grupos experimental
y el control en la dimensidn comprension critico valorativa

L Sig. asintdtica o
Hipotesis nula Prueba _ Decision
(bilateral)

La distribucion del

Grupo experimental

Prueba U de
y el Grupo de _ Rechace la
Mann-Whitney o
control en el Post ,000 hipétesis
para muestras
Testen la nula.

. L, independientes
dimension 3 es la

misma

Nota. Se muestra significaciones asintéticas. El nivel de significacion es mayor que 0,05.

Interpretacion

En la Tabla 24 se observa que el p-valor para el test es de 0,000 (p<
0,05), entonces se puede decir que existe diferencia estadisticamente
significativa entre los rangos promedios de los grupos experimental y

de control en el post test, para un nivel de confianza del 95%.

Se concluye, entonces, que existen diferencias estadisticamente
significativas entre los resultados del post test aplicado a los grupos
experimental y de control. Por ello, se deduce que hubo mejores
resultados en el desarrollo de la comprension lectora en relacion a la
dimension de comprension critico valorativa, en los estudiantes que
participaron en el Taller de Organizadores Gréficos en comparacién
con los estudiantes que integraban el grupo de control que no

participaron de dicho taller.
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IV. DISCUSION

Los resultados de la hipétesis general del andlisis estadistico muestran que
no existe diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
grupos experimental y de control, para un nivel de confianza del 95%,
observandose que el valor para el test es de 0,745 (p> 0,05), concluyendo,
por tanto, que al inicio del experimento los grupos experimental y de control
son equivalentes.

Los resultados a nivel de la variable comprensién lectora, segun el analisis
estadistico se observa que existe una mejora considerable, pues los
estudiantes del grupo experimental se ubican en el nivel de inicio con un 21%
y proceso 79%, en el pre test, mientras que de acuerdo a los resultados del
pos test los estudiantes se ubican en los niveles de logrado con un 88% y
destacado con un 12%. Asimismo en base a los resultados

Del pre test los estudiantes del grupo control se ubican en los niveles de
Inicio con un 17%, Proceso con un 80% y Logrado con un 3%, mientras que
segun los resultados del pos test los estudiantes se ubican en los niveles de
Inicio con un 14% y Proceso con un 86%. Estos resultados son similares a
los presentados por Zapata (2015) quien en su tesis llegb a la conclusion de
que la aplicacién de organizadores graficos tiene efecto positivo en la
comprension de textos de los alumnos de sexto grado de primaria. Asi
mismo, Vigostky manifiesta que los organizadores gréficos fortalecen el
aprendizaje cooperativo, pues el aprendizaje es primero social. Es decir, el
ser humano se desarrolla en un ambiente socio historico, donde es de vital
importancia la interaccion social en la construccion de su aprendizaje bajo la
concepcion de hombre.

Por ello, el aprendizaje es un tema central en el pensamiento de Vigostky,
ya que desde el comienzo de la vida humana el aprendizaje esta relacionado
como “un aspecto necesario y universal del proceso de desarrollo de
las  funciones  psicoldgicas culturalmente  organizadas vy

especificamente humanas”.
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De los resultados obtenidos en el pre test y pos test del grupo de control y
experimental segun medidas estadisticas para cada una de las dimensiones
de la variable Comprension Lectora, en lo que respecta a la dimension 1, en
el grupo experimental se observa una mejora pues el puntaje promedio
obtenido en el pre-test es 11.81, mientras que en el post test se obtuvo 16.84,
lo que representa un incremento de 5.03. Del mismo modo el coeficiente de
variacion en el pre test es de 11%, mientras que en el post test disminuy6 a
5% lo cual indica una mejor homogeneidad de los datos. Con relacion al
grupo de control podemos observar que no existen variaciones relevantes,
pues su puntaje promedio es 11.88 y 11.71 en el pre test y post test

respectivamente.

En lo que respecta a la dimension 2, podemos observar que en el grupo
experimental se pasa de un puntaje promedio de 11.22 en el pre testa 16.72
en post test, presentando un incremento de 5.50. Del mismo modo el
coeficiente de variacion en el pre test es de 12%, mientras que en el post
test disminuyd a 5% lo cual indica que se mejoré la homogeneidad de los
datos.

En lo que respecta a la dimension 3, podemos observar que en el grupo
experimental se pasa de un puntaje promedio de 11.00 en el pre test a 16.09
en el post test, presentando un incremento de 5.09. Del mismo modo el
coeficiente de variacion en el pre test es de 10%, mientras que en el post
test disminuyo a 6% lo cual indica que los datos son muy homogéneos. De
la misma manera, en lo que respecta a la variable Competencia comprensién
lectora, podemos observar que el grupo experimental pasa de un puntaje
promedio de 11.41, en el pre test, a un puntaje promedio de 16.53, en el post
test lo que representa un incremento de 5.13 puntos en el puntaje promedio.
Del mismo modo el coeficiente de variacion en el pre test es de 9%, mientras
que en el post test disminuyé a 5% lo cual indica que se mejoro la

homogeneidad de los datos.

En base a los resultados observados, podemos afirmar que el Taller aplicado

a los estudiantes del grupo experimental ha tenido un resultado importante
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pues se logré mejorar la Competencia comprension lectora. Este resultado
es sustentado por Caceres (2016), quien en su tesis llegé a la conclusién
gue la aplicacion de estrategias didacticas mejoro la comprension lectora de
los estudiantes del Primer Ciclo del Instituto Superior Tecnoldgico Particular
Pablo Casals de Trujillo, incrementando el nivel de logro de 28% al 70%, con
significancia estadistica. Del mismo modo, Piaget afirma que el nifio es quien
construye sus conocimientos y le da légica a todo lo que ve, hace y
experimenta. Es decir, durante el proceso de aprendizaje, se realiza la
creacion y modificacién de esquemas de accion y eso es lo que determina
su progreso. La generalizacién de tales esquemas es lo que muestra un
aprendizaje real y significativo. Precisamente, uno de sus aportes mas
importantes a la psicologia y a la educacion ha sido estudiar los esquemas
de accion que caracterizan los diferentes estadios o etapas del desarrollo
del individuo. Por consiguiente, el conocimiento jamas es adquirido
pasivamente, porque cualquier nueva experiencia puede ser asimilada
dentro de las estructuras cognitivas que hayan sido ya construidas por el

sujeto.
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V. CONCLUSIONES

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta que no existe diferencia
estadisticamente significativa entre las medias de los grupos experimental y de
control, para un nivel de confianza del 95%, observandose que el valor para el test
es de 0,745 (p> 0,05), concluyendo, por tanto, que al inicio del experimento los

grupos experimental y de control son equivalentes.

Los resultados a nivel de la variable comprension lectora, segun el analisis
estadistico dan cuenta que existe una mejora considerable, pues los estudiantes
del grupo experimental se ubican en el nivel de inicio con un 21% y proceso 79%,
en el pre test, mientras que de acuerdo a los resultados del pos test los estudiantes
se ubican en los niveles de logrado con un 88% y destacado con un 12%. Asimismo
en base a los resultados del pre test los estudiantes del grupo control se ubican en
los niveles de Inicio con un 17%, Proceso con un 80% y Logrado con un 3%,
mientras que segun los resultados del pos test los estudiantes se ubican en los

niveles de Inicio con un 14% y Proceso con un 86%.

Los resultados obtenidos en el pre test y pos test del grupo de control y experimental
segun medidas estadisticas para cada una de las dimensiones de la variable
Comprension Lectora, dan cuenta que en lo que respecta a la dimension 1, el grupo
experimental muestra una mejora pues el puntaje promedio obtenido en el pre-test
es 11.81, mientras que en el post test se obtuvo 16.84, lo que representa un
incremento de 5.03. Del mismo modo el coeficiente de variacion en el pre test es
de 11%, mientras que en el post test disminuyd a 5% lo cual indica una mejor
homogeneidad de los datos. Con relacién al grupo de control podemos observar
gue no existen variaciones relevantes, pues su puntaje promedio es 11.88 y 11.71
en el pre test y post test respectivamente. En lo que respecta a la dimensién 2, el
grupo experimental pasa de un puntaje promedio de 11.22 en el pre testa 16.72
en post test, presentando un incremento de 5.50. Del mismo modo el coeficiente
de variacion en el pre test es de 12%, mientras que en el post test disminuyo a 5%
lo cual indica que se mejord la homogeneidad de los datos. Con relacién al grupo

de control podemos observar que existen variaciones muy pequefias, pues su
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puntaje promedio es 12.12 y 11.82 en el pre test y post test respectivamente. En lo
que respecta a la dimension 3, el grupo experimental pasa puntaje promedio de
11.00 en el pre test a 16.09 en el post test, presentando un incremento de 5.09.
Del mismo modo el coeficiente de variacion en el pre test es de 10%, mientras que
en el post test disminuy6 a 6% lo cual indica que los datos son muy homogéneos.
Con relacion al grupo de control podemos observar que no existen variaciones
relevantes pues su puntaje promedio es 10.88 y 10.82 en el pre test y post test
respectivamente. De la misma manera, en lo que respecta a la variable
Competencia comprension lectora, el grupo experimental pasa de un puntaje
promedio de 11.41, en el pre test, a un puntaje promedio de 16.53, en el post test
lo que representa un incremento de 5.13 puntos en el puntaje promedio. Del mismo
modo el coeficiente de variacién en el pre test es de 9%, mientras que en el post
test disminuyd a 5% lo cual indica que se mejord la homogeneidad de los datos.
Con relacién al grupo de control podemos aseverar que presenta variaciones muy
pequefias pues en el pre test tiene un puntaje promedio de 11.53 y un coeficiente
de variacion del 9%, mientras que en el post test presenta un puntaje promedio de
11.47 y 8% en su coeficiente de variacion. En base a los resultados obtenidos,
podemos afirmar que el Taller aplicado a los estudiantes del grupo experimental ha
tenido un resultado importante pues se logré mejorar la Competencia comprensiéon

lectora.
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VI.

RECOMENDACIONES

Los docentes deben desarrollar talleres de organizadores graficos como
estrategia de aprendizaje, por los beneficios que los organizadores gréaficos
brindan a los estudiantes, sobre todo en el aprendizaje significativo.

Los directores de las instituciones educativas deben promover capacitaciones
para sus docentes con la finalidad de conocer diversas estrategias pedagogicas
gue permitan emplear organizadores graficos en el proceso ensefianza-

aprendizaje para mejorar los niveles de comprension lectora.

Emplear organizadores graficos en las diversas areas curriculares para que los
estudiantes se empoderen de ellos como estrategias de aprendizaje y lo
consideren al momento de sintetizar y organizar informacion de los textos que

leen.

Los directivos y docentes deben aplicar diversas estrategias de aprendizaje que
contribuyan a mejorar los niveles de la comprension lectora en los estudiantes

para incrementar su rendimiento escolar.
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VII.

PROPUESTA

Esta propuesta tiene por finalidad fortalecer el desarrollo intelectual vy
psicologico de los estudiantes, teniendo como base la teoria cognitiva
planteada por Piaget y Vygotsky, la cual establece que el aprendizaje se basa
en actividades mediante las cuales se desarrolla el aspecto cognitivo y
psicolégico de los educandos. En este sentido, para que esto ocurra, los
docentes deben estar capacitados en metodologias de ensefianza, para que
de manera activa contribuyan al desarrollo de una educacion integral.
Asimismo, existen diversas técnicas de enseflanza, dentro de ellas se
encuentran los organizadores graficos, los cuales influyen el desarrollo
intelectual y psicolégico de los educandos, puesto que permiten realizar
actividades como la sintesis, la sistematizacion, la jerarquizacion, la
comparacién, que fortalecen los procesos mentales favoreciendo el
razonamiento para adquirir nuevos conocimientos. Estas actividades permiten
gue los alumnos practiquen los valores como la responsabilidad y el orden,

dinamizando la labor docente para lograr mejores aprendizajes.

El caracter pedagdgico de la propuesta se encuentra fundamentado en un
enfoque historico, pues la Pedagogia es la ciencia que se ocupa del proceso
educativo, considerado como proceso fundamental para el desarrollo de las
sociedades, que se ve reflejado en su grado cultural alcanzado. En esta parte
los organizadores graficos, como técnica empleada como técnica para
organizar y sistematizar informacién, convierten a los estudiantes en personas
capaces de analizar, ordenar y explicar informacion encontrada en los textos

que lee.
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TALLER DE ORGANIZADORES GRAFICOS

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa : 80521 “Manuel Encarnacion Saavedra
Geldres”.

1.2. Grado : Quinto

1.3. Seccion DAY

1.4. Cantidad de sesiones 012

1.5. Duracién : Noviembre de 2017

1.6. Docente : Santos Martin Guevara Contreras

FUNDAMENTACION:

El segundo objetivo estratégico del Proyecto Educativo Nacional esta referido
a la necesidad de transformar la educacion basica asegurando que la
educacion sea pertinente y de calidad generando condiciones para que los
estudiantes desarrollen sus potencialidades como personas y aporten al
progreso de la sociedad. Por ello, el Minedu propone la politica de que todos

los estudiantes deben aprender y nadie se quede atrés.

Por lo antes mencionado y observada la problematica de los estudiantes del 5°
grado de Educacion Secundaria de la I.LE. N° 80521 “Manuel Encarnacion
Saavedra Geldres”, del distrito de Santiago de Chuco; los cuales presentan
dificultades para desarrollar los niveles de comprension lectora en textos
diversos, como docente del &rea de comunicacién, planteo trabajar un proyecto
de investigacion sobre el desarrollo de un taller denominado “TALLER DE
ORGANIZADORES GRAFICOS”, mediante el cual se pretende generar
condiciones a fin de que los estudiantes comprendan diversos tipos de textos.
Por tal razén, se elaborard y se aplicard 12 sesiones de aprendizaje con
organizadores graficos las mismas que seran planificadas teniendo en cuenta

las competencias, capacidades e indicadores del Curriculo vigente.

Los tipos de textos que se utilizaran son: narrativos, argumentativos,

expositivos.
Entre los organizadores graficos que se emplearan en el taller tenesmos:

v' Cuadro sinéptico
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Mapa conceptual
Mapa semantico
Mapa mental
Diagrama causa-efecto
Linea de tiempo
Diagramas de Venn
La V de Gowin
Telarafias

Arbol de problemas
Cuadro resumen
Secuencia de hechos

NN N N U Y U N NN

OBJETIVOS:

3.1. Objetivo general:
Desarrollar el TALLER DE ORGANIZADORES GRAFICOS para
mejorar los niveles de comprension en los estudiantes del 5° grado de
Educaciéon Secundaria de la ILE. N° 80521 “Manuel Encarnacion

Saavedra Geldres” del distrito de Santiago de Chuco.

3.2. Objetivos especificos:

3.2.1. Desarrollar sesiones de aprendizaje utilizando organizadores
gréaficos en la comprension de diversos tipos de textos.

3.2.2. Motivar para que los estudiantes organicen informacion haciendo
uso de organizadores graficos para mejorar sus niveles de
comprension lectora.

CONCEPCION:

El TALLER DE ORGANIZADORES GRAFICOS, se concibe como una
alternativa para mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes,
debido a las mdltiples deficiencias que se han encontrado en el desarrollo de la
competencia para comprender textos de diversos tipos.

Se enmarca dentro de una pedagogia socio cultural, en la cual el alumno
es la persona que actiua dinamicamente a fin de comprender la informacion

encontrada en los textos que lee.
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PRINCIPIOS RECTORES EN LOS QUE SE APOYAN LAS ESTRATEGIAS
COGNITIVAS:
5.1. Desarrollo de la comunicacion:
Todo ser humano posee habilidades comunicativas a través de las
cuales se comunica y actlia responsablemente en nuestro entorno.
Los organizadores gréaficos permiten comprender e interpretar
informacion para darles significado.
5.2. Integralidad de los aprendizajes:
Los aprendizajes deben abarcar el desarrollo integral de los
alumnos a fin de respetar su individualidad.
La comprension lectora es el medio de comunicacién que le
permitira a cada estudiante activar sus procesos mentales, potenciar su
creatividad, reflexionar y mejorar su proceso de pensamiento en

beneficio su vida futura.

5.3. Significatividad:

Se busca que los alumnos relacionen en todo momento sus
saberes previos con los nuevos conocimientos que encontraran en las
diversas circunstancias que se les presenten.

5.4. Descripcion de los contenidos a abordar:

NOMBRE DE
UNIDADES | LAS SESIONES FECHA TIEMPO CAPACIDADES
- Recupera
informacion de
“Elaboramos diversos textos
mapas 02/11/2017 escritos. _
conceptuales” : - Reorganiza
P 90 minutos informacion de
diversos textos
| escritos.
Organizo mi | 01110017 . - Recupera
informacion 90 minutos informacion de
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diversos textos
escritos.
Reorganiza
informacion de
diversos textos
escritos.
“Organizamos Reorganiza
informacion informacion de
relevante” 08/11/2017 | o1 o itos diversos textos
escritos.
Recupera
informacion de
“Elaboramos diversos textos
nuestro arbol de eRSe%nrg);ﬁiza
problemas’ 1071172017 90 minutos informacion de
diversos textos
escritos.
Infiere el significado
de los textos escritos.
« Reorganiza
Eléaub;)drfor:os informacion de
sinopticos” 1811172017 1 96 minutos cejg/;?foossf oo
Infiere el significado
de los textos escritos.
Recupera
“La V de Gowin informacion de
para la diversos textos
comprensiony la escritos.
produccion del 15/11/2017 | 90 minutos Reorganiza
conocimiento” informacion de
diversos textos
escritos.
Recupera
“Organizamos ir!formacién de
, “ diversos textos
|nforr,na0|on en escritos.
circulos 17/11/2017 . Reorganiza
conceéntricos” 90 minutos informacion de
diversos textos
Il escritos.
“Organizamos Recupera
informacion en 20/11/2017 90 minutos informacion de
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una linea de diversos textos
tiempo” escritos.

- Reorganiza
informacion de
diversos textos
escritos.

« - Reorganiza
Elaboramos 90 minutos informacion de
mapas 22/11/2017 .
e w diversos textos
semanticos .
escritos.

5.5. EVALUACION:

- Inicio: Se aplica una prueba de entrada para registrar los saberes previos.
- Proceso: Construccion de aprendizajes en base al desarrollo del Taller
experimental para mejorar la comprension lectora.

- Final: Se aplica una prueba para verificar la realizacion y los resultados.
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SESIONES
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SESION DE APRENDIZAJE N° 1

”

“Elaboramos mapas conceptuales

l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL : Santiago. de Chuco

1.2. Institucion Educativa : 80521 “MESG”

1.3. Area : Comunicacion

1.4. Duracion 1 90°

1.5. Grado : 5°

1.6. Fecha : 02/11/2017

1.7. Docente : Santos Martin Guevara Contreras.

. APRENDIZAJE ESPERADO:

Competencia Capacidades Indicadores
- Recupera - Localiza informacion relevante en
informacion de diversos tipos de textos.
diversos textos
g escritos. - Construye organizadores graficos
Comprende .
: - Reorganiza mapa conceptual resume el
textos escritos _ 9 = (map . ptal) 'y
informacion de contenido de un texto.
diversos textos
escritos.

.  CAMPO TEMATICO:
— El mapa conceptual.

V. SECUENCIA METODOLOGICA:

: L . Recursos /
Momentos Estrategias metodologicas . T
materiales

El docente saluda con cordialidad a
los estudiantes.

Se establecen los acuerdos para la
., P Texto del MED
sesion.

Inicio . . Pizarra 15
Se les pregunta cuantos tipos de
Plumones

organizadores visuales conocen y Si
alguna vez han elaborado.
Responden y se anota en la pizarra.
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Se selecciona como ejemplo el
mapa conceptual.

El docente plantea la interrogante:
¢, Qué es jerarquizar? ¢Qué es un
mapa conceptual? ¢COmo se
elabora?

A través de la lluvia de ideas se
recoge la informacion.

Se anota en la pizarra las ideas
expuestas.

Se explica el propdsito de la sesion:
Se reorganiza informacion a partir
de la construccion de mapas
conceptuales; asi mejoraran su nivel
de comprensién lectora.

Se les explica el trabajo individual y
en equipo y como se evaluara su
desempeiio.

Leen laficha del cuaderno de trabajo
pag. 112 (MINEDU)

Organizan la informacion sobre el
mapa conceptual.

Leen la informacién paso a paso.
Realizan las actividades de
aplicacion de la ficha.

Elaboran en grupo el organizador y Pizarra
conversamos sobre las Plumones
caracteristicas y los elementos de Cuadernos de
Desatrrollo . 60
un mapa conceptual. trabajo
El docente acompafa el desarrollo
de estas actividades segun el tiempo
establecido.
Complementa la informacién con el
apoyo de la ficha.
Elaboran de manera individual un
mapa conceptual, utilizando la
lectura ‘Las estrategias
publicitarias”.
Exponen los trabajos.
. : Cuadernos de
) Revisan los trabajos. .
Cierre trabajo 15

Socializan las respuestas.
Se refuerza los aprendizajes.
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Reflexionan:
aprendi hoy?; ¢ Para qué me sirve lo
que aprendi?
ACTIVIDADES DE EXTENSION:
Eligen un texto breve sobre un tema
de su interés y elaboran un mapa

¢Me gusto

lo que

conceptual.
EVALUACION:
Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
- Localiza informacion
- Recupera relevante en
informacion  de diversos tipos de
diversos textos textos.
escritos. -
Comprende . Reorganiza Construye Guia de
textos escritos reorganiz organizadores observacion
informacién  de gréaficos (mapa
diversos textos conceptual) y
escritos. resume el contenido
de un texto.
V°B° DIRECTOR DOCENTE
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA
MAPAS CONCEPTUALES

1. Definicién:

El mapa conceptual es un resumen esquematico de lo aprendido y ordenado

de una manera jerarquica. Resalta sobre todo la jerarquizacion de

conocimientos.
2. Componentes:

2.1. Conceptos: Son las ideas principales que se escriben en palabras que
van dentro de elipsis.

2.2. Proposiciones: Estdn compuestas por conceptos unidos por palabras
enlace, para construir una unidad semantica.

2.3. Palabras — Enlace: Son palabras que unen los conceptos para sefialar
un tipo de relacion existente entre ambas. Las palabras enlace, no
provocan “imagenes mentales”, como si lo hacen los “conceptos”.

3. Impacto visual: Todo mapa conceptual es conciso y muestra las relaciones
entre las ideas principales de un modo simple y vistoso.
Ejemplo:

TEXTO

puede ser

Argumentativo @ @

expllca cuenta

[opinién razonada] un tema para ser acontecimientos
entendido por otros que han sucedido

ofrece
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GRADO: 5°

GUIA DE OBSERVACION

TEMA: El mapa conceptual

NO

Deduce el
tema, los
subtemas
y las ideas
principales

Sintetiza
informacion

Los
conceptos
estan
jerarquizados

Emplea
enlaces

Emplea
reglas
ortograficas

PROMEDIO

5 puntos

5 puntos

5 puntos

3 puntos

2 puntos

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15
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V.

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

“Organizo mi informaciéon”

DATOS GENERALES:

1.1. UGEL : Santiago. de Chuco
1.2. Institucion Educativa : 80521 “MESG”

1.3. Area : Comunicacion

1.4. Duracion 1 90°

1.5. Grado : 5°

1.6. Fecha : 06/11/2017

1.7. Docente

: Santos Martin Guevara Contreras.

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES
- Recupera - Localiza informacion relevante en

informacion de diversos tipos de textos.
diversos textos

Comprende escritos.

textos escritos - Reorganiza - Construye organizadores graficos
informacion de (mapa mental) y resume el
diversos textos contenido de un texto de estructura
escritos. compleja.

CAMPO TEMATICO:

El mapa mental: caracteristicas y criterios para su elaboracion

SECUENCIA DIDACTICA

estrategias para la organizacion de
ideas y se les pregunta cOmo
organizan las ideas de un texto.

MATERIALES
MOMENTOS ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS Y/O T
RECURSOS
El docente saluda cordialmente a
los estudiantes y se afirman los
acuerdos de convivencia para el
propoésito de la sesion.
INICIO Se conversa sobre las diferentes | Plumones 10
Pizarra
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A través de la lluvia de ideas se
recoge informacion.

Se hace anotaciones en la pizarra.
Responden ¢ Para qué se utiliza un
mapa mental?

¢En qué consiste? ¢(Como se
organizan las ideas?

Se presenta el propésito de la
sesion y se orienta el trabajo que
realizardn y la importancia de su
participacion, asi como la forma
coémo seran evaluados.

Leen la pag. 134 del texto del
MINEDU.

Identifican las caracteristicas para
la elaboracién de un mapa mental.
Organizan la informacién en un
mapa mental en la pizarra con

ayuda del docente. Texto del
Conversamos sobre las MINEDU
caracteristicas y los elementos de
DESARROLLO | un mapa mental. 65’
Elaboran de manera individual un Pizarra
mapa mental sobre el tema de la Plumones
novela y sus clases.
El docente monitorea y revisa cada
trabajo y da las orientaciones
respectivas para la elaboracion de
este organizador.
Registran en sus cuadernos el
organizador trabajado.
Comparten sus trabajos.
Socializan las ideas.
Se refuerza los aprendizajes.
Reflexionan: ¢Me gusté lo que _
aprendi hoy?; ¢Para qué me sirve Pizarra
CIERRE lo que aprendi? Plumones 15’
Cuadernos

Se cierra la sesion con las
preguntas de metacognicién:

¢Qué aprendi hoy? ¢Como lo
aprendi? ¢Para qué me sirve
elaborar mapas mentales? ¢Qué
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dificultades se me ha presentado?
¢,Como lo he superado?

Buscan en internet un texto breve

TAREA PARA | sobre un tema de su interés y
LA CASA elaboran un mapa mental.

EVALUACION

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
Recupera Localiza
informacion informacion
de diversos relevante en
textos diversos tipos de
escritos. textos.

Comprende Construye Guia de

textos escritos Reorganiza organizadores observacion
informacion gréaficos (mapa
de diversos mental) y resume
textos el contenido de un
escritos. texto de estructura

compleja.

V° B° DIRECTOR
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA
LOS MAPAS MENTALES

Son un método para organizar ideas y conceptos que se desarrollan alrededor de una
palabra o concepto principal, y desde este punto de vista se desarrolla el mapa
agregando idea, palabra, conceptos utilizando lineas que unen la idea principal con
los subtdpicos.

Los mapas mentales son diagramas usados para representar las ideas, conceptos,
palabras o pensamientos.

El concepto principal o palabra clave se sitla en el centro y alrededor se establecen
los elementos que explican o describen esta idea principal.

Los mapas mentales son una técnica de estudio muy util para comprender, analizar y
memorizar informacion. Constituyen una manera de expresar ideas o tomar apuntes
de forma visual, logica y creativa, tratando de agregar imagen a los conceptos
secundarios para poder memorizar mejor.

Ejemplo:
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GUIA DE OBSERVACION
GRADO: 5°

Tema: El mapa mental

Emplea Identifico Presenta Emplea

_una el tema Presenta las ideas reglas PROMEDIO
imagen ramificaciones

N° central central relevantes | ortogréaficas

4

puntos 5 puntos 4 puntos 5 puntos 2 puntos

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

“Organizamos informacion relevante”

DATOS INFORMATIVOS

1.1 UGEL : Santiago de Chuco.
1.2. Institucion Educativa : 80521 “MESG”.
1.3. Area : Comunicacion.

1.4. Duracion : 90 minutos.

1.5. Grado . 5°

1.6. Fecha : 08/11/2017.

1.7. Docente

APRENDIZAJES ESPERADOS:

: Santos Martin Guevara Contreras.

textos escritos

diversos textos | ¢ Construye
escritos. graficos (red semantica) y
resume el contenido de un
texto de estructura compleja.

COMPETENCIA | CAPACIDADES INDICADORES
e Localiza informacion
- Reorganiza relevante en diversos tipos de
informacion de textos.
Comprende

organizadores

CAMPO TEMATICO:

La red semantica

SECUENCIA DIDACTICA:

MATERIALES
MOMENTOS | ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS Y/O T
RECURSOS
Conversan sobre las experiencias
gue tuvieron al buscar informacién
sobre los textos argumentativos.
Toman como referencia las ,
INICIO L e 10
siguientes preguntas: ¢ Qué fuentes Plumones
revisaron para buscar informacion? Pizarra
¢,Qué procedimientos utilizaron
para buscar informacion? ¢Qué
dificultades tuvieron? ¢;Por qué
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sera importante saber buscar
informacion?

Los estudiantes expresan sus ideas
respecto a las preguntas. El
docente refuerza la importancia de
saber buscar informacién y de
organizarla para comprenderla
mejor. Explica que en la sesion se
aprenderd a elaborar redes
semanticas. Ademés les da a
conocer la forma de evaluacion.

DESARROLLO

El docente presenta dos carteles
con la palabra RED y SEMANTICA
y pregunta ¢,Qué idea tienen sobre
cada una de las palabras? ¢Por
qué se llamara red semantica?
Presenta un ejemplo del
organizador grafico y nuevamente
pregunta: ¢Por qué se caracteriza
una red semantica? ¢En qué se
diferencia una red semantica de un
mapa conceptual?

Se anota las ideas y se organiza en
definicion, caracteristicas y
diferencias.

El docente presenta informacion
basica sobre la teoria de la red
semantica y el procedimiento para
su elaboracion.

Reflexionan sobre la utilidad de
este organizador.

Los estudiantes intercambian la
informacién  sobre los textos
argumentativos que llevaron al
aula.

Elaboran en equipo un organizador
con la informacion.

Siguen el procedimiento
anteriormente explicado.

El docente acomparfa el proceso
indicando que realicen una relacion
adecuada de las ideas, ya sea de

Tarjetas
Pizarra
Plumones
Textos

70’
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clase,
etc.
Socializan los trabajos.

inclusion,

ejemplificacion,

Reflexionan: ¢ Qué aprendi?; ¢Qué
dificultades tuve? ¢COmo puedo

CIERRE superar esas dificultades? ¢Qué | Cuadernos 10°
otras actividades puedo realizar
para comprender mejor el texto?
TAREA PARA | Elaborar una red semantica del Maédulo
LA CASA texto “Ciclo solar 24” pag. 38 del
modulo de comprension lectora 5.
EVALUACION:
COMPETENCIA | CAPACIDADES | INDICADORES | INSTRUMENTO
e Localiza
Reorganiza informacion
informacion de relevante en
diversos textos diversos tipos
escritos.
de textos. Guia de
Comprende e Construye observacion
redes

textos escritos

semanticas y
resume el
contenido de
un texto de
estructura
compleja.

V°B° DIRECTOR
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA
RED SEMANTICA

Es una representacion grafica del conocimiento que se puede utilizar para organizarlo,
estructurar conceptos, no como jerarquia sino como una red. Los conceptos se ubican
en nodos, con varias relaciones que se ramifican hacia fuera de ellas a través de arcos
o ligas. Los arcos representan relaciones entre nodos del tipo, es_un, es_parte_de,
etc. El mecanismo de inferencia basico en las redes semanticas es la herencia de
propiedades.

Elementos que conforman una red semantica:

Son un conjunto de conceptos, hechos, oraciones o ideas importantes, que integran
un documento. Los nodos se representan por palabras que se enmarcan en
rectdngulos o elipse LIGAS-FLECHAS: Establecen las relaciones e interrelaciones
entre los nodos. Son abreviaturas que indican el tipo de liga (categoria), asimismo la
direccidn y relacidon que se establece entre los conceptos y/o ideas que se presentan
en la red.

Construccién de redes semanticas:

A) El primer paso, consiste en la identificacién de nodos. Este término hace referencia
a un listado o inventario de las ideas, conceptos, definiciones, teorias, hechos causas,
problematicas, competencias etc.

B) Una vez identificado los nodos, el siguiente paso consistira en especificar las ligas
o vinculos, cuya funcion es delimitar el tipo de relacion que existe entre los conceptos
principales.

C) Los nodos, es donde se enmarcan los conceptos o ideas principales etc.

Ejemplo:

Febrero Marzo

MNoviembre: Agosto
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

“Elaboramos nuestro arbol de problemas

DATOS GENERALES:

1.1. UGEL

1.2. Institucion Educativa
1.3. Area

1.4. Grado

1.5. Duracion

1.6. Fecha

1.7. Docente

”

. Santiago de Chuco

: 80521 “MESG”

: Comunicacion

o 5°

: 90 minutos
:10/11/2017
: Santos Martin Guevara Contreras

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES
- Recupera Localiza informacion relevante en
informacion de diversos tipos de textos.
diversos textos
escritos.
. Construye organizadores gréaficos
- Reorganiza ,
. . (arbol de problemas) y resume el
Comprende informacion de

textos escritos

diversos textos

contenido de un texto de estructura
compleja.

escritos.

- Infiere el Deduce relaciones de causa-efecto
significado de entre las ideas de un texto con
los textos estructura compleja 'y con
escritos. vocabulario y especializado.

CAMPO TEMATICO:
El arbol de problemas: caracteristicas y criterios para su elaboracion.
SECUENCIA DIDACTICA
MATERIALES
MOMENTOS ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS Y/O RECURSOS T
El docente saluda a los estudiantes
con amabilidad y juntos establecen
los acuerdos de convivencia para la ,
INICIO sesién Plumones 10
Conversamos sobre las diferentes Pizarra
estrategias para la organizacion de
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ideas y se les pregunta cémo
organizan las ideas de un texto
cuando tienen que relacionar las
causas y los efectos de un problema
definido.

A través de la técnica de la lluvia de
ideas se recoge la informacion, luego
se anota en la pizarra las ideas
expresadas.

Responden ¢ Para qué se elabora un
arbol de problemas?

¢En qué consiste? ¢(Como se
organizan las ideas?

Se presenta el propdsito de la sesion

y se da a conocer la ruta de trabajo y
los indicadores de evaluacion.

DESARROLLO

Conforman equipos de cinco
integrantes y se les asigna las
actividades que deben realizar.

Leen la informacién sobre el arbol de
problemas e identifican lo relevante.
Conversamos sobre las
caracteristicas de un arbol de
problemas y los pasos o secuencia
que se sigue para su elaboracion.
Organizan la informacién en un
organizador con ayuda del docente.
En equipos elaboran un arbol de
problemas sobre el tema: la creacion
digital es vista como marginal y fuera
de alcance en el modelo de
desarrollo.

Los estudiantes plantean relaciones
de tipo causa-efecto y van
elaborando su organizador en un
papelote.

El docente monitorea a cada equipo,
hace preguntas y comentarios sobre
el trabajo que estan realizando. Da
las orientaciones necesarias.

Texto del
MINEDU

Pizarra
Plumones

65’
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A través de la técnica del museo
pegan los papelégrafos con sus
respectivos organizadores.

Exponen sus trabajos.

Socializan las ideas fuerza.
Registran en sus cuadernos el
organizador trabajado.

Se refuerzan los aprendizajes.
Reflexionan sobre el proceso del
aprendizaje con las preguntas de

metacognicion: Pizarra
CIERRE ¢Qué aprendi hoy? ¢Como lo Plumones 15’
. . . Cuadernos
aprendi? ¢Para qué me sirve
elaborar este tipo de organizador?
¢, Qué dificultades tuve? ¢ Cémo lo he
superado?
Investigan la problematica actual
que se da en nuestra comunidad y
TAREA PARA | seleccionan un problema para
LA CASA elaborar un organizador como el
trabajado en clase.
EVALUACION:
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
Recupera - Localiza
informacién  de informacion
diversos textos relevante en
escritos. diversos tipos de
textos.
- Construye
Com_prende textos organizadores Lista de cotejo
escritos . - . ;i
Reorganiza gréficos (arbol de
informacién  de problemas) y
diversos textos resume el
escritos. contenido de wun
texto de estructura
compleja.

V° B° DIRECTOR

112

DOCENTE




ANEXOS
FICHA INFORMATIVA

EL ARBOL DE PROBLEMAS

Es una técnica participativa que ayuda a desarrollar ideas creativas para identificar el
problema y organizar la informacion recolectada, generando un modelo de relaciones
causales que lo explican. Esta técnica facilita la identificacion y organizacion de las
causas y consecuencias de un problema. Por tanto es complementaria, y no sustituye,
a la informacioén de base.

El tronco del arbol es el problema central, las raices son las causas y la copa los
efectos. La logica es que cada problema es consecuencia de los que aparecen debajo
de ély, a su vez, es causante de los que estan encima, reflejando la interrelacion entre
causas y efectos.

Se debe configurar un esquema de causa-efecto siguiendo los siguientes pasos:

1.

Identificacion del problema central, dentro de los problemas considerados
importantes en una comunidad, hospital, area, institucion o poblacién.
1.1. Seleccionar un PROBLEMA CENTRAL teniendo en cuenta lo siguiente:

= Se define como una carencia o déficit.

= Se presenta como un estado negativo.

» Es una situacion real, no tedrica.

= Se localiza en una poblacién objetivo, bien definida.

*= No se debe confundir con la falta de un servicio especifico.
Exploracion y verificacion de los efectos/consecuencias del Problema Central
(la copa del arbol)

* Los efectos son una secuencia que va de lo mas inmediato o directamente
relacionado con el Problema Central, hasta niveles mas generales.

* La secuencia se detiene en el instante que se han identificado efectos
suficientemente importantes como para justificar la intervencién que el
programa o proyecto imponen.

* |dentificaciéon de relaciones entre los distintos efectos que produce el
Problema Central.

*Si los efectos detectados son importantes, el Problema Central requiere una
SOLUCION, lo que exige la identificacion de sus CAUSAS.

3. Identificacidon de las causas y sus interrelaciones (las raices)

La secuencia de causas, debe iniciarse con las que mas directamente
relacionadas estan con el Problema Central y se ubican inmediatamente debajo
del mismo. De preferencia se deben identificar mas causas, que luego se van
desagregando e interrelacionando. Una buena técnica es preguntarse ¢ por qué
sucede lo que esta sefialado en cada bloque? La respuesta debiera encontrarse
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en el nivel inmediatamente inferior. Se deben identificar todas las causas, aun
cuando algunas de ellas no sean modificables, deteniéndose en el nivel en que
es posible modificarlas. Hay que recordar que lo que se persigue es elaborar un
modelo causal para la formulacion de un proyecto y no un marco tedrico
exhaustivo.

Resumiendo: El Arbol de Problemas debe elaborarse siguiendo los pasos que,
a continuacion, se enumeran:

1. Formular el Problema Central.

2. ldentificar los EFECTOS (verificar la importancia del problema).
3. Analizar las interrelaciones de los efectos.

4. Identificar las CAUSAS del problema y sus interrelaciones.

5. Diagramar el Arbol de Problemas v verificar la estructura causal.

CONSECUENCIAS

PROBLEMA
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ARBOL DE PROBLEMAS

Falta de g
motivacion :

! |
; Fuga de los -
|
| .
i jovenes al |
| |
| extranjero |
S W———

................

________________

Privatizacion
de instituciones
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LISTA DE COTEJO

Grado: 5°

Tema: El &rbol de problemas

NO

INDICADORES

Si

NO

01

Define el problema central

02

Registra el problema en el tronco del &rbol.

03

Elabora un listado de las posibles causas que surjan

del problema

04

Ubica las causas esenciales y directas debajo del

problema central (raices del &rbol)

05

Elabora un listado de los posibles efectos que surjan

del problema

06

Ubica los efectos o manifestaciones del problema

central en la copa del arbol.

07

Establece las relaciones de causa-efecto y se verifica

la consistencia del esquema completo.

08

Trabaja en equipo.
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SESION DE APRENDIZAJE N°5

“Elaboramos cuadros sinopticos”

DATOS INFORMATIVOS:

1.1 UGEL : Santiago de Chuco

1.2. Institucion Educativa : 80521 “MESG”

1.3. Area : Comunicacion

1.4. Grado : 5°

1.5. Duracion : 90 minutos

1.6. Fecha : 13/11/2017

1.7. Docente : Santos Martin Guevara Contreras

APRENDIZAJE ESPERADO:

Competencia

Capacidades

Indicadores

- Reorganiza
informacion  de
Comprende diversos  textos
textos escritos.
escritos - Infiere el

significado de los
textos escritos.

Utiliza la técnica del subrayado
para identificar ideas clave del
texto.

Reconstruye la secuencia de
un texto a través del cuadro
sindptico.

Deduce las palabras clave en
un texto de estructura
compleja y con diversidad
tematica.

CAMPO TEMATICO:

El cuadro sindptico

SECUENCIA METODOLOGICA:

Momentos | Estrategias metodologicas Recur.sos/ T
materiales
El docente es cordial y saluda
con respeto a los estudiantes.
Se establecen los acuerdos Texto del MED
Inicio para la sesion. Pizarra 15
El docente explica que en la Plumones
sesion se utilizara la tarea
anterior como un insumo para
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desarrollar la clase. ( Ficha del
Subrayado: El Teatro)

El docente pregunta: ¢De qué
trata el texto? ¢Cuantas
oraciones tiene el parrafo?
¢, Queé palabras hemos
subrayado en cada oracion?
Los estudiantes comparten las
palabras que han subrayado.
Reciben retroalimentacion del
docente y de sus comparieros
en caso fuera necesario.

Los estudiantes ponen en
comun las palabras clave
subrayadas. Se alinean en
cuanto a ello. Pegan la fichaen
su cuaderno.

El docente reflexiona: ¢ Cémo
podriamos unir las ideas que

hemos subrayado y
confeccionar un cuadro
sindptico?

El docente plantea el propésito
de la sesion: Aprender a
elaborar un esquema a partir
del subrayado.

El docente verifica que los
estudiantes se alineen en el
subrayado.

El docente, les invita a reparar
en la cantidad de oraciones
gue existen en el texto y cada
oracion tiene wuna funcion
especifica en el parrafo. Luego
de la puesta en comun, invita a
los estudiantes a formar
equipos de tres integrantes,
les asigna un grupo de
palabras de acuerdo con el
color y los motiva a construir
ideas que guarden relacion
con el texto leido. ( Por

Pizarra
Plumones
Cuadernos de trabajo

60
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ejemplo: El teatro ensefla a
trabajar en equipo)

Los estudiantes organizan las
ideas con las palabras
asignadas. El docente
monitorea y acompafa el
trabajo de cada equipo,
asegurando que entiendan lo
que deben realizar. Una vez
que han logrado lo sefialado,
los invita a escribir en un
papelote las ideas y a
presentar el trabajo realizado.
Aclara las dudas, vacios de
informacion que  pudieran
presentarse y los felicita por el
trabajo.

El docente utiliza las ideas
presentadas para reflexionar
sobre la importancia de
identificar correctamente
palabras clave a través del
subrayado que  después
servirAn para resumir 0O
esquematizar la informacién
de un texto, lo que facilitara el
estudio.

Revisan la informacion sobre
“Cuadro sindptico”.

El docente entrega a cada
estudiante una ficha con el
cuadro sindptico incompleto
que los estudiantes deberan
completar con las palabras
subrayadas. Luego de
aproximadamente 15 minutos,
los estudiantes compararan
sus trabajos entre pares,
contrastando el cuadro
elaborado con el que el
docente ha propuesto.
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Ponen en comun el cuadro
sindptico y lo pegan a modo de
ejemplo.

Los estudiantes elaboran el
cuadro sindptico sobre el
Calentamiento global.
Comparten las respuestas vy
comentan sobre las mismas.
Ponen en comun sus cuadros
sindpticos. Se les entregara un
papelografo por equipo para
graficar su cuadro sinéptico.
Reciben retroalimentacion del
docente y de otros
compaferos.

El docente sefiala las ideas

fuerzas en relaciébn con el
propoésito de la sesion: El
subrayado  nos  permitira

identificar las palabras clave
de un texto, las cuales podran

ser utilizadas para la Cuadernos de trabaio
Cierre elaboracion de cuadros J 15
sinopticos.
Los estudiantes realizan la
metacognicion: ¢Qué
aprendimos hoy? ¢Cdémo lo
aprendimos?  ¢Para  qué
aprendimos? ¢Qué podriamos
mejorar?
EVALUACION:
Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
Utiliza la técnica del
Reorganiza subrayado para
informacion de | identificar ideas clave
Comprende . .
diversos textos | del texto. Guia de
textos ; S
: escritos. Reconstruye la observacion
escritos ) .
Infiere el | secuencia de un texto
significado de | a través del cuadro
textos escritos. sinoptico.
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Deduce las palabras
clave en un texto de
estructura compleja y
con diversidad
tematica.

V¢ B° DIRECTOR
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA

El cuadro sinoptico

Es un tipo de organizador de la informacion donde se presenta, en forma gréfica, el
contenido de un tema desde los conceptos mas generales hasta los mas especificos
0 particulares. También se le conoce con el nombre de esquema de llaves y su
elaboracion facilita la visualizacion gréafica de temas que tienen muchas clasificaciones
y datos que debemos recordar.

Caracteristicas

1. Concisién, presenta en pocas palabras un contenido amplio. Cuando lo
elaboramos realizamos un proceso de sintesis muy util para la comprension.

2. Jerarquizacion, agrupa las ideas segun su nivel de importancia y generalidad,
esto nos permite diferenciar lo importante de lo secundario.

3. Visién de conjunto, permite visualizar un contenido de un vistazo.

Para crear un cuadro sinéptico se debe identificar los subtemas que conforman
nuestro tema de estudio, identificar también sus variables, relaciones y cualquier
detalle que pudiera ser importante para la mejor descripcién y esquematizacion. La
jerarquizacién adecuada se puede lograr al identificar palabras clave o conceptos
breves y a partir de este punto se empezara a ampliar el cuadro sindptico.

Es comun poner el tema o idea general en la parte izquierda, centrado y después se
van agregando las ideas principales, ideas complementarias, después los detalles y
cualquier informacion importante que se considere necesaria, jerarquizando o
esquematizando en orden de importancia.

La construccion de un cuadro sindptico inicia con la revision general del tema, lo que
permitird identificar cuales son las ideas principales, ideas secundarias y los datos
relevantes en esta fase es importante realizar un buen analisis y clasificacion de las
ideas, el siguiente paso es crear la estructura del cuadro sinéptico propiamente,
poniendo la idea general a la izquierda y enseguida las ideas principales (en este
punto solo es necesario marcar las ideas principales identificAndolas con una o dos
palabras cada una y mas adelante se profundizara mas en estas ideas para hacerlas
mas claras).
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/ i Emisor
Receptor
Mensaje

Canal

Elementos 4

/ Scjeto
Orden Sintactico

Orden de las ideas

Construccion
d Enlace entre Preposiciones

las frases

del parrafo Conjunciones
\ \ Armonia de [a expresion
Veloz
- Lectura " Comprensiva
Lineal
Técnicas - Subrayado ~  Estructural
de d De Realce
Estudio - Resumen. |
- Sintesis.

- Esquema de Contenidos

Cuadro de doble entrada
— Cuadro Sinéptico  Palabra clavey llave
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

“La Uve de Gowin para la comprension y la produccién del conocimiento

l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL

1.2. Ipstitucién Educativa
1.3. Area

1.4. Grado

1.5. Duracién

1.6. Fecha

1.7. Docente

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

”

: Santiago de Chuco

: 80521 “MESG”

: Comunicacion

. 5°

: 90 minutos

- 15/11/2017

: Santos Martin Guevara Contreras

Competencia Capacidades Indicadores
- Localiza informacion relevante
- Recupera en diversos tipos de textos.
informacion de | - Construye organizadores
diversos textos graficos (la Uve de Gowin) y
Comprende escritos. resume el contenido de un
textos - Reorganiza texto.
escritos informacién de | - Establecen las relaciones que
diversos  textos existen entre los datos,
escritos. hechos, caracteristicas de
textos multiples de estructura
compleja.

3. CAMPO TEMATICO:

La técnica de la Uve de Gowin

4. SECUENCIA METODOLOGICA:

informacion después que se ha
leido un texto.

Momentos Estrategias metodoldgicas Recur_sos / T
materiales
El docente saluda con respeto y
cordialidad a los estudiantes.
Establecen los acuerdos de | Texto del MED
Inicio convivencia. Pizarra 15
Conversan sobre cémo organizar Plumones

124




En forma ordenada mencionan el
nombre de algunos organizadores.
Se les plantea las siguientes
preguntas:

¢, Conocen la Uve de Gowin o Uve
Heuristica? ¢Por qué tiene esa
denominacion?

A través de la lluvia de ideas se
recoge la informacion.

Se anota en la pizarra las ideas
expuestas.

Se explica el proposito de esta
sesion: Reorganizar informacion a
partir de la construccion de esta
técnica que se utiliza como ayuda
para resolver un problema o para
entender un procedimiento.

Se les explica el trabajo individual y
en equipo y cémo se evaluara su
desempeiio.

Desarrollo

El docente explica sobre esta
técnica y les plantea la siguiente
pregunta: ¢Por qué es una técnica
desarrollada en forma de uve?

Los estudiantes expresan sus
puntos de vista.

El docente refuerza que esta
técnica ayuda a reconocer la
relacion que existe entre el
conocimiento del tema que se
construye y modifica a lo largo del
tiempo y el conocimiento que
puede elaborar.

También se les explica que en las
diferentes areas de estudio tiene
investigaciones a desarrollar y
resumir y deberdn emplear esta
técnica.

Se les pide que escriban qué es lo
gue quieren saber, conocer,
investigar, ya sea para
experimentar, investigar o para
comprender un texto.

Los estudiantes sefalan
escribiendo en el vértice de la UVE,

Pizarra
Plumones
Cuadernos de
trabajo

60
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queé fendmeno,
objeto/acontecimiento o problema
les permite saber o conocer.

Se les pide también que escriban
los conceptos principales en el eje
teorico/conceptual.

Se les pide a los alumnos que
escriban en su UVE los principios y
teorias sobre los que se basa el
trabajo.

Se les pide que agreguen algunos
juicios de valor acerca del problema
planteado.

Escribir en su UVE las
afirmaciones sobre conocimientos.
Leen el texto las mariposas y
elaboran, en equipo, la Uve de
Gowin o Uve Heuristica.

El docente acompania el desarrollo

de estas actividades segun el
tiempo establecido.

Complementa la informacién con el
apoyo de la ficha.

Organizan la informacién en un
papelégrafo.

Exponen sus organizadores.

Se refuerza los aprendizajes a
través de las ideas claves.

Reflexionan: ¢Me gusté lo que
aprendi hoy?; ¢Para qué me sirve

Cuadernos de

Cierre . trabajo 15
lo que aprendi?
ACTIVIDADES DE EXTENSION:
Eligen un texto del area de Ciencia,
tecnologia y ambiente y elaboran la
Uve de Gowin.
5. EVALUACION:
Competencia Capacidades Indicadores Instrumento
- Recupera - Localiza informacion
Comprende informacion  de relevante en diversos Lista de
textos . : .
: diversos textos tipos de textos. cotejo
escritos )
escritos.
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- Reorganiza -
informacion  de
diversos textos
escritos.

Construye
organizadores gréaficos
(la Uve de Gowin) y
resume el contenido
de un texto.
Establecen las
relaciones que existen
entre los datos,
hechos,
caracteristicas de
textos multiples de
estructura compleja.

V°B° DIRECTOR
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA
LA V DE GOWIN

Es considerada como una técnica utilizada para aprender a aprender (y a pensar). Se
trata de un diagrama en forma de V, en el que se representa de manera visual la
estructura del conocimiento. El conocimiento se refiere a objetos y acontecimientos
del mundo.

Sirve para adquirir conocimientos sobre el propio conocimiento y sobre como éste se
construye y utiliza (...) ayuda a los alumnos a comprender el proceso mediante el cual
los seres humanos producen conocimientos.

Ayuda a los estudiantes a resolver un problema o a entender un procedimiento.
Asimismo, los estudiantes pueden entender la estructura del conocimiento y las
maneras que tienen los seres humanos de generarlo y construirlo.

¢Por qué es una técnica desarrollada en forma de V?

e La Uve “indica” o muestra los acontecimientos y objetos que estén en la base
de toda produccién y construccion del conocimiento.

e Laforma de V ayuda a los alumnos a reconocer la relacién que existe entre el
conocimiento del tema que se construye y modifica a lo largo del tiempo y el
conocimiento que puede elaborar.

Elementos:

1. En el vértice de laV: se escriben los acontecimientos o fendbmenos que
estamos estudiando.

2. Enlo alto de su abertura: la pregunta que nos hacemos sobre ellos.

3. Enla zona de la izquierda: el marco conceptual que nos ha permitido formular
la pregunta (conceptos, principios y teorias) y que da sentido a la
experimentacién que emprenderemos.

4. En la zona de la derecha: el procedimiento a seguir en la experimentacion
(datos, transformacion de los datos).

La doble flecha en la abertura de la V nos indica la interaccidon necesaria entre el hacer
y el pensar. Esta interaccion debe reflejarse en la conclusion.
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TEORIA CONCEPTUAL

(pensamiento) : :

METODOLOGIA
PREGUNTA CENTRAL (actividad)

Filosofia

Teorias

Principios
Conceptos relevantes

Constructos

Interaccion Juicio de valor
Reciproca activa
Afirmaciones sobre
Conocimiento.

Transformaciones
(tablas)

Registro de:
Acontecimientos y objetos

ACONTECIMIENTOS
U
OBJETOS

Filosofia

#Manejar adecuadamente
los distintos tipos de
discurso es fundamental
para desenvolvernos
adecuadamente en la vida
cotidiana

Teorias

®la gran variedad de textos que
producimos diariamente poseen
ciertas regularidades, lo que nos
permite hablar “tipos” de texto y
de “discursos” con sus propias

caracteristicas

Principios

®El discurso expositivo es aquel
que sirve para informar sobre un

fendémeno o terma

Conceptos

BRelacién emisor-receptor en el
discurso Expositivo. Estructura
(introduccidn, desarrollo, conclusidn)

Filosofia

= El discurso expositivo es
Util en determinados
contextos

éCuales son las

caracteristicas del
discurso

expositive?

Afirmaciones de

conocimiento

®La finalidad principal del
discurso expositivo es
inforrar sobre algo

Transformaciones

wal leer una serie de textos
expositivos, sefiala los
rasgos que tienen en
comdn,

Hechos

#Produce un discurso expo-
sitivo adecuado a la situa-
cién cormunicativa y que
cumpla con la finalidad ¢
estructura de este tipo de
discurso
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

“Organizamos informacion en circulos concéntricos

l. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL : Santiago de Chuco

1.2. Ipstitucién Educativa : 80521 “MESG”

1.3. Area : Comunicacion

1.4. Grado . 5°

1.5. Duracién : 90 minutos

1.6. Fecha - 17/11/2017

1.7. Docente : Santos Martin Guevara Contreras

. APRENDIZAJE ESPERADO:

Competencia Capacidades Indicadores
- Localiza informacion relevante
- Recupera en diversos tipos de textos.

informacion  de | - Construye organizadores
diversos  textos graficos (circulo concéntrico) y

Comprende escritos. resume el contenido de un texto.

textos .

escritos - Reorganiza - Parafrasea el contenido de los
informacion  de textos de estructura compleja y
diversos  textos vocabulario variado y
escritos. especializado.

. CAMPO TEMATICO:

— El circulo concéntrico

V. SECUENCIA METODOLOGICA:

Momentos Estrategias metodologicas Recur§os/ T
materiales
El docente saluda con cordialidad a
los estudiantes.
Se establecen los acuerdos para la
sesion. Texto del
Inicio Conw_srsan sobre las técnicas de MED 15
estudio que emplean en las Pizarra
diferentes areas curriculares. Plumones
Responden y se anota en la pizarra.
El profesor plantea la interrogante:
¢ COmo resumimos un texto? ¢ Para
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gué me sirve resumir informacion?
,Como se elabora un circulo
concéntrico?

A través de la lluvia de ideas se
recoge la informacion.

Se anota en la pizarra las ideas
expuestas.

Se explica el propésito de esta
sesion: Resumir informacion a partir
de la elaboraciéon de un circulo
concéntrico; asi mejoraran su nivel
de comprension lectora.

Se les explica el trabajo individual y
en equipo y como se evaluara su
desempeiio.

Desarrollo

Leen el material impreso sobre la
teoria de un circulo concéntrico.

El docente explica en la pizarra cada
una de las caracteristicas de esta
técnica.

Establecen una comparacion con un
mapa semantico.

Organizan la informacion sobre el
circulo concéntrico.

Leen la informacién paso a paso.
Realizan las actividades de
aplicacion de la ficha.

Elaboran, en equipo, el organizador
y conversamos sobre las
caracteristicas de un circulo
conceéntrico.

El docente acompafa el desarrollo
de estas actividades segun el tiempo
establecido.

Complementa la informacién con el
material impreso.

Elaboran de manera individual un
circulo conceéntrico del texto: “La
planta”.

Exponen y socializan sus
organizadores a traves de la técnica
del museo.

Pizarra
plumones
Cuadernos
de trabajo

60
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V.

El docente da las orientaciones y
alcances sobre este tipo de
organizador.
El docente felicita a todos por su
participacion.

Se refuerza los aprendizajes.
Reflexionan: ¢Me gusto lo que
aprendi hoy?; ¢ Para qué me sirve lo

Cuadernos

Cierre que aprendi? ) de trabajo 15
ACTIVIDADES DE EXTENSION:
Escriben un texto expositivo a partir
del circulo concéntrico elaborado
sobre la planta.
EVALUACION:
Competencia| Capacidades Indicadores Instrumento
Localiza informacion
relevante en diversos
Recupera .
) i tipos de textos.
informacion de .
. Construye organizadores
diversos textos o .
: graficos (circulo
Comprende escritos. . .
. concéntrico) y resume el | Lista de
textos Reorganiza . :
: ) i contenido de un texto. cotejo
escritos informacion de )
. Parafrasea el contenido
diversos textos
) de los textos de
escritos. )
estructura compleja 'y
vocabulario variado y
especializado.
V°B° DIRECTOR DOCENTE
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ANEXOS

FICHA INFORMATIVA

CIRCULOS CONCENTRICOS

Es un esquema circular que contiene la descripcion de un tema, asunto o contenido
conceptual.

Es muy util en las tareas de planificacion de una clase, como ayuda en la
elaboracion de resimenes para los estudiantes, para reforzar contenidos trabajados,
como instrumentos de evaluacion, etc.

Caracteristicas:
Las caracteristicas de un circulo concéntrico son:

e EXxiste un orden de ubicacion. El concepto central se ubica en el centro en
torno al cual se ubican sectores circulares conteniendo los subtemas o
conceptos colaterales.

e Se elaboran tantos circulos y sectores como conceptos desagregados se
ubiquen concéntricamente al concepto central.

e Puede contener la descripcion completa de un concepto, tema, hecho o
fenébmeno.

e Es un esquema resumen, grafico conceptual muy vistoso y facil de elaborar.

e Tiene las mismas aplicaciones de los mapas semanticos.

acuatica raiz

aérea tallo
clases ,
ks
terrestre oa
LA
PLANTA |partes
nace flor
ciclo vital
crece fruto
S€ muere
reproduce
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“Organizamos informacién en una linea de tiempo

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL

1.2. Ipstitucién Educativa
1.3. Area

1.4. Grado

1.5. Duracién

1.6. Fecha

1.7. Docente

. APRENDIZAJE ESPERADO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

”

: Santiago de Chuco

: 80521 “MESG”

: Comunicacion

1 5°

: 90 minutos

: 20/11/2017

: Santos Martin Guevara Contreras

Competencia Capacidades Indicadores
- Localiza informacion
- Recupera relevante en diversos tipos
informacion de de textos.
diversos textos
Comprende escritos. - Construye organizadores
textos escritos - Reorganiza gréficos (linea de tiempo) y
informacion de resume el contenido de un
diversos textos texto.
escritos.
I"l. CAMPO TEMATICO:
— Lalinea de tiempo
V. SECUENCIA METODOLOGICA:
; _ Recursos /
Momentos Estrategias metodoldgicas ) T
materiales
El docente saluda con cordialidad a
los estudiantes.
I nl r ral
Se fa'stab ecen los acuerdos para la Texto del MED
.. sesion. i
Inicio .. Pizarra 15
Conversan sobre las técnicas de
) Plumones
estudio que hacen uso para
sintetizar informacién y presentarla
ordenadamente.
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El docente pedirA un voluntario
para que comente todas aquellas
cosas que ha ido acumulando a lo
largo de su vida.

Se les pide que sinteticen los
hechos méas importantes que les
haya pasado y le coloquen una
fecha.

Luego se formulara a los
estudiantes las siguientes
preguntas: ¢los hechos estan
ordenados de forma secuencial?
.Se visualiza con claridad la
relacion temporal de los hechos?
¢,Qué Entendemos por orden
cronolégico?

Responden y se anota en la
pizarra.

Se explica el proposito de esta
sesion: elaborar lineas de tiempo;
asi mejorardn su nivel de
comprension lectora.

Se les explica el trabajo individual y
en equipo y como se evaluara su

desempefio.

Desarrollo

Leen el material impreso sobre una
linea de tiempo, como se elabora,
cudles son sus caracteristicas.

El docente explica en la pizarra
cada una de las caracteristicas de
esta técnica.

Establecen una comparacién con la
V heuristica.

Organizan la informacién sobre la
linea de tiempo.

Realizan las actividades
relacionadas a la linea de tiempo.
Elaboran, en equipo, el

organizador y conversamos sobre
las caracteristicas de la linea de
tiempo.

El docente acomparia el desarrollo
de estas actividades segun el
tiempo establecido.

Pizarra
plumones
Cuadernos de
trabajo

60
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V.

Complementa la informacion con el
material impreso.
Exponen y
organizadores a
técnica del museo.

El docente da las orientaciones y
alcances sobre este tipo de
organizador.

El docente felicita a todos por su
participacion.

socializan sus
través de la

Cierre

El docente refuerza los
aprendizajes a partir de las ideas
fuerza que se han concluido en
cada proceso de la elaboracién del
organizador visual.

Reflexionan: ¢Qué aprendi hoy?;
¢Para qué me sirve lo que aprendi?
¢ Qué dificultades se me
presentaron? ¢ Como las superé?
ACTIVIDADES DE EXTENSION:
Elaboran una linea de tiempo sobre

Cuadernos de
trabajo 15

EVALUACION:

Competencia

Capacidades

Indicadores

Instrumento

Comprende
textos
escritos

Recupera relevante en
informacion de diversos tipos de
diversos textos textos.

escritos. - Construye
Reorganiza organizadores

informacion de
diversos textos
escritos.

texto.

- Localiza informacion

graficos (linea de
tiempo) y resume el
contenido de un

Lista de
cotejo

V°B° DIRECTOR
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ANEXOS
FICHA INFORMATIVA
LINEA DE TIEMPO

Es un instrumento que nos sirve para ubicar en forma gréafica los hechos histéricos de
tal modo que podamos distinguir la distancia temporal entre unos y otros. Esta técnica
se empleaba solo en historia, actualmente se emplea en todas las areas como la
literatura para integrarla en el proceso historico.

ELEMENTOS
Toda linea de tiempo tiene los siguientes elementos:

1. Una linea de tiempo horizontal.
2. Un punto de referencia central (nacimiento de Cristo).
3. Una escala (reduccion proporcionada del tiempo en afios, décadas, siglos,
etc.).
HECHOS HISTORICOS

Un hecho historico es todo acontecimiento y proceso que realizan los hombres en el
tiempo y son de tres tipos:

a. Acontecimiento: Son aquellos hechos de corta duracion como dias, semanas,
meses; como las elecciones presidenciales, una batalla, un golpe de estado.

b. Coyunturas: Son aquellos hechos histéricos de mediana duracion (afos,
décadas). Este tipo de hechos histéricos puede modificar mucho la historia. Por
ejemplo: la invasion a América, la Guerra con Chile.

Estructuras: Son aquellos hechos historicos de larga duracion (siglos, milenios).

INVENTOS DEL SIGLO XX

ELECTRODOMESTICOS

1901 1910
ASPIRADORA BATIDORA 1955

1918 1939
Hubert Cecil George Schmidt PLANCHADE e
Booth y Fred Osius NEVERA CONGELADOR VAPOR \

® @ @ @ ® © O O ®@

LAVADORA LAVAVAJILLAS TOSTADOR MK?R%RC;‘&AS
AUTOMATICO
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V.

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

“Elaboramos mapas semanticos”

DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL : Santiago de Chuco.
1.2. Institucion Educativa : 80521 “MESG”.
1.3. Area : Comunicacion.
1.4. Duracion : 90 minutos.
1.5. Grado : 5°
1.6. Fecha : 22/11/2017.
1.7. Docente : Santos Martin Guevara Contreras.
APRENDIZAJES ESPERADOS:
COMPETENCIA | CAPACIDADES INDICADORES
e Localiza informacion
- Reorganiza relevante en diversos tipos de
informacion de textos de estructura compleja.
Comprende . .
textos eSCritos dlversos textos | e Co,n.struye organlza_dores
escritos. graficos (mapa semantico) y
resume el contenido de un
texto de estructura compleja.

CAMPO TEMATICO:

El mapa semantico: caracteristicas y elementos.

SECUENCIA DIDACTICA:

MATERIALES
MOMENTOS ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS Y/O T
RECURSOS
Los estudiantes recuerdan las
normas de convivencia para el
desarrollo de la sesion.
El docente presenta la siguiente
situacion comunicativa (caso de Plumones
INICIO Marianela): Marianela tiene que Pizarra 10°

presentar su tarea a través de un
organizador gréafico llamado mapa
semantico, pero no sabe cual es la
manera apropiada de elaborarlo.

El docente entrega dos
organizadores graficos para que los
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estudiantes reconozcan cual de ellos
es el mapa semantico. Luego
socializa las interrogantes: ¢, Cual de
estos organizadores creen que es un
mapa semantico? ¢, Queé
caracteristicas 0 elementos
presenta? ¢Qué pasos debemos
seguir para su elaboracién?

El docente anota las respuestas en
la pizarra y hace conocer el propdésito
de la sesion: “Reconocer la
estructura 'y pasos para la
elaboracion del mapa semantico”.

DESARROLLO

El docente entrega el texto “Reserva
Nacional de Calipuy”, indicando a los
estudiantes que deben leer en forma
silenciosa y luego subrayar las ideas
que consideren importantes.

Los estudiantes leen y subrayan las
ideas relevantes encontradas en el
texto.

El docente compara con los
estudiantes si han realizado bien el
subrayado.

Los estudiantes leen por segunda
vez y aplican el subrayado en forma
adecuada.

El docente recoge y anota en la
pizarra las ideas subrayadas por los
estudiantes. Sobre las base de estas
ideas construye el mapa semantico
considerando sus caracteristicas.
Los estudiantes socializan vy
deducen a travées de las
interrogantes siguientes: ¢Qué es el
mapa semantico?, ¢Queé
caracteristicas tiene?, ¢, Qué
elementos posee el mapa
semantico?, ¢Qué pasos debemos
seguir para su elaboracién?

Los estudiantes reciben una ficha
informativa, en la cual subrayan y
contrastan si sus respuestas

Tarjetas
Pizarra
Plumones
Textos

70’

139




V.

coinciden con la informacion
presentada.

Los estudiantes opinan sobre el
contenido de la informacion, en base
a las siguientes interrogantes:
¢Consideran que elaborar mapas
semanticos favorece tu comprension
lectora?, ¢ En qué otra técnica debes
apoyarte para la construccién del
mapa semantico?

El docente aclara dudas o
inquietudes y concluye que la
elaboracion de mapas semanticos
permite activar los conocimientos,
crear asociaciones, jerarquizar y
considerar como técnica basica el

subrayado.

Reflexionan: ¢Qué aprendi?; ¢Qué
dificultades tuve? ¢Coémo puedo
superar esas dificultades? ¢Qué

CIERRE - . Cuadernos 10°
otras actividades puedo realizar para
comprender mejor el texto? ¢Qué
necesito reforzar aun?
EVALUACION:
COMPETENCIA | CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
e Localiza
informacion
relevante en
diversos tipos de
Reorganiza textos de estructura
Comprende informacion de compleja. Guia de
textos escritos diversos textos | ¢ Construye mapas observacion
escritos. semanticos y
resume el

contenido de

compleja.

un

texto de estructura

V°B° DIRECTOR
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ANEXOS

FICHA INFORMATIVA
EL MAPA SEMANTICO

Es una estructuracion categorica de informacion presentada graficamente, donde se
estructura la informacién de acuerdo con el significado de las palabras.

¢,Cudles son sus caracteristicas?

= Tiene componentes verbales y no verbales.
» Los conceptos se presentan en nédulos.
» Se trabaja con campos semanticos.
= Se suele colocar una imagen que simbolice la temética, aunque no es
obligatoria.
¢,Cudles son sus elementos?

Los elementos fundamentales son conceptos, palabras, ideas, términos que se
desprenden del proceso de desagregacion del término o enunciado general. Dos son
los componentes principales.

*» Figuras geométricas: Representan los nddulos que contienen palabras,
ideas, conceptos importantes. Las figuras pueden ser circulos, rectangulos,
cuadrados, rombos, etc.

» Lineas de interrelacion: Sirven para unir o relacionar nédulos. Pueden ser
lineas o flechas.

menor de 11 anos se detuvo en el bosque a juntar flores
cabellos largos y enrulados confio en el lobo

ojos claros fue enganada por el lobo

una capa con capucha confundio al lobo con su abuelita

fue devorada por el lobo

¢ qué aspecto tiene?
£qué hizo?

un cazador |a salvo abriéndole la
panza al lobo

Caperucita
roja

llevar comida a su abuela enferma
carinosa :

= cruzar el bosque sin detenerse
Lenador confiada
darle de comer a la abuela
distraida
volver
obediente

buena

;qué debia hacer?

¢c0mo era caperucita?

&,
<
K =4
o
S
5
=
=
=
-5
=
©
=
©
(=8
=
(=3
=
©
=
4
8
©
=
o
w
?
@
(=9
w
(=]
=
[=}
Rlt3
=
o
-~

141



VIII.

REFERENCIAS

Alonso, J. (2005). Claves para la ensefianza de la comprension lectora.
Universidad Auténoma de Madrid.

Gutiérrez-Braojos, C. y Salmerdn, H. (2012). Estrategias de comprension
lectora: Ensefianza y evaluacion en educacion primaria. Universidad de
Granada.

Hermansen, A. y Olguin, N. Los organizadores Gréficos.

Hernandez, R. (1997). Metodologia de la investigacion. Mejico. Editorial
Interamericana de México.

Montafiés, A. (2006). Andlisis de lectura y escritos. Ediciones Culturales
Internacionales.

Nieto, P. (2006). Estudiar, comprender y memorizar. Ediciones Culturales
Internacionales.

Quintana, H. Didéactica de la comprension lectora: Teorias, principios y
recomendaciones. Universidad Interamericana de Puerto Rico.
Sabanes, R. (2007). Cémo estudiar mejor. Tomo 1 y 2. Buenos Aires.

Argentina. Editorial Planeta.

Sanz, A. (2003). Cémo disefiar actividades de comprension lectora. Navarra,
Espafa. Editorial Blitz.

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona, Espafa. Editorial Grag.

142



ANEXOS

143



ANEXO N° 1

LISTA DE COTEJO PARA MEDIR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

ALUMN O L e e
GRADO: ... SECCION: ...t
FE CH A L
INDICACIONES: Sefiale la calificacion que merece el estudiante en los niveles de

comprension lectora.

INDICADORES Sl NO

Precisa espacio, tiempo y personajes de un texto.

Identifica las caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes

Ordena hechos de un texto

Recuerda acontecimientos y/o pasajes de un texto.

Identifica la estructura textual (introduccién, desarrollo, conclusion).

Recuerda con facilidad los lugares mencionados en un texto.

Identifica detalles de un texto.

Capta el significado de palabras y oraciones de un texto.

©OXRIN O WINE

Utiliza el diccionario para conocer el significado de las palabras.

[EnY
o

. Conoce el significado de las palabras de un texto.

[EnY
=

. Recompone un texto modificando hechos, lugares, etc.

RN
N

. Deduce el tema de un texto.

[EnY
w

. Infiere el significado de palabras desconocidas en un texto.

[EY
N

. Interpreta el lenguaje figurado de un texto.

[EnY
a1

. Elabora organizadores graficos con la informacion de un texto.

=
[o2]

. Deduce ensefianzas y mensajes de un texto.

=
\I

. Propone titulos nuevos para un texto.

=
(o]

. Elabora resiimenes de un texto.

=
(o]

. Plantea ideas fuerza sobre el contenido de un texto.

N
o

. Pronostica un final distinto para un texto.

N
=

. Juzga el contenido de un texto.

N
N

. Capta sentidos implicitos de un texto.

N
w

. Distingue una idea principal de una secundaria.

N
N

. Diferencia conceptos generales y secundarios de un texto.

N
ol

. Juzga la actitud de los personajes de un texto.

N
[o2]

. Distingue un hecho de una opinién luego de leer un texto.

N
~

. Valora el contenido o informacién de un texto.

N
(o]

. Emite juicios frente a un comportamiento determinado en relacion a un texto.

N
[(e]

. Utiliza los conocimientos nuevos en su vida diaria.

w
o

. Critica el comportamiento de los personajes principales de un texto.
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado Juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Lista de
Cotejo para medir los Niveles de Comprension Lectora”

La evaluacién del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando
tanto al area de EDUCACION como a sus aplicaciones. Agradezco su valiosa
colaboracion.

1. DATOS GENERALES DEL JUEZ
Nombre del juez:

Grado profesional: Maestria ( )

Doctor ( )
Area de Formacion Educacién Inicial () Educacidn Primaria ()
académica: Educacion Secundaria () Psicélogo ()

Areas de experiencia
profesional:

Instituciéon donde labora:
Tiempo de experiencia 2 a4 afios ()
profesional en el darea: Masdeb5 afios ( )

Experiencia en Investigacion :

2. PROPOSITO DE LA EVALUACION:
a. Validar linglisticamente el instrumento, por juicio de expertos.

b. Juzgar la pertinencia de los items de acuerdo a la dimension del area
segun el autor.
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3. DATOS DE LA LISTA DE COTEJO DE LOS NIVELES DE COMPRENSION

LECTORA

Nombre de la Prueba:

Autor:

Procedencia:
Administracion:
Tiempo de aplicacion:
Ambito de aplicacion:
Significacion:

Lista de Cotejo para medir los niveles de comprension
lectora.

Santos Martin Guevara Contreras

Trujillo, Peru

Individual

Entre 10 minutos a 15 minutos

Adolescentes

Esta Lista de Cotejo estd compuesta por 30 elementos
que exploran la comprension lectora del estudiante en
diferentes contextos en los que se desenvuelve y valora
su desenvolvimiento de acuerdo a la lectura de diversos
tipos de textos. La informacién que ofrece la Lista de
Cotejo queda contenida en factores como: comprension
literal, comprension inferencial y comprension critico
valorativa.

4. SOPORTE TEORICO
Factores de medicion de los niveles de comprension lectora:

Escala

(dimensiones)

Definicion

LITERAL

COMPRENSION

El nivel literal esta relacionado con la
informacion explicita presentada en el texto
y consiste en comprender lo que el texto
dice. En este nivel el estudiante debe ser
orientado a la comprension presentandole
expresiones como: qué, quién, ddnde,
cuando, con quién, como, para qué, etc. La
comprension literal se realiza cuando
leemos textos narrativos y poéticos, es
decir, textos que brindan informacion, datos
0 descripciones concretas.

COMPRENSION | consecuencias, semejanzas y diferencias,
INFERENCIAL

El nivel inferencial consiste en elaborar
ideas que no se encuentran explicitamente
en el texto. Esta informacién implicita en el
texto puede referirse a causas Yy

opiniones y hechos. EI lector realiza
inferencias a partir de la informacion del
texto y la informacién que él maneja como
parte de sus saberes previos y experiencias
en su vida cotidiana.
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COMPRENSION
CRITICO
VALORATIVA

El nivel critico valorativo consiste en
formarse juicios propios. El lector identifica
informacion del texto para realizar
interpretaciones personales y expresar sus
propias opiniones comparandolas con las de
otros, inclusive puede llegar a discutirlas

moderadamente.

PRESENTACION DE INSTRUCCIONES PARA EL JUEZ:

A continuacion, a usted le presento la Lista de Cotejo elaborada por Santos
Martin Guevara Contreras en el 2017. De acuerdo con los siguientes
indicadores califique cada uno de los items, segun corresponda.

Categoria Calificacion Indicador
CLARIDAD No cumple con | El item no es claro.
El item se el criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es | 2. Bajo Nivel modificaciones o una modificacién muy

decir, su sintactica
y semantica son

grande en el uso de las palabras de
acuerdo con su significado o por la

adecuadas. ordenacion de las mismas.

. Moderado nivel | Se requiere una modificacion muy
especifica de algunos de los términos
del item.

. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y
sintaxis adecuada.

COHERENCIA . totalmente  en | El item no tiene relacion légica con la
El item tiene desacuerdo (no | dimension.

relacion logica con
la dimension o

cumple con el
criterio)

indicador que esta
midiendo.

. Desacuerdo

(bajo nivel de
acuerdo )

El item tiene una relacion tangencial
/lejana con la dimensién.

. Acuerdo

(moderado nivel

)

El item tiene una relacibn moderada
con la dimension que se esta midiendo.

. Totalmente de

Acuerdo
nivel)

(alto

El item se encuentra relacionado con la
dimensién que esta midiendo.

RELEVANCIA
El item es esencial

0 importante, es

. No cumple con

el criterio

El item puede ser eliminado sin que se
vea afectada la medicion de la
dimension.
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decir debe ser|2. Bajo Nivel
incluido.

El item tiene alguna relevancia, pero
otro item puede estar incluyendo lo que
mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser
incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi
como solicito brinde sus observaciones que considere pertinentes.

1. No cumple con el criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

5. Alto nivel

DIMENSIONES DEL

Inferencial y Comprension Critico Valorativa.

e Primera dimensién: Comprension Literal.

e Objetivos de la Dimension: Identificar el nivel de Comprension Literal.

INSTRUMENTO: Comprension Literal,

Comprension

INDICADORES

item

Claridad

Coherenc
ia

Relevan
cia

Observacio
nes/
Recomenda
ciones

Identificacion de
personajes

Precisa espacio, tiempo y
personajes de un texto

Identifica las caracteristicas
fisicas y psicologicas de los
personajes

Identificacion de
escenarios

Ordena hechos de un texto

Recuerda acontecimientos
y/o pasajes de un texto

Identifica la estructura textual
(introduccion, desarrollo,
conclusién)

Recuerda con facilidad los
lugares mencionados en un
texto.

Ubicacién de ideas

Identifica detalles de un texto
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Capta el significado de
palabras y oraciones de un
texto

Utiliza el diccionario para
conocer el significado de las
palabras

Conoce el significado de las
palabras de un texto

e Segunda dimension: Comprension Inferencial.
e Objetivos de la Dimension: Identificar el nivel de comprension inferencial.

INDICADORES

item

Claridad

Coherenc
ia

Relevan
cia

Observacio
nes/
Recomenda
ciones

Identificacion de
informacion
relevante

Recompone un texto
modificando hechos, lugares,
etc.

Deduce el tema de un texto

Infiere el significado de
palabras desconocidas en un
texto

Identificacion de
informacion
complementaria

Interpreta el lenguaje
figurado de un texto
Elabora organizadores

graficos con la informacién
de un texto

Proposito
comunicativo del
autor

Deduce  ensefianzas vy
mensajes de un texto

Propone titulos nuevos para
un texto

Elabora resimenes de un
texto

Plantea ideas fuerza sobre
del contenido de un texto

Pronostica un final distinto
para un texto

e Tercera dimension: Comprension Critico Valorativa.
e Objetivos de la Dimension: Identificar el nivel de comprension critico valorativa.
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INDICADORES

item

Claridad

Coherenc
ia

Relevan
cia

Observacione
s/
Recomendaci
ones

Interpretacion del
contenido

Juzga el contenido de un
texto

Capta sentidos implicitos de
un texto

Distingue una idea principal
de una secundaria

Diferencia conceptos
generales y secundarios de
un texto

Juzga la actitud de los
personajes de un texto

Punto de vista
sobre las ideas
del autor

Distingue un hecho de una
opinion luego de leer un texto

Valora el contenido o
informacion de un texto

Emite juicios frente a un
comportamiento determinado
en relacion a un texto

Utiliza los conocimientos
nuevos en su vida diaria

Critica el comportamiento de
los personajes principales de
un texto

Firma del Evaluador
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado Juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Lista de Cotejo para
medir los Niveles de Comprension Lectora”

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando tanto al drea de

EDUCACION como a sus aplicaciones. Agradezco su valiosa colaboracién.

1. DATOS GENERALES DEL JUEZ

Nombre del juez:

MARIANA GERALDINE SILVA BALAREZO

Grado profesional:

Maestria ()
Doctor ( X )

Area de Formacién
académica:

Educacién Primaria ()
Psicologo ()

Educacidn Inicial ( X )
Educacién Secundaria ()

Areas de experiencia
profesional:

EDUCACION E INVESTIGACION

Institucién donde labora:

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO — ESCUELA DE POST GRADO
UNIVERSIDAD CATOLICA DE TRUJILLO — PRE Y POST GRADO

Tiempo de experiencia
profesional en el drea:

10 ANOS DOCENTE DE AULA (3, 4 Y 5 ANOS)
8 ANOS DOCENTE UNIVERSITARIA E INVESTIGADORA

Experiencia en Investigacion :

Programa de focalizacion de la
atencién en nifios con déficit
de atencidon e hiperactividad

Estrategias afectivas para disminuir el apego
inseguro en nifios del nivel inicial, en Trujillo 2012

en Trujillo
Intervencion psicosocial
educativa en la conducta

antisocial en escolares segun
su edad y género

2. PROPOSITO DE LA EVALUACION:

a. Validar lingtiisticamente el instrumento, por juicio de expertos.

b. Juzgar la pertinencia de los items de acuerdo a la dimension del area segun el

autor.
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Distingue un hecho de una opinion
luego de leer un texto

Valora el contenido o informacién
de un texto

Punto de vista sobre |Emite juicios frente a un
las ideas del autor | comportamiento determinado en
relacion a un texto

Utiliza los conocimientos nuevos
en su vida diaria

Critica el comportamiento de los
personajes principales de un texto

Dra. Mariana G. Silva Ralar
CPPe. /S 40396v 3¢
Firma de Evaluador
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Evaluacién por juicio de expertos

Respetado Juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Lista de Cotejo para
medir los Niveles de Comprension Lectora”

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando tanto al area de
EDUCACION como a sus aplicaciones. Agradezco su valiosa colaboracién.

1. DATOS GENERALES DEL JUEZ

Nombre del juez:

ANTIA MELCHORA SALAZAR CORTEZ

Grado profesional:

Maestria ()
Doctor ( X )

Area de Formacién académica:

Educacion Inicial () Educacion Primaria ( X )
Educacion Secundaria () Psicélogo ()

Areas de experiencia
profesional:

EN LA DOCENCIA Y DIRECTIVO

Institucion donde labora:

I.E. N2 80374 “JOSE SEVILLA ESCAJADILLO” SAN PEDRO DE LLOC

Tiempo de experiencia
profesional en el drea:

2 a 4 afios ¢ )
Mas de 5 afios ( X )

Experiencia en Investigacion :

2. PROPOSITO DE LA EVALUACION:

a. Validar lingliisticamente el instrumento, por juicio de expertos.
b. Juzgar la pertinencia de los items de acuerdo a la dimension del area segun el

autor.

153



Distingue un hecho de una opinion
luego de leer un texto

| Valora el contenido o informacion |
| de un texto

Punto de vista sobre |Emite juicios frente a un
las ideas del autor | comportamiento determinado en
relacion a un texto

| Utiliza los conocimientos nuevos
| en su vida diaria
|

| Critica el comportamiento de los
[ personajes principales de un texto

Firma de Evaluador

154



Evaluacion por juicio de expertos

Respetado Juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Lista de Cotejo para medir
los Niveles de Comprension Lectora”

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los resultados
obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando tanto al area de EDUCACION
como a sus aplicaciones. Agradezco su valiosa colaboracion.

1. DATOS GENERALES DEL JUEZ

Nombre del juez:
ABNER JOSE AVALOS VILLACORTA

Grado profesional: Maestria ()

Doctor ( X )
Areade Formacién Educacién Inicial () Educacién Primaria ()
académica: Educacion Secundaria ( X ) Psicologo ()

Areas de experiencia EN LA DOCENCIA Y DIRECTIVO
profesional:

Institadish datide taborss I.E. “CESAR ABRAHAM VALLEJO MENDOZA” — STGO. DE CHUCO

Tiempo de experiencia 2 a4 afios ()
profesional en eldrea: Masde 5afios ( X )

Experiencia en Investigacion :

2. PROPOSITO DE LA EVALUACION:
a. Validar lingliisticamente el instrumento, por juicio de expertos.

b. Juzgar la pertinencia de los items de acuerdo a la dimension del area segun el
autor.
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Sistinaus un hecho Oe ane Seinisn

Funto de viste sobre
tom tcte o et mstor
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Distingue un hecho de una opinién
luego de leer un texto

Valora el contenido o informacion
de un texto

Punto de vista sobre |Emite juicios frente a un
las ideas del autor | comportamiento determinado en
relacion a un texto

Utiliza los conocimientos nuevos
en su vida diaria

Critica el comportamiento de los
personajes principales de un texto

Firma del Evaluador
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Evaluacion por juicio de expertos

Respetado Juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Lista de Cotejo para
medir los Niveles de Comprensién Lectora”

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea vélido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando tanto al area de
EDUCACION como a sus aplicaciones. Agradezco su valiosa colaboracién.

1. DATOS GENERALES DEL JUEZ

Nombre del juez:
SERGIO LUIS MEJIA MEJIA

Grado profesional: Maestria ( )

Doctor ( X )
Area de Formacién Educacién Inicial ( ) Educacion Primaria ( X )
académica: Educacion Secundaria ( ) Psicologo ()

Areas de experiencia EN LA DOCENCIA Y DIRECTIVO
profesional:

Ihstitucion donde labora: I.E. N2 80676 — EL SAUCO — QUIRUVILCA — STGO. DE CHUCO

Tiempo de experiencia 2 a4 afios ( )
profesional en el drea: Masde 5afos ( X )

Experiencia en Investigacion :

2. PROPOSITO DE LA EVALUACION:
a. Validar lingliisticamente el instrumento, por juicio de expertos.

b. Juzgar la pertinencia de los items de acuerdo a la dimensién del drea segtn el
autor.
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Punto de vista sobre
las ideas del autor

Distingue un hecho de una opinidn
luego de leer un texto

Valora el contenido o informacion
de un texto

Emite juicios frente a un
comportamiento determinado en
relacion a un texto

Utiliza los conocimientos nuevos
en su vida diaria

Critica el comportamiento de los
personajes principales de un texto

1AGQ DE

6/,

A1/
-
SWESTOR

e

irma del Evaluador
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ANEXO N° 2

VALIDACION DE CONTENIDO:

La validez de contenido se refiere el grado en que un instrumento refleja un
dominio especifico de contenido de lo que se mide (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014).

De la definicion anterior puedo aseverar que al realizar la validacion de
contenido pretendo asegurar que la Lista de Cotejo mida todo o la mayoria de
los componentes del dominio de contenido de la variable que se va a medir
(Comprension Lectora).

El proceso de validacién de contenido de la Lista de Cotejo para medir los
Niveles de Comprension Lectora se realizé mediante un andlisis racional de
items, consistente en la evaluacion de los contenidos de la lista de Cotejo por
parte de un grupo de expertos y luego se calcul6 el coeficiente V de Aiken (V).

Evaluacion de Juicio de Expertos:

La evaluacion por juicio de expertos fue realizada por un grupo de cuatro

profesionales conocedores del tema, cuyos datos se presentan continuacion:

N° | APELLIDOS Y NOMBRES GRADO ACADEMICO | INSTITUCION DONDE LABORA
01 | Silva Balarezo Mariana | Doctora en | “Universidad Privada César
Geraldine Psicologia Infantil Vallejo”
02 _ Doctora en | .LE N° 80374 “José Sevilla
Salazar Cortez, Antia . _
Educacion Escadillo” — San Pedro de
Melchora
LLoc
03| . _ Doctor en|lLE “César A. Vallejo
Avalos Villacorta, Abner o y _
José Administracion de la | Mendoza” — Santiago de
ose
Educacion Chuco
04 Doctor en Educacion | LE. N° 80676 “José A.
Mejia Mejia, Sergio Luis Encinas Franco” — Quiruvilca
— Santiago de Chuco
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A cada juez se le entreg6é un documento conteniendo el formato para Juicio de

Experto. En dicho documento se establecen tres categorias de valoracion para

cada item: Claridad, Coherencia y Relevancia, teniendo en cuenta los

indicadores del siguiente cuadro:

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
1. No cumple El item no es claro.
CLARIDAD con el criterio
El item se El item requiere bastantes modificaciones
comprende 2. Bajo Nivel o una modificacibn muy grande en el uso
facilmente, es de las palabras de acuerdo con su
decir, su sintactica significado o por la ordenacion de las
y semantica son mismas.
adecuadas. 3. Moderado Se requiere una modificacion muy
nivel especifica de algunos de los términos del
item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
1. Totalmente El item no tiene relacion légica con la
COHERENCIA en dimension.
El item tiene desacuerdo
relacion légica con (no cumple
la dimension o con el
indicador que esta criterio)
midiendo. 2. Desacuerdo | El item tiene una relacién tangencial
(bajo nivel /lejana con la dimensién.
de acuerdo )
3. Acuerdo El item tiene una relacion moderada con la
(moderado dimensién que se esta midiendo.
nivel)
4. Totalmente El item se encuentra relacionado con la
de Acuerdo | dimensién que esta midiendo.
(alto nivel)

RELEVANCIA
El item es esencial
0 importante, es
decir debe ser
incluido.

1. No cumple

con el criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicién de la dimension.

2. Nivel Bajo El item tiene alguna relevancia, pero otro
item puede estar incluyendo lo que mide
éste.

3. Moderado El item es relativamente importante.

nivel
4. Nivel Alto El item es muy relevante y debe ser

incluido.

161




Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su
valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere
pertinentes.

1. No cumple con el criterio
2. Bajo nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

El coeficiente V de Aiken (V)

Para cuantificar la validez de contenido por juicio de expertos se ha aplicado
como analisis estadistico el coeficiente V de Aiken, que es un coeficiente que
considera la razén de un dato obtenido sobre la suma maxima de la diferencia
de los valores posibles. Puede ser calculado sobre las valoraciones de un
conjunto de jueces, con relacién a un item o como las valoraciones de un juez
respecto a un grupo de item. Asimismo, las valoraciones asignadas pueden
ser dicotdmicas (recibir valores de 1 o 2) o politbmicas (recibir valores de O a
5) (Escurra, 2016).

En este caso se calculo para respuestas dicotémicas y el analisis de items

por un grupo de jueces, haciendo para ello uso de la siguiente férmula:

= _ZSi
n(c—1)

Siendo:

Si = Valor asignado por el juez i

2 Si = La sumatoria de los

n = NUmero de jueces

C = Numero de valores de la escala de valoracion

V = Coeficiente de Aiken

Este coeficiente puede obtener valores entre 1 y 2, a medida que sea mas
elevado el valor computado, el item tendra una mayor validez de contenido.
El célculo del coeficiente V de Aiken se realizé utilizando el Excel y cuyos

resultados arrojaron el valor de 1.
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CLARIDAD
Jueces item1|item2|item3 item4|item5 |item6|item7|item8|item9 item10|item11|tem1*tem13item14|item15|item16|item17ltem14item19|item20item21|item22|tem24item24|item2 temzditem27|item28|item29|item30

1 1 :1 ¢t 1 1 1 111 1 111 1 1 1 11 111 1 11 1 11 1 1 1 1

2 t 711 1 ¢t 1 ¢1 111t 1 11 111 111111111111

3 t 1711 111 1¢1 111111111 11111111111

4 t ¢+ 11 11111111111 111 1111111111
V Aiken por

em | 11| L[ttty rfr ey frfrjr|rjtr|1]1
V AIKEN
CLARIDAD 1

COHERENCIA

Jueces  |itemditem2|item3 | itemd | itemd |item6 | item? item8| item9|item10]item11item12 item13)item14item15fitem16jitem17jitem1 8jtem19jtem2(fitem2|item22]item23jtem24i item25 | item26 | item27 | item28 | item29 | item30
1 Y | Y | | | Y | § I | Y N | Y | | | N 1 1 1 1 1 1
1 Y | Y | | | I I Y | Y N N | | N 1 1 1 1 1 1
3 oy 4 g oy -y oyoy-oy-oyoyoy-oyoyoyoyyoyu oy oy 1 1 1 1 1 1

4 oy 4 oy ooy oy o4y ooy ooy ooy oy o1 1 1 1 1 1 1
V/ Aiken por
item oy 4 4 o4 oy yoy-oy-oyoyoy-oyoyoyoHyoyoy oy oy 1 1 1 1 1 1 1
VAIKEN
COHERENCIA 1

RO
s et e e et e e et e e ententt et et e e el et e eadiens, ents e e e et
B N
B
O U e T O e e e N N (N (RN (R

! L L L L L L L L L L s L L L (A (S (S
 Aiken por
T O A O O A O A O I
VAIKEN
RELEVANCIA 1

VALIDACION DE CONTENIDO V AIKEN
CLARIDAD 1
RELEVANCIA 1 1
COHERENCIA 1
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ANEXO N° 3

CONFIABILIDAD

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado en que su

aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales

(Hernandez et al., 2014).

Para determinar la confiabilidad de un instrumento de medicién existen

diversas técnicas, para este caso se utilizé las Medidas de consistencia interna

a través del coeficiente Kuder — Richardson.

Este coeficiente oscila entre uno y dos, donde un coeficiente de uno significa

nula confiabilidad y dos representa un maximo de confiabilidad.

(Fiabilidad total, perfecta). Diversos autores sugieren que para que un
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0.25 | 0.25 | 0.25]0.20{ 0.26 | 0.25 | 0.12[0.25]| 0.26| 0.09 | 0.12 | 0.19 | 0.14 | 0.25| 0.22 | 0.26 | 0.14) 0.17) 0.17 | 0.26 | 0.09 [ 0.09 | 0.26 | 0.06 | 0.25
0.57 | 035 ]0.32{0.02] 0.27 | 0.42 | 0.28 0.10| 0.521-0.23| 0.14 | 0.11 | 0.03 | 0.27 | 0.21 | 0.36 | 0.65) 0.56) 0.50 | 0.30 | 0.58 [ 0.25| 0.43 | 0.04 | 0.51

59
0.03
0.03

56
0.12
0.53

0.17
035

56

58

0.06 [ 0.12

20

22

23

24

26

27

28

29

30

o13rns

Total
Varianza del

Validacién item| 0.38 | 0.68

instrumento sea confiable el Kuder - Richardson debe tener un valor minimo

de 0.70
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ANEXO N° 4

BASE DE DATOS

DIMENSION 1 DIMENSION 2 DIMENSION 3 VARIABLE
SUIEIOS EXP(EERRILI\ln':E?‘ITAL GRUPO CONTROL EXPI(E;I;lIcIFI’E?ITAL GRUPO CONTROL EXP(EBISLI:IZ?‘ITAL GRUPO CONTROL EXP(ESISLI:IZ?!TAL GRUPO CONTROL
2 12 17 12 12 10 16 10 1 12 15 11 10 1 16 1 1
3 13 19 10 1" 10 18 10 1 10 18 10 10 1 18 10 1
4 12 18 12 12 12 16 13 1 10 15 10 10 1 16 12 1
5 13 16 13 13 10 17 10 10 10 17 10 10 1 17 1 1
6 12 16 12 12 12 16 14 12 12 16 11 1 12 16 12 12
7 10 17 10 10 10 17 13 13 10 16 10 10 10 17 1 1
8 10 15 10 10 1 16 13 13 10 16 10 10 10 16 1 1
9 12 18 12 12 13 19 15 15 12 17 11 1 12 18 13 13
10 10 16 10 10 10 17 10 10 12 15 11 1 1 16 10 10
11 14 18 14 14 13 18 15 12 12 18 12 12 13 18 14 13
12 10 16 10 10 10 16 10 10 10 16 10 10 10 16 10 10
13 14 16 14 14 12 17 13 13 12 16 12 12 13 16 13 13
14 12 16 12 12 12 18 13 13 12 15 12 12 12 16 12 12
15 10 17 1 10 10 17 10 10 10 16 10 10 10 17 10 10
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16 13 18 13 13 12 18 13 13 10 16 10 10 12 17 12 12
17 13 17 13 13 10 17 10 10 13 16 12 12 12 17 12 12
18 13 16 13 13 13 16 15 13 12 17 12 12 13 16 13 13
19 13 17 13 13 10 16 10 10 12 18 11 10 12 17 11 11
20 12 17 12 12 13 17 15 12 12 15 11 1" 12 16 13 12
21 10 16 1" 10 10 17 13 13 10 15 10 10 10 16 11 11
22 10 17 10 10 10 17 10 10 10 16 10 10 10 17 10 10
23 10 18 10 10 12 16 13 13 10 16 10 10 1 17 11 11
24 12 17 14 12 10 16 10 10 10 15 10 10 1 16 11 11
25 12 15 12 1" 10 17 10 10 13 16 12 12 12 16 11 11
26 13 17 13 13 12 16 14 14 10 15 10 10 12 16 12 12
27 12 17 14 14 10 16 10 10 12 16 12 12 1 16 12 12
28 13 17 13 13 13 17 15 15 12 16 12 12 13 17 13 13
29 10 17 10 10 10 16 10 10 10 16 10 10 10 16 10 10
30 12 17 12 12 13 16 15 15 10 15 10 10 12 16 12 12
31 12 17 13 13 13 16 15 15 10 18 10 10 12 17 13 13
32 12 18 12 12 13 18 15 15 10 18 10 10 12 18 12 12
33 12 16 12 12 10 15 10 10 12 15 12 12 1 15 11 11
34 1 10 10 10 13 13 11 11
35 1 10 10 10 13 13 11 11
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NIVELES DE LA COMPETENCIA COMPRENSION LECTORA POR
VARIABLE Y DIMENSIONES

VARIABLE COMPETENCIA COMPRENSION LECTORA

ANEXO N° 5

SUJETOS GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PRE TEST ‘ NIVEL ‘ POST TEST ‘ NIVEL PRETEST  NIVEL  POSTTEST  NIVEL
1 1" PROCESO 16 LOGRADO 1 PROCESO 1" PROCESO
2 1" PROCESO 16 LOGRADO 1 PROCESO 1" PROCESO
3 1" PROCESO 18 DESTACADO 10 INICIO " PROCESO
4 1" PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO " PROCESO
5 1 PROCESO 17 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
6 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
7 10 INICIO 17 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
8 10 INICIO 16 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
9 12 PROCESO 18 DESTACADO 13 PROCESO 13 PROCESO
10 1" PROCESO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
" 13 PROCESO 18 DESTACADO 14 LOGRADO 13 PROCESO
12 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
13 13 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
14 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
15 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
16 12 PROCESO 17 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
17 12 PROCESO 17 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
18 13 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
19 12 PROCESO 17 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
20 12 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 12 PROCESO
21 10 INICIO 16 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
22 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
23 1" PROCESO 17 LOGRADO 1 PROCESO " PROCESO
24 1" PROCESO 16 LOGRADO 1 PROCESO 1" PROCESO
25 12 PROCESO 16 LOGRADO 1 PROCESO 1" PROCESO
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26 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
27 11 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
28 13 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
29 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO

30 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
31 12 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
32 12 PROCESO 18 DESTACADO 12 PROCESO 12 PROCESO
33 11 PROCESO 15 LOGRADO 11 PROCESO 11 PROCESO
34 11 PROCESO 11 PROCESO
35 11 PROCESO 11 PROCESO

DIMENSION 1: Comprension literal

SUJETOS GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PRETEST  NIVEL ‘ POST TEST ‘ NIVEL PRETEST  NIVEL POST TEST

1 PROCESO 16 LOGRADO 12 | PROCESO 12
2 12 | PROCESO 17 LOGRADO 12 | PROCESO 12 PROCESO
3 13 | PROCESO 19 DESTACADO 10 INICIO 11 PROCESO
4 12 | PROCESO 18 DESTACADO 12 | PROCESO 12 PROCESO
5 13 | PROCESO 16 LOGRADO 13 | PROCESO 13 PROCESO
12 | PROCESO 16 LOGRADO 12 | PROCESO 12 PROCESO
7 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
8 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
9 12 | PROCESO 18 DESTACADO 12 | PROCESO 12 PROCESO
10 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
1 14 | LOGRADO 18 DESTACADO 14 | LOGRADO 14 LOGRADO
12 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
13 14 | LOGRADO 16 LOGRADO 14 | LOGRADO 14 LOGRADO
14 12 | PROCESO 16 LOGRADO 12 | PROCESO 12 PROCESO
15 10 INICIO 17 LOGRADO 11 PROCESO 10 INICIO
16 13 PROCESO 18 DESTACADO 13 PROCESO 13 PROCESO
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17 13 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
18 13 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
19 13 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
20 12 PROCESO 17 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
21 10 INICIO 16 LOGRADO 1" PROCESO 10 INICIO
22 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
23 10 INICIO 18 DESTACADO 10 INICIO 10 INICIO
24 12 PROCESO 17 LOGRADO 14 LOGRADO 12 PROCESO
25 12 PROCESO 15 LOGRADO 12 PROCESO 1" PROCESO
26 13 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
27 12 PROCESO 17 LOGRADO 14 LOGRADO 14 LOGRADO
28 13 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
29 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
30 12 PROCESO 17 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
31 12 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
32 12 PROCESO 18 DESTACADO 12 PROCESO 12 PROCESO
33 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
34 1 PROCESO 10 INICIO
35 1 PROCESO 10 INICIO

DIMENSION 2: Comprension inferencial

SUJETOS GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

PRE TEST NIVEL POST TEST NIVEL PRE TEST NIVEL POST TEST

1 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 1 PROCESO
2 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 1 PROCESO
3 10 INICIO 18 DESTACADO 10 INICIO 1 PROCESO
4 12 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 1 PROCESO
5 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
12 PROCESO 16 LOGRADO 14 LOGRADO 12 PROCESO
7 10 INICIO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
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8 1" PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
9 13 PROCESO 19 DESTACADO 15 LOGRADO 15 LOGRADO
10 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
11 13 PROCESO 18 DESTACADO 15 LOGRADO 12 PROCESO
12 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
13 12 PROCESO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
14 12 PROCESO 18 DESTACADO 13 PROCESO 13 PROCESO
15 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
16 12 PROCESO 18 DESTACADO 13 PROCESO 13 PROCESO
17 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
18 13 PROCESO 16 LOGRADO 15 LOGRADO 13 PROCESO
19 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
20 13 PROCESO 17 LOGRADO 15 LOGRADO 12 PROCESO
21 10 INICIO 17 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
22 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
23 12 PROCESO 16 LOGRADO 13 PROCESO 13 PROCESO
24 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
25 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
26 12 PROCESO 16 LOGRADO 14 LOGRADO 14 LOGRADO
27 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
28 13 PROCESO 17 LOGRADO 15 LOGRADO 15 LOGRADO
29 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
30 13 PROCESO 16 LOGRADO 15 LOGRADO 15 LOGRADO
3 13 PROCESO 16 LOGRADO 15 LOGRADO 15 LOGRADO
32 13 PROCESO 18 DESTACADO 15 LOGRADO 15 LOGRADO
33 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
34 10 INICIO 10 INICIO
35 10 INICIO 10 INICIO
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DIMENSION 3: Comprension critico valorativa

SUJETOS GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

PRE TEST NIVEL ‘ POST TEST ‘ NIVEL PRE TEST NIVEL POST TEST NIVEL

1 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
2 12 PROCESO 15 LOGRADO " PROCESO 10 INICIO
3 10 INICIO 18 DESTACADO 10 INICIO 10 INICIO
4 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
5 10 INICIO 17 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
6 12 PROCESO 16 LOGRADO " PROCESO 1 PROCESO
7 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
8 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
9 12 PROCESO 17 LOGRADO 1" PROCESO 1 PROCESO
10 12 PROCESO 15 LOGRADO 1" PROCESO 1 PROCESO
1 12 PROCESO 18 DESTACADO 12 PROCESO 12 PROCESO
12 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
13 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
14 12 PROCESO 15 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
15 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
16 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
17 13 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
18 12 PROCESO 17 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
19 12 PROCESO 18 DESTACADO 1 PROCESO 10 INICIO
20 12 PROCESO 15 LOGRADO " PROCESO 1 PROCESO
2 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
22 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
23 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
24 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
25 13 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
26 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
27 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
28 12 PROCESO 16 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
29 10 INICIO 16 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
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30 10 INICIO 15 LOGRADO 10 INICIO 10 INICIO
3 10 INICIO 18 DESTACADO 10 INICIO 10 INICIO
32 10 INICIO 18 DESTACADO 10 INICIO 10 INICIO
33 12 PROCESO 15 LOGRADO 12 PROCESO 12 PROCESO
34 13 PROCESO 13 PROCESO
35 13 PROCESO 13 PROCESO
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ANEXO N° 6

GLORIOSO Y CENTENARIO COL. 80521 a
“MANUEL ENCARNACION SAAVEDRA GELDRES” :

100 ANOS DE GLORIA Y HONOR P ®

“ANO DEL BUEN SERVICIO AL CIUDADANO"

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 80521
ESPM/A1 “MANUEL ENCARNACION SAAVEDRA GELDRES”, EXPIDE LA
PRESENTE:

CONSTANCIA

Que, el doctorando Santos Martin Guevara Contreras ha
desarrollado el Taller de Organizadores graficos para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de
educacion secundaria, Santiago de Chuco 2017, con los estudiantes

del quinto grado “A” de Educacién Secundaria a partir del 23 de octubre hasta el
15 de diciembre de 2017.

Se expide la presente a solicitud del interesado para los fines que
estime conveniente.

Santiago de Chuco, 22 de diciembre de 2017.
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ANEXO N° 7

Formulario de Consentimiento

Habiendo recibido informacion clara y necesaria sobre la investigacion titulada

Organizadores graficos para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes de 5to grado de educacién secundaria, Santiago de Chuco

2017, la cual se desarrollara en la Institucion Educativa a la que asiste mi

hijo(a) y conociendo los procedimientos que se llevaran a cabo, accedo de

manera vpluntaria y doy mi consentimiento para que mi menor hijo (a):
Thonatan “enchez 53//01}20@

participe en la investigacion realizada por el Mg. Santos Martin Guevara
Contreras, con fines académicos.

Cabe precisar que he recibido copia de este procedimiento.

Santiago de Chuco, 20 de octubre de 2017.

‘pﬁ} Maiy :\’/44/7 (,/u/? @M/ o
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ANEXO N° 8
FOTOGRAFIAS
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ANEXO 9

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo de la tesis Objetivos Hipotesis Variables Disefio Poblacion y
muestra
Objetivo general Hi: La aplicacion de un Taller de | Variable Disefio experimental del | Poblacién:
Determinar en qué medida la aplicacion de un Taller de Organizadores | organizadores —graficos mejora los | jndependiente: tipo cuasi experimental. 76 estudiantes del
Organizadores graficos | Graficos mejora la Comprension Lectora de los estudiantes de Quinto Grado | niveles de Comprension Lectora de los | 75y de quinto  grado de
para mejorar la de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel | estudiantes del Quinto Grado de organizadores Diagrama educacion
comprension lectora de | Encamnacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco, 2017. Educacion Secundaria de la Institucion r4ficos ’ secundaria que se
los estudiantes de quinto - - Educaiva ~ N° 80521 “Manuel | 9 ' i g
grado de educacion Objetivos especificos Encamacién Saavedra Geldres” de _ _ GE: O; X O encqentran
secundaria, Santiagode | ®  Identificar el nivel de Comprension Lectora de los estudiantes del | Santiago de Chuco, 2017. Dimensiones: GC: Os O, matriculados y
Chuco - 2017 Quinto Grado de Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 o Relaciones asisten con
"Manuel Encamacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de | Ho: La aplicacion de un Taller de conceptuales. regularidad a la
Chutcol, 2017, medietmlte la aplicacion del pre test y post test al grupo orgalnizz:ido(r?s gréficos r|1_o rtnejo(rja :os o Inclusividad. Dénde: Institucién Educativa
control'y experimental. niveles de Comprension Lectora de los i - : ° «
. |dentificar el nivel de comprensién lectora en la dimensidon | estudiantes del Quinto Grado de * Jerarquizacion. g(E:_CgUPO Ec):(petrmI\ental g 80%21 Mgm:: ! Ef,
Comprension Literal de los estudiantes del Quinto Grado de | Educacion Secundaria de la Institucion 2 fupo f.ontro aavedra  eldres
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel Encamacion | Educativa  N° 80521  “Manuel Or= _Pre test al grupo | del ) distrito  de
Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco, 2017; mediante | Encamacion Saavedra Geldres” del experimental Santiago de Chuco
la aplicacion del pre test y post test al grupo control y experimental. Distrito de Santiago de Chuco, 2017. Variable Oz2= Post test al grupo
. Identificar el nivel de comprension lectora en la dimension dependiente: experimental Muestra:
Problema Comprension Inferencial de los estudiantes del Quinto Grado de Comprension lectora X = Taler de | 33 estudiantes del
Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion organizadores graficos. quinto grado “A” de la
) , ) Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco, 2017; mediante . . . - PRy :
¢En qué med|da_un taller la aplicacion del pre test y post test al grupo control y experimental. DlmenS|ones:’ ) 83 Pre test al grupo Inostltumon « Educativa
de organizadores | - \yontificar el nivel de comprension lectora en la dimension « Comprension leral. | Control N* 80521 "Manuel E.
graficos  mejora  la 04= Post test al grupo | Saavedra Geldres’.

comprension lectora de
los  estudiantes  del
Quinto Grado de
Educacién Secundaria de
la Institucién Educativa
N° 80521  "Manuel
Encamacion  Saavedra
Geldres" del distrito de
Santiago de Chuco -
20177

Comprension Critico valorativa de los estudiantes del Quinto Grado de
Secundaria de la Institucién Educativa N° 80521 "Manuel Encarnacion
Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco, 2017; mediante
la aplicacion del pre test y post test al grupo control y experimental.

e Aplicarel Taller de Organizadores Gréficos a los estudiantes del Quinto
Grado de Secundaria de la Institucion Educativa N° 80521 "Manuel
Encarnacion Saavedra Geldres" del distrito de Santiago de Chuco,
2017.

e Contrastar los resultados obtenidos en la medicion de la comprension
lectora en el pre test y post test realizado al grupo control y
experimental.

o Comprension
inferencial.

o Comprension critico
valorativa.

Control

Se ha tomado el
quinto grado “A” para
el grupo experimental
y el quinto grado “B”
para el grupo control.

Muestreo:
No probabilistico
(intencional)
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