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RESUMEN

La investigacion denominada: “La préactica de la lectura en la produccién de
textos argumentativos en estudiantes de la Institucion Educativa Secunda-
ria Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016”, tuvo como objetivo demostrar
el aporte de la lectura en el fortalecimiento de las habilidades de la produc-
cion de textos argumentativos con estudiantes de la Institucion Educativa
Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016. Esta investigacion ha
tratado demostrar la trascendencia de la practica de la lectura que pueden
ser utilizados para produccion de textos argumentativos, mediante esto lo-
grar la formacién de la lectura en los estudiantes de secundaria. La inves-
tigacién se ha elaborado siguiendo los pasos de metodologia cientifica, y
el método descriptivo. Se ha demostrado el aporte de la practica de la lec-
tura en el fortalecimiento del Reconocimiento de las lecturas, comprension
de textos, produccién de textos con en estudiantes de la Institucion Educa-
tiva Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro — 2016; esto demostrado
por la prueba se correlaciones aplicando el Rho de Spearman. Donde para
el objetivo general la correlacién obtenida es de 0,405; siendo asi una co-
rrelacion positiva media. Mientras que Para el objetivo especifico 1 la co-
rrelacion encontrada es de 0,443, que para el resultado existe una correla-
cion positiva media. Por otro lado Para el objetivo especifico 2 la correlacion
encontrada es de 0,207, que para el resultado existe una correlacion posi-
tiva baja: mientras que Para el objetivo especifico 3 la correlaciéon encon-
trada es de 0,409, que para el resultado existe una correlacion positiva me-
dia. Teniendo estos resultados, se ha identificado la contribucion de la prac-
tica de la lectura en la produccion de textos de argumentos que apelan a
los sentimientos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria
Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016.

Palabras clave: Fortalecimiento, habilidades, practica, lectura, produc-

cion de textos.



ABSTRACT

The research called: "The practice of reading in the production of argumentative texts
in students of the Secondary Educational Institution Santiago de Pupuja - Azangaro -
2016", aimed to demonstrate the contribution of reading in strengthening the skills of
production of argumentative texts with students of the Secondary Educational Institu-
tion Santiago de Pupuja - Azangaro - 2016. This research has tried to demonstrate the
transcendence ofthe practice of reading thatcan be usedforthe production ofargu-
mentative texts, through this, to achieve the formation of reading in the high school
students. The research has been developed following the steps of scientific methodol-
ogy, and the descriptive method. The contribution of the practice of reading in the
strengthening of the Recognition of readings, comprehension of texts, production of
texts with students ofthe Secondary Educational Institution Santiago de Pupuja - Azan-
garo-2016;this proved bythetestcorrelations applying the Spearman Rho. Where
for the general objective the correlation obtained is 0.405; thus being a mean positive
correlation. While For the specific objective 1 the correlation found is of 0.443, that
fortheresultthere isamean positive correlation. Onthe other hand Forthe specific
objective 2 the correlation found is 0.207, which for the result there is a low positive
correlation: while forthe specific objective 3the correlation found is 0.409, which for
the result there is a mean positive correlation. Taking these results, we have identified
the contribution ofthe practice ofreadinginthe production oftexts ofargumentsthat
appealtofeelingsin students of the Secondary Educational Institution Santiago de

Pupuja - Azangaro - 2016.
Keywords:

Strengthening, skills, practice, reading, text production.
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CAPITULO |
INTRODUCCION

Lalectura es un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece unarela-
cidn entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, cons-
truye su propio significado. En este &mbito, la lectura se constituye en un proceso
constructivo al reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino que
el lector lo construye mediante un proceso de transaccidn flexible en el que conforme
valeyendo, le va otorgando sentido particular al texto segiin sus conocimientos y ex-

periencias en un determinado contexto.

Hasta hace relativamente poco la lectura era entendida basicamente como un
proceso de decodificacion; es decir, la identificacion de los signos graficos y su
respectivatraduccidnasignos acusticos. Esta concepciénrespondiaalapractica anti-
guamente extendida de dar prioridad en las aulas alalectura oral y dar escaso uso de
lalectura silenciosa. Asimismo, se debia al poco conocimiento que se tenia del pro-
cesolector. Cabrera (2004). Es enlasegunda décadadel siglo XX cuando lalecturase
comienza ainvestigar en profundidad, prestando atencion al desarrollo de los proce-

sos de construccion de significado y comprension. Garcia (2006).

Entérminos generales, losautores estan de acuerdo enque lalecturaimplicados ope-
raciones o subprocesos: decodificaciény comprensién. Se inicia con un proceso per-
ceptivoenelque, lo mas mecéanicamente posible, seaplicanlashabilidadesgrafo
fénicas. Sin embargo, la lectura incluye también un proceso comprensivo que se
refiere a las operaciones mentales que permiten que el lector obtenga el significado

en conjunto de las ideas expresadas por el autor.

La comprension de un texto es definida como la construccion de una
representacion del significado del texto, que implica una integracion entre lo dicho en
eltextoylos conocimientos del lector, y conduce ala elaboracion de un modelo mental
situacional. Garcia (2006). En la misma linea, Gémez (2003) resalta que la comprension
lectora implica la construccion activa por parte del lector de una representacién men-

tal (modelo del significado) deltexto, dentro de las representaciones posibles de éste.

Antecedentes
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Nacionales

Escurra, (2001) realiza una adaptacion de la primeraversiéndel Inventario de Es-
tilos de Aprendizaje (IEA) de Kolb y lo aplicé a 250 estudiantes de Psicologia de dos
universidades limefias. Al establecer lavalidez y confiabilidad del instrumentoy al
construir susrespectivos baremos, se administro el [EAversion E aunamuestracons-
tituida por 77 estudiantes de una universidad privada (Pontificia Universidad Catdlica
del Pert) y 173 de una estatal (Universidad Nacional Mayor de San Marcos), de am-
bos sexos ycuyas edades estaban entre 20 y35 afios. Losresultadossefialanque
entodoslos estudianteslaconceptualizacion abstractaeslamésdesarrollada, encon-
traste conlaexperimentacidén activa, que eslamenosdesarrollada. La orientacion
reflexiva esta més desarrollada en los alumnos de la UNMSM que en los de la
PUCP. Laexperiencia concreta, la conceptualizacion abstracta y la experimentacion
activatienenniveles de desarrollo semejantes enlasdosuniversidades. En los alum-
nos de la UNMSM hay un estilo de aprendizaje asimilador, mientras que enlosde
laPUCP no hay uno definido, predominando el de la experimentacion activa. Los hom-
bresylas mujerestienenvalores similares entodas las areas y dimensiones del IEA-E,
predominando en las mujeres el estilo acomodador y en los hombres el de tipo asimi-

lador.

Paz, (2008) realiza unainvestigacion sobre estilos de aprendizaje, estilos de en-
sefianza y rendimiento académico en estudiantes de secundaria basada en el
modelo de Dunny Dunn. Aplicé el Inventario de Estilos de Aprendizaje de Dunn, Dunn
y Price, enidiomainglés a 262 estudiantes de ambos sexos, entre 13y 16 afios de
edad, que cursaban el tercero, cuarto y quinto grado de educacion secundaria en un
colegio de nivel socioecondmico alto. Asimismo, se revisaron las notas de los
estudiantes en los cursos de inglés, Ciencias Sociales Matematica, Ciencias y
Espafiol. Igualmente, se seleccionaron 27 docentes de los cursos mencionados y se
les aplico el Inventario de Estilos de Ensefianza de Dunn y Dunn, también en idioma
inglés. Losresultados delainvestigacion manifiestan diferencias por grados en cuanto
alos estilos de aprendizaje, pues los alumnos de quinto afio preferian el canal auditivo
paraelaprendizajey obtuvieron puntajes menores enresponsabilidad frentealos
otros grados. En cuanto al género, se observé que las chicas tuvieron mayor

necesidad de masticar algo mientras realizan una tareay estaban mas motivadas por
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los padres oprofesores quelosvarones. Sinembargo, nose evidencié asociacion
alguna entre los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza. En cuanto al estilo
de aprendizaje y rendimiento, se encontré correlacion positiva entre éste y la
motivacion, persistencia y responsabilidad en tercero y cuarto de secundaria. En
quinto afo, no se pudo apreciar un patron definido de correlacion entre estilos de

aprendizaje y rendimiento.

Lujan (2009) realiz6 una investigacion sobre larelacion entre estilos de apren-
dizaje, inteligenciay rendimiento escolar en estudiantes de quinto de secundaria per-
tenecientes a un colegio de educacion tradicional y a uncolegio alternativo. La
muestra estuvo conformada por 115 alumnos de ambos sexos, cuyas edades iban
entre 15y 18 afos, 79 de ellos provenientes de un colegio tradicional de clase media
del Callao, 18 de un colegio alternativo del Cercado de Limay 18 de otro colegio alter-
nativo ubicado en Chorrillos. Aplicé el Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb ver-
sion E (IEA-E) paradeterminar el estilo de aprendizaje de los alumnos; el Test de Inte-
ligenciaGeneral Factor “G” de Cattell serie Aescala 3, paraestablecer sus coeficientes
intelectuales, yobtuvoelpromediodelas notas escolares defindeafiodetodaslas
asignaturas para determinar el rendimiento académico. Los resultados obtenidos se-
fialan que los estilos de aprendizaje del modelo de Kolb no estén significativamente
asociados nienlos colegios de educaciontradicional ni enlos alternativos y tampoco
hay diferencias significativas entre inteligencia y rendimiento en ninguno de los cole-
gios. El coeficiente intelectual es mayor en los alumnos de colegios alternativos. No
hay diferencias significativas en rendimiento escolar entre ambos colegios. En los
dos colegios, el estilo de aprendizaje que prevalece es el divergente y el estilo de

aprendizaje menos frecuente es el convergente.

Sotelo y Sotelo (2009) estudiaron la correlacion entre el estilo de aprendizaje y
el rendimiento académico en una muestra de 1000 estudiantes de 4° y 5° de
secundaria de diez colegios estatales de Lima. Se utilizé el Cuestionario de Estilos de
Aprendizaje de Kogan (2001)) las notas de los alumnos enlas diferentes materias. Los
resultados sefalan que existe relacion entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendi-
miento Académico, diferencias significativas entre las mujeres y varones y no existen

diferencias con el grado escolar. En cuanto al estilo de aprendizaje, las preferencias

14



fueronmoderadasyelestilo reflexivotuvolamediaaritméticaméasalta, seguidodel

tedrico, el pragmatico y, finalmente, el activo.

Colomay Tafur(2000) realizaron unainvestigacion para establecer la relacion
entre necesidad cognitiva y estilos de aprendizaje en 489 estudiantes de ambos
sexos del primer semestre de 19 Facultades de las cinco areas de especializacion
de la Universidad NacionalMayor San Marcos. Se aplicé la Escala de Necesidad
Cognitiva (ENC) y el Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb (IEA), obteniendo
como resultados que los estudiantes presentan altos niveles de necesidad cognitiva,
sobretodo los varonesy que el estilo de aprendizaje mas frecuente enlos alumnos es
el divergente y el menos frecuente es el asimilador. En los varones predominael
estilo convergente, mientras que en las mujeres el estilo divergente. Igualmente, se
encontro que existen correlaciones significativas entre las mediciones delos Estilos de

AprendizajeylaNecesidad Cognitiva, exceptuando la referida ala experimentacion.

Internacionales

Ogueda, Moya y Ortiz (2006) compararon el perfil de aprendizaje de estudiantes
de primer afio medio del Liceo Experimental de Concepciény Colegio Santisima Trini-
daden Chile. Aplicando el Cuestionariode Honeyy Alonso (CHAEA) a630 alumnos del
liceo y21 delcolegioprivado, obtuvieronque ambos grupos presentaban elmismo
orden de preferencias moderas enlos estilos, con diferencias no significativas, donde
tenia mayor puntaje el estilo reflexivo. Llegaron ala conclusion de que los grupos in-
vestigados presentan diferencias socioeconémicas, perono ensus estilos de apren-

dizaje.
MARCO TEORICO

Cabrera (2004) afiade una tercera operacion o subproceso asociado a lalec-
tura: elproceso creativo, elcualenfatiza elpapelactivodellectorantelasideas que
lee en eltexto yaque noesunmero receptorde éstas. Ellectortiene unapresencia
importante antes, durante y después de efectuada la lectura. De esta manera, entran
en contacto lainformaciény actitudes que tiene en ellector con la informacién pro-
porcionada por el texto, generandose nuevas elaboraciones. En la practica, para los
otros autores, este proceso aparece incluido en el anterior, es decir, cuando se desa-

rrolla lo que implica lacomprension.
15



Lalecturavendriaaser, pues, unaactividad linguistico-cognoscitiva que implica
unarelacion en la que interactian texto y lector. Gdmez (2003). En dicho proceso de
interaccidn, el lector trata de satisfacer los objetivos que guian su lectura obteniendo

una informacién pertinente.

Alliende y Condemarin (2003), asi como destacan la actividad del lector y defi-
nen lalectura como un proceso de comunicacion con textos impresos a través de una
activa busqueda de significados que tienen como base inicial la decodificacion. No es
unproceso sencillo, sinoqueinvolucra diversos procesos. Preocupados por estos pro-
cesos esque los especialistas han generado diversasteorias o modelos explicativos

de lacomprension lectora.

MODELOS DE LECTURA

Los modelos del proceso de lectura constituyen un intento de conceptualizar el
proceso presentando en forma organizaday sistematizada los postulados acercade
lo que ocurre en el lector cuando lee un texto y le encuentra significado. Tienen como
objetivo describiry explicar el proceso de comprension lectora, identificando los com-
ponentes cognitivos, su disposicién temporal y el modo en que aquéllos se comuni-

can entre si. (Puente, 2004).

Hay cierto consenso en que las diferentes propuestas tedricas se han acercado
alalecturadesde alguno delos tres modelos genéricos. Todos los modelos se enmar-
can en la teoria cognitiva desde la perspectiva del procesamiento de la informacion,
los aportes de la psicolinguistica y lasinvestigaciones sobre inteligencia artificial.
Las diferencias sustanciales entre ellostienen que ver con las relaciones entre el
lectory el texto o la relevancia otorgada a uno u otro en el proceso de lectura. (Ca-
rrasco, 2009).

Elmodelo ascendente, operaenbase al principio de que eltexto escrito esta
organizado jerarquicamente (letras, palabras, frases, oraciones, parrafos...) y que el
lector procesa primero las unidades linglisticas mas pequefias y las va asociando
gradualmente unas a otras paradescifrary comprender las unidades mayores. (Ce-

rezo, 2007).

16



De manera ascendente, secuencial y jerarquica, el lector se apropia del signi-
ficadodeltexto. Comose desprende, elmodelo secentraeneltextoy se partedela
informaciénvisualparallegaralainformacion novisual (comprensién deltexto). El
procesamiento de lainformacion eslineal enunasecuencia de estadios através de los
cualesseproduceelflujodeinformacion. Cadaestadio esindependiente ylainfor-
macién fluye al siguiente estadio superior en una sola direccién, con lo cual la
informacién producida enlos estadios superiores noinfluye en elprocesamiento
de un estadio inferior, prescindiéndose asi del procesamiento interactivo de los es-

tadios.

Enlaexplicaciondel proceso de lalectura se le otorga limitadaimportanciaalos
conocimientos previos, a la informacién contextual y a las estrategias de proce-
samiento de orden superior. Lalectura correcta de un texto es considerada como una
habilidad compleja consistente en la adquisicion gradual de una serie de habili-
dades més simples. Cualquier dificultad en la secuencia afectara las operaciones

gue siguen vy, por lo tanto, la comprension. (Burén, 2006).

Enelcampo deladidactica, se ensefiaal alumno habilidades de decodificacion
paraque puedaapropiarse delsignificado. Lamentablemente, segin Solé (2000), este
modelo no explica procesos de la inferencia, el no percibir determinados errores tipo-
gréficos cuando leemos o que se pueda comprender un texto sin necesidad de enten-

der todos suscomponentes.

Lascriticas formuladas almodelo se centran en sus deficiencias explicativas del
procesolector, laescasarelevanciaal aporte cognitivo dellector, lainfluenciadela
informacién no visual en la percepcion y procesamiento de la informacion visual y el
prescindir delfeedback en elflujo de informacién entre los estadios. Por dltimo, se
cuestionaquelalecturaquedereducidaaunasecuenciade habilidades ensefiadas de
forma aislada y descontextualizada, cuando se sabe que el significado es construido
como unaconsecuenciade lainterpretacion de latotalidad en la dindmica significativa

del contexto. (Escoriza,2006).

En ellado opuesto se encuentra el modelo descendente, también llamado top-
down o de arriba-abajo, el cual se fundamenta enlaidea de que el procesamiento de

lainformacion durante lalecturavaen forma descendente desde el lector hacia el
17



texto. La lectura esté guiada por los esquemas de conocimiento, los conocimientos,
estrategias einteresesdellector. Ellectorhace anticipacionesyformula hipétesis
sobre el contenido del texto, recurriendo a éste para verificarlas. Es un proceso guiado
por los estadios de orden superior, quienes son los responsables explicativos del
procesodelectura. Enlamedidaenqueellectorposeamayorinformacion sobreun
texto, menos necesitara fijarse en él para poder interpretarlo. El proceso es también
secuencial y jerarquico, pero de manera descendente. En este caso se parte de lain-
formacioén no visual para llegar luego ala visual.

Pedagbgicamente, se haenfatizado elreconocimiento global, llegandoincluso
aconsiderar perjudiciales las habilidades de decodificacién. Se reconoce que
lainformacion es mejor procesada cuando se presenta dentro de un contexto
gue cuando se presenta aislada.

Este modelo comparte con el anterior la critica sobre las deficiencias explicati-
vasacercade la lectura. Por otro lado, se sefiala que muchas veces los lectores
no poseen los esquemas adecuados para procesar algunos textos, con lo cual ten-
dran dificultad para generar predicciones o éstas seran incorrectas. Asimismo, el
modelo otorga excesiva relevancia al contexto en el proceso de lectura y se subes-
timalaimportanciade lafluidez en laidentificacion de palabras a pesar de que se
sabe que enlos buenoslectores laidentificacion de palabras es un proceso automa-
tico. Finalmente, prescinde delas caracteristicas deltexto en el proceso de compren-
sion. (Escoriza, 2006).

Las insuficiencias explicativas denunciadas con respecto a los modelos ascen-
dentes y descendentes generaron la elaboracion de una propuesta de sintesis con
mayor poder explicativo en relacion a lo que realmente ocurre cuando se lee un
texto. Asumido por la mayoria como el modelo mas adecuado, el modelo interactivo
sostiene que la comprensidn del texto se alcanza a partir de la interrelacién entre lo
qgueellectorleeyloqueyasabe sobre eltema. Elprocesamientode lainformacion
durante la lectura estd influido interactivamente tanto por los procesos guiados por
las caracteristicas deltexto como porlos procesos guiados porlos esquemasde
conocimiento dellector.

Ellector,inclusoantesde empezaraleer, planteasus expectativasbasadasen
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su experiencia de vidaacumulada enlamemoria alargo plazo y sus objetivos de lec-
tura. Al tomar contacto con el texto, sus diversos elementos van generando expec-
tativas en el lector a distintos niveles (letras, palabras, frases...) y lainformacion se
propaga ascendentemente hacia niveles mas elevados. Al mismo tiempo, las
hip6tesis semanticas generadas sobre el significado global del texto guian lalectura
y buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fo-
nico) através de un proceso descendente. De esta manera, el lector utilizatanto su
conocimiento del mundo como el del texto para construir unainterpretacion acerca
de aquél. Los lectores van moviendo su atencion del significado global hacia el texto
segun sus necesidades.

Pedagdgicamente, las propuestas se basan en ensefiar habilidades de deco-
dificacion como estrategias que conduzcan a la comprension.

Paraexplicarelmodo cémo se accede alacomprension, este modelo acude al
marco ofrecido porlateoria de los esquemas de Rumelhart. Estateoria explicacomo
estadorganizado el conocimiento enlamemoriay cdmo la organizacién facilitasu
empleo para comprender los sucesos del mundo.

Garcia(2006) define el esquema como una estructura de datos pararepresen-
tar conceptos genéricos en la memoria. Se sefiala que todo conocimiento es alma-
cenado en unidades estructuradas de significados que albergan las representaciones
delmundo. Sufunciénes construirunainterpretacion delos significados deltexto
en el proceso de comprension.

El conjunto de esquemas disponibles eslateoria personal acercade lanatura-
leza de la realidad. Cada persona posee un sistema, un modelo interpretativo de la
realidad organizado e internamente consistente, edificado a partir de la experiencia
e integrado en untodo coherente, derivado del aprendizaje y el razonamiento conti-
nudos. Esta teoria personal de cémo es el mundo configura nuestras
percepciones. Marin, 2004).

Si el esquema es inadecuado para explicar alguna situacidn, el lector puede
seguir aceptandolo, o rechazarlo y buscar otra alternativa. Los nuevos esquemas
constituyen la base para el desarrollo de procesos posteriores de construccion de
significados. Se afirma que las personas con buena capacidad lectora, eficientes y
flexibles se caracterizan por suaptitud paraseleccionar elesquema apropiadoaltipo
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de texto o contenido de la lectura, asi como por su capacidad de remodelar el es-
guema o modificar su aplicacién amedida que avanzan en lalectura, para completar
laideageneraldelatematica. Enpalabrasde Galve (2007),losesquemas, pues, cum-
plenfunciones de integracion y elaboracién de los textos, actuando como facilitado-
resde lasinferenciasy predicciones, asi como delaselecciony control de lainforma-
cion.

Grimaldo (2008) enfatiza el sentido que el esquema da ala experiencia habitual de las
cosas, laapariencia de racionalidad y plausibilidad que confiere alos acontecimientos
delmundo. Por el contrario, los fendmenos dificiles de integrar en nuestros esquemas
resultan insolitos, absurdos, irracionales, misteriosos.

Lateoriadel esquema concibe la comprensién de textos como un proceso de compro-
bacion de hipotesis generadas a partir de los indicios que proporciona el texto; éstas
se evallan contrastandolas con las oraciones sucesivas hasta lograr una interpretacion

coherente:

a Determinacion de los objetivos de la lectura, formulacion de prediccio-
nes oexpectativas.

b.  Activaciéndelosesquemasrelevantesenfunciondelas hipotesisformu-
ladas.

C Relacion delosconocimientos previos conlos nuevossignificados conte-
nidos en eltexto: interpretacion del discurso, elaboracién de inferencias,
comprobacion y revision de hipétesis.

d Integracién de los nuevos significados enlos esquemas de conocimiento
ya existentes: trasformacion, extension, revision, reestructuracién delos

esquemas.
LA PRODUCCION ESCRITA

Los procesos de transformacién que se han dado dentro del contexto de la edu-
cacion, llevanalos docentes adarunanuevamirada paraasumiruna posturadife-
rente acercade las estrategias de ensefianza-aprendizaje y procesos de aula, permi-
tiendola participacion e interaccion delestudiantado enlaconstruccién de conoci-
miento y en especial en la produccién escrita. Es evidente la necesidad de despertar

enlosestudianteslaimportancia de realizar producciones escritas, de caracter critico
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basadas en argumentos; presentando el ensayo como un recurso valioso ala hora
de expresar y defender razones y puntos de vista, orientados enla formacién parala
elaboracidn de sus propias expresiones, brindando estrategias facilitadoras para la
comprension y formacién de educandos capaces de discernir frente a cualquier tipo
de informacion, adoptando una actitud critica ante los mensajes que llegan a ellos.
Mostrando la importancia que trae consigo asumir una postura personal ante cual-

guiertipo de textou obra, destacando en ella conceptos explicitos oimplicitos.

Parala aproximacion al concepto de escritura, Cassany (2000) plantea: Unir
letras y dibujar garabatos caligraficos es una de las micro habilidades mas simples
que forman parte de la compleja capacidad de la expresion escrita pero yendo un
poco mas alld en el concepto de escritura, plantea que: Saber escribir -y por lo tanto,
es un buen redactor o escritor- quien es capaz de comunicarse coherentemente por
escrito, produciendo textos de una extension considerable sobre untema de cultura
general. De lo cual se concluye que saber escribir es saber construir enunciados en
situaciones concretas y en estos enunciados se manifiestan a otras personas

saberes, deseos, ne cesidade, intereses y conocimientos.

Es asi como el autor plantea unalista de microhabilidades que hay que dominar
para poder escribir, las cuales van desde aspectos mecanicos y motrices deltrazo de
las letras de la caligrafia, o de la presentacion del escrito, hasta: procesos mas reflexi-
vos de laselecciony ordenacion de lainformacion o también de las estrategias cogni-

tivas, generacion de ideas, de revision y de reformulacion.

Cassany (2000) afirma que se deben incluir tanto el conocimiento de las habi-
lidadeslinglisticas mas pequefias (alfabeto, palabras, etc.) ylas propiedades mas su-
perficiales (ortografia, puntuacion, etc.) como el de las unidades superiores (Parrafos,
tipos detextos, etc.) ylas propiedades més profundas (coherencia, adecuacion, etc.)”.
pero que ademas, esta disparidad de habilidades y de conocimientos requeridos se
puedeagrupar enlostresejesbasicos comosonconceptos (saberes), procedimientos

(o saber hacer) y actitudes (o reflexionar y opinar.

En este sentido Cassany (2000) plantea gue escribir significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber juntar letras o firmar el documento de identidad. Quiere
Conrespecto ala escritura se puede afirmar que el mundo moderno exige un amplio

dominio de esta habilidad, entodos los contextos, tanto personal, como escolar y por
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supuesto social, pero notodo acto de codificacion de simbolos alfabéticos podriacon-
siderarse buena préctica escritural, ya que si bien suple necesidades primarias, se hace
necesario el dominio de la escritura acorde a otros niveles de exigencia a los que se
puedeverabocado elestudiante ensu procesode formacionpresente yafuturoen
su ciclo de profesionalizacion asi como en el contexto laboral, de modo que es tarea
de laescuela prepararlo para afrontar con éxito dichas exigencias. Decir ser capaz de
expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras per-
sonas. Maxime enlosmomentosdelamasificacion delainformaciony la prolifera-
cion de diversas formas de expresion, en los queemergenotros codigos linguisti-
cos para hacerse entender y comprender las ideas de otros. De modo que no podria
hablarse de unatareasencilla, es complejaentanto exige de los maestros buenos
procesos didacticos, parahacer posibles aprendizajes enlos que los estudiantes asu-
man con entereza su proceso de formacién en practicas escriturales, que redunden
enaprendizajes significativos que puedan ser evidenciables enlos desempefios tanto

cognitivos como actitudinales y procedimentales.

Asi mismo, Cassany (2000) afirma que la escuela obligatoria y el instituto ofre-
cen unos rudimentos esenciales de gramatica que no pueden cubrir de ninguna ma-
neralas complejasy variadas necesidades de lavidamoderna. Y que aparte de no ser
unatareafacil, enlostextos mas complejos (como uninforme econémico, un proyecto
educativoy unaley o unasentenciajudicial), escribir se convierte en unatareatan
ardua como construir una casa, llevar la contabilidad de una empresa o disefiar una
coreografia. De ahilaimportancia de concientizar a los estudiantes que escribir no es
solamentellenar unahojaenblanco, de letras muchas veces sin organizarlasideas, ni
cuidar la ortografia, es necesario despertar en ellos el interés por escribir de manera
razonada, es decir; organizando las ideas, elaborar un plan textual, escribir un
borrador, revisar, autocorregiry reescribir, hastaencontrarelestilo propio, acorde
consuscapacidades, motivacionesyelcontextoenelqueinteractla, hastaapropiarse

del dominio de esta habilidad.

LA PRODUCCION DE TEXTOS
Ellenguaje comolacapacidad humanaporexcelencia, le permite alserhumano

apropiarse conceptualmente delarealidad quelocircunda, yespormediode diversos
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sistemassimbdlicos, entre ellos ellenguaje escrito, quele esposiblelarepresentacion

de dichaconceptualizacion.

Deahilaimportancia de reconocer que los valores dellenguaje, entre ellos
losubjetivoy losocial; los cuales se encuentran intimamente ligados, le brindan al
individuoy a la sociedad un caracter trasversal, de modo que ratifican al lenguaje
como la herramienta por excelencia para los procesos de interactividad e intersubje-

tividad indispensables en los procesos comunicativos actuales.

Es asi como, al plantearse el lenguaje como la capacidad humana que permite,
entreotrasfunciones, relacionaruncontenidoconunaforma, conelfin de exteriori-
zardicho contenido, estaexteriorizacion puede manifestarse de diversos modos, bien
sea de manera verbal, no verbal, por medio de diversos sistemas simbolicos, entre
ellos el lenguaje escrito, o a través de la escritura, la oralidad, los gestos, entre otras
formas de expresion. En consecuencia, la capacidad lingtistica humana se hace evi-
dente a través de distintos sistemas de signos que se pueden ubicar en dos grandes
grupos:verbalesynoverbalesy de estamaneralas multiples manifestaciones dellen-
guaje,son lasquebrindanalas personaslaposibilidad de apropiarse del entorno

e intervenir sobre la realidad social de formas diversas y complejas. (Prieto 2006).

Enesteordendeideas, unestandaresuncriterio claroy publico que permite
juzgar siun estudiante, unainstitucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen
conunas expectativas comunes de calidad; expresauna situacion deseada en cuanto
alo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una de las areas alo
largode su paso porla Educaciéon Basicay Media, especificando por grupos de grados

elnivelde calidad que se aspiraalcanzar. (Condemarin, GaldamesyMediana, 2005).

Es asi como en el contexto educativo se encuentra, junto con el desarrollo del
lenguaje, la actividad lingiistica de la cual emerge la comprensién y produccién es-
crita. Esta tltima hacereferencia alproceso por medio delcual elindividuo genera
significado, yaseaconelfinde expresarsumundo interior, transmitirinformacién o
interactuar con los otros. Entre tanto, la comprensidn tiene que ver con la bdsqueda

yreconstruccién del significado y sentido que implica cualquier manifestacionlinglis-
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tica. Estosdos procesos—comprensionyproducciénsuponenlapresenciade activida-
des cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, lain-
duccion, ladeduccion, lacomparaciony la asociacion. (Conde, 2005).

De estamanera, unaformacion enlenguaje que presume el desarrollo de estos
procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no sélo posibilita a
las personas lainsercion en cualquier contexto social, sino que interviene de manera
crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de los pensa-
mientos y acciones, y de construccién de la identidad individual y social. (Bissell,
White, y Zivin, 2001)

EL TEXTO ARGUMENTATIVO

Eltexto argumentativo pretende exponer de manera clara, ordenada y estraté-
gicaunaserie derazonescon elpropdésito de convencerde unaideaaunreceptor;
presentando conceptos que faciliten la sustentacion de lo pensado. En tal sentido, el
texto argumentativo por ser parte de una disciplina empirica debe ser verosimil, pro-
bable, falible, verificable. (Alonso, 2004)

En eltexto argumentativo se planteala organizacién de maneracoherente:
planteamiento del problema, laformulacién de unatesis, laexposiciénde los argu-
mentos de sustentacién. En una composicion escrita se pueden identificar tres ele-
mentos fundamentales como son la tesis, el cuerpo argumentativo y la conclusién.

Latesis: eslaideacentralentornoalacualsereflexiona, Siendoelnucleode
la argumentacion, mostrando claridad, en ella se plantea aquello que se va a defen-
der,completarorefutar, mostrando claramente laposicién delautorfrente altema.
Estapuede aparecer alinicio o alfinal deltexto, siaparece alfinal, se debe omitir la
conclusion, mostrando asi que latesis ocupa su lugar. (Cerezo, 2007)

El cuerpo argumentativo: estala demostracion o desarrollo de los argumentos
y las reflexiones que se requieren hacer sobre la idea central, cada parrafo del desa-
rrollo puede plantear unade las razones con que se sustenta la afirmacién que dio
origen al ensayo. Se habla entonces de los argumentos, los cuales deben llevar refe-
rentesteoricos, citas, proverbios orefranes, los nexos gramaticales, las maximas, en-

tre otros; facilitando los puntos de vista de quien lo sustenta. (Martins, 2006).

El cierre o conclusion: en sentido estricto no es una conclusion, puesto que el
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ensayo es una busqueda y no la tltima palabra sobre un tema. Con la conclusion se
pretende dejar abierta la discusién, convencer al lector o propiciar la escritura de

otros textos argumentativos.

Coneladecuado manejo de latesis, el cuerpo argumentativo y laconclusién en
unacomposicién escrita, laensefianzade laargumentacién tomainteréstantotedrico
como practico, yde estamaneralaargumentacion se haceimportante enlaeducacion
enlamedidaengue sereconoce su protagonismo entodos los dominios de lavida

social.

Esporesto; que sehace degranimportancialaensefianzadelaargumentacion,
reconociendo que ésta requiere de una intervencion didactica que ayude en la com-
prensiondediferentessituacionessociales. Sedebe acompafiarelprocesode produc-
cién escritaparallegarauna posicion frente alatesis que se plantea o se pretende
defender.

En la ensefianza de la argumentacion se hace necesario el acompafiamiento
contindo por parte delmaestro al estudiante; ya que laargumentacion requiere de

todo un proceso que facilite la comprension del mismo.

ESTRATEGIAS DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Para el proceso de textos argumentativos se hace necesario tener en cuenta
algunasformas omodosde argumentar, las cuales se debenorientaralos estudiantes
para lograr que sean ellos productores de textos, conscientes de la pertinencia e im-
portancia de emitir diversos tipos de mensaje en congruencia con la situacion comu-

nicativa cotidiana.

Asisefavorece quelosestudiantes conozcanymanejen coneficacialagamade
textosqueforman partedelavidadiariayacadémica;yqueelactode argumentary
escribir deje de concebirse en lainstitucion educativa como unindicador de la evalua-
cién, paraasumirse como un objeto de ensefianzay aprendizaje, donde el estudiante
haga uso de la argumentacion de manera analitica y critica en la elaboracion de sus
producciones. Asi pues, se busca que los estudiantes se apropien de la estructura ar-

gumentativaylapongan en practica através delos ensayos conscientes de los pasos
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gue conforman cada uno de los procesos. (Serafini, 2007).

Por otra parte, resulta necesario orientar las acciones educativas hacia la
formacién de comunicadores competentes, de personas que puedan comunicarse
efectivamente con los demas y consigo mismos a través del lenguaje escrito. Es asi
como para el proceso de produccién de textos argumentativos. Serafini (2007) plan-
teatiposde secuencias argumentativas clasificadas de lasiguiente manera: (1) Deduc-
tivos: los cuales ofrecen un movimiento discursivo de lo general a lo particular. Esta
estrechamente vinculado alalogicay ala demostracion. (Il) El razonamiento causal:
Tienelaimagen del procedimiento experimental donde se especifican las causasylas
consecuencias. (Ill) Ladialéctica: puestoensituaciéntantodelatesiscomodela
antitesis para establecer relaciones que se ponen en consideracion para ser analiza-
das. Generalmente se deja la conclusion al lector o interlocutor. (1V) Lainduccion: se
caracteriza porgque se fundamentaenla enunciacion de casos singulares parallegara
una reglageneral.

Estaperspectivaexpuestapor Pinzas (2009) estdapoyadaenlos estudiosreali-
zados en torno al tema, los cuales seran la herramienta de apoyo para llevar a
cabo como fin Ultimo de trabajo, la composicion de un ensayo basado en
argumentos. Se- rafini (2007) plantea que “dar un argumento significa ofrecer un
conjunto de razones o de pruebas en apoyo a una conclusién, aqui un argumento
no es simplemente la afirmacién de ciertas opiniones ni una disputa”; de esta
manera se presenta la argu- mentacién como un medio para indagar, brindando la
oportunidad para dar razones y pruebas para persuadir a un interlocutor. Es asi
como, en la estructura argumenta- tiva propuesta por el autor, se deben tener en
cuenta algunas reglas generales para componer argumentos cortos; en los cuales,
debe predominar: las premisas y con- clusiones, presentando ideas claras,
concretas y concisas; donde no se evidencie un lenguaje emotivo y se le de uso a

términos consistentes.

EL PROBLEMA
La lectura es materia de instruccién e instrumento para el manejo de diversas

areasdel curriculo. Aprender aleer, Leer para aprender, Aprender con lalectura, son
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lemas explicitos o implicitos de la escuela. La eficiencia de la lectura se relaciona es-
trechamente con el éxito o fracaso escolar, lalectura también tiene que verconel
grado deautonomia ydesenvolturas personales, laautoimageny el sentirse compe-
tente o capaz.

Se han expuesto innegables ventajas asociadas ala lectura: el habito lector
tiende a formar personas abiertas al cambio, orientadas hacia el futuro, las
cuales contribuyen al progreso social; lalectura, ademas de permitir asimilar y organi-
zargrancantidadde informacién, exige laparticipacion activadellectoryaque esti-
mula sus procesos de pensamiento y creatividad; se relaciona estrechamente con la
ortografiay la capacidad de aprendizaje en general. (Cassany, 2000).

Pese a todo lo anterior, los diagnésticos que se han hecho tanto a nivel
internacional como a nivel nacional concluyen, en lineas generales, que la
comprension lectora de los estudiantes de los diferentes niveles educativos es
deficiente o se quedaunicamente en elnivelliteraldeldiscurso. (Pinzas, (2009).

Por su parte, la teoria cognitiva enfoca la comprensidn lectora como una rela-
ciondondeinteractiantextoylectordentrode uncontexto socioculturalque losen-
globa, Garcia, (2006). Comprender un texto no significa que le lector reproduzca el
significado que el autor planificé, sino que dicho lector use sus esquemas de conoci-
mientos previos, estrategias, metacognicion, e incluso, sus caracteristicas afectivas,
paradecodificarlo, acceder alléxico, alainformacion morfosintacticay semantica, ge-
nerando las inferencias necesarias que le permitan apropiarse de la macro
estructura del texto y construir una imagen mental de la situacion descrita en

el mismo.

Porotrolado, enlasdosultimas décadas, se haescuchado confrecuenciahablar
de loimportante que es considerar los estilos de aprendizaje de los alumnos en la en-
sefianza: cadaindividuointerviene de maneraactiva en suaprendizaje, captando, ela-
borando y utilizando la informacion de acuerdo con sus caracteristicas individuales.
Asi,laTeoriadelos Estilos de Aprendizaje havenido aconfirmar ladiversidad entre los
individuos y a proponer caminos para mejorar el aprendizaje por medio de la
reflexion de las peculiaridades en elmodo de aprender; Colomay Tafur (2000). De
ahise desprende lagran cantidad de investigaciones que analizan larelacion del esti-
los de aprendizaje con otras variables como el rendimiento académico, inteligencia,
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personalidad, habitos de estudio, necesidad cognitiva, tipo de colegio, carrera profe-
sional... Enrelacion alacomprension lectora, se ha encontrado que los nifios disléxi-
cos y no disléxicos pueden mejorar su comprension si son inducidos a un estilo refle-
Xivo.

Enlosestudiantesdelnivelde Educacion Secundarianoseaprecialaproduccion
detextos, especialmente los argumentativos, a pesar de que laargumentacion es una
actividad gue se realiza en el area de comunicacién, habiendo ademas concursos de
argumentacionanualmente; pero enargumentacion seguimos observando resultados
negativos

Consideramos que en la comprensién lectora es fundamental la actividad que
cadalector consus caracteristicas particularesrealiza sobre el texto, lapresenteinves-
tigacion parte del siguiente problema, Los estudiantes de la Institucion Educativa Se-
cundaria Santiago de Pupuja, estanformandose para poder producir textos argumen-
tativos, y siestanrealizando buenas practicas de lectura, que posibilitariaun mejor

resultado en el dominio de un vocabulario bastante amplio.

1.1 FORMULACION DELPROBLEMA
PROBLEMA GENERAL

¢ Como contribuye la practica de lalectura en la produccion de textos argumenta-
tivos en estudiantes de laInstitucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—

Azangaro -2016?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

a) ¢Como contribuye la practica de lalectura en la produccién de textos de argu-
mentosracionales en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria San-
tiago de Pupuja — Azangaro - 20167

b) ¢Como contribuye la practica de lalectura en la produccion de textos de argu-
mentos de ejemplificacion en estudiantes dela Institucion Educativa Secunda-
ria Santiago de Pupuja — Azangaro -20167?

c) ¢Como contribuye la practica de lalectura en la produccién de textos de argu-
mentos que apelan a los sentimientos en estudiantes de la Institucion Educa-

tiva Secundaria Santiago de Pupuja—Azangaro -20167?
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1.2 HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL

La practica de la lectura contribuye eficazmente en la produccién de textos argu-
mentativos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pu-

puja -2016.
HIPOTESIS ESPECIFICOS

a) Lapracticade lalectura contribuye eficazmente en la produccion de textos de
argumentos racionales en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria
Santiago de Pupuja— Azangaro -2016.

b) Lapréacticade lalectura contribuye eficazmente en la produccion de textos de
argumentos de ejemplificacion en estudiantes de la Institucion Educativa Se-
cundaria Santiago de Pupuja — Azangaro -2016.

c) Lapracticade lalectura contribuye eficazmente en la produccion de textos de
argumentos que apelan a los sentimientos en estudiantes de la Instituciéon

Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—Azangaro - 2016.

1.3 OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Demostrarlacontribuciéndelapracticadelalecturaenlaproducciondetextos
argumentativos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de

Pupuja— Azangaro - 2016.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
a) Demostrarlacontribuciéndelapracticadelalecturaenlaproduccionde
textos de argumentos racionales en estudiantes de la Institucion Educativa
Secundaria Santiago de Pupuja— Azangaro - 2016.
b) Analizar la contribucion de la practica de la lectura en la produccion de tex-
tos de argumentos de ejemplificacién en estudiantes de la Institucion Edu-

cativa Secundaria Santiago de Pupuja—Azangaro -2016.
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c) Identificar la contribucién de la practica de la lectura en la produccién de
textos de argumentos que apelan alos sentimientos en estudiantes de la

Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—Azangaro -2016.
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II. MARCO METODOLOGICO
2.1 Tipo de estudio

Constituye unainvestigacion no experimental, transversaly correlacional. Segun su fi-
nalidad es unainvestigacion tedrica, basica o pura. Segun su caracter, es una investi-

gacion correlacional o ex post facto.

2.2 Disefio de la investigacion

Eldisefio deinvestigacion es correlacional, porque se trata correlacionar las variables,
siendola Variable X=laindependiente, y la variable Y=la dependiente; y se conocera
la correlacion que hay entre estas dos variables. Se utiliza el siguiente diagrama para

este disefio deinvestigacion.

O1
M/:
\¢

02

Donde:
M = Muestra
O: = Observacion de la variable 1: La lectura.
O, =0bservacion de lavariable 2: La produccion de textos argumentativos.
r = Correlacion entre dichas variables.
2.3 ldentificacidn de variables
Variable Independiente
Lalectura.
Variable dependiente

Produccién de textos argumentativos.
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2.4 Operacionalizacion de variables

Variable | Definicion Definicion | Dimensio- Indicadores Escala de
Conceptual Operacio- nes medicion
nal
Indepen-
: La lectura es ;
diente tg éergg;ﬁ_ el proceso | - La lectura |- eenenformavolunta- | Escala de Likert
Lalec- | teractivode | de decodifi- | mMental na. 5= Siempre
comunicacién | car untexto | - La lectura |~ L€eneinterpretanlo o

tura. | de acuerdo a| - ) que leen 4=Casisiempre
en el que se _ interactiva L , brel
establece una | la escritura, - Leenyopinansobrelo | 3= Algunas ve-
relacién entre | cuyo props- | ~ L@ lectura | leido. . ces
lector, quien | debe ser tiva. lalecturarealizada. 2= Pocas veces
al procesarlo | comprender 1= No realiza
como lenguaje | lo que lee.
e interiori-
zarlo, cons-
truye su pro-
pio signifi-
cado.

Depen-

i El texto argu- | Es la defensa - Produce enunciados ‘
diente mentativo ex- | de un pare- | La argumen- coherentesyconcordan- | Escala deLikert
Produc- | pone de ma- | cer, de lain-| tacion racio- | cia. . Escala deLikert

nera clara,or- | terpretacion nal, (razon). - Produce enunciados
cion de ’ - coherentes, utilizandoal- | 5= Siempre
denada y es- | de la reali- S
aca 'y gunos recursos idiomati- o
textos ar- | tratégica una | dad desde el cos. 4=Casisiempre
serie derazo- | punto de - Produce enunciados poco | 5_ a1 ooy
gumenta- | nesconelpro- | vista del es- coherentesque presen- g
tivos posito de con- | tudiante. tan proposiciones seg- | ces
' vencer de una mentadas. _
idea a un re- - Produce enunciados in- | 2= Pocas veces
ceptor; pre- coherentes, sin rela_mo- 1= No realiza
sentando con- nes textuales conectivas.
i f - Produce enunciados
ceptosqueta- con mas de una pro-
ciliten la sus- posicién de manera
tentacion delo coherente.
pensado. En - Produce enunciados con
tal sentido, el La argumen- mas de una proposicion
texto  argu- tacion me- de maneracoherente
mentativo por diante el - Produce enunciados
ser parte de ejemplo. con mas de una pro-
posicién.

una disciplina
empirica debe
ser verosimil,

probable, fali-
ble, verifica-
ble.

- Produce enunciados

sinseguirun eje tema-
tico.

- Produce argumentos

coherentes, utilizando al-
gunos recursos idiomati-
cos.
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- Produce argumentos
coherentes con difi-
cultades parausarlos
signos depuntuacion.

- Produceargumentosin-
coherentes, sin relaciones
textuales conectivas.

- Desarrolla las actividades
relacionando otros textos
de forma correctay cohe-
rente, haciendo buen uso
de citas y ejemplos

- Produce argumentos

La argumen- coherentes relacionan-

tacion de los dolos con otros tex-

sentimien- tos.

tos. - Produce argumentos
coherentesyenocasio-
nes los relaciona con
otros textos.

- Produce argumentos in-
coherentes yno hace uso
de citas niejemplos.

- Desarrolla argumentos
adecuadamente explici-
tandolaintenciéonde per-
suadir.

- Produce argumentos
coherentesendondese
evidencialaintencién.

- Produceenalgunassitua-
ciones argumentos donde
evidencian la intencion.

2.5 Poblacién, muestra ymuestreo
2.5.1 Poblacion
Lapoblacién estara constituida por los estudiantes de la Institucién Educativa

Secundaria Santiago de Pupuja, lo cualserepresentaenel TablaN°1.
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TABLA N° 1

POBLACION

ESTUDIAN-

Ne GRADO DE ESTUDIOS TES
1| Primer Grado 24
2 | Segundo Grado 21
3| Tercer Grado 23
4| Cuarto Grado 22
5| Quinto Grado 20
TOTAL 110

FUENTE: DIRECCION I. E. S. Santiago de Pupuja.

2.5.2 Muestra

El muestro que se ha utilizado es el intencional o por conveniencia, por
la conveniencia, accesibilidad y proximidad de los sujetos a estudiar; han sido
seleccionados por el investigadory corresponde alos grados cuarto y quinto de

laInstitucién Educativa Secundaria Santiago de Pupuja, esto serepresentaenla

tabla 2
TABLA N° 2
MUESTRA
N° GRADO DE ESTUDIOS ESTUDIANTES
1 | Cuarto Grado 22
2 | Quinto Grado 20
TOTAL 42

FUENTE: Seleccién del investigador.

2.6 Técnicas derecoleccion de datos

2.6.1 Técnicas
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Lastécnicas que se han utilizado sony en el control de las hipétesis las fichas
de observacion de la produccion de textos argumentativos.
2.6.2 Instrumentos
Se han utilizado las fichas de lectura, las fichas de trabajo, para el control de

las variables las fichas de observacion en la escala de Likert.

2.7 Métodos de anédlisis delos datos

Paraelandlisisdedatossehautilizadolatabladefrecuencias, losgréaficos,todas
consus andlisisy susinterpretaciones. Y paralavalidacion de la hipdtesis se ha utili-
zado elestadistico de correlacion de Rho de Spearman, cuyaférmula es:

2
r.=1- 6Zdi
: ntng—lj

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 42 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 42 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en
todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Rho de N de ele-
Spearman mentos
,861 42
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[ll. RESULTADOS

3.1 Observaciéndelapréacticadelalecturadelos estudiantes

De acuerdo a la estructura de nuestro trabajo de investigacion, lo primero que se tuvo
que realizar son las actividades de la practica de la lectura en un periodo de cuatro
semanas, enlas horas determinadas paralapracticadelalecturacon dos horas sema-
nales, este proceso ha sido controlado con unaficha de observacién de la practica de
lalectura; enqué niveles se encuentran, y segin esto se hadeterminado enelnivel
gue se encuentra cada estudiante en determinado indicador; los cuales se han tabu-
ladoyrealizado el conteodelos 42 estudiantes yacumulado en cuantas veces serepite
esto, locualse haporcentualizadoyenconsecuenciase haelaboradolatablaN°3;

esto representamos acontinuacion.
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TABLA N° 3

LOS ESTUDIANTES Y LA PRACTICA DE LA LECTURA MENTAL

Lalectur a
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vaélido No realiza 2 4,8 4,8 4,8
Pocas Veces 8 19,0 19,0 23,8
Algunas veces 8 19,0 19,0 42,9
Casi siempre 12 28,6 28,6 71,4
Siempre 12 28,6 28,6 100,0
Total 42 100,0 100,0
FUENTE: Observacion de los estudiantes en el proceso lector.
GRAFICO N° 1
La lectura

30

20

Porcentaje

Mo analiza Focas Veces Algunas veces Casi siempre Siempre

Lalectura

FUENTE: TABLAN° 3
ANALISIS E INTERPRETACION
Al obtener los resultados de las encuestas aplicadas a los estudiantes en el &rea de co-
municaciony enladimension de lectura mental, tenemos los siguientes datos: un 28,6%

siemprerealizalos pasosoindicadores que se indican; asimismoun 28,6% de encuesta-

dosindicanquecasisiemprerealizaloqueindicalosindicadores;un 19%de examinados
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Porcentaje

estaenlacondicionde algunas veces, mientras que un 19% se encuentraenlacondicion

de pocasveces; finalmente el 4,8% no analizaen el proceso de lecturamental.

Alhacerunbalance vemos que los estudiantes van porbuen camino, puesto que en-
tiendenlo que leen, ademas de formular finales alternativos a la lectura en la dimensién

de lecturamental.

TABLA N° 4
LOS ESTUDIANTES Y LA PRACTICA DE LA LECTURA INTERACTIVA

Lectura interactiva

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido No analiza 2 4.8 4.8 4.8
Pocas Veces 3 7,1 7,1 11,9
Algunas veces 8 19,0 19,0 31,0
Casi siempre 14 33,3 33,3 64,3
Siempre 15 35,7 35,7 100,0
Total 42 100,0 100,0
FUENTE: Observacion de los estudiantes en el proceso lector.
GRAFICO N° 2

40

30

20

Produccion de textos argumentativos

Mo analiza Pocas Veces Algunas veces Casi siempre Siempre

Produccién de textos argumentativos

FUENTE: TABLAN® 4
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ANALISIS E INTERPRETACION

Al obtener los resultados de las encuestas aplicadas alos estudiantes en el &rea de co-
municacion y en la dimensién de lectura interactiva, tenemos los siguientes datos: un
35,7% siempre realiza los pasos o indicadores que se indican; asimismo un 33,3% de
encuestadosindicanque casisiemprerealizaloque sefialalosindicadores; mientrasque
un 19% se encuentra enla condicién de siempre; el 7.1% es que lo realiza pocas veces;

finalmente el 4,8% no realiza los indicadores anteriormente propuestos.

Al hacer un balance vemos que los estudiantes interactivamente tienen poca practica
debido alaescasainstalacion de computadoras, puesto que entiendenlo que leen, ade-
mas de formular finales alternativos a la lectura en la dimension de lectura interactiva.

TABLA N°5

LOS ESTUDIANTES EN PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS
EN LA ARGUMENTACION RACIONAL

La Argumentacion Racional - Razon

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido No analiza 1 2,4 2,4 2,4
Pocas Veces 1 2,4 2,4 4,8
Algunas veces 7 16,7 16,7 21,4
Casi siempre 10 23,8 23,8 452
Siempre 23 54,8 54,8 100,0
Total 42 100,0 100,0

FUENTE: FICHAS DE OBSERVACIONENLAPRODUCCIONDE TEXTOSARGUMENTATIVOS
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Porcentaje
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GRAFICO N° 3

La Argumentacion Racional - Razén

Mo analiza Pocas Veces Algunas veces Casi siempre Siempre

La Argumentacion Racional - Razén

FUENTE: TABLA 6

ANALISIS E INTERPRETACION

Teniendolosresultados delaencuestarealizadaa estudiantes del cursode comunica-
cion, en el proceso de laargumentacién racional, procedemos a analizar tenemos que
un 54,8% de estudiantes estan en la condicion de siempre produccion de textos, asi-
mismo un 23,8% estan en la condicion de casi siempre en la produccion de textos; un
16,7%enlaescaladealgunasveces, que efectian laproduccién detextos;conun
2,4%seencuentran enlaescalade pocasvecesenlaproduccién de textos; yfinal-

mente el 2,4% no realizan estas tareas.

Alfinalhacemos unbalanceyresultaque los estudiantes que poseen habilidades, y no
hacen practica continua de laargumentacién racional, estan en nivelesinferioresenla

produccidon de textos argumentativos en la dimension de la argumentacién racional.
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Porcentaje

TABLA N° 6

LOS ESTUDIANTES EN PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS
EN LA ARGUMENTACION MEDIANTE EL EJEMPLO

La Argumentacion mediante ejemplo

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido No analiza 3 7,1 7,1 7.1
Pocas Veces 8 19,0 19,0 26,2
Algunas veces 11 26,2 26,2 52,4
Casi siempre 10 23,8 23,8 76,2
Siempre 10 23,8 23,8 100,0
Total 42 100,0 100,0

FUENTE: FICHAS DE OBSERVACION EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

GRAFICO N° 4

La Argumentacion mediante ejemplo

30

20

Mo analiza Pocas Veces Algunas veces Casi siempre Siempre

La Argumentacion mediante ejemplo

FUENTE: TABLA 6

ANALISIS E INTERPRETACION

Teniendolosresultadosdelaencuestarealizadaaestudiantes del curso de comunica-

cion, en el proceso de la argumentacion mediante el ejemplo, procedemos a analizar
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tenemos que un 23,8% de estudiantes estan enla condicion de algunas veces produc-
cion de textos, asimismo un 23,8% estan en la condicion de casi siempre enla produc-
cién de textos; un 26,2% en la escala de casi siempre, que efectian la produccién de
textos; conun 19% se encuentran enlaescalade pocasveces enlaproducciénde

textos; y finalmente el 7,1 % no realizan estas tareas.

Alfinal hacemos un balance y resulta que los estudiantes que poseen habilidades, en
la practica continua de la comprensidn de textos, estan en niveles inferiores en la pro-
duccién de textos argumentativos en la dimension de la argumentacion mediante el

ejemplo.

TABLA N° 7

LOS ESTUDIANTES EN PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS
EN LA ARGUMENTACION DE LOS SENTIMIENTOS

La Argumentacion de los sentimientos

Porcentaje  Porcentaje acu-

Frecuencia Porcentaje valido mulado
Valido No analiza 2 4.8 4.8 4.8
Pocas Veces 3 7,1 7,1 11,9
Algunas veces 11 26,2 26,2 38,1
Casi siempre 14 33,3 33,3 71,4
Siempre 12 28,6 28,6 100,0
Total 42 100,0 100,0

FUENTE: FICHAS DE OBSERVACION EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS
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Porcentaje
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GRAFICO N° 5

La Argumentacion de los sentimientos

Mo analiza Pocas Veces Algunas veces Casi siempre Siempre

La Argumentacion de los sentimientos

FUENTE: TABLA 6

ANALISIS E INTERPRETACION

Teniendolosresultados delaencuestarealizadaa estudiantes delcurso de comunica-
cion, en el proceso de la argumentacion de los sentimientos, procedemos a analizar
tenemos que un 28,6% de estudiantes estan en la condicion de casi siempre produc-
cion de textos, asimismo un 33,3% estan enla condicién de siempre en la produccion
detextos; un 26,2% enla escala de algunas veces, que efectian la produccion de tex-
tos;conun7,1% se encuentranenlaescalade pocas veces enlaproduccion de textos;

y finalmente el 4,8% no realizan estas tareas.

Alfinal hacemos un balance y resulta que los estudiantes que poseen habilidades, en
la practica continua de la comprensidn de textos, estan en niveles inferiores en la pro-
duccioén de textos argumentativos en la dimension de la argumentacion de los senti-

mientos.
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3.2 PRUEBA DE HIPOTESIS

Contrastacién de la hipétesis general

En estainvestigacion, lo que vamos a contrastar las variables independiente y de-
pendiente utilizando la correlacién de Rho de Spearman, utilizando la siguiente for-

mula:

2
r.o=1- 6Zdi
3 ntng—lj

Contrastacion de Hipétesis
Hipotesis Nula (Ho)
La practica de lalectura no contribuye eficazmente en la produccién de textos argumenta-

tivosenestudiantesdelalnstitucién EducativaSecundaria Santiagode Pupuja-2016.

Hipotesis Alterna (Ha)

Lapractica de lalectura contribuye eficazmente enla produccion de textos argumentativos
enestudiantes de laInstitucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja-2016.
Regla de decision:

Si el nivel de significacién p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacion p < 0.05 no se rechaza H,

Correlaciones
Produccién
de textos ar-
Lalectura _ gumentativos
Rho de Spearman La lectura Coeficiente de co- 1,000 ,405™
rrelacion
Sig. (bilateral) : ,008
N 42 42
Produccion de Coeficiente de co- ,405" 1,000
textos argumen- rrelaciéon
tativos Sig. (bilateral) ,008 .
N 42 42

** Lacorrelacion es significativa en elnivel 0,01 (bilateral).
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ANALISIS.

Para el objetivo general la correlacion encontrada es de 0,405; en consecuencia para el

resultado obtenido existe una correlacion positiva media.

Contrastacion de Hipotesis para objetivo 1

Hipotesis especifica 1

Hipétesis Nula (Ho)

Lapréacticade lalecturano contribuye eficazmente en la produccién de textos de argumen-

tosracionales en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—

Azangaro -2016.

Hipotesis Alterna (Ha)

La practica de la lectura contribuye eficazmente enla produccién de textos de argumentos

racionales en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja — Azan-

garo -2016.

Regla de decision:

Si el nivel de significacion p < 0.05 se r

echaza H,

Si el nivel de significacion p < 0.05 no se rechaza H,

Correlaciones

La Argu-
mentacion
Racional -
La lectura Razon
Rho de Spearman La lectura Coeficiente de corre- 1,000 443"
lacién
Sig. (bilateral) : ,003
N 42 42
La Argumenta-  Coeficiente de corre- 443" 1,000
cién Racional -  lacion
Razon Sig. (bilateral) ,003 .
N 42 42

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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ANALISIS
Para el objetivo especifico 1 la correlacion encontrada es de 0,443, que para el resultado
existe una correlacion positiva media.

Contrastacion de Hipotesis para objetivo 2

Hipotesis especifica 2

Hipotesis Nula (Ho)

Lapréacticade lalecturano contribuye eficazmente enla produccion de textos de argumen-
tos de ejemplificacién en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de
Pupuja — Azangaro - 2016.

Hipdtesis Alterna (Ha)

Lapréacticade lalecturano contribuye eficazmente enla produccion de textos de argumen-
tos de ejemplificacion en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de
Pupuja — Azangaro - 2016.

Regla de decision:

Si el nivel de significacion p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacion p < 0.05 no se rechaza H,

Correlaciones

La Argu-
mentacion
Lalec- mediante
tura ejemplo
Rho de Spearman La lectura Coeficiente de 1,000 ,207
correlacion
Sig. (bilateral) . ,188
N 42 42
La Argumenta- Coeficiente de ,207 1,000
cion mediante correlacion
ejemplo Sig. (bilateral) ,188 .
N 42 42
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ANALISIS
Para el objetivo especifico 2 la correlacion encontrada es de 0,207, que para el resultado
existe una correlacion positiva baja.

Contrastacion de Hipotesis para objetivo 3

Hipotesis especifica 3
Hipdtesis Nula (Ho)

Lapréacticade lalecturano contribuye eficazmente enla produccion de textos de argumen-
tos que apelan a los sentimientos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria

Santiago de Pupuja — Azangaro -2016.
Hipotesis Alterna (Ha)

La practica de la lectura contribuye eficazmente enla produccidn de textos de argumen-
tos que apelan alos sentimientos en estudiantes de la Institucién Educativa Secundaria
Santiago de Pupuja — Azangaro -2016.

Regla de decision:

Si el nivel de significacion p < 0.05 se rechaza H,

Si el nivel de significacion p < 0.05 no se rechaza H,

Correlaciones

La Argu-
mentacion
de los sen-

La lectura _timientos

Rho de Spear- La lectura Coeficiente de 1,000 ,409”
man correlaciéon

Sig. (bilateral) . ,007

N 42 42

La Argumenta- Coeficiente de ,409” 1,000
cion de los sen- correlacion

timientos Sig. (bilateral) ,007 .

N 42 42

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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ANALISIS
Para el objetivo especifico 3 la correlacion encontrada es de 0,409, que para el resultado
existe una correlacion positiva media.
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IV.- DISCUSION

Losresultadosdelosinstrumentos aplicados, nos muestra para el objetivo general: Demos-
trarlacontribuciénde lapracticade lalecturaenlaproduccion de textos argumentativos
en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016.
Donde la correlacion de Pearson obtenida es de 0,532, lo que demuestra que hay una co-
rrelacion positivamedia. Mientras que paraelobjetivo especificoa: Demostrarla contri-
bucion de la practica de la lectura en la produccién de textos de argumentos racionales en
estudiantes de laInstitucién Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—Azéangaro - 2016.
La correlacién obtenida es 0,256, esto demuestra que existe una correlacion positiva mo-
deradaparaesteobjetivo; porotrolado paraelobjetivoespecificob: Demostrarlacontri-
buciéndelapracticadelalecturaenlaproducciondetextos de argumentos de ejemplifi-
cacion en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja —Azangaro
-2016. Lacorrelacion obtenida es— 0,039 esto demuestra que existe una correlacién nega-
tivamuy baja para este objetivo. Finalmente para el objetivo especifico c: Identificar la con-
tribucion de la practica de la lectura en la produccién de textos de argumentos que apelan
alos sentimientos en estudiantes de la Institucién Educativa Secundaria Santiago de Pupuja
—Azangaro - 2016. Lacorrelacion obtenida es 0,245, esto demuestra que existe unacorre-

lacién positiva moderada para el tercer objetivo especifico.

Enlasobservacionesrealizadas se evidenciaque hayunabuena posiciondeloseducandos
por seguir la practica de la comprension lectora. Consideramos que si hay buena disposi-

cion, buenapreparaciondeldocente,esporesoque dominanlacomprensionlectora.

Martins (2006), indica que la argumentacion forma parte de nuestra vida cotidiana. Su pre-
sencia es altamente frecuente en las diversas situaciones de comunicacion que atravesa-
mos. Se halla enlas discusiones con amigos, familiares y otras personas con las cualesin-
tercambiamos a diario problemas comunes; en los textos publicitarios; en los debates pu-
blicos acerca de temas polémicos a través de los editoriales, cartas de lectores, programas

periodisticos; en los tribunales; etc.

Investigaciones actuales dan cuenta de que los nifios desarrollan muy tempranamente sus

capacidadesargumentativas cuandotienen que defender supuntode vistasobre unasunto
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deinterés enunaconversacion Cairney (2002). Ennuestras observaciones cotidianas, he-
mos tenido oportunidad de ser participes de multiplicidad de situaciones en las que los
pequefios despliegan una serie de argumentos para conseguir su objetivo teniendo en

cuenta las refutaciones posibles de sus interlocutores.

La competencia argumentativa oral que los nifios despliegan fue adquirida en contextos
cotidianos, coninterlocutores conlos que realizan intercambios linguisticos de manerafre-
cuente. Pero es necesario que sealaescuelalaque establezca el puente entre esos
espacios comunicativos coloquiales, familiares, informales y otras situaciones de mayor

formalidad que exigen niveles de argumentacion y registros diferentes.
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V. CONCLUSIONES

PRIMERA.- Se ha demostrado que existe contribucion de la practica de la lectura en la
produccién de textos argumentativos en estudiantes de la Institucién Educativa Secunda-
ria Santiago de Pupuja—Azangaro-2016. Esto se comprobé enlapruebade hipétesiscon
estadisticadelacorrelacionde Rhode Spearman, lacorrelacion obtenidaesde0,405; con

lo que se demuestra que existe una correlacién positiva moderada.

SEGUNDA.- Se hademostrado lacontribuciénde lapracticadelalecturaenlaproduccion
detextosde argumentosracionales enestudiantesde lalnstitucion Educativa Secundaria
Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016. Lo que se comprobo en la prueba de hipdtesis de
correlacion de Rho de Spearman, la correlacion obtenida es de 0,443; con lo que se de-

muestra que existe una correlacion positiva moderada.

TERCERA.- Se analizado la contribucion de la practica de la lectura en la produccion de
textos deargumentos de ejemplificacion enestudiantes de laInstitucion Educativa Secun-
dariaSantiago de Pupuja—Azangaro-2016.Loque secomprobdenlapruebade hipétesis
de correlacion de Rho de Spearman, la correlacion obtenida es de -0,207; con lo que se

demuestra que existe una correlacién negativa muy baja.

CUARTA.- Se haidentificado la contribucidn de la practica de la lectura en la produccion
de textos de argumentos que apelan a los sentimientos en estudiantes de la Institucién
Educativa Secundaria Santiago de Pupuja—Azangaro - 2016. Lo que se comprobbenla
prueba de hipétesis de correlacién de Rho de Spearman, la correlacion obtenida es de

0,409; conlo que se demuestra que existe unacorrelaciéon positivamoderada.
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VI. SUGERENCIAS
Se sugiere lo siguiere lo siguiente:

1. Quelosdocentesensutotalidad hagan practicade lacomprensionlectora, que se
haga efectivo la hora de lectura, estas actividades han quedado en el papelcomo

norma, pero hay que hacerlo practica.

2. Lapréacticadelaproducciondetextosdebe serunaactividad obligada, deestamanera
mejoraremos laredaccién, aprendemos todas las areas, porque lalecturay laredac-

cion es fuente paramejorar la formacion académica de las personas.

3. Sedebe preparar estrategias paralacomprension lectora, como para hacerlaredac-
cion, los docentes deben ser creativos para generar nuevas estrategias para mejorar

estas dos actividades que toda personade formacién académicase requiere.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

NOMBRES Y APELLIDOS DEL MAESTRISTA: Abraham Edilberto Quispe Anahua.

TITULO: Lapracticadelalecturaenlaproduccion de textos argumentativos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago
de Pupuja —2016.
PROBLEMA GENERAL:

¢ Como contribuye lapractica de lalectura en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria
Santiago de Pupuja — Azangaro -20167?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

a) ¢Cdémocontribuyelapracticadelalecturaenlaproducciondetextosdeargumentosracionalesen estudiantesdelalnstitucionEducativa

Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro - 20167
b) ¢Como contribuye lapracticade lalecturaen la produccion de textos de argumentos de ejemplificacion en estudiantes de la Institucion Educa-

tiva Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro -20167?
c) ¢Como contribuye la practica de lalectura en la produccion de textos de argumentos gue apelan a los sentimientos en estudiantes de la Insti-

tucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro - 20167

OBJETIVO GENERAL:

Demostrar la contribucion de la practica de lalectura en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de la Institucién Educativa
Secundaria Santiago de Pupuja - Azangaro - 2016.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Demostrarla contribucién de la practica de lalectura en la produccion de textos de argumentos racionales en estudiantes de la Insti-

tucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja— Azangaro - 2016.

b) Analizarlacontribucion de la practica de lalectura en la produccidn de textos de argumentos de ejemplificacion en estudiantes de la
Institucién Educativa Secundaria Santiago de Pupuja —Azéngaro - 2016.

¢) Identificar la contribucion de la practica de la lectura en la produccion de textos de argumentos que apelan a los sentimientos en estu-
diantes de la Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja — Azangaro - 2016.



HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

TECNICAS

INSTRUMENTOS

Lapracticadelalec-
tura contribuye efi-
cazmente en lapro-
duccion de textosar-
gumentativos en es-
tudiantes de la Insti-
tucion Educativa Se-
cundaria Santiagode
Pupuja -2016.

INDEPENDIENTE

Lapracticadela
lectura.

DEPENDIENTE

Produccién de
textos argumen-
tativos.

- La lectura mental
- La lecturainteractiva

- La lecturainterpreta-

tiva.

Leen en forma voluntaria.

- Leeneinterpretanlo que leen

- Leen y opinan sobre lo leido.
Cambian secuencias en la lectura rea-
lizada.

La observacion

- Fichade control

de lalectura.

- Manual de elabo-

racion

HIPOTESIS ESPECIFI-
COsS.

d) La practica de la
lectura  contri-
buye eficazmente
en la produccién
de textos de argu-
mentos racionales
en estudiantes de
la Institucion Edu-
cativa Secundaria
Santiago de Pu-
puja —2016.

e) La préactica de la
lectura  contri-
buye eficazmente
en la produccion

DEPENDIENTE

Textos argumen-
tativos Racionales

DEPENDIENTE

Textos argumen-
tativos de ejem-
plificacion.

La argumentacién

racional, (razén).

La argumentacién
mediante el ejem-

plo.

- Produce enunciados coherentes y

concordancia.

- Produce enunciados coherentes, utili-

zando algunos recursos idiomaticos.

- Produce enunciados poco coherentes

que presentan proposiciones segmen-
tadas.

- Produce enunciados incoherentes, sin

relaciones textuales conectivas.

- Produceenunciadosconmasdeuna

proposicion de manera coherente.

- Produceenunciadosconmasdeuna

proposiciondemaneracoherente

- Produceenunciadosconmasdeuna

proposicion.

- Produceenunciados sinseguiruneje

tematico.

- Produceargumentos coherentes, utili-

zando algunos recursos idiomaticos.

- Produceargumentos coherentescon

dificultades para usar los signos de

Lista de Cotejo

Escala Likert

Lista de Cotejo

Escala Likert
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de textos de argu-
mentos de ejem-
plificacion en es-
tudiantes de la
Institucion Educa-
tiva Secundaria
Santiago de Pu-
puja —2016.

f) La practica de la
lectura  contri-
buye eficazmente
en la produccién
de textos de argu-
mentos que ape-
lan a los senti-
mientos en estu-
diantes de la Insti-
tucion Educativa
Secundaria San-
tiago de Pupuja—
2016.

DEPENDIENTE
Textos argumen-
tativos de senti-
mientos.

La argumentacion

de los sentimientos.

puntuacion.

- Produce argumentos incoherentes, sin

relaciones textuales conectivas.

- Desarrolla las actividades relacionando

otrostextos deformacorrectaycohe-
rente, haciendo buen uso de citas y
ejemplos

- Produceargumentoscoherentesre-

lacionandolos con otros textos.

- Produceargumentos coherentesyen

ocasiones los relaciona con otros tex-
tos.

- Produce argumentosincoherentesyno

hace uso de citas ni ejemplos.

- Desarrolla argumentos adecuadamente

explicitando la intencion de persuadir.

- Produce argumentos coherentes en

donde seevidencialaintencion.

- Produce enalgunas situaciones argu-

mentos donde evidencian laintencion.

Lista de Cotejo

Escala Likert




ANEXO 2

OBSERVACION DE LOS ESTUDIANTES EN EL PROCESO DE PRODUCCION

DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

NOMBIES Y APEIIAOS: ... e e

GradO: oo
INDICACIONES:

El docente de Comunicacion trabaja con procesos de lectura comprensiva; después de un tiempo

propicia la produccion de textos argumentativos, realiza la observacion y revision de estos textos

entres etapas;yvamarcando en laalternativa que le corresponde a cada estudiante:

INDICADORES

Siempre

Casi siempre

Algunas ve-

ces

Pocas veces

No realiza

Emite opinién a base de la razén

Emite opinidn estimando situaciones logicas

Produce enunciados de acuerdo a la realidad en que
vive

Produce enunciados en concordancia entre categorias
Gramaticales

Produce enunciados respetando los signos de puntua-
cion.

Produce enunciados coherentes, utilizando algunos re-
cursos idiomaticos.

Produce el texto argumentativo de manera coherente a
base de ejemplos.

Produce el texto argumentativo utilizando analogias

Produce argumentos coherentes relacionandolos con
otros textos.

Argumenta haciendo uso de citas y ejemplos

Produce textos en los que expresa su opinidn sobre un
tema.

Defiende en el texto sus pensamientos

Expresa con coherencia sus sentimientos

Argumenta favorablemente sobre sus sentimientos

Defiende los argumentos de las personas que comparte
la amistad




&l ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto : Dr/Mg. Yeny Elva Arcana Mamani.
Institucion donde labora : Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico “Azéngaro”
Instrumento motivo de evaluacién : Fichas de Observacion
Responsable de la investigacion : Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua
Aspectos de validacion : Proceso de la lectura.
DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BU
INDICADORES | CRITERIOS = R
5 10 15 20 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 |60 |65 | 70] 75| 8 |85 | %0| 95| 100
1 Estd formulado con
un lenguaje
CLARIDAD apropiado.
2 Estd expresado en
conductas
OBJETIVIDAD observables.
3 Estd adecuado al
avance de la Ciencia
ACTUALIZACION V. Ia Tesrslogte: *
4 Estd organizado en
ORGANIZACION | forma légica. X
5 Comprende aspectos
cuantitativos Yy >(
SUFICIENCIA cualitativos.
6 Es adecuado para
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | oo oo
7 Estd basado en
aspectos  tedricos
CONSISTENCIA | SPcc®® ¥
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA | indicadores y los \
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA |propésito  de la X
10 El instrumento es
PERTINENCIA | aplicable. X
Iy i ’ e
OPINION DE APLICABILIDAD: ....... LS T IUNEI, 1....J;¢.e.vt.....1’..(4/2.‘24

PROMEDIO DE VALORACION: —

FECHA: ... A ¢ c_/,f.;/f////‘ﬂ . Zodh.

APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/Mg.
D.N.I N° &02903/6
TELEFONO: G5/ 48254 4.



I§)) SESUELS pe pOSTARADD

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto

Institucion donde labora

Instrumento motivo de evaluacién

Responsable de la investigacion

Aspectos de validacion

: Dr/Mg. Yeny Elva Arcana Mamani.

: Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico “Azéngaro”
: Fichas de Observacion

: Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua

: Produccion de textos argumentativos.

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES | CRITERIOS —
10 15 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
1 Estd formulado con
un lenguaje .
CLARIDAD apropiado. ><
2 Estd expresado en
conductas
OBJETIVIDAD ShSErAbIE. )(
3 Estd adecuado al
avance de la Ciencia
ACTUALIZACION viiaTecnologta.
4 Estd organizado en
ORGANIZACION | forma légica. x
5 Comprende aspectos
cuantitativos y
SUFICIENCIA [ Soaie e X
6 Es adecuado para
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | pioroor y
7 Estd basado en ){
aspectos  tedricos
CONSISTENCIA | 1 icicos.
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los >(
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito de la y
10 El instrumento es
PERTINENCIA aplicable. /
OPINION DE APLICABILIDAD: Zn;%wmm/zzb/mym//mb

PROMEDIO DE VALORACION:

FECHA: //deja//zdé2p/¢‘

APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/Mg.
D.N.I N° Z02903/6
TELEFONO: ¢Si4/8§2S44




E‘ ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto

Institucion donde labora

Instrumento motivo de evaluacién

Responsable de la investigacion

Aspectos de validacion

: Msc..Zenén Elisban Apaza Ccari.

: Fichas de Observacion
: Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua

: Proceso de la lectura.

: Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico “Azangaro”

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES | CRITERIOS [— —
10 15 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 85 | 90 | 95 | 100
1 Estd formulado con
un lenguaje
CLARIDAD apropiado. X
2 Estd expresado en
o conductas )(
BIETIVIDAD observables.
Estd adecuado al
3 avance de la Ciencia
ACTUALIZACION y la Tecnologia. ;(
4 Estd organizado en
ORGANIZACION | forma légica. >L
5 Comprende aspectos
cuantitativos y
SUFICIENCIA cualitativos. ){
Es adecuado para
6 valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | oo oor )(
7 Estd basado en
aspectos tedricos
CONSISTENCIA | o ificos.
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los >(
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito  de  Ia X
investigacién.
10 El instrumento es ){
PERTINENCIA aplicable.
r / 5
2 ¢ .
OPINION DE APLICABILIDAD: ...Ca{,.flé’.é.d...c/a....glé.m.)ﬁ.//.'ﬁd./.ﬂn...ﬁi.f.L. ..... Y —

....... ] /ﬂéﬂ/qa’ﬂ

PROMEDIO DE VALORACION:

recHA: .20, dle. &?\/fﬂf/n....c/e..:.\?.«?.{é.....

NI N 9/S

47 3

TELEFONO: §.S3%// 02 # 4/



&T' ESCUELA DE POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto - : Msc. Msc. Zenén Elisban Apaza Ccari.
Institucion donde labora : Instituto de Educacién Superior Pedagdgico Publico “Azangaro”
Instrumento motivo de evaluacion : Fichas de Observacion
Responsable de la investigacion : Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua
Aspectos de validacion : Produccién de textos argumentativos.
DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA

INDICADORES | CRITERIOS

5 10 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100

1 Estd formulado con

un lenguaje
CLARIDAD aptopiado; X
2 Estd expresado en
conductas .
OBJETIVIDAD | (oo les. /Q
3 Estd adecuado al

avance de la Ciencia X

ACTUALIZACION y la Tecnologia.

a4 Estd organizado en
ORGANIZACION | forma légica. )(
Comprende aspectos
" cuantitativos y /
SUFICIENCIA cualitativos. )'
6 Es adecuado para
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | o oor A

7 Estd basado en

aspectos tedricos
CONSISTENCIA | o e . Y
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los %
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito  de  Ia ){
10 El instrumento es 7(
PERTINENCIA aplicable.

7 .
OPINION DE APLICABILIDAD: f//%&;&«menézﬂé\ﬁ/w/g/AJPMOZD

FEN° J495-2012 - ANR - LIMA PER
APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/SMg.
D.NI N /S LY F 33
TELEFONO: § € 3 j,l;/ 074




Ny S

ELA DE POSTGRADO

DAD CESAR VALLE!

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto

Institucién donde labora

Instrumento motivo de evaluacion

Responsable de la investigaciéon

Aspectos de validacion

: Msc. Eleuterio Andrés Laura Arpi.

: Fichas de Observacion
: Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua

: Proceso de la lectura.

: Instituto de Educacion Superior Pedagégico Publico “Azéangaro”

ORGANIZACION

forma légica.

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES | CRITERIOS =
10 15 20 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
1 Estd formulado con
un lenguaje
CLARIDAD aproplado. ¥
2 Estd expresado en
OBJETIVIDAD | €Oneuctes >(
observables.
3 Estd adecuado al
avance de la Ciencia >/
ACTUALIZACION vilaTecnologla.
4 Estd organizado en

5
SUFICIENCIA

Comprende aspectos
cuantitativos Yy
cualitativos.

Es adecuado para

6
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD T~ )(
7 Estdé basado en <
aspectos tedricos
CONSISTENCIA | o e >(
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA indicadores y los
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito  de la >(
investigacién.
10 El instrumento es >(
PERTINENCIA aplicable.
OPINION DE APLICABILIDAD: 4??...%/5[”‘: -/l /.’_"ff.‘é esla corveckimce fe

PROMEDIO DE VALORACION:

L5 de Julie e zo7e

. Eleaterio Andrés Laura Arpi
R NP 1173~ 2013ANR - PERU
RN, 211646 - MES - CUBA
APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/Mg.
D.N.I N O45S5 F7(F
TELEFONO: 3§ (o558 6

FECHA: ..




&

ESCUELA DE

UNIVERSIDAC

POSTGRADO

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto

Institucion donde labora

Instrumento motivo de evaluacién

Responsable de la investigacion

Aspectos de validacion

: Msc. Eleuterio Andrés Laura Arpi.

4 Inst}tuto de Educacion Superior Pedagégico Publico “Azangaro”
: Fichas de Observacién

: Br. Abraham Edilberto Quispe Anahua

: Produccién de textos argumentativos.

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY

BUENA

10 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85

95

100

1

Estd formulado con

ORGANIZACION

forma légica.

un lenguaje

CLARIDAD apropiado. X
2 Estd expresado en

conductas
OBJETIVIDAD [ orcie™ X

3 Estd adecuado al

avance de la Ciencia ;

ACTUALIZACION y la Tecnologia. X
4 Estd organizado en

Comprende aspectos

5
cuantitativos y
SUFIGIENCIA cualitativos. /
6 Es adecuado para
valorar el Desarrollo
INTENCIONALIDAD | oo ooor ><
Estd basado en
14 aspectos  tedricos
CONSISTENCIA | o ificos. >(
Entre las variables,
8 dimensiones,
COHERENCIA | indicadores y los )(
items.
La estrategia
9 responde al
METODOLOGIA | propésito  de la f
investigacion.
10 El instrumento es )(
PERTINENCIA aplicable.

OPINION DE APLICABILIDAD:
6/65 /; ere t[@

Za

Wt Eleuterio andrés Laura frpi
R NP 1173- 2013 ANR - PERU
RN, 211646 - MES - CUBA

APELLIDOS Y NOMBRES: Dr/Mg.
D.NI N ©/5529/9
TELEFONO: 27 5 G4 55 £6
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MINISTERIO DE EDUCACION
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION PUNO
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL DE AZANGARO
INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA INDUSTRIAL N° 66 SANTIAGO DE PUPUJA

SECUNDARIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA INDUSTRIAL N°
66 DEL DISTRITO DE SANTIAGO DE PUPUJA, DE LA PROVINCIA DE
AZANGARO - DEPARTAMENTO DE PUNO.

AUTORIZACION

Al profesor: ABRAHAM EDILBERTO QUISPE ANAHUA

Para que pueda realizar la aplicacion de los Instrumentos de Investigacion de la Tesis Titulada:
La practica de la lectura en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de la

Institucion Educativa Secundaria Santiago de Pupuja- Azangaro — 2016.

Se Ie otorga la presente a solicitud del interesado.

Azéngaro, 12 de abril de 2016.
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DOCENTE REALIZANDO INDICACIONES

DOCENTE REVISANDO LOS TRABAJOS
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DOCENTE PASANDO A REVISAR EL TRABAJO EN GRUPOS DE LECTURA

LA LECTURA: UNA ACTIVIDAD AMENA
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LA CONCENTRACION EN LA LECTURA

PROPICIANDO LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS
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