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PRESENTACION

Sefiores miembros del jurado:

Cumpliendo con las disposiciones y normas de la Universidad César Vallejo
para optar el Grado de Doctor en la Educacion, ponemos a consideracion el
presente informe de Investigacion titulado: “Modelo DEMAT para mejorar el
desarrollo de las Competencias Matematicas en los docentes del Nivel Secundario

en el distrito de Morrope-Lambayeque”.

Al identificar el limitado desarrollo de competencias matematicas en los
docentes del nivel secundario del distrito de Morrope-Lambayeque, se determino el
objetivo que orienta nuestro trabajo de investigacion es: Proponer un Modelo
Didactico Etnocultural para mejorar el desarrollo delas competencias matematicas

de los docentes del nivel secundario en el distrito de Mérrope-Lambayeque.

Consideramos que el estudio constituye un valioso aporte para mejorar la

calidad educativa, especificamente en el aspecto pedagogico.

Dejamos a vuestra disposicion sefiores miembros del jurado y demas
lectores el presente trabajo de investigacion, esperando que sirva de base para
futuras investigaciones en el campo educativo ademas de apoyo a todos los

docentes y comunidad Lambayecana y del Peru.

LA AUTORA
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RESUMEN

El problema a afrontar en la presente investigacion es el deficiente desarrollo
de competencias mateméaticas de los docentes del nivel secundario en el distrito de
Morrope.

El objetivo de este trabajo fue: Proponer un Modelo Didactico Etnocultural
para mejorar el desarrollo de las competencias mateméaticas en los docentes del
nivel secundario en el distrito de Mérrope-Lambayeque.

La hipotesis a probar fue: Si se propone y acepta el Modelo Didactico
Etnocultural, entonces se contribuira a lograr el desarrollo de las competencias
matematicas en los docentes del nivel secundario en el distrito de Morrope-

Lambayeque.

La poblacion en estudio estuvo conformada por los 20 docentes de
educacion secundaria de la zona rural del distrito de Mérrope. Como metodologia
se utilizo el disefio descriptivo- propositivo, ya que solo describe la realidad
problematica en estudio para que pueda servir de referencia a otras realidades;

como instrumentos se empled: guia de observacién, guia de entrevista.

Palabras claves: Competencias, disefio, modelo, cultural, etnocultural.



ABSTRACT

The problem to face in the present investigation is the deficient development of
mathematical competences of the teachers of the secondary level in the district of
Morrope.

The objective of this work was: To propose an Ethnocultural Didactic Model to
improve the development of mathematical competences in secondary school
teachers in the district of Mérrope-Lambayeque.

The hypothesis to be tested was: If the Ethnocultural Didactic Model is proposed
and accepted, then it will help to achieve the development of mathematical

competences in secondary school teachers in the district of Mérrope-Lambayeque.

The study population consisted of 20 teachers of secondary education in the rural
area of the district of Morrope. As a methodology, the descriptive-proactive design
was used, since it only describes the problematic reality under study so that it can
serve as a reference to other realities; As instruments, it was used: observation

guide, interview guide.

Keywords: Competencies, design, model, cultural, ethnocultural.



I. INTRODUCCION

La investigacion en el campo educativo ha cobrado notable importancia en
la actualidad por problemas de calidad educativa, convirtiéndose ésta en todo un
reto para los interesados en la materia. Y es que es una de las herramientas en la
cual todos, desde los menos hasta los mas entendidos en ella, quieren dar sus
APORTES Y PROPUESTAS. En este sentido la presente investigaciéon ha
generado propuesta para enriquecer la tarea educativa tanto en el ambito

académico como en la esfera, de la practica misma, del ejercicio docente.

Dicha propuesta es un Modelo Didactico Etnocultural para mejorar el
Desarrollo de las Competencias Matematicas en los docentes del nivel secundario
en el distrito de Mdrrope y asi elevar la calidad educativa; pues los problemas en la
calidad educativa se evidencien no sélo en los contenidos curriculares que se les
imparte, por lo general ajenos a sus intereses y contexto sino también, el limitado

desarrollo de competencias matematicas.

Por eso necesario formular algunos cambios en las politicas educativas para,
de alguna manera, disminuir la deficiente calidad educativa, estos cambios son:
nuevos paradigmas, enfoques y la construccion de una educacion propia con un

modelo educativo que refleje nuestra propia identidad multiétnico cultural.

Este modelo esta dirigido a docentes del area de matematica en educaciéon
regular para: Que, en su practica pedagodgica, planifique, desarrolle y evalué
procesos de ensefianza en un contexto socio cultural determinado, con la intencién
de desarrollar las competencias matematicas en los docentes y por ende en los

estudiantes.
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Realizar este tipo de trabajo de forma participativa de desarrollo curricular,
que plasme no solo la tematica abordada, las metodologias pedagdgicas acordes
a las formas de ensefiar y formas de aprender sino también la historia del grupo

cultural vista desde su perspectiva.

Lograr que los estudiantes conozcan y valoren la cultura propia,

entendiéndose a si mismos como promotores de y desde su propia cultura.

El objetivo de este proyecto es proponer un modelo didactico etnocultural
para el mejoramiento del desarrollo de las Competencias Matematicas de los
docentes del nivel secundario en el distrito de Mérrope- Lambayeque.

La hipotesis a probar fue: Si se propone y acepta el Modelo Didactico
Etnocultural, entonces se contribuirad a mejorar el desarrollo de las competencias
matematicas en los docentes del nivel secundario en el distrito de Morrope-

Lambayeque.

La poblacién estara constituida por los docentes de educacion Secundaria

del distrito de Morrope de los cuales se ha tomado una muestra de 20 individuos.

El Aporte Tedrico Consistio en elaborar una Propuesta de un Modelo

basado en la teoria histérico cultural que sustente el modelo a proponer.

El Aporte Préactico Es la propuesta de un Modelo basado en la teoria

histérico cultural.

Significacién Practica Es que a partir del modelo propuesto se pueden
estructurar Programas para mejorar el desarrollo de las competencias en
matematicas en los docentes del nivel secundario en las Instituciones Educativas

estatales del Peru.
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Novedad Es que la propuesta presentada logrard beneficios a favor de los
estudiantes en el desarrollo de las competencias en matematicas en los estudiantes
de secundaria en las Instituciones Educativas del Peru.

Para orientar el proceso de investigacion del presente trabajo se formularon

las siguientes preguntas cientificas:

¢, Cuales son los antecedentes de estudio, tendencias y fundamentos
tedricos, epistemoldgicos, antropoldgicos, filosoficos, pedagdgicos, didacticos?

¢, COmo es el trabajo pedago6gico y metodologico de las instituciones

educativas?
¢, Como influird la propuesta en la mencionadas Instituciones educativas?
¢, Qué aspectos debe involucrar la propuesta?

¢, Qué valoracion ofrece el experto y los integrantes de las instituciones

educativas en mencién acerca de la propuesta?
¢,Cudles son las posibilidades de aplicacién?

Las tareas de investigacion que dan respuesta a las preguntas cientificas son

las siguientes:

a) Estudio de antecedentes y analisis de la literatura relacionada con el objeto
de estudio, a nivel internacional, nacional, regional y local, a fin de
fundamentar el marco tedrico y las exigencias de la propuesta.

b) Caracterizacion de las instituciones Educativas.

c) Diagnostico de la problematica mediante la aplicacion de instrumentos, una
bateria de preguntas aplicadas a los 20 docentes del distrito de Mérrope.

d) Elaboracion de la propuesta basada en teorias Sociocultural

13



El trabajo de investigacion esta estructurado en los siguientes capitulos:

El Capitulo I, denominado Problema de Investigacion, presenta la formulacion
del problema, Justificacion, Antecedentes y Objetivos de la presente investigacion.

El Capitulo Il, denominado Marco tedrico; presenta la base tedrica cientifica, que
contiene las Teorias en la que sustenta la propuesta, seguido de la base conceptual
y la definicién de términos.

El Capitulo Ill, titulado Marco Metodoldgico; presenta el tipo, disefio de
investigacion, métodos y técnicas empleadas en la recoleccion de datos.

El Capitulo 1V, Se presenta la propuesta tedrica contiene la descripcion del
modelo tedrico de la propuesta, objetivos, fundamentacion del modelo,
caracteristicas del modelo.

El Capitulo V denominado Resultados; presenta el analisis de los resultados e
interpretacion de resultados, asi como la discusion de los mismos.

El Capitulo VI, denominado Conclusiones y recomendaciones
El Capitulo VII. Referencias

Finalmente se presentan los anexos utilizados en la investigacion.
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PROBLEMA DE INVESTIGACION
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1.1. Realidad Probleméatica

En la sociedad del siglo XXI la educacién esta viviendo un reajuste de sus
enfoques: se demandan personas capaces tomar decisiones de
desenvolverse en contextos cambiantes, de tener iniciativa y de resolver

problemas de forma reflexiva y planificada.

La escuela no puede estar al margen de estas demandas, pues tal como
recoge el Informe Delors “no vale educar para saber, sino educar para vivir
[...]. UNESCO (1996) que incluye el saber, pero va mas alla”. Para poder
enfrentarse a esta realidad, la escuela del siglo XXI no puede ofrecer a sus
estudiantes propuestas cerradas ni manuales de instrucciones sino
herramientas que le permitan moverse en un mundo cambiante y al mismo
tiempo faciliten seguir aprendiendo a lo largo de toda la vida. Ha de poner el
acento en los cuatro pilares que el Informe de la UNESCO (1996) define en
los siguientes términos: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a

vivir juntos, aprender a ser.

Como sefiala Monsalve (2003) sostiene: La escuela que no ensefia a vivir,
nada ensefa y no puede ensefiar a vivir quién no parte de la realidad y de

sus condiciones, sino de teorias y nociones.

También uno de los mayores desafios de las sociedades XXI, es saber vivir
con la diversidad cultural. La diversidad, entendida como realidad, debe
orientar la accion educativa. Y es que esta realidad implica que cada persona,
grupo y/o comunidad tienen una identidad constituida por multiples contactos

culturales; es decir, poseen una especificidad a partir de otros.

Este desafio; acerca de diversidad cultural, en los sistemas educativos
implica trabajar la interculturalidad desde la escuela para dar una mirada
distinta a una serie de aspectos de la labor educativa. Exige también repensar
sobre la practica docente y analizar las caracteristicas socioculturales de los
estudiantes con quienes trabajan y las necesidades como personas y como

miembros de un grupo social particular.
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En relacion con el factor social, Gaete y Jiménez (2011) plantean: “Que la
falta de una educacion intercultural por parte de los docentes tiene
repercusiones en el rendimiento académico de estudiantes étnicamente
diferenciados”, debido a la escasez de condiciones (materiales y

cognoscitivas).

Dadas las diferentes caracteristicas de los grupos sociales, resulta
indispensable impulsar el desarrollo de una educacion matematica con una
perspectiva intercultural. Es decir, que una manera de contribuir en el contexto
de un grupo social, es a través del desarrollo de una intervencion que incluya
los conocimientos matematicos locales de una comunidad con los

conocimientos matematicos del curriculo nacional.

La matematica se ha incorporado en las diversas actividades humanas, de
tal manera que se ha convertido en clave esencial para poder comprender y
transformar la cultura. Es por ello que la sociedad necesita de una cultura
matematica para aproximarse, comprender y asumir un rol transformador en
el entorno complejo y global de la realidad contemporanea, esto implica
desarrollar en los ciudadanos competencias (habilidades basicas que
permitan a una persona a desenvolverse en la vida cotidiana, relacionarse con

su entorno, con el mundo del trabajo, de la produccion, el estudio y entre otros.

Durante los dltimos afos, el Perd ha estado en el ojo de la tormenta, pues
se ha expuesto a diversas evaluaciones Nacionales e internacionales tales
como: PISA (Programme for international Student Assessment) y Pruebas
ECE (Evaluacion Censal de los estudiantes). Dichas pruebas miden las
competencias matematica de los estudiantes, comprension lectora. Los
resultados obtenidos por los estudiantes peruanos fueron desastrosos pues

de 65 paises evaluados el Pera se ubico en el dltimo lugar.
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POSICIONES DEL ANO 2012 Y 2009

PAIS POSICION ANO 2012  POSICION ANO 2009
Chile 51 44
México 53 48
Uruguay 55 47
Costa Rica 56 ND
Brasil 58 53
Argentina 59 58
Colombia 62 52

Peru 65 63

Fuente: Evaluacion PISA 2012

A partir de estos hechos en el Peru, se hizo necesario formular algunos
cambios en las politicas educativas, paradigma y enfoques que se puedan
atenuar de alguna manera la deficiente calidad de la educacion queinvolucra
a los docentes y estudiantes, de tal forma contribuir al desarrollo de una
educacion propia con un Modelo Educativo que refleje nuestra propia

identidad multiétnico cultural.

En las instituciones educativas de la region Lambayeque, distrito de Morrope,
se ha identificado que dicha probleméatica, no solo se encuentra en los
contenidos curriculares que se les imparte a los estudiantes por lo general
ajenos a sus necesidades e intereses, sino también, a las diversas formas en

las cuales se pretende que aprendan los estudiantes.

Existen muchos factores, los docentes solo desarrollan contenidos tedéricos
pues no consideran en su planificacion saberes, actividades familiares,

sociales, culturales de la zona.
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Los docentes no prestan la debida importancia a los saberes previos que
traen los estudiantes, es decir no consideran los conocimientos, practicas y
valores de la diversidad cultural de los estudiantes.

Los estudiantes no encuentran significatividad y funcionalidad en el area de
matematica, ya que los contenidos abordados no son contextualizados.

Todo lo expuesto configura la necesidad de una propuesta a la basqueda
didactica que garantiza el desarrollo de las competencias matematicas en el
entorno cultural del distrito de Morrope; de alli que se ha formulado el

problema de investigacién como sigue.

1.2. Antecedentes previos

Gavarrete (2012) en su tesis: “Modelo de aplicacion de Etnomatematica
en laformacion de profesores para contextos indigenas”, consideré como
objetivo general, proponer un modelo para la formacion de profesores que
trabajan en entornos indigenas, en la que intervenga el conocimiento de la
etnomatematica. Llegando a la siguiente conclusion, la elaboracion de
etnomodelos a partir de la investigacion sobre un signo cultural permitié que
los maestros en formacion desarrollaran un sistema de relaciones entre el

conocimiento de su cultura indigena y el conocimiento cultural asociado.

La autora concibe la aplicacion de la matematica en situaciones cotidianas y
ademas se pueda establecer relaciones que permita identificar la presencia
de conocimientos matematicos desde el bagaje ancestral, para promover un
aprendizaje significativo. Se promueve en los maestros herramientas
metodoldgicas y fundamentos tedricos, basado en la ethomatematicas, para
gue puedan seleccionar material del entorno (tangible) y del conocimiento
ancestral (intangible) y lo puedan incorporar en el desarrollo de los contenidos
de un programa de estudios para promover el desarrollo intercultural de

contenidos.
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Gil. (2008). Sostiene en su estudio: El Enfoque Intercultural en la
Educacion Primaria: Una Mirada a la Practica Escolar. Tuvo como
objetivo general el plantear un Marco conceptual de la Educacion Intercultural.
Considerando los siguientes objetivos especificos: Proponer medidas de
mejora que favorezcan un enfoque intercultural en la préactica escolar, tanto
en los centros educativos como en la formaciéon del profesorado, ademas
analizar la presencia y el desarrollo de un enfoque intercultural en centros
educativos de la comunidad de Madrid, tener un amplio conocimiento de
estudios e investigaciones realizados sobre diversidad cultural en educacion
y educacién intercultural en los contextos local, nacional e internacional.
Llegando a la siguiente conclusién: este estudio ayuda a discernir algunos
aspectos relacionados con el enfoque intercultural en la practica escolar

desarrollada en centros educativos de la comunidad de Madrid.

Este estudio tiene por objetivo plantear medidas de mejora en los centros de
estudio a partir del analisis del enfoque intercultural. Siendo el propdésito
proponer una propuesta de mejora de la calidad de la educacion a través de
la delimitacion y descripcién de una perspectiva intercultural en educacion y
proponer propuestas de mejora en la forma en que la diversidad cultural es

concebida y abordada en las escuelas.

Diez (2001), manifiesta en su investigacion: La Ensefianza de las
Matematicas en la Educacion de personas adultas un modelo
ideoldgico, cuyo objetivo planteado se manifiesta la brecha que existe entre
las matematicas académicas y matematicas de la vida real y como afecta en
forma directa al aprendizaje en la ensefianza —aprendizaje, realiz6 una
investigacion donde interesa emplear un concepto amplio del aprendizaje de
las matematicas, acorde con el discurso general que existe en la didacticade
las matematicas. Actualmente ya no tiene sentido invertir solo en repetir
ejercicios una y otra vez de forma memoristica, lo importante es explicar y
entender el porqué del uso de un determinado algoritmo matematico para
resolver una situacién probleméatica concreta. Llegando a la siguiente
conclusién, cuando los problemas aparecen contextualizados, las personas

son capaces de resolverlos perfectamente.
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Después de haber realizado un analisis de los diversos modelos
mencionados podemos decir que existen pocos estudios referentes a los
modelos didacticos para la ensefianza de la matemética, desde un enfoque
interculturalidad como parte la ensefianza y que logre desarrollar
competencias matematicas. La importancia de este estudio se encuentra en
examinar, mediante el andlisis, que existe la capacidad de las personas por
comprender, aprender y valorar el trasfondo de la matematica de muchas de
sus actividades diarias y entender que eso también es matematica. De tal
forma la Didactica de la mateméatica contribuye a mejorar la ensefianza de las

matematicas en las escuelas.

1.3. Teorias relacionadas al tema

En el presente estudio se realizo una revision de las diversas teorias sobre
la didactica etnocultural matematica y de los diferentes aportes que permiten
comprender la naturaleza, caracteristicas y efectos que permitird desarrollar las
competencias matematicas. Ademas, el aporte cientifico de cada uno de tedricos

de la etnomatematica y el avance en los estudios en el campo educativo.

1.3.1. Base teérico Cientifica

1.3.1.1. Cultura: Definicion
Kuper (2001) define cultura el conjunto de caracteristicas costumbristas,

practicas y creencias que tiene un determinado grupo humano de un entorno social
y material. Se trata de caracteristicas diferenciadas respecto de otros grupos
humanos y cuyo universo cultural y forma de pensar se constituyen en una forma

de percibir y desenvolverse en la realidad (p.262).

Esto se manifiesta en las diversas practicas ancestrales como parte de su
modo de vivir los cuales se manifiestan como un conjunto de rasgos que pueden
ser rituales, costumbres y formas de entender y comprender el mundo en torno a la
realidad donde se desenvuelven, que corresponde a sus formas particulares de

pensar y comprender.
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Mas alla de los diversos enfoques y planteamientos, existe suficiente

consenso sobre algunas caracteristicas del concepto de cultura:

a) La cultura no es un asunto de raza, no se lleva en los genes, el concepto
corresponde a las diversas caracteristicas construidas histéricamente
gue se transmiten a través de la socializacion humana dentro de un grupo
humano, tiene que ver con la forma de integracion de los individuos a su

sociedad a lo largo de su vida: la cultura no se hereda, se aprende.

b) Existen diferencias tecnoldgicas entre culturas, en referencia a su capacidad
para transformar la naturaleza, trasladarse, comunicarse, etc.; en el largo plazo,
las culturas se influencian tecnolégicamente unas a otras y aumentan su
capacidad de dominio y transformacién sobre el medio ambiente.

c) La cultura se refiere indefectiblemente a valores e ideas en el marco de
una estructura mental colectiva y compartida, de una realidad; la cultura se

considera asi entonces como un sistema simbélico.
1.3.1.2. Interculturalidad: Definicidon

Walsh (1998) como se citd en Krainer (2012) sefiala que en toda América
Latina especialmente en el area rural se esta produciendo una profunda atencion
a la diversidad cultural partiendo de reconocimientos juridicos, asi mismo existe
una necesidad de promover relaciones positivas culturales entre los distintos
grupos humanos, tratar la discriminacion, racismo y exclusion; se tiene que formar
ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en
el desarrollo de un lugar, de un pais asi como en la construccion de una democracia

justa, igualitaria y plural en el marco de la interculturalidad.

De tal forma esté referida a la construccion de relaciones equitativas desde
un enfoque integral y de reconocimiento de derechos humanos que favorezca la

integracion y la convivencia armoénica de todos los individuos.

La interculturalidad significa “entre culturas”, que considera un intercambio
cultural que se caracteriza en términos equitativos, de igualdad, entendida como un
proceso deliberado de comunicacion horizontal y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada al reconocimiento

de laidentidad de cada cultura e idiosincrasia, a generar una sinergia fortalecedora
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de la convivencia, de respeto mutuo para lograr un desarrollo pleno de las

capacidades de los individuos, para llegar a la integracion cultural.

La interculturalidad desde una perspectiva de respeto y equidad social, en
todas las instituciones de la sociedad esta orientada a reconstruir paso a paso las
sociedades, los sistemas y los procesos educativos, sociales, politicos y juridicos y
otros considerando el accionar de todos los seres humanos sean indigenas,
blancos, mestizos, cholos, negros, mulatos, asiaticos, arabes; relievando las
relaciones sociales, actitudes, valores, practicas, saberes y conocimientos
fundamentados en el reconocimiento de las diferencias y de la convivencia

democratica.

1.3.1.3. Identidad cultural

La identidad cultural, en el marco de la multiculturalidad, generalmente se
suele entender como efecto de la cultura, considerando el pensamiento de las
sociedades desde una perspectiva esencialista que resalta el sentido de
pertenencia de un individuo en relacion a un grupo, que comparte con los miembros
del mismo, en un proceso de diferenciacion de sus integrantes, un sentimiento de
pertenencia que vincula al individuo al patrimonio sociocultural, cuyas raices
comunitarias favorecen la forma de estar en el mundo .Diaz.( 1992).

De esta forma la identidad cultural es entendida como un conjunto de
valores, tradiciones y modos de comportamiento que forman parte de un grupo
social, cuyos conformantes pueden fundamentar el sentimiento de pertinencia y por

lo tanto la identidad cultural.

Alsina. (1998). Sostiene que: la identidad cultural hace referencia a un
sentimiento de pertenencia del individuo respecto a los grupos o comunidades de
referencia. Sin embargo, indica, que por ese mismo motivo y para evitar

confusiones seria mejor hablar de “identificaciones de la persona”.

Desde esta perspectiva, se puede hablar de la identidad cultural vivida, la
cual se construye en el ir y venir de las vinculaciones, sentimientos, derechos fijados

en un modo de vida particular.
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En este sentido, Ladmiral. et al. (1989) sefialan que es muy dificil escapar
de una concepcion esencialista de la cultura y la identidad, porque el enfatizar el
caracter dindmico y relacional de las mismas, implica atender al hecho de que

cultura e identidad estan dominadas por relaciones de fuerza y de poder.
1.3.1.4. Teoriade la Accion

La teoria de la accion corresponde al autor Pierre Félix Bourdieu, sociélogo
francés, que destaco en la segunda mitad del siglo XX con numerosas ideas de
gran relevancia en la teoria social y en el funcionamiento de la sociedad, en la
accion, especialmente en la sociologia de la cultura, de la educacion y de los estilos
de vida.

La teoria social de Bourdiu destaca por superar la dualidad tradicional en
sociologia entre las estructuras sociales y el objetivismo, por un lado, frente a

la accion social y el subjetivismo.
Para ello se dota de dos conceptos: el habitus y el campo.

Se entiende por Habitus a las formas de obrar, sentir y pensar que se
originan por la posicién que una persona ocupa en una estructura social. EIl Campo
es el espacio social que se crea en torno a la valoracién de hechos sociales tales

como el arte, la ciencia, la religion, la politica.

El autor realizé un analisis sociologico de los mecanismos de reproduccion
de jerarquias sociales, haciendo hincapié en la importancia de la diversidad
cultural y simbdlica haciendo una critica a la primacia otorgada a los factores
econdomicos, ademas pone énfasis en la capacidad de los agentes de posicion
dominante para imponer sus producciones culturales y simbdlicas los que juegan

un papel especifico en la reproduccion de las relaciones sociales de dominacion.

La teoria de accion, abordado por Bourdieu en torno al concepto de habitus,
trata de demostrar que los agentes sociales desarrollan las estrategias teniendo
como base disposiciones especiales adquiridas por la socializacion, el bien y el

inconsciente, adaptandose a las necesidades del mundo social.
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1.3.1.5. Formacion Basada en competencias

La formacién basada en competencias segun Tobon (2009) asume a las
competencias desde la idea de la complejidad, que esta basada en los
planteamientos de Morin sobre el pensamiento complejo, este significa “distinguir
sin mutilar y asociar sin confundir’. La complejidad no esta referida al mundo
exterior, sino al mundo interior, sefialando que los comportamientos humanos no
son operaciones aisladas, conductas disociadas, sino que son expresion de un

proceso organico, que involucra nuestras capacidades cognitivas y corpoérea.

Tobon asume la competencia desde un enfoque socio formativo, de tal forma
gue se admite las competencias como actuaciones integrales ante problemas del
contexto con idoneidad y compromiso ético, integrando el saber ser, el saber hacer

y el saber conocer en una perspectiva de mejora.

La idoneidad, en la competencia, esta referida g tener en cuenta criterios con
el fin de determinar la calidad con la cual se realiza una actividad o se resuelve una

situacion problematica.

En referencia al compromiso ético, supone que toda actuacion y en diversos
tipos de contextos, el ser humano debe reflexionar, si es apropiado o no, en relacion
a sus valores y una vez llevada cabo la actuacion se tiene que evaluar de forma
consiente y critica las posibles consecuencias negativas, asi como también los
posibles prejuicios para si mismos, aprendiendo a corregir errores y a evitarlos en

futuros eventos.

De esta manera, las competencias expresan un actuar complejo de la
persona, en la que se pone en juego todas las capacidades, en diversos ambitos
de la vida sea laboral, social o profesional, en la se hace uso de los atributos

adquiridos durante su proceso formativo.
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De Tobon se ha tomado la siguiente representacion en relacion a la formacién

por competencias.

Conceptualizar las concepciones dentro del
marco general de la formacién humana,
I teniendo como base el pensamiento

Con apoyo de
los siguientes
criterios de
desempefio:

1 Vinculado a los valores de los sujetos,
Saber ser ~ =———— como aspectos que guian  sus
comportamientos y decisiones

Conceptualiza la formacion de las
competencias como un proceso complejo,
teniendo en cuenta el proyecto ético de la
vida y la interdisciplinaridad.

PLAN DETRABAJO

Saber conocer —)

Integra en el analisis de las competencias
el contexto personal, social, laboral-
empresarial, familiar y educativo, acorde a
los propdsitos de un determinado proyecto

Saber hacer —=—

Fuente: Formacién Basada en Competencias: pensamiento complejo, disefio curricular

didactico.
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Caracteristicas de las competencias
Las competencias tienen como caracteristicas a las siguientes:

Carécter holistico e integrado

Es la manifestacion y desarrollo de los conocimientos, capacidades,

actitudes valores y emociones que se presentan de manera integrada.

Caracter contextual
Las competencias se producen y desarrollan en escenarios didacticos y
situaciones sociales concretas del contexto o situaciones simuladas muy préximas

a larealidad.
Dimension ética

La dimension ética le otorga sentido reflexivo a toda practica; asimismo,
responsabilidad y compromiso. En este sentido, un actuar competente muestra

conviccion, voluntad y deseo de afrontar las exigencias.
Caracter creativo de la transferencia

Las competencias pueden ser transferibles por lo tanto son aplicables en

multiples situaciones y diferentes contextos.
Caréacter reflexivo

La actuacion competente supone un proceso de reflexibn que permita
comprender la diversidad de aspectos que entran en juego, para entenderlos en el
contexto, para adaptar la intervencion y recrearla, mas no simplemente reproducir

de forma mecdénica rutinas aprendidas en situaciones previas.
Carécter evolutivo

Las competencias evolucionan por lo tanto se perfeccionan, amplian, pero
también se deterioran y restringen a lo largo de la vida, significa que tienen un
caracter dinamico, asimismo cabe sefialar que el grado de perfectibilidad de las
competencias no tiene limites, evolucionando de manera continua a lo largo de toda

la vida.
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Resolucion de Problemas

Los problemas aparecen cuando apreciamos diferencias entre la situacion
actual y la situacién que consideramos ideal, cuando hay un desfase entre la
realidad y los objetivos a lograr, cuando se da una disfuncion o desajuste en las

cosas que tratamos.

La resolucion de un problema no es aplicar un algoritmo logico, realizarlas
las operaciones establecidas y llegar a un resultado, tampoco la resolucion de
problemas depende exclusivamente del grado de aprendizaje de las nociones,
conceptos y categorias de una determinada disciplina, sino también se tiene en

cuenta la forma como sean comprendidos y abordados en un contexto.

Puig y Cerdan (1988) sefialan que la resolucion de problemas es la actividad
mental desplegada por el sujeto desde el momento que esta frente a un problema,
por lo tanto, asume que esta delante de un problema y quiere resolverlo hasta lograr
el resultado final, asi la situacion problematica dejo de ser un problema porque se

tiene una solucion aceptable.

Un problema es una cuestion que no tiene una solucioén predefinida, ademas,
tiene es una cuestion interesante, que provoque las ganas de resolverla, una tarea
a la que se esté dispuesto a dedicarle tiempo y esfuerzo, por ello una vez resuelto,
proporciona una sensacion considerable de agrado, satisfaccion sefialando haber
concluido el proceso aprendizaje y estar en condiciones de abordar un nuevo

problema.

Resolver un problema, segun Cofré y Tapia (1986), es analizar la situaciéon
en base a la informacion dada, es llegar a establecer las relaciones en situaciones
simples, es esquematizar a fin de poner en evidencia las relaciones matematicas

tendientes a la obtencién de resultados.

En el desarrollo de la competencia de resolver problemas se establecen tres
niveles de complejidad: un primer nivel demostrativo de dominio que corresponde
a la resolucion de problemas aplicando conocimientos y métodos aprendidos en
clase o en los libros; un segundo nivel de dominio es la reflexion y la experiencia

para aplicar criterios propios para solucionar problemas. Un nivel mas desarrollado
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se produce cuando el individuo es capaz de elaborar y proponer soluciones en

temas no habituales con los que no se esta familiarizando.

Los avances en estos niveles se producen para desarrollar las capacidades
para identificar los problemas y definirlos, para recoger la informacién necesaria y
seguir una determinada metodologia, para aplicar distintas alternativas de solucion,

asi como para preparar y seguir un plan de accion.

En la resolucién de problemas se ejercitan distintas clases de pensamiento,
como el analitico, sistémico y el creativo; y se trabaja muchas veces en grupo, por
lo que se desarrolla el trabajo en equipo, para indagar, descubrir, situaciéon que
ayuda a tomar una actitud proactiva ante la vida y experimentar acciones orientadas
al éxito y al logro de objetivos, concordante con Polya (1945) quien sefiala que en

la solucién de todo problema hay un poco de descubrimiento.

En las labores educativas de los diferentes niveles educativos se presentan
permanentemente problemas de mayor o menor envergadura, de alli que es
importante tener criterios para abordarlos y resolverlos y con ello facilitar el
desarrollo personal, la seguridad en si mismo y el dominio del entorno, en la
realidad existen situaciones diversas que pasan a ser problemas cuando se
asumen como un reto personal y se decide dedicar tiempo y esfuerzos a
resolverlos. La resolucién de un problema da base para resolver otros y asi avanzar
gradualmente, concordante con lo que sefala Polya (1945) la experiencia adquirida
en la fase estudiantil, puede determinar el gusto de trabajo intelectual y dejar tanto

el espiritu como en el caracter, una huella que durara toda una vida.

Se produce una competencia cuando de la actuacién, saber hacer, de una
persona en un contexto determinado se puede inferir que tiene una potencialidad
gue puede aplicarla de manera flexible, adaptativa y eficiente en distintas

situaciones o tareas de la vida.
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1.4. Marco conceptual

1.4.1. Aprendizaje

El aprendizaje es un proceso de construccibn de representaciones
personales significativas que conduce a aprehender algo en cualquier area del

conocimiento humano orientado a un objeto o situacién de una determinada realidad

1.4.2. Modelo Didéactico

Un modelo didactico de acuerdo con Escudero (1991) es “una representacion
simplificada de la realidad” la misma que tiene caracter tedrico y asume funciones

descriptivas, explicativas, predictivas y orientativas.

Medina. (2003). Sefiala que: un modelo didactico se caracteriza por tener el
factor de ser anticipador y previo a la practica educativa, que le da un caracter de
preaccion interpretativa y estimadora de la pertinencia de las acciones formativas, y
al producirse la practica, se adopta la representacion mental mas valiosa y apropiada

para mejorar tanto el conocimiento practico como la teorizacion de la tarea didactica.

1.5. Formulacion del problema:

¢, Qué caracteristicas debera tener un modelo didactico etnocultural
para mejorar el desarrollo de las competencias matematicas en los docentes

del nivel secundario del distrito de Mérrope-Lambayeque?

1.6. Justificacion

El presente proyecto de investigacion es importante ya que aportara al
campo del conocimiento en diferentes dimensiones, las cuales se explica a

continuacion:
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a). Justificacion tedrico cientifica

El presente trabajo se justifica porque aportara a consolidar los progresos de
un nuevo enfoque educativo en el mundo actual, como respuesta a los
cambios, transformaciones y avances de la ciencia, tecnologia y las
comunicaciones; que conllevan al estudiante al desarrollo de competencias y
a la necesidad de adaptarse a esos cambios, con mas dinamismo y pro

actividad impulsando el, su propio aprendizaje.

b). Justificacién educativa

Se justifica porque, existe la necesidad de mejorar la calidad educativa, bajo
una educacion democratica, que incluya la equidad y que garantice laigualdad
de oportunidades, a partir de la inclusion educativa y no la discriminacion,
situados en la diversidad cultural que nutra las instituciones educativas,
ahondar en un modelo educativo que dé respuestas a las diferencias
culturales y hace de ello un recurso educativo, es decir una educacién
intercultural.

c). Justificacion didactica

En el contexto planteado el aporte del estudio implica un replanteamiento del
curriculo escolar, es decir hacer un trabajo de manera participativa para el
desarrollo curricular en donde se evidencie no solo los contenidos del area y
la teoria, entre los cuales tiene gran importancia la historia cultural y la historia
nacional del grupo vista desde su perspectiva, sino también la metodologia
y la pedagogia acordes a las formas de ensefiar y aprender de un mismo

grupo, los docentes asuman el proceso didactico con un enfoque intercultural.

El presente trabajo sustenta las intenciones y esfuerzos por lograr una
educacion de calidad educativa proponiendo un modelo etnocultural para el
proceso didactico dentro de concretar la mejora permanente del proceso de
enseflanza-aprendizaje para | asegurar el desarrollo de competencias que

todos los estudiantes alcancen una formacion integral.
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d). Justificacion social

Se justifica porque contribuira al desarrollo cultural de la regién a partir de la
calidad y eficiencia sobre el proceso de formacion permanente de las
personas. Ayudar4d a promover en la poblacion distrital de Morrope el
compromiso de respetar y valorar la diversidad etnocultural para desarrollary
afirmar la identidad personal, local, regional a partir de relacionesigualitarias,
equitativas e integradoras que ayuden a los docentes a fomentar a los
estudiantes de las diversas instituciones educativas a desarrollar

competencias matematicas.
1.7. Hipotesis

Si se propone y acepta el Modelo Didactico Etnocultural, entonces se
contribuira a mejorar el desarrollo de las competencias matematicas en los

docentes del distrito de Morrope-Lambayeque.

1.8. Objetivos
1.8.1. Objetivo General

Proponer un Modelo Didactico Etnocultural para mejorar el desarrollo las
Competencias Matematicas en los docentes del nivel secundario en el distrito

de Morrope - Lambayeque.

a). Elaborar un diagnostico sobre las competencias matematicas en los
docentes de educacion secundaria del distrito de Moérrope.

b). Identificar las bases tedricas que fundamentan el modelo DEMAT.

c). Diseflar un Modelo didactico de la mateméatica con enfoque Etnocultural
para desarrollar competencias matematicas en los docentes del distrito de

Mérrope.
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METODOLOGIA
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Il. METODOLOGIA

2.1. Tipo de Estudio

El tipo de investigacién es descriptivo propositiva. Segun Hernandez y

Baptista. (2010). La investigacién no experimental es sistematica y empirica en la

gue las variables independientes no se manipulan. Las inferencias sobre las

relaciones entre las variables se realizan sin intervencion o influencia directa y

dichas relaciones se observan tal como se han dado en su contexto natural. (p.207).

2.2. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion utilizado fue:

a)

b)

d)

De acuerdo al fin que se persigue: basica.

De acuerdo con el periodo que se capta la informacion, es transversal, cuya
caracteristica es la recoleccion de datos en un solo momento en un tiempo
anico.

De acuerdo al alcance del estudio, inicial o final es transeccional Descriptivo,
porque describe relaciones entre dos 0 mas categorias, conceptos o variables
en un momento determinado, ya sea en funcion de la relacion causa-efecto.
Hernandez.et al (2013).

Hernandez. et al (2013). El procedimiento consiste en ubicar en una o
diversas variables a un grupo de personas u otros seres Vivos, objetos,
situaciones, contextos, fenbmenos, comunidades, etc., y proporcionar su
descripcion. Son, por tanto, estudios puramente descriptivos y cuando
establecen hipotesis, éstas son también descriptivas (de prondstico de una

cifra o valores). p.155

Propositivo; porque presenta como propuesta un Modelo Didactico
Etnocultural, orientado a mejorar el desarrollo de las competencias
matematicas de los docentes del nivel secundario en el distrito de Mérrope,

para contribuir a la solucion de la problematica existente.
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Cuyo esquema es el siguiente:

T

N

Dénde:

O: Observador (investigador)
R: Realidad problematica

T: Base tedrica

P: Propuesta
2.3. Método de investigacion.

Los métodos teodricos utilizados fueron:

El método empirico que sirvio para la elaboracion del diagnéstico de la

informacion, luego el procesamiento de la informacion.

El método Analitico — Sintético para la esquematizacién del modelo.

El método de Modelacidn el cual se empled para la formulacion del modelo

tedrico.

El método Sistémico — Estructural que sirvio para la elaboracién del

modelo.
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Etapas de la investigacion

Etapa

Diagnostico

Investigacion

Tedrica

Investigacion

Empirica

Disefio del
Modelo

Validacion

Método

Socio

critico

Inductivo-

Deductivo

Deductivo

Analitico

Analitico

sistémico

Técnica

Observacion
Participante
Andlisis
Documental

Fichaje

Revisiéon

Bibliografica

Prueba

estandarizada.

Esquematizacién

Validacion de
expertos
Test
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2.4. Variables
2.4.1. Definicién conceptual

Variable Independiente (Vi): Modelo didactico etnocultural

Es una herramienta estratégica util para desarrollar competencias,
capacidades, actitudes, que contribuye a interiorizar la cultura y convivir en

situaciones de diversidad cultural.

Gomez (1983) sostiene, que un modelo es una representacion mental de un

sistema real, de su estructura y funcionamiento.

Variable Independiente (Vd.): Desarrollo de las competencias matematicas

El desarrollo de las competencias viene a ser la capacidad de una persona
para movilizar diversos recursos cognitivos, de tal forma que pueda actuar
conscientemente sobre una realidad, sea para realizar una actividad o resolver
situaciones problematicas, haciendo uso flexible y creativo de los conocimientos,
las habilidades, las destrezas, la informacién o las herramientas que tenga
disponibles y considere pertinentes a la situacion de tal manera que se promueva

el desarrollo de las competencias matematicas (MINEDU, 2014).

2.4.2. Definicién operacional

A continuacién, se desarrolla el proceso de operacionalizacion de las
variables, lo cual tiene por objetivo poder realizar una medicién de las mismas en

base a las dimensiones e indicadores que se identifica.
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2.4.3. Operacionalizacion de las variables

V.1

DIDACTICA
ETNOCULTURAL
DE MATEMATICA

V.D.
DESARROLLO DE
LAS
COMPETENCIAS
MATEMATICAS

Ensefianza del area

Escenarios de aprendizaje

Competencias Matematicas

Contexto cultural

Integracion etnomatematica

Técnicas didacticas

Estrategias Metodologicas

Contribucién a la ensefianza

de las competencias

matematicas.

Actlia y piensa
matematicamente en

situaciones de cantidad

Actla y piensa

Matematicamente

situaciones de regularidad,

Equivalencia y cambio.
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— Campos tematicos
Sesién laboratorio, taller matematico,

proyecto matematico
— Nivel de logro.

—  Caracteristicas del entorno
— Interaccién docente

en la ensefanza

— Nivel Individual

— A nivel grupal

Estrategias heuristicas

Desempefio docente.

Conocimiento de los multiples usos y
comprensién del sistema de numeracion
decimal.

- Desarrollo de habilidades de conteo,
célculo y estimacion de cantidades.
-Comprension de las operaciones y

magnitudes.

Comprender las regularidades que se

reconocen en diversos contextos.

- Desarrollo de
Habilidades de generalizacién,

argumentacion modelacion.



FUENTE: Elaborado en base a la teorias e informacién consultada. Rutas de aprendizaje 2015

Actla y piensa
matematicamente en
situaciones de forma,
movimiento y

localizacion

Actla y piensa

matematicamente en

situaciones de gestion de

datos e incertidumbre

2.5. Poblacion y Muestra.

2.5.1. Poblacion

La poblacién estuvo constituida por los docentes de educacion secundaria

del Distrito de Morrope-Lambayeque.

2.5.2. Muestra

Como muestra se tomo al total de 20 profesores (naturaleza de la

investigacion propuesta).
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2.6. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.6.1. Técnicas

Segun: Naupas et al. (2010). “Son en realidad, métodos especiales o

particulares que se aplican en cada etapa de la investigacion cientifica”. (p.100).

a) Técnicas de campo

Son aquellas utilizadas en el campo, ambiente o escenario, lugar donde

ocurre el fendmeno. Se utilizaron:

b) Observacion:

Segun Villegas et al. (2011). Es el proceso de abstraccion que realiza el
investigador respecto de un hecho objeto o fendbmeno de estudio o preocupacion
con el objeto de determinar sus caracteristicas, elementos, desarrollo, relaciones,

y contradicciones que se dan a su interior. (p.135).
c) Pruebas estandarizadas.

Estas pruebas miden variables especificas como la inteligencia, el
razonamiento matematico, la satisfaccion laboral. Esta técnica permitido recoger
datos importantes acerca de los niveles de logro en las competencias en los
docentes.

e) Técnicas de gabinete
Permitié recoger informacion bibliografica de manera sistematica y organizada.

Tiene como instrumento la ficha para consignar informacién para antecedentes y la

construccién del marco teodrico.
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f) Elfichaje.

Es una técnica de gabinete que permite fijar informacion extraida de fuentes

primarias y secundarias. Se emplearon las siguientes:

Ficha bibliografica: Permite fijar informacién extraida de  fuentes

primarias y secundarias.

Ficha de Resumen: Esta ficha es usada para sintetizar los contenidos
tedricos de las fuentes primarias 0 secundarias que sirven como marco teorico de

la investigacion.

Ficha Textual: Transcriben literalmente contenidos de la version original. Lo
usamos para consignar aspectos puntuales de la investigacion como marco

conceptual, principios de la investigacion, etc. Se deben citar autores.

Ficha de Comentario: Representa el aporte del lector o investigadores. Es
la idea personal que emite el lector de una lectura o experiencia previa. Lo
utilizamos para comentar los cuadros estadisticos y los comentarios de los

antecedentes.
2.6.2. Instrumentos
Son las herramientas conceptuales o materiales que sirven a las técnicas de

investigacion especialmente a las técnicas de recoleccién de datos. Se utilizaron

las siguientes:
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2.6.2.1. Bateria de preguntas

Es una hoja impresa que sirve como herramienta para registrar y sistematizar
datos primarios. Se utiliz6 al observar la dificultad en el desarrollo de las
competencias en mateméaticas. Contiene objetivos y estuvo estructurada en 10

items.
2.6.2.2. Métodos de andlisis de datos

Se realiz6 un analisis estadistico de tipo descriptivo. Se presentd la informacién en

distribuciones de tablas y graficos.
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Ill. RESULTADOS
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[ll. RESULTADOS

3.1. Descripcion de los resultados del diagnoéstico.

Tabla N. 2 1: Resultado General del Nivel de Logro de las Competencias

Matemaéticas en los docentes del Distrito de Mérrope, 2016

Puntajes Totales Obtenidos Nivel de Logro/

Lim. Inferior  Lim. Superior ~ Nota Competencias Docgntes %
Matematicas
0 5 5 Muy deficiente 5 25
6 10 10 Deficiente 10 50
11 14 12,5 Regular 5 25
15 18 0 Bueno 0 0
19 20 0 Muy bueno 0 0
TOTAL 20 100%

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matematica y Elaboracién Propia.

Nivel de Logro de las Competencias Matematicas
en los Docentes

14
0
T 12
£ 10
0
° 8
g 6 Seriesl
4
2
o
Muy Deficiente Regular
deficiente
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En la figura 1 se observa que el mayor porcentaje de docentes 50% (10)
obtuvieron la calificacion de 10, ubicAndose en un Nivel de logro Deficiente en
Competencias Matematicas, seguido del 25% (05) docentes obtuvieron la
calificacion de 05, ubicAndose en un Nivel de logro Muy Deficiente. Asimismo, el
25% (05) docentes obtuvieron la calificacion de 12,5 ubicAndose en el Nivel de logro
Regular, evidencidndose en consecuencia, serias dificultades en el desarrollo de las

Competencias mateméticas de los docentes del distrito de Mérrope.
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Tabla N.° 02: Resultado General del Nivel de Logro de las Competencias

Matemaéticas de los docentes del distrito de Mérrope, 2016

Piensa Matematicamente:
En situaciones de Cantidad

Logrado

%

No
logrado

%

TOTAL

Traduce cantidades a expresiones numéricas

y comunica su comprension sobre los 20

ndmeros.

Usa estrategias de estimacion y célculo y 15

argumenta las relaciones numeéricas.

100

75

25

100

100

Regularidad, equivalencia y cambio

Traduce datos a expresiones algebraicas y 0
graficas y argumenta relaciones de cambio y
equivalencia.

Usa estrategias para encontrar equivalencias
y comunica su comprension sobre las 5
relaciones algebraicas.

25

20

15

100

75

100

100

Forma, movimiento y Localizacion

Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones y comunica su comprension
sobre las formas y relaciones geométricas.

Usa estrategias para orientarse en el espacio
y argumenta afirmaciones sobre relaciones 15
geomeétricas.

75

20

100

25

100

100

Gestion de datos e incertidumbre

Representa datos con graficos y medidas
estadisticas y sustenta conclusiones con base 20
en la informacion obtenida.

Comunica su comprension de los conceptos
estadisticos y usa estrategias para recopilar y
procesar datos. 0

100

20

100

100

100

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matematica y Elaboracion Propia.
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En la Dimension Piensa Mateméaticamente en situaciones de Cantidad,
tenemos que: El 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el Nivel Logrado en el
indicador traduce cantidades a expresiones numéricas y comunica su comprension
sobre los numeros. Asimismo, el 75% (15) docentes alcanzaron el Nivel Logrado
y 25% (5) el Nivel No logrado, respectivamente en el indicador usa estrategiasde

estimacion y calculo y argumenta las relaciones numeéricas.

Regularidad, equivalencia y cambio, tenemos que: El 100% (20) docentes
evaluados alcanzaron el Nivel No Logrado en el indicador Traduce datos a
expresiones algebraicas y graficas y argumenta relaciones de cambio y
equivalencia. Asimismo, el 25% (5) docentes alcanzaron el Nivel Logrado y 75%
(15) el Nivel No logrado, respectivamente en el Usa estrategias para encontrar

equivalencias y comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas.

Forma, movimiento y localizacion, tenemos que: El 100% (20) docentes
evaluados alcanzaron el Nivel No Logrado en el indicador Modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones y comunica su comprension sobre las
formas y relaciones geométricas. Asimismo, el 75% (15) docentes alcanzaron el
Nivel Logrado y 25% (5) el Nivel No logrado, respectivamente en el indicador usa
estrategias para orientarse en el espacio y argumenta afirmaciones sobre

relaciones geométricas.

Gestion de datos e incertidumbre, tenemos que: ElI 100% (20) docentes
evaluados alcanzaron el Nivel Logrado en el indicador Representa datos con
graficos y medidas estadisticas y sustenta conclusiones con base en la informacién
obtenida. Asimismo, el 100% (20) docentes alcanzaron el Nivel No logrado en el
indicador comunica su comprension de los conceptos estadisticos y usa estrategias

para recopilar y procesar datos.
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Tabla N.° 03: Resultados de la dimensién Piensa Mateméaticamente en

situaciones de cantidad de los docentes del distrito de Morrope, 2016

No

INDICADORES Logrado % | 4o % TOTAL
Traduce cantidades a expresiones

numéricas y comunica su comprension
sobre los nameros. 20 100 0 0 100
Usa estrategias de estimacion y calculo y 15 75 5 o5 100

argumenta las relaciones numeéricas.

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matemaética y Elaboracién Propia.

Piensa Matematicamente en situaciones de cantidad

o 100
—
s
o
3 50
1
o
o
0
Traduce Usa estrategias
cantidades a de estimaciony
expresiones calculo Logrado
numéricas
No logrado

En la figura N° 2, tenemos que: EI 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el
Nivel Logrado en el indicador traduce cantidades a expresiones numeéricas y
comunica su comprensiéon sobre los nimeros. Asimismo, el 75% (15) docentes
alcanzaron el Nivel Logrado y 25% (5) el Nivel No logrado, respectivamente
en el indicador usa estrategias de estimacion y célculo y argumenta las

relaciones numéricas.
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Tabla N.° 04: Resultados de la dimension Piensa Mateméticamente en
situaciones de Regularidad, equivalencia y cambio de los docentes del
distrito de Mdrrope, 2016

No

0, 0,
INDICADORES Logrado %o logrado % TOTAL
Traduce datos a expresiones algebraicas y
gréficas y argumenta relaciones de cambio y 0 0 20 100 100
equivalencia.
Usa estrategias para encontrar equivalencias y
comunica su comprension sobre las relaciones 5 25 15 75 100

algebraicas.

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matemaética y Elaboracién Propia.

Piensa Matematicamente en situaciones de
regularidad, equivalencia y cambio

o 100
s
o
o 50
1
o
o
0
Traduce datos a Usa estrategias
expresiones para encontrar
algebraicas y equivalencias Logrado
graficas No logrado

En la figura N° 3, en el 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el Nivel No
Logrado en el indicador Traduce datos a expresiones algebraicas y graficas y
argumenta relaciones de cambio y equivalencia. Asimismo, el 25% (5) docentes
alcanzaron el Nivel Logrado y 75% (15) el Nivel No logrado, respectivamente en
el Usa estrategias para encontrar equivalencias y comunica su comprension sobre
las relaciones algebraicas.
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Tabla N.° 05: Resultados de la dimensién Piensa Matematicamente en
situaciones de forma, movimiento y localizacion de los docentes del
distrito de Mdrrope, 2016

Indicadores No
0 0
Logrado % logrado % TOTAL

Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones y comunica su comprension
sobre las formas y relaciones geométricas.

0 20 100 100

Usa estrategias para orientarse en el espacio
y argumenta afirmaciones sobre relaciones 15 75 5 o5 100
geométricas.

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matematica y Elaboracién Propia.

Piensa Matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacion

o 100
T
)
o
o 50
1
3]
o
0
Modelo objetos con Usa estrategias
formas para orientarse/
geomeétricas espacio Logrado
No logrado

En la figura N° 4, tenemos que el 100% (20) docentes evaluados alcanzaron
el Nivel No Logrado en el indicador Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones y comunica su comprensién sobre las formas y relaciones
geométricas. Asimismo, el 75% (15) docentes alcanzaron el Nivel Logrado y 25%
(5) el Nivel No logrado, respectivamente en el indicador usa estrategias para

orientarse en el espacio y argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.
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Tabla N.° 06: Resultados de la dimensién Piensa Matematicamente en
situaciones de gestion de datos eincertidumbre de los docentes del distrito
de Mérrope.

Indicadores No

9 9
Logrado Yo logrado % TOTAL

Representa datos con graficos y medidas
estadisticas y sustenta conclusiones con base 20 100 0 0 100
en la informacion obtenida.

Comunica su comprension de los conceptos
estadisticos y usa estrategias para recopilar y
procesar datos. 0 0 20 100 100

Fuente: Evaluacion realizada a docentes de matemaética y Elaboracién Propia.

Piensa Matematicamente en situaciones de gestion de
datos

o 100
®
)
o
o 50
1
3]
o
0
Rpta datos con Usa estrategias
graficos y medidas para recopilar y
estadisticas procesar datos Logrado
No logrado

En la figura N° 5, tenemos que el 100% (20) docentes evaluados alcanzaron
el Nivel Logrado en el indicador Representa datos con graficos y medidas
estadisticas y sustenta conclusiones con base en la informacién obtenida.
Asimismo, el 100% (20) docentes alcanzaron el Nivel No logrado en el indicador

comunica su comprension de los conceptos estadisticos y usa estrategias para
recopilar y procesar datos.
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VI. DISCUSION

Se observa que el mayor porcentaje de docentes 50% (10) obtuvieron la
calificacion de 10, ubicAndose en un Nivel de logro Deficiente en Competencias
Matematicas, seguido del 25% (05) docentes obtuvieron la calificacion de 05,
ubicandose en un Nivel de logro Muy Deficiente. Asimismo, el 25% (05) docentes
obtuvieron la calificaciéon de 12,5 ubicAndose en el Nivel de logro Regular,
evidenciandose en consecuencia, serias dificultades en el desarrollo de las

Competencias mateméticas de los docentes del distrito de Morrope. (Tabla N.° 1)

En la Dimension Piensa Mateméticamente en situaciones de cantidad de los
docentes del distrito de Morrope, tenemos que: El 100% (20) docentes evaluados
alcanzaron el Nivel Logrado en el indicador traduce cantidades a expresiones
numéricas y comunica su comprension sobre los niameros. Asimismo, el 75% (15)
docentes alcanzaron el Nivel Logrado y 25% (5) el Nivel No logrado,
respectivamente en el indicador usa estrategias de estimaciéon y calculo y

argumenta las relaciones numéricas. (Tabla N.° 3)

En la Dimension Piensa Matematicamente en situaciones de Regularidad,
equivalencia y cambio, tenemos que: El 100% (20) docentes evaluados alcanzaron
el Nivel No Logrado en el indicador Traduce datos a expresiones algebraicas y
graficas y argumenta relaciones de cambio y equivalencia. Asimismo, el 25% (5)
docentes alcanzaron el Nivel Logrado y 75% (15) el Nivel No logrado,
respectivamente en el Usa estrategias para encontrar equivalencias y comunica su

comprension sobre las relaciones algebraicas. (Tabla N.° 4)
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En la Dimension Piensa Mateméticamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacién, tenemos que: El 100% (20) docentes evaluados
alcanzaron el Nivel No Logrado en el indicador Modela objetos con formas
geomeétricas y sus transformaciones y comunica su comprension sobre las formas
y relaciones geométricas. Asimismo, el 75% (15) docentes alcanzaron el Nivel
Logrado y 25% (5) el Nivel No logrado, respectivamente en el indicador usa
estrategias para orientarse en el espacio y argumenta afirmaciones sobre

relaciones geométricas. (Tabla N.° 5)

En la Dimensién Piensa Mateméaticamente en situaciones de gestién de datos
e incertidumbre, tenemos que: El 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el
Nivel Logrado en el indicador Representa datos con graficos y medidas estadisticas
y sustenta conclusiones con base en la informacién obtenida. Asimismo, el 100%
(20) docentes alcanzaron el Nivel No logrado en el indicador comunica su
comprension de los conceptos estadisticos y usa estrategias para recopilar y

procesar datos. (Tabla N.° 6)
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V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

En concordancia con el objetivo general:

Se propuso El modelo DEMAT a la direccion de las Instituciones educativas,
para asi mejorar el desarrollo de las competencias matematicas en los docentes
de educacion de secundaria y por ende a los estudiantes.

En concordancia con los objetivos especificos

Se observa que el mayor porcentaje 75% (15) de docentes del distrito de
Morrope. alcanzaron un Nivel de logro Muy Deficiente y Deficiente con una
calificacion de 5 y 10 respectivamente, seguido del 25% (05) docentes, el Nivel
de logro Regular en las Competencias Matematicas con una calificacion de
12,5.

En consecuencia, se logra evidenciar en cada una de sus dimensiones: El
25% (5) de docentes evaluados alcanzaron el Nivel No logrado en el indicador
usa estrategias de estimacion y célculo y argumenta las relaciones numéricas en

la dimensién Piensa Matematicamente en situaciones de cantidad.

El 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el Nivel No Logrado en el
indicador traduce datos a expresiones algebraicas y graficas y argumenta
relaciones de cambio y equivalencia. Asimismo, el 75% (15) docentes alcanzaron
el mismo Nivel en el indicador usa estrategias para encontrar equivalencias y
comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas en la dimension
Piensa Matematicamente en situaciones de Regularidad, equivalencia y

cambio.

El 100% (20) docentes evaluados alcanzaron el Nivel No Logrado en el
indicador modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones y
comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas. Asimismo,
el 25% (5) de docentes, alcanzaron el mismo nivel en el indicador usa

estrategias para orientarse en el espacio y argumenta afirmaciones sobre
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relaciones geométricas en la dimensién Piensa Matematicamente en

situaciones de forma, movimiento y localizacion.

El 100% (20) docentes alcanzaron el Nivel No logrado en el indicador
comunica su comprension de los conceptos estadisticos y usa estrategias para
recopilar y procesar datos en la dimensién Piensa Mateméaticamente en
situaciones de gestién de datos e incertidumbre de las Competencias
matematicas de los docentes del distrito de Morrope.
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VI. SUGERENCIAS

» Se sugiere aceptar y aplicar la presente propuesta del modelo DEMAT para
mejorar el desarrollo de las competencias matematicas de los docentes de
las instituciones educativas de la Region.

» Se sugiere a las instituciones educativas poner en practica el Modelo
DEMAT propuesto, debido a que se ajusta a los intereses y necesidades de

los docentes.

» Desarrollar talleres de capacitacion para los docentes donde se considere el
modelo DEMAT.
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

UNIVERSIOAD CESAR VALLEJO

E" ESCUELA DE POSTGRADO

ESCUELA DE POST GRADO

DOCTORADO EN EDUCACION

INSTRUCCIONES:

Estimado Estudiante: A continuacion, se te presentan situaciones problematicas
gue corresponden a cada una de las competencias matematicas, desarrolla en
forma clara y precisa.

l. Competencia: Piensa matematicamente en situaciones de cantidad.

1.- El molino donde se pila el arroz “San José” S.A de la ciudad de Morrope culminé
sus operaciones en el afio de 2006; el sefior Chavez, duefio de la empresa, realiza
un balance a modo de reflexién acerca de lo que logré en los ultimos 5 afios con su
empresa. Para lograr su objetivo utiliza el siguiente cuadro resumen, en el cual falta
llenar algunos espacios vacios, considerando que la ganancia o pérdida se calcula

restando los ingresos menos los egresos.

INGRESOS (S/.) | EGRESOS (S/.) GANANCIAS
ANO O PERDIDAS (S/.)
2002 73517 68419
2003 195614 113417
2004 214818 276509
2005 306415 +58407
2006 318716 -15613

Segun el cuadro anterior, contesta las siguientes preguntas:
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a) Alfinal de los 5 afios, ¢cuanto gand? o ¢cuanto perdié?

b) ¢ Cuanto fue el ingreso total logrado en los tres primeros afios?

c) ¢A cuanto asciende el egreso total durante los 5 afios?

d) ¢En cuantos de los 5 afios se lograron las ganancias?

e) ¢Cuanto se gand o perdio en los ultimos 3 afios?

2. Pedro compra cierta cantidad de guanabana a S/. 10,80. El siente que el peso
del producto adquirido no es el adecuado, asi que realiza la verificacion del peso
en otra balanza y nota que esta registra 0,1 kg menos de lo esperado por cada kilo.
Rosa retorna y presenta el reclamo respectivo, en el que pide la devolucion del
dinero cobrado en exceso. ¢, Cuanto dinero le deben devolver a Rosa?

S/. 1,10

S/. 1,00 El camion frutero
S/. 4,00

S/. 0,30

Los comerciantes van al mercado mayorista y compran las frutas que venderanen
sus puestos de fruta. Para trasladar la mercancia desde ese lugar hasta sus
puestos, deciden contratar a un chofer para que los traslade en su camién. Este

cobra S/. 10 por transportar a cada pasajero y S/. 0,30 por cada kilo de fruta.
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a. Roberto es vendedor de frutas y dispone de S/. 350 para comprar frutas, pero
desea invertir solo S/. 55 en el transporte de estas. ¢ Cuantos kilos de fruta podra
transportar con este dinero?

a. 295kg
b. 30 kg
c. 55kg
d. 150 kg

b. Con los S/. 350 que lleva Amanda, ¢ qué cantidad de frutas podra comprar y
transportar, de modo que utilice su dinero al maximo?

c. Marcos es el duefio del camion frutero. Lleva cierta cantidad de frutas
correspondientes a cuatro personas. Si hoy recibié por el transporte S/. 265,
¢.cuantos kilos de fruta transport6 hoy en el camion?

e. 883 kg
f. 800 kg
g. 750 kg
h. 680 kg

Il. Competencia: Piensa matematicamente en situaciones de
regularidad, equivalencia 'y cambio.

3.-Un fabricante de tinajas de barro, vende cada tinaja al precio de S/. 50,00. Si
tiene unos gastos fijos de S/. 300.00 y el costo de fabricacion de cada tinaja es de
S/. 30.0 ¢cuantas unidades de tinajas deben producir y vender con el fin de
obtener utilidades de al menos S/. 1 200.00?

Conociendo a fondo el problema:

¢,Cuéanto es la utilidad que desea obtener el fabricante de tinajas?
¢,Cudl es el precio de venta de cada tinaja?

¢,Cudl es el costo de fabricacion de cada tinaja?

¢, Cudl sera la ganancia si se fabrican 80 tinajas?
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4. Los cientificos forenses usan las longitudes de la tibia (t) —el hueso que va del
tobillo a la rodilla y del fémur (r) el hueso que va de la rodilla a la articulacion de la
cadera para calcular la estatura de una persona. La estatura (h) de una persona se
determina a partir de las longitudes de estos huesos, usando funciones definidas
por las siguientes férmulas (todas las medidas estan en centimetros):

Para hombres: Para mujeres:

h(r) = 69,09 + 2,24r h(r) = 61,41 + 2,32r
h(t) = 81,69 + 2,39t h(t) = 72,57 + 2,53t

Calcula la estatura de un hombre cuyo fémur mide 58 cm.
a. Calcula la estatura de un hombre cuya tibia mide 41 cm.
b. Calcula la estatura de una mujer cuyo fémur mide 50 cm.

c. Calcula la estatura de una mujer cuya tibia mide 38 cm.

[. Competencia: Piensa matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacién

5. Manuel, empleado de una vidrieria, aprovecha las piezas sobrantes para
elaborar depdsitos de azucar. Observa el modelo que hizo:

>
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10 cm.

Calcular:
a. El total de vidrio que utilizd

b. El volumen de azlcar que puede depositar
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6.

coow

Las monedas de un nuevo sol tienen un poligono regular inscrito. Si una
diagonal une dos vértices no comunes de un poligono, ¢,cuantas diagonales
podriamos trazar en este poligono regular inscrito en la moneda de un
nuevo sol?

8 diagonales.

20 diagonales.
40 diagonales.
56 diagonales.

El siguiente grafico representa el area construida de la institucién educativa
Seiior de los Milagros. A Daniel, un estudiante de segundo grado, le han
dejado como actividad que calcule el area total de los patios. ¢ Cuanto mide
dicha superficie?

!

3l m

< 49 m—»

«— 37 m—» T

40 m

i l

«< 54 m >
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Propuesta
A= ESCUELA DE
N PosGRADO
PROPUESTA MODELO DIDACTICO ETNOCULTURAL
PARA MEJORAR EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS DOCENTES
DEL NIVEL SECUNDARIO EN EL DISTRITO DE
MORROPE.

PRESENTACION

El presente modelo forma parte de la tesis doctoral cuyo titulo es “Modelo
didactico etnocultural para mejorar el desarrollo de las competencias
matematicas en los docentes del nivel secundario en el distrito de Mérrope”,
cuyo aporte sera relevante para mejorar en los docentes el desarrollo de las
competencias matematicas para la ensefianza, segun la informacién recogida

en los diversos indicadores de la investigacion realizada.

FUNDAMENTACION

La propuesta apoya su accion en los siguientes fundamentos:

Fundamentacion filoso6fica

Papalia (2009). Menciona a Vigotsky y sostiene que para comprender el
desarrollo cognoscitivo del nifio debemos conocer los procesos sociales,
historicos y politicos que lo estan formando. Los conocimientos se adquieren
mediante un proceso colaborativo donde existe interaccion social. Esto

posibilita que el nifio integre la forma de pensar y de comportarse socialmente.
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En la construccion del conocimiento son importantes: la busqueda, la
exploracion, la investigacion y la solucion de problemas compartidos con
alguien. Las actividades compartidas ayudan a internalizar la forma de pensar.

El lenguaje es una herramienta de mediacién para lograr el pensamiento.

Fundamentacion Pedagodgica

Con el aporte de la Teoria Sociocultural de Lev Seminovich Vygotsky en la
presente propuesta se trata de repensar la practica pedagogica y hacerla mas
humana, que respete la diversidad cultural en todas las dimensiones, que
resalte el papel del lenguaje en la construccion del significado, el conocimiento

y que promueva el didlogo, la participacion y la critica.

La fundamentacion pedagogica del estudio esta centrada en el analisis del
propio contenido matematico, orientado hacer reflexionar y a tomar conciencia
a los docentes sobre sus creencias y actitudes hacia las matematicas y formar

en ellos una vision constructiva y sociocultural en la ensefianza.

La fundamentacion pedagdgica mejora el proceso ensefianza aprendizaje
mediante la aplicacion de teorias contemporaneas del aprendizaje y el
enfoque constructivista al cual pertenece el aprendizaje significativo de David

Ausubel.

Fundamentacién didactica

Didactica es la disciplina que estudia los métodos, procedimientos,
estrategias formas, de conducir el proceso ensefianza- aprendizaje. Dicho de
esta manera el presente trabajo de investigacion se fundamenta en teorias
como la Sociocultural de Vygotsky, para incluir el componente cultural de las
matematicas de la zona rural. Por tal motivo los docentes deben desarrollar
sus sesiones en la ensefianza de la matematica desde una perspectiva
cultural, ademas lograr un disefio contextualizado intercultural, teniendo en

cuenta:
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El lenguaje es una herramienta fundamental de mediacién para adquirir el
pensamiento. El lenguaje combina la funcién de comunicar con la de pensar.

El nifo combina su forma de pensar con el lenguaje que aprende del adulto.

El profesor aporta el apoyo que ofrece un adulto de forma temporal al nifio
al realizar una tarea hasta que éste la domine por si mismo. A esto se le

conoce como Zona de desarrollo préximo. (ZDP).
La didactica utilizada involucra componentes tales como:
El juego, o aspecto ludico (forma de participar en la cultura)

Individualizacién (adapta ideas que considera adecuadas de cada miembro

de la sociedad)
Socializacion (aprendizaje por influencia del ambiente y el entorno social)
La actividad del estudiante primero es interpersonal y luego intrapersonal.

Para que el estudiante logre un desarrollo efectivo las clases deben propiciar

un didlogo y la participacion (oral y escrita) de los estudiantes.

Para Vygotsky la reciprocidad entre el individuo y la sociedad es muy

importante, ya que con esto ocurre un desarrollo cognoscitivo y lingtistico

Se propicia un conocimiento cultural a través del habla. (Lenguaje)

e El estudiante aprende a través de la interaccion social.
e La educacion debe proveer situaciones y experiencias significativas.

e Vadirigido al aprendizaje colaborativo

El estudiante potencia los procesos metacognitivos, resuelve los problemas
académicos y practicos de la vida real, interpreta a su sociedad, e interpreta
el mundo y guia su accionar con eficiencia, eficacia y calidad de acuerdo a la

Teoria de descubrimiento de Bruner.
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Objetivos

Objetivo general.

Capacitar a los docentes a través de talleres formales para mejorar el logro
de las competencias mateméaticas a los docentes del nivel secundario en el

distrito Morrope, incluyendo la participacion de la comunidad y entorno social.

Objetivos especificos:

e Disefiar un Modelo didactico de la matemética con enfoque
Etnocultural.

e Promover que los docentes se familiaricen con los temas de la sesion
a partir de sus conocimientos y experiencias relacionados con el aporte
del entorno.

e Aplicar y construir nuevos aprendizajes a partir de las actividades
realizadas para el logro de competencias matematicas que respondan
a las necesidades del entorno.

e Comprobar la eficacia de la aplicacion del modelo.

Definicién de Modelo tebrico

Es la representacion ideal del trabajo a investigar, donde se abstrae los
elementos 0 componentes esenciales, se relacionan y sistematizan

caracterizando conceptos, leyes y teorias.

72



Disefio del Modelo tedrico de la Propuesta

MODELO DEMAT PARA DESARROLLAR COMPETENCIAS EN LOS DOCENTES DEL NIVEL SECUNDARIO DEL
DITRITO DE MORROPE - LAMBAYEQUE

TEORIAS:

e Teoria Sociocultural de Vygotsky,
e Teoria de la Accién —Pierre Félix Bourdieu
e Formacion Basada en competencias de Sergio Tobén

-

curricular

{ Planificacion J <=

Docentes

5

PROBLEMA:
DEFICIENCIA EN EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS
MATEMATICAS.

{

\ o g

Desarrollo de Competencias
Matematicas

METODOLOGIA:

e Activa
e Experiencial. “
e Critica

MATEMATICO

TALLER DIDACTICO ETNOCULTURAL
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Presentacién del Modelo tedérico.

Descripcion del Modelo Tedrico de la Propuesta.

Es un modelo basado en las teorias contemporaneas del aprendizaje, como

la teoria Sociocultural de Vygotsky, Sergio Tobon y Pierre Félix Bourdieu.

Los aspectos que hay que tener en cuenta para trabajar con el modelo
propuesto, dado el caracter empirico, se requiere que el docente logre en el
estudiante una profunda y permanente observacion directa como método,
sumado a ello los conocimientos previos recibidos en aula, la teoria recibida
complementado con la practica en el desarrollo por competencias, esto dentro

de un espacio histérico. En palabras de Vygotsky:

a) El hombre es un ser historico-social o, mas concretamente, un ser historico-

cultural; el hombre es moldeado por la cultura que él mismo crea.

b) El individuo esta determinado por las interacciones sociales, es decir, por
medio de la relacidn con el otro el individuo es determinado; es por medio del
lenguaje el modo por el que el individuo es determinado y es determinante de

los otros individuos.

c) La actividad mental es exclusivamente humana y es resultante del
aprendizaje social, de la interiorizacion de la cultura y de las relaciones

sociales.

También es fundamental la motivacion interna, el interés propio del estudiante,
para que, en palabras de Ausubel, se constituya en un aprendizaje

significativo.

Las regularidades observadas, es decir las deficiencias y dificultades
sefialadas en la base teorica del corpus de la presente investigacion se ven
ahora superadas puesto que en su lugar existen bondades o ventajas que a

continuacién se mencionan:
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Caracteristicas:

Flexible: Permite modificaciones en funcién de la diversidad humana y
social, a la naturaleza biopsicosocial y educativa de los agentes educativos,
sus necesidades, intereses y aspiraciones, las demandas de la ciencia,
tecnologia y sociedad para el desarrollo de las competencias matematicas.

Contextual: Se considera una organizacion escolar de aprendizaje, siendo
vital la importancia del contexto en el que representa el conocimiento
cientifico, hay que presentar problemas contexto para desarrollar
competencias a través de procedimientos cientificos fundamentados en
teorias, modelos o hipétesis a fin de que los actores educativos aprendan

significativamente.

Diversificado: Cuando los contenidos, materiales, estrategias,
competencias, capacidades, indicadores, actitudes y procesos del modelo
son adecuados a la realidad de la comunidad educativa yfundamentalmente
responde a las demandas socio - culturales de la institucion educativa y al

tipo de educandos que busca la sociedad y pais.

Integral: Atiende los tres campos, areas o aspectos de la personalidad de a
persona: cognitivo, afectivo y psicomotor, mediante contenidos conceptuales
(saber), procedimentales (saber hacer) y actitudinales (saber ser) basado en
gue es imposible separar los contenidos o formar solamente alguna parte del

ser humano (competencias).
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Ventajas en el aspecto didactico

El aprendizaje como juego: El estudiante al interactuar con sus pares durante
este proceso de socializacion resuelve problemas.

La socializacion es un aspecto basico en el aprendizaje y para el desarrollo
de la futura personalidad del nifio, mediante la interaccion social se
desinhibira, perdera el temor a participar en el proceso formativo.

El estudiante vivira situaciones y experiencias significativas, motivadoramente

intrinsecas.

Se promueve el aprendizaje colaborativo para solucionar problemas
Se propicia un conocimiento cultural a través del habla. (Lenguaje)
Se propicia el desarrollo del pensamiento critico.

Pasos en la construccion del Modelo

Se siguieron los siguientes pasos:
e Andlisis y diagnéstico de la realidad de los docentes de las instituciones
educativas del nivel secundario del distrito de Morrope
e |dentificacion de caracteristicas, relaciones sobre el objeto de estudio.
e Trabajo de gabinete: Estudio de la teoria Sociocultural de Vigotsky, del
aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner, Sergio Tobén y la

teoria de la accion de Pierre Bourdieu.

Trabajo de campo:
e Observacién del desarrollo de competencias en matematicas.
e Recursos empleados: Evaluaciones, grabaciones filmicas, (videos).

e Uso de la logica para expresar las teorias y sus relaciones con el
modelo.

e Utilizacion del método cientifico para validar la propuesta.

Metodologia
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El modelo tiene contenidos que se desarrollan a través de talleres dirigidos
a los docentes de las diversas instituciones educativas del distrito de
Mérrope, se hace necesario explicitar las caracteristicas de la metodologia
gue se puede emplear:

a) Activa:

El centro de atencion se sitla en el grupo y en el trabajo con técnicas
grupales. Esto no quiere decir que el facilitador renuncia el hacer propuestas,
a ofrecer valores y actitudes, sino que evite toda relacion autoritaria e
impositiva; desde todo punto se da participacién activa por parte del grupo de
participantes.

b) Experiencial:

Se basa en el desarrollo de experiencias y vivencias personales. Partiendo
de las experiencias reales que los participantes estan viviendo, en lamedida

gue sea posible del contexto.
c) Critica:

Tiene en cuenta el analisis y reflexion profundos del quehacer educativo; asi
como la toma de conciencia poniendo como centro a los estudiantes y sus
aprendizajes generando un clima escolar de convivencia democratica y de

respeto a las diferencias para todos.
d) Dial6gica interpersonal e interpersonal

Como clima institucional, concediendo a nuestros participantes dimensiones
de accion y protagonismo para aprender, por propia experiencia, las actitudes

basicas de una convivencia libre, democratica, solidaria y participativa.
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Contenido de la capacitacion

La capacitacion para el desarrollo de competencias matematicas dirigido a
los docentes comprende los métodos y técnicas de capacitacion a utilizarse,
los temas en los cuales se va a capacitar, el tiempo que durard la
capacitacion, los medios didacticos para la capacitacion, el presupuesto y los
recursos disponibles.

Duracién de la capacitacion.

El tiempo que deberd durar la capacitacion, dependera del tema a
desarrollar, la cantidad de horas que se dedicara a cada tema, cada cuanto
tiempo se realizaran las reuniones, e incluso la hora del dia en el que se

llevara a cabo, asi como del método y técnica de capacitacion a utilizar:

Métodos y técnicas de capacitacion

Métodos de capacitacion:

e Capacitacion en el trabajo o fuera del trabajo
e Capacitacion presencial o no presencial

e Aprendizaje activo

e Capacitacion grupal o individual

e Teécnicas de capacitacion:

e Aprendizaje en accion

e Capacitacion presencial

e Planificacion de sesiones didacticas

e Seminario

e Seminario taller
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Medios didéacticos para la capacitacion

Comprenden toda clase de recursos materiales con funcionalidad didactica

gue facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje. Entre ellos tenemos:

e El material didactico

e El material audiovisual

e Los recursos didacticos interactivos

e Presupuesto y recursos disponibles para la capacitacion

e Recursos humanos: Se contara con capacitadores externos y/o
internos de ser el caso, para el dictado y desarrollo de las acciones de
capacitacion.

e Recursos financieros: Se cuenta con la disponibilidad presupuestal de
S/.4,000.00 (CUATRO MIL CON 00/100 NUEVOS SOLES).
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CONTENIDOS A DESARROLLAR

ACTIVIDAD, TALLER Y/O

OBJETIVO DE LA

INSTRUMENTOS DE

CAPACITACION ACTIVIDAD ESTRATEGIA A DESARROLLAR | RECURSOS Y MATERIALES | RESPONSABLES EVALUACION
Taller N.° 1: Desarrollar las Las estrategias: Material didactico:
Fundamentamon_del compgtenmas y R q Folletos, fichas c itad Ficha d
area de matematica capacidades para ecuerdasius informativas. fotocopias apacitadores ICha de
comprender y resolver | conocimientos: Dialogamos a ’ P evaluacion de la
Enfoque intercultural de | gjtyaciones partir de la experiencia. calidad del taller.
la educacion problemaéticas acorde ] ] ] Docentes
matematica con actividades Lees, analizas y vivencias: ] o Encuesta de
Material audiovisual: evaluacién del
. . desarrolladas en su Construyamos nuevos
Educacion matematica y dizai _ ] ] taller.
equidad entorno. aprendizajes. Videos, multimedia.
Utilizas la informacién en
beneficio de todos:
Apliquemos lo aprendido.
Valoras logros: Evaluemos lo
aprendido.
Amplias y profundizas:
Investiguemos.
Taller N.© 2: Mejorar distintas Las estrategias:
formas de ensefianza .
— aprendizaje que Recuerdas tus Ficha de
respondan a conocimientos: Dialogamos a evaluacion de la
Como aprendemos y partir de la experiencia. Capacitadores | calidad del taller.

promovemos
aprendizajes en

situaciones
probleméticas
pertinentes a sus
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https://www.ecured.cu/Videos
https://www.ecured.cu/Multimedia

matematica, sus caracteristicas Lees, analizas y vivencias: Material didactico: Docentes
procesos, competencias | sociocultural que Construyamos nuevos Folletos, fichas £ ta d
capacidades. responden a saberes o . . . ncuesta ae
ycap p aprendizajes. informativas, fotocopias evaluacién del
pertinentes.
- . . . . taller.
Utilizas la informacidn en Material audiovisual:
beneficio de todos: _ ] )
. . Videos, multimedia.

Apliquemos lo aprendido.

Valoras logros: Evaluemos lo

aprendido.

Amplias y profundizas:

Investiguemos.

ACTIVIDAD, TALLER Y/O OBJETIVO DE LA INSTRUMENTOS DE
CAPAGITACION ACTIVIDAD ESTRATEGIA A DESARROLLAR | RECURSOS Y MATERIALES | RESPONSABLES EVALUACION
Taller N.° 3: Comprender el sentido | Las estrategias: Material didactico:
: : de las estrategias de Folletos, fichas : :
Ongntamones para aprendizaje en el logro Recue.rd.as tus . informativas, fotocopias Capacitadores Ficha dg
aplicar 'est'rateg|as de de competencias. con90|m|entos: Qlalogamos a ’ evgluacmn dela
aprendizaje en el area partir de la experiencia. Material audiovisual calidad del taller.
de la matemética con aterial audiovisuat:
Docentes

enfoque intercultural.

Lees, analizas y vivencias:
Construyamos nuevos
aprendizajes.

Utilizas la informacion en
beneficio de todos:
Apliquemos lo aprendido.

Videos, multimedia.

Encuesta de
evaluacion del
taller.
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Valoras logros: Evaluemos lo
aprendido.

Amplias y profundizas:
Investiguemos.

Taller N.° 4:

Planificamos nuestras
sesiones de aprendizaje
desde un enfoque
intercultural.

Mejorar la planificacion
curricular
considerando
situaciones
significativas
relacionadas con las
actividades cotidianas
de su realidad.

Las estrategias:

Recuerdas tus
conocimientos: Dialogamos a
partir de la experiencia.

Lees, analizas y vivencias:
Construyamos nuevos
aprendizajes.

Utilizas la informacion en
beneficio de todos:
Apliquemos lo aprendido.

Valoras logros: Evaluemos lo
aprendido.

Amplias y profundizas:
Investiguemos.

Material didactico:

Folletos, fichas
informativas, fotocopias

Material audiovisual:
Videos, multimedia.

Capacitadores

Docentes

Ficha de
evaluacion de la
calidad del taller.

Encuesta de
evaluacion del
taller.
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EVALUACION

En este punto se trata de evaluar tanto el proceso de capacitacion dirigido a
los docentes participantes.

Evaluacién del taller

(= Tod | 11 Lo [o )

INSEItUCION. ...
Opciones de evaluacion (puntuaciones)

Por favor evalle con una X de acuerdo a las siguientes valoraciones:

1 = Deficiente 1123 4] 5
2 = Regular 1123 4|5
3 = Bueno L2134 >

1123 ]4] 5
4 = Muy Bueno

5 = Excelente

Evaluacién del capacitador

Mostré dominio del tema:

Motivo la participacion del grupo:

La forma de comunicarse y plantear sus temas fue:
Solvento las dudas de manera:

La metodologia aplicada en este taller fue:

La relacion entre el instructor y los participantes fue:
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¢, Qué comentario o sugerencia daria al instructor del taller?

Evaluacién de las tematicas del taller

La revisiéon de los contenidos se cumpli6 de

manera.

La claridad y secuencia de los temas

presentados fue:

La interaccion entre la teoria y practica fue:

Los conocimientos que adquirid son

aplicables al trabajo de manera:

Los contenidos tratados se adecuan a la realidad y ofrecen una solucion:
La duracion del taller lo considera:
La puntualidad en el inicio del taller fue:

¢, Qué comentario o sugerencia daria al taller para mejorar?
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Aspectos generales del taller

La hora de inicio definida para el evento fue: 1123 4 5

La limpieza y orden de las instalaciones antesde | 1 | 2 | 3 | 4 | 5

empezar fue: 1121314 5

El material estaba ordenado de manera: 1 2| 3| 4 5

El ambiente de atencibn y control de

interrupciones externas fue:
Las instalaciones y espacios para la realizacion del taller fueron:

La calidad de la alimentacion y servicio ofrecida en el taller fue:

¢, Qué comentario o sugerencia daria a la organizacion del taller para

mejorar?
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PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

|.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:
1.2. AREA CURRICULAR
1 3. GRADO
1.4. TIEMPO

I. TITULO DE LA SESION

Aprovechamos las ofertas de la feria artesanal

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
ACTUA Y PIENSA - Relaciona cantidades y magnitudes en

MATEMATICAMEMATEMATICAMENTE Matematiza situaciones situaciones y las expresa en un modelo de
aumentos y descuentos sucesivos.
EN DE CANTIDAD

- Disefia y ejecuta un plan orientado a la
investigacion y resolucion de problemas.

PROPOSITO DE LA SESION: organizar datos y disefiar estrategias para resolver problemas a partir
de la recopilacidn de precios de productos artesanales relacionados a los descuentos; asi como las
ofertas laborales relacionadas a los aumentos.

Elabora y usa estrategias

Il. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio (10 minutos)
-El docente inicia la sesion dando la bienvenida a los estudiantes y presenta los aprendizajes
esperados relacionados a las competencias, las capacidades y los indicadores. Asimismo, presenta
el propdsito de la sesidn, el cual consiste en organizar datos y disefiar estrategias para resolver
problemas a partir de la recopilacion de precios de productos de consumo alimenticio
relacionados a los descuentos; asi como las ofertas laborales relacionadas a losaumentos.

-El docente organiza grupos de trabajo de 4 integrantes cada uno. Les recuerda a los estudiantes
gue en la clase anterior les solicitd visitar a la feria artesanal del barrio con la finalidad de recoger
informacién sobre los precios de los productos que se vende:

¢De qué manera las ferias promocionan sus productos? ¢En qué consisten las ofertas? ¢En qué
momento lo realizan? ¢lLas ofertas de descuento se dan en soles o en porcentajes? ¢Es
conveniente acceder a las ofertas del mercado? ¢Por qué?

Los estudiantes responden a estas interrogantes de manera voluntaria, a manera de lluvia de
ideas.
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- Luego, el docente indica a los estudiantes que desarrollaran la ficha de trabajo (Anexo 1); y les
plantea las siguientes pautas que seran consensuadas con los estudiantes:

- Dinamizar el trabajo a nivel de equipo promoviendo la participacién de todos y acordando la
estrategia apropiada para comunicar los resultados.

- Respetar los acuerdos y los tiempos estipulados para el desarrollo de cada actividad relacionadas
a los costos de los productos de feria artesanal en funcién a las ofertas y descuentos.

Desarrollo (70 minutos)

- Los estudiantes organizados en grupos desarrollan la Actividad 1:

- Registrando precios de productos de primera necesidad (Anexo 1). La actividad consiste
en registrar en la tabla 1 el costo de los productos artesanales; considerando los precios
por unidad que han observado o preguntado durante su visita a la feria (1 tinaja, 1
macetero, etc.).

Tabla 1
N° Producto Cantidad Precio (S/.)
tinajas 1 7,80

WIN|F=

- Luego de completar la tabla 1, los estudiantes responden a lasinterrogantes.
a. ¢los precios de los productos a que campo numérico pertenecen? Justifica tu
respuesta.
b. Sicompramos los productos en mayor cantidad, ¢nos haran un descuento?
c. ¢Enqué casos se pueden elevar (aumentar) los precios?

- El docente estad atento para orientar a los estudiantes en el registro del precio de los
productos la feria representado en decimales.

- A continuacion, los estudiantes, organizados en grupos, desarrollan la Actividad 2:
Obteniendo precios producto de la oferta y el descuento porcentual (Anexo 1). La actividad
consiste en completar las tablas 2 y 3 en funcién a la siguiente situacién:

Por lo general, las ferias realizan periédicamente promociones y ofertas. Las mas
frecuentes son las ofertas de 2 por 1, de 3 por 2, los descuentos en porcentajes y los
descuentos sucesivos. En ocasiones, también suele presentarse un incremento en el costo
de los productos por escases de los mismos. Teniendo en cuenta esta situacion, responda
las siguientes preguntas:

a. Si todos los productos considerados en la tabla 2, entran en oferta de 3 x 2, écudl seria
el precio unitario de cada uno de ellos? Sustenta tu respuesta.

Tabla 2
o Precio normal(S/.) Precio unitario de
N A oferta3 x 2 (S/.)
1 tinaja 7,80 5,20
2
3

87



b. Silos productos de primera necesidad entran en oferta con un descuento del 20%,

écudles serian los nuevos precios? Registralos en la tabla 3.

Tabla 3
N° | Producto Precio de lista Descuento del Precio a pagar con el
(s/.) 20% (S/.) descuento del 20% (S/.)
1 Tinajas 7,80 1,56 6,24
2
3

¢. Comparando los resultados de ambas tablas, écual de las ofertas conviene mas? ¢Por

qué?

d. ¢Crees que en el comercio se puedan generar descuentos sucesivos? éCOmo?

- El docente esta atento para orientar a los estudiantes al momento de completar la tabla

consignando el precio unitario y los precios a pagar, y conside
productos de la feria

rando el descuento de los

- Los estudiantes, en grupos, aplican diversas estrategias para obtener los resultados.
- El docente gestiona y acompafia a cada uno de los grupos, y mediante la participacion de
todos, induce los criterios para expresar un modelo de aumentos y descuentos sucesivos.

/ DESCUENTOS SUCESIVOS \

1. Supongamos que Maricielo desea comprar una caja de manteles bordados de 36
unidades cuyo precio normal es de 100 soles y al llegar la feria encuentra la siguiente

oferta: -10% -20%

s/.100 90% (100) 80% (90% (100)) =72

K Descuento Unico = 100 — 72 = 28 /

/ AUMENTOS SUCESIVOS \

1. El papa de Kenneth trabaja como administrador de un supermercado, el sueldo por
hora es de 100 soles y por cada hora adicional le aumentan 10% del monto anterior; si
trabajo 2 horas adicionales ¢ Cuanto recibira al finalizar el dia?

-10% -10%
r\ ./\v
s/. 100 110% (100) 110% (110% (100))

\_ ~—

/ OTRA FORMA: \

Descuento Queda

10% (100) 90% (100) =90

20% (90) 80% (90) =72
Rpta: Luego de descontar el 10%
y 20 % en forma sucesiva, solo

pagara 72 soles

/ OTRA FORMA: \

Aumento Se tendra
10% (100) 110
10% (110) 121

Rpta: Luego de aumentar el
10% y 10 % en forma sucesiva,
recibird 121 soles

- J

- Los estudiantes, organizados en grupos, desarrollan la Actividad 3: Obteniendo precios
bajos de artefactos por campanfa (Anexo 1), a partir del siguiente problema:
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a. Por el dia del cierre de la feria un Stan artesanal ofrece descuentos del 10%; ademas,
por comprar por mayor el cliente tiene un descuento adicional del 15%. Los precios de
lista se muestran a continuacion:

b. Sila familia Salazar decidiera adquirir estos artefactos aprovechando la campafia por
el dia de lamadre, éa cuanto ascenderia la diferencia del precio de lista con los precios

de campafia? Organiza los datos en un cuadro de doble entrada.

- Los estudiantes eligen a un representante del grupo para explicar los procedimientos y las
estrategias utilizadas en la Actividad 3, asi como los descuentos sucesivos.

Cierre (10 minutos)

- Eldocente promueve la reflexion de los estudiantes sobre la experiencia vivida y da énfasis
a la importancia de aprovechar las ofertas del mercado para la compra de productos de
artesanales de barro, ceramica, etc. lo cual favorece el ahorro familiar. Ademas, el docente
refuerza el aprendizaje de los estudiantes preguntando: ¢Se podra calcular de manera
directa a qué descuento Unico corresponde dos descuentos sucesivos del 10% y 20%; vy a
qué aumento Unico equivale dos aumentos sucesivos del 10% y 20%?

- El docente promueve en los estudiantes que realicen la modelacidén a partir de diversas
situaciones y obtiene lo siguiente:

Du

(a +

Au

(a +b)

- El docente induce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones

- Los productos de artesanales se ofertan se presentan por cierres de feria, aplicando

descuentos porcentuales, asi como del 2 por 1 o del 3 por 2.
- Dos descuentos sucesivos del 10% y 20% equivale aun descuento Unico del 28%.
- Dos aumentos sucesivos del 10% y 10% equivale a un aumento Unico del 21%
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- Eldocente plantea las siguientes interrogantes: ¢ Qué aprendimos? ¢ Cdmo lo aprendimos?
éNos sirve lo que aprendimos? ¢Donde podemos utilizar lo que aprendimos?

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

- El docente solicita a los estudiantes que resuelvan los siguientes problemas matematicos:

1. La familia del companero Luis acude al supermercado y observa en un afiche los precios de
cada uno de los articulos. Sin embargo, por campaia ofertan un descuento del 5% y con tarjeta
5% mas. ¢Cual serd el ahorro de la familia si decide comprar todo lo que muestra el afiche?
Justifica los resultados.

2. Al sueldo del Sr. Salazar se le hace un aumento del 20% al comenzar el afio, y en el mes de julio
un aumento del 10% sobre el total. éQué porcentaje de su sueldo del afio anterior recibird en
agosto?

3. Con el apoyo de tus padres, y haciendo uso del Formato del Presupuesto Familiar de la
Superintendencia de Banca y Seguros y AFP (Opcidn 1 - Archivo adjunto; opcién 2 — hoja impresa
(anexo 2), realiza el presupuesto de tu familia o de algun familiar cercano del Gltimo mes que
paso.

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- MINEDU, Ministerio de Educacién. Texto escolar. Matematica 2 (2012) Lima: Editorial Norma
S.A.C.
- Plumones, cartulinas, papelotes, cinta masking tape, pizarra, tizas, etc.

90



Propdsito: Registrar el precio de los productos artesanales y obtener precios por oferta y por

descuento porcentual.

Integrantes:

FICHA DE TRABAJO

Actividad 01: Registrando precios de productos de la feria

1. Registrar el costo de los productos de la feria considerando los precios por unidad que ha

observado o preguntado (1 Kg, 11, 1 lata, 1 paquete, etc.).

Tabla 01

N° Producto

Cantidad

Precio (s/.)

tinajas

1

7,80

VN IWIN|F

2. Responda las siguientes preguntas:

a. éLos precios de los productos a qué campo numeérico pertenecen? Justifica tu respuesta.

b. Si compramos los productos en mayor cantidad, énos hardn un descuento?

c. ¢En qué casos se pueden elevar (aumentar) los precios?
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Actividad 02: Obteniendo precios producto de la oferta y el descuento porcentual

Por lo general, las ferias artesanales realizan periédicamente promociones y ofertas. Las mas

frecuentes son las ofertas de 2 por 1, de 3 por 2, los descuentos en porcentajes y los descuentos
sucesivos. En ocasiones, también suele presentarse unincremento en el costo de los productos por
escases de los mismos (demanda). Teniendo en cuenta esta situacion, responda las siguientes

preguntas:

a. Sitodos los productos considerados en la tabla entran en oferta de 3 x 2, écual seria el

precio unitario de cada uno de ellos? Sustenta tu respuesta.

Tabla 02
N° Producto Precio Precio unitario oferta(s/.)
3x2(s/.)

1 Tinaja 7,80 5,20

2

3

4

5

b. Silos productos de consumo alimenticio entran en oferta con un descuento del 20%, ¢ cuales

serian los nuevos precios?

Tabla 03
N° Producto Precio de lista | Descuento Precio a pagar con el
(s/.) del 20% (s/.) descuento del 20% (s/.)
Tinaja 7,80 1,56 6,24

VN WIN|F

c. Comparando los resultados de ambas tablas, écual de las ofertas conviene mas? éPorqué?

d. éCrees que en el comercio se puedan generar descuentos sucesivos? ¢COmo?
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Actividad 03: Obteniendo precios bajos de artefactos por campafia

a. Porel dia de la madre una tienda de artefactos eléctricos organiza una campafia de venta
promocionando un descuento del 10%; ademads, por contar con tarjeta de crédito el cliente
tiene un descuento adicional del 15%. Los precios de lista se muestran a continuacion:
muestran a continuacion:

b. Sila familia Salazar decidiera adquirir estos artefactos aprovechando la campafia por el dia
de la madre, éa cuanto asciende la diferencia del precio de lista con los precios de
campafia? Organiza los datos en un cuadro de doble entrada.
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MEJORANDO NUESTROS APRENDIZAJES

Utiliza el cuaderno de trabajo “Resolvamos 2” del Ministerio de Educacién, pdgina 22 — Porcentaje
y Proporcionalidad.

Propdsito: Obtener el descuento porcentual a partir de situaciones problematicas

SITUACIONES PROBLEMATICAS

Porcentaje v proporcionalidad

Rebajas sobre rebajas

1. La tienda de ropa “El buen vestir”, durante cierto mes del afio, ofrece cualquier prenda de Ia
seccion caballeros con el 20% descuento sobre el precio que marca la etiqueta. Ademas, el fin de
semana

a (sdbado o domingo), ofrece un descuento adicional del 20% sobre el precio ya rebajado.

Producto Precio del producto con IGV

(s/.)

Pantaldn de casimir 200

Pantaldn de cardif 160

Camisa de lino — algoddn entretejido 120
Camisa de algoddn-poliéster entretejido 80
Corbata gruesa 60

Corbata delgada 40

Terno 450

Saco 300
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. Sino es fin de semana, ¢éla tienda ofrece algin descuento?

Q

b. Si es lunes, ¢cudnto se paga por un pantalén de casimir?

. Si es fin de semana, ¢qué descuentos corresponde aplicar a la corbata gruesa?

(o]

d. Realiza el siguiente calculo: i Cuanto se pagard por un pantalén de casimir, una camia de
algoddn — poliéster entretejido y una corbata gruesa si se compran el fin desemana?

e. Reflexiona y responde. El total a pagar por un producto que incluye el impuesto general a las
ventas (IGV) es: el precio del producto mas 19% del precio. ¢ Cuanto se estd pagando respecto al
precio del producto? Presenta un ejemplo.

f. Se tiene 400 soles y se desea comprar una camisa, un pantalén y un saco cuyos precios de
etiqueta son 60 soles, 150 soles y 300 soles, respectivamente. Si se hace la compra un fin de
semana, éalcanzaran los 400 soles para pagar todo? Completa la tabla adjunta.

Precio de etiqueta . Rebaja sobre rebaja | Valor final
Prenda (s/.) Rebaja (s/.) (s/.) (s/.)
Camisa 60 12 20% de (60 — 12)
Pantaldn 150
Saco 300
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g. ¢Cudnto es el valor del IGV por las compras realizadas?

h. ¢Cudl es el descuento porcentual total durante los fines de semana?

2. Después de haber realizado dos descuentos sucesivos del 25% y 20%, se vende un articulo en
540 ddlares. éA cudnto equivale el descuento?
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PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

|.- DATOS INFORMATIVOS:
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:
1.2. AREA CURRICULAR
13.GRADO
1.4. TIEMPO

I. TITULO DE LA SESION

Conocemos la produccion agricola en mi localidad

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
= Relaciona cantidades y magnitudes en
ACTGQ Y PIENSA Matematiza situaciones situaciones, y las expresa en un modelo de
MATEMATICAMENTE aumentos y descuentos porcentuales
EN SITUACIONES DE sucesivos.
CANTIDAD = Representa aumentos o descuentos

Comunica y representa

. o porcentuales  sucesivos  empleando
ideas matematicas

diagramas, graficos, entre otros.

I1l. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio: (20 minutos)

El docente da la bienvenida a los estudiantes y les indica que formen equipos a través de
la dindmica de las formas geométricas a través de tarjetas.

Se plantea algunas interrogantes para explorar los saberes previos en funcién a la
situacidn significativa.

YV VYV

¢Qué productos agricolas se producen en tu localidad?

¢Con qué frecuencia cosechan estos productos y en qué épocas del afo?

éLa produccion se destina al consumo familiar o también para el negocio?

¢Qué cantidad se produce a nivel familiary qué cantidad a nivel de toda la comunidad?

~\

Los estudiantes dialogan en equipo y responden alas preguntas de manera alternada.

El docente presenta el video titulado: “El crecimiento de la agricultura en el Perd” el cual
se encuentra en el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=3H7LvZ7He-E
Dicho video esta relacionado a la produccidn y exportacidon de productos agricolas en
diversas regiones, lo cual implica obtener ingresos econdmicos para el pais.

Los estudiantes observan el video, analizan la informacidn sobre el crecimiento de la
agricultura y emiten sus opiniones de manera indistinta por cada equipo de trabajo.

El docente los induce a tomar conciencia sobre la importancia de la agricultura y los
beneficios que se logran con ella. A continuacién, presenta los aprendizajes esperados,
relacionados a la competencia, las capacidades y los indicadores a desarrollarse durante
la sesidn vinculados a lasituacién significativa. Para ello, el docente plantea las siguientes
pautas de trabajo que seran consensuadas con los estudiantes.


http://www.youtube.com/watch?v=3H7LvZ7He-E

- Dinamizar el trabajo en equipo promoviendo la participacion de todos y
acordando la estrategia apropiada para comunicar los resultados.

- Respetar los acuerdos y los tiempos establecidos para el desarrollo de cada
actividad relacionada a cantidades y magnitudes para expresarlos en un
modelo de aumentos y descuentos porcentuales.

- Emplear una tabla de doble entrada para registrar los precios de venta de los

g productos, del mayorista y del minorista. y

Desarrollo: (60 minutos)

Los estudiantes, en grupos de trabajo, desarrollan la actividad 1 de la ficha de trabajo
(anexo 1), la cual esta relacionada a la produccion agricola por regién y a los precios
de venta.

1. El cuadro muestra la produccidn agricola de cada regidn con sus precios
correspondientes por Kg. y el aumento porcentual que aplican los mayoristas y
minoristas. Determina el precio de venta del minorista de cada uno de los productos
registrando la informacidn en la tabla 1, la cual se muestra a continuacion:

Precio de Precio de venta Precio de venta
venta (S/.) (S/.) del
o .. . (S/.) del
N Region Produce del mayorista por L
minorista por
productor Kg. con un
K aumento del: Kg. con un
por®g ’ aumento del:
Maca 60% 30%
1 Pasco 10
16 20,8
200% 30%
2 Puno 3
3 | Lambayeque Arroz 1,50

- Luego de hallar los precios de venta, el docente plantea la siguiente pregunta: éSera cierto
que, si realizo dos aumentos sucesivos, el aumento Unico serd la suma de dichos aumentos?
El docente promueve la participacion de los estudiantes, algunos estaran de acuerdo y otros
no.

- Con la finalidad de dar respuesta a la pregunta, el docente presenta -en forma grafica y
como estrategia de soluciéon- el desarrollo de los aumentos y descuentos porcentuales a
través de los siguientes ejemplos:

Ejemplos para aumentos sucesivos:
1. ¢A qué aumento Unico equivalen dos aumentos sucesivos del 20% y 20%?
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+20% +20%

Y

N
100% m) ‘ H- m)

X 100%.x 20%.x 120%.x 20%.120%. 120%.120%.x
l l Operando
ler aumento 2do aumento l

144 %.x

Por lo tanto: [ El aumento Unico = 144%.x — 100%.x = 44%.x J

Los estudiantes, a través del ejemplo, sacan sus conclusiones y dan respuesta a la
pregunta inicial hecha por el docente. Los estudiantes reconocen que dos aumentos
sucesivos del 20% y 20% equivalen a un aumento Unico del 44%.

2. ¢A qué aumento Unico equivale dos aumentos sucesivos del 50% y 10%?

Caso 1
Monto inicial Aumento del 50% Otro aumento del 10 %
150 + 10 % de 150 =
0, _
100 100 + 50 % de 100 = 150 150 + 15 = 165

El docente pregunta, éSerd cierto que, si realizo dos aumentos sucesivos del 50% y 10%,
el aumento Unico sera del 60%? Una vez hecha la operacion, los estudiantes reconocen
gue dos aumentos sucesivos del 50% y 10% equivale a un aumento Unico del 65%.

3. ¢éA qué aumento Unico equivale dos aumentos sucesivos del 40% y 50%?

Caso 2
Monto inicial Aumento del 40% Otro aumento del 50 %
140 + 50 % de 140 =
0, -
100 100 + 40 % de 100 = 140 140 + 70 = 210

El docente pregunta: ¢Sera cierto que, si realizo dos aumentos sucesivos del 40% y 50%,
el aumento Unico serd el 90%? Una vez hecha la operacion, los estudiantes reconocen
que dos aumentos sucesivos del 40% y 50% equivalen a un aumento Unico del 110%.

4, Elsiguiente esquema muestra la forma como se calculan los aumentos sucesivos.

AUMENTOS SUCESIVOS
1. La region Pasco produce maca, el precio por paquete de 10 Kg. del productor es de 100
soles, el mayorista lo vende con un aumento del 60 % y el minorista con un aumento del
30% del precio anterior. ¢Cual serd el precio de venta del minorista?

s/. 100 160% (100) 130% (160% (100)) =208

- /

99



- Los estudiantes llegan a reconocer que no es cierto que, solicitado dos aumentos, se
pueda enunciar como aumento sucesivo la “suma de ambos aumentos”.

- En esta actividad, el docente esta atento para orientar a los estudiantes en obtener los
aumentos sucesivos empleando recursos graficos, y los induce a través del esquema
presentado para obtener el modelo del aumento sucesivo para doscantidades.

- El docente guia a los estudiantes para realizar la modelacién de los aumentos sucesivos,
para lo cual, considera la expresién obtenida en el esquema anterior; con la finalidad de
saber el aumento Unico se resta 100 al resultado obtenido.

130%.160%.100 — 100
(1+30%) (1 +60%).100 - 100

Operando se obtiene: 60+ 30 + 6;)(')?(’)0 =108%

En esta ultima expresion:

60 es el primer aumento y lo representamos con a.

30 es el segundo aumento y lo representamos con b.
- El docente induce al estudiante a generalizar la expresiéon para modelar los aumentos
sucesivos.

AU ={a+b+a'b %
100

- En consecuencia, el estudiante -aplicando el modelo- debe comprobar que el aumento
Unico de dos aumentos sucesivos del 60% y 30% equivale a 108%.

- Los estudiantes en grupos de trabajo desarrollan la actividad 2, que consiste en hallar el
descuento Unico a partir de dos descuentos sucesivos empleando recursos graficos. Para
ello, el docente plantea la siguiente pregunta: é{Serd cierto que, si realizo dos descuentos
sucesivos, el descuento Unico sera la suma de dichos descuentos?

- Eldocente promueve la participacion de los estudiantes, algunos estaran de acuerdo y otros
no. Ademds, plantea la siguiente pregunta con la finalidad de responder a la interrogante
inicial del docente:

1. (A qué descuento Unico equivalen dos descuentos sucesivos del 20% y 25%?

-20% -25%

100% =) L =) =)
\—'—l — - —
10, 0, 0,

X 20%.x 80%.x _ 80%.x 75%.80%.x
Queda Operando
25%.80%.x 75%.80%.x
ler descuento ,l, Queda i

2dod t
o descuento 60%.x

El descuento Unico = 100%.x — 60%.x = 40%.x
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- Porlotanto:

Los estudiantes, a través del ejemplo, sacan sus conclusiones y dan respuesta a la pregunta
inicial del docente, reconociendo que dos descuentos sucesivos del 20% y 25% equivalen a

un descuento Unico del 40%.

¢A qué descuento Unico equivale dos descuentos sucesivos del 10% y20%?

2.
Caso 1
Monto inicial Descuento del 10% Otro descuento del 20 %
90-20% de 90 =
100 100 - 10 % de 100 =90 90-18=72

El docente pregunta: ¢Serd cierto que, si realizo dos descuentos sucesivos del 10% y 20% el
descuento Unico sera el 30%? Una vez hecha la operacion los estudiantes reconocen que dos
descuentos sucesivos del 10% y del 20% equivalen a un descuento Unico del 28%.

¢A qué descuento Unico equivale dos descuentos sucesivos del 40% y 50%?

3.
Caso 2
Monto inicial Descuento del 40% Otro descuento del 50 %
60 -50 % de 60 =
100 100 - 40 % de 100 = 60 60-30=30

- El docente pregunta: ¢Serd cierto que, si realizo dos descuentos sucesivos del 40% y 50%, el
descuento Unico serd el 90%? Una vez hecha la operacidn los estudiantes reconocen que
dos descuentos sucesivos del 40% y 50% equivalen a un descuento Unico del 70%.

4.

/ DESCUENTOS SUCESIVOS \

1. El paquete de 50 Kg. de maiz tiene en el precio de lista s/. 100, sin embargo, el

supermercado presenta la siguiente oferta:
-10% -20%

Y Y

Descuento del
10% + el 20%

K Descuento Unico =100 —72 =28

s/. 100 90% (100) 80% (90% (100)) =

72

-

El siguiente esquema muestra la forma cdmo se calculan los descuentos sucesivos.

OTRA FORMA: \

Descuento Queda
10% (100) | 90% (100)
=90
20% (90) 80% (90) =72

Respuesta: Luego de
descontar el 10% y 20% en
forma sucesiva, solo pagara

)

QZ soles.

En esta actividad, el docente estd atento para orientar a los estudiantes en obtener los
descuentos sucesivos empleando recursos graficos, y los induce -a través del esquema

presentado- a obtener el modelo del descuento sucesivo para dos cantidades.
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El docente guia a los estudiantes para realizar la modelacién de los descuentos sucesivos.
Paraello, considerala expresion obtenida en el esquema anterior -y con la finalidad de saber
el descuento Unico- se resta el resultado obtenido de 100.

100 - 80%.90%.100
100 - (1 - 20%) (1 - 10%).100

Operando se obtiene: 10+ 20 - 10.20 _ 28%

100
En esta ultima expresion:
10 es el primer descuento y lo representamos con a.
20 es el segundo descuento y lo representamos con b.
El docente induce al estudiante a generalizar la expresiéon para modelar los descuentos
sucesivos.

DU = {a+ b— a'b}%
100

En consecuencia, el estudiante -aplicando el modelo- debe comprobar que el descuento
Unico de dos descuentos sucesivos del 10% y 20% equivale a 28%.

Cierre: (10 minutos)

El docente pregunta: ¢Qué hicieron durante toda la sesién? Ante la respuesta de los
estudiantes, el docente resalta el desarrollo de habilidades tales como: representar
aumentos y descuentos sucesivos empleando diagramas.
Con el deseo de afianzar el aprendizaje, presenta el siguiente problema:
Lucas es mayorista del Mercado Central de Lima. Después de realizar dos descuentos
sucesivos del 5%y 10%, vende 1 000 Kg de papa a S/. 800. ¢A cudnto equivale el descuento?
Los estudiantes resuelven el problema en grupo.
El docente induce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones

4 N
- Cada regién se caracteriza por producir un determinado

producto y esto beneficia a la alimentacién y a los ingresos
econdémicos.

- Dos descuentos sucesivos del 10% y 10% equivalen a un
descuento Unico del 19%.

- Dos aumentos sucesivos del 10% y 10% equivale a un aumento

Unico del 21%.
\_ J

El docente finaliza la sesién planteando las siguientes interrogantes: ¢ Qué conocimientos
hemos aprendido? ¢Cémo los aprendimos? ¢Nos sirve lo que aprendimos? ¢Ddnde
podemos utilizar lo que aprendimos? ¢Qué dificultades he tenido? y éCémo las he
superado?
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IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

El docente solicita a los estudiantes que:
1. Investiguen sobre los ingresos econdmicos generados por la exportacidén de productos
agricolas.
2. Resuelvan los siguientes problemas:
a. Hallar el aumento Unico equivalente a los aumentos sucesivos del 10% y 30%.
b. Roxana comprd un articulo por el cual le ofrecen realizar dos descuentos sucesivos
del 20% y 30%. Calcula cuanto pagé si inicialmente el articulo tenia como precio S/.
700.
c. ¢A qué descuento Unico equivalen los descuentos sucesivos del 50%, 25% y20%?

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Ministerio de Educacion. Texto escolar Matematica 2, (2012) Lima: Editorial Norma S.A.C.
Ministerio de Educacion. Mdédulo de Resolucion de Problemas: Resolvamos 2, (2012) Lima:
Editorial EIl Comercio S.A.

Rutas del Aprendizaje 2015. Esta sesion es una adaptacion de la estrategia Aprendizaje
basado en problemas de modelacion matemdtica” —, ciclo VI, pdgina 85.

Plumones, cartulinas, papeldgrafos, cinta masking tape, pizarra, tizas, etc.
https://www.youtube.com/watch?v=3H7LvZ7He-E
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Propdsito:

Ficha de trabajo

- Conocer el precio de venta de los productos luego de los aumentos sucesivos.
- Modelar el aumento y descuento sucesivo.

Actividad 1: Calculando el precio de venta y modelando los aumentos sucesivos

Precio de Precio de venta Precio de venta
venta (S/.) (S/.) del
o .. ! (S/.) del
N Region Produce del mayorista por L
minorista por
productor Kg. con un
or Kg aumento del: Kg. con un
P ) aumento del:
Maca 60% 30%
1 Pasco o~ 10
16 20,8
) 200% 30%
Quinua
2 Puno 3
20% 10%
Esparragos
3 Ica % 2
jiﬁ
15% 10%
Papa
4 Huanuco : 0,6
fe® )
-
20% 20%
Maiz
5 Junin & 2
10% 30%
Arroz
6 | Lambayeque : 1,8
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1. ¢Aqué aumento Unico equivalen dos aumentos sucesivos del 50% y 10%?

Caso 1
Monto inicial Aumento del 50% Otro aumento del 10 %

100

2. (A qué aumento Unico equivalen dos aumentos sucesivos del 40% y 50%7?

Caso 2
Monto inicial Aumento del 40% Otro aumento del 50 %

100

3. Elsiguiente esquema muestra la forma cémo se calculan los aumentos sucesivos.

Actividad 2: Modelando el aumento y descuento Unico
a. Para modelar los aumentos sucesivos, partimos de la siguiente expresion:
130%.160%.100 — 100

Actividad 2: Modelando los descuentos sucesivos

1 ¢A qué descuento Unico equivalen dos descuentos sucesivos del 20% y 25%? Se sugiere al
docente gestionar y acompafiar a los estudiantes para responder esta pregunta por el
método grafico.
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2.

4.

a.

¢A qué descuento Unico equivalen dos descuentos sucesivos del 10% y 20%?

Caso 1

Monto inicial Descuento del 10%

Otro descuento del 20 %

100

¢A qué descuento Unico equivalen dos descuentos sucesivos del 40% y 50%7?

Caso 2

Monto inicial Descuento del 40%

Otro descuento del 50 %

100

El siguiente esquema muestra la forma cdmo se calculan los descuentos sucesivos.

-

1. El paquete de 50 Kg. de maiz tiene en el precio de lista s/. 100, sin

DESCUENTOS SUCESIVOS

supermercado  presenta la

.

embargo, el siguiente

N

oferta:

N

OTRA FORMA:
Descuento Queda
Respuesta:

\

J

Para modelar los descuentos sucesivos, partimos de la siguiente expresion:

100 - 80%.90%.100

-

AUMENTOS SUCESIVOS

el precio de venta del minorista?

L T i ¥

-

-

1. La regidn Pasco produce maca, el precio por paquete de 10 Kg. del
productor es de 100 soles, el mayorista lo vende con un aumento del 60
% y el minorista con un aumento del 30% del precio anterior. ¢Cual sera

/
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V. Competencia: Piensa matematicamente en situaciones de gestion
de datos e incertidumbre.

8 El Municipio Distrital de MORROPE ha realizado varias actividades por
motivo de celebrar el dia de la primavera y sus 195 afios de creacion. Entre
ellas destaca un corso pasacalle y el concurso de danzas folkléricas. La
siguiente tabla resume la cantidad de inscripciones durante una semana.

Dia

Lunes

Martes | Miércoles

Jueves

Viernes

Sabado

Domingo

Inscripciones

12

16 17

14

14

17

14

a. Calcula el promedio de inscritos durante esta semana.

b. ¢Qué dia(s) hubo mayor cantidad de inscripciones? ¢ Como se denominaa
este valor?

c. Latabla muestralos puntajes dados por el jurado en el evento de pasacalles
realizado a cada grupo participante.

Puntaje | Frecuencia absoluta | Puntaje * Frecuencia
12 3
14 7
15 9
11 10
17 1
Suma total

¢, Como calcularias el promedio de notas obtenido?

¢,Cudl en la moda en los puntajes obtenidos?

¢,Cudl fue el puntaje que mas se repitié en este curso?
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9. Enla l.E. “Sefor de los Milagros” se realizaran las elecciones para elegir al
presidente de los padres de familia. Si hay 8 secciones del 5to grado, 10 del
ler grado, 9 del 2do grado, 12 del 3er grado y 11 del 4to grado, todos de
secundaria:

a ¢ Cudl es la probabilidad de que el presidente de la asociacion de
padres de familia sea un padre del 6to grado de primaria?

b. ¢Cual es la probabilidad de que el vicepresidente de la asociacion de
padres de familia sea un padre de secundaria?

c. ¢Cudl esla probabilidad de que el tesorero de la asociacion de padres
de familia sea un padre del 5to de secundaria?

10. En el aula de segundo de Secundaria, se realizo una votacion para decidir
el color del polo que usaran para representar al aula en las olimpiadas
deportivas. El siguiente grafico de barras muestra estos resultados.

Votacién del color del polo representativo del aula

8
Nu

me6

ro
de
esty | |
udi
0

4 ]

Color

Rojo

Azul

Rosa
Marrén |

Verde
Violeta

Naranja
Amarillo

¢, Qué colores tuvieron mas de 3 votos?

Rojo.

Amarillo y verde.

Azul y violeta.

Rojo, naranja, rosa y marron.

oo
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Tabla de recojo de datos de la prueba aplicada a 20 los docentes del nivel secundario en el distrito de Mdorrope

TABLA DE DATOS

DIMENSION 1 DIMENSION 2 DIMENSION 3 DIMENSION 4

Cc1-c2 C3-C4 PUNTAJE c1-c2 C3-C4 PUNTAJE Cc1-C2 C3-C4 PUNTAJE c1-c2 C3-C4 PUNTAJE NOTA
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
2,5 0 2,5 0 0 0 0 0 0 2,5 0 2,5 5
2,5 0 2,5 0 0 0 0 0 0 2,5 0 2,5 5
2,5 0 2,5 0 0 0 0 0 0 2,5 0 2,5 5
2,5 0 2,5 0 0 0 0 0 0 2,5 0 2,5 5
2,5 0 2,5 0 0 0 0 0 0 2,5 0 2,5 5
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 0 0 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 10
2,5 2,5 5 0 2,5 2,5 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 12,5
2,5 2,5 5 0 2,5 2,5 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 12,5
2,5 2,5 5 0 2,5 2,5 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 12,5
2,5 2,5 5 0 2,5 2,5 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 12,5
2,5 2,5 5 0 2,5 2,5 0 2,5 2,5 2,5 0 2,5 12,5
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