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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo: Determinar la correlacion que hay entre
estrategias metacognitivas y resolucién de problemas mateméticos en estudiantes
del quinto grado de la IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.

En el recojo de datos se aplicé la técnica de la encuesta, siendo su instrumento, el
cuestionario, en primera variable, en cambio para la segunda variable se usa, la
investigacion documental. El tipo de investigacion al que corresponde es el
descriptivo, en tanto que el disefio tomado en cuenta es el descriptivo correlacional.
Lo que se hizo fue observar la realidad en lo que respecta al uso de estrategias de

aprendizaje y nivel de aprendizaje cognitivo de los alumnos.

La conclusion general: Como el valor de la Ji Cuadrada Calculada, (J2¢=55.09) que
es superior al valor de la Ji Cuadrada Tabulada (J2c= 0.270) y de conformidad a la
regla de decisién asumida en el proyecto de investigacion, se concluye que los
estudiantes no utilizan estrategias, de aprendizaje en la resolucion, de problemas
matematicos, durante el tercer trimestre del afio escolar 2017 y no han alcanzado
la resolucion de problemas matematicos de forma destacada. Segun el disefio
estadistico de la Ji Cuadrada se comprueba como vélida la hipotesis planteada en

la investigacion.

Palabras clave: Estrategias meta cognitivas - Resolucion de problemas

matematicos.

Xi



ABSTRACT

The research aims to: Determine the level influences the metacognitive strategies
in solving mathematical problems in students of the fifth grade of the IES. GUE "San

Carlos" of Puno, the 2017 school year.

In the data collection, the survey technique is applied, with the instrument being the
guestionnaire, in the first variable, while the second variable is used, documentary
research. The type of research that corresponds is the descriptive, while the design
taken into account is the descriptive CORRELACIONAL. What was done was to
observe the reality regarding the use of learning strategies and level of cognitive

learning of the students.

The general conclusion: As the value of the Calculated Square Chi (J2c = 55.09)
that is higher than the value of the Tabulated Square Chi (J2c = 0.270) and in
accordance with the rule of decision assumed in the research project, it is concluded
that Most students do not adequately use learning strategies in solving
mathematical problems during the third quarter of the 2017 school year and for this
reason they have not been able to solve math problems in an outstanding way.
According to the statistical design of the Calculated Square Chi, the hypothesis
raised in the investigation is proved true.

Keywords: - Meta cognitive strategies; - Resolution of mathematical problems.
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l.  INTRODUCCION

1.1.Realidad problematica

Esta investigacion surge de la observacion que el autor efectla a los educandos
y docentes en la I.E.S. Gran Unidad Escolar “SAN CARLOS” de la ciudad de
Puno, durante el primer trimestre 2017, donde muchos joévenes estudiantes, se
guejan constantemente, sobre la falta de uso de estrategias metodol6gicas
adecuadas que los docentes deben utilizar para estimular el conocimiento
innovador, significativo y funcional. Es decir que se escucha decir a ellos que:
iEl docente no se le entiende, solo viene y dicta; las labores son aburridas con
tal o cual docente”! Ello significa la falta de uso de estrategias adecuadas por
parte de los docentes, que trabajan en esta Institucion Educativa de nivel

secundario.

Las estrategias metacognitivas son las que hacen realidad el plan mental que
se tiene sobre como los alumnos deben aprender los contenidos curriculares
dentro de un proceso educativo dado. Para hacer frente al aprendizaje objetivo
por parte de los jovenes que se educan en estas Instituciones Educativas
secundarias, las que requieren de docentes innovadores que tengan un
conocimiento sobre el uso de estrategias metodologicas y que solucionen
problemas de aprendizaje, para mejorar la formacion de estudiantes con
conocimientos creativos, forjadores, para que sepamos dominar la naturaleza

sin necesidad de recurrir a tecnologias foraneas.

Ademas, la UNESCO. (2015) destaca que la educacion legitima es la que letra
a las personas que el universo precisa para ser fructiferos, continuar instruirse,
solucionar problemas y ser creativos. El instante de la actividad y/o estrategia
es solucionar un problema alli se ponen en destreza recursos materiales y
metodologias, siendo las més significativos el uso de estrategias que utiliza el

estudiante.
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Flavell, (1976). Es conocido que un apropiado uso y medida de estas
estrategias pueden ser precisos para solucionar un problema, es ahi donde la
metacognicion tiene un papel notable porque ésta es entendida como el
discernimiento de nuestros sapiencias, 0sea, se es idoneo de igualar lo que se

conoce Yy reformar los métodos que no resalten gratos.

Como estudiante de post grado, se ha observado a mas de cinco profesores de
matematica;, muchos profesores ingresan al aula, donde hacen uso de
materiales escritos, luego empiezan a dictar, para finalmente terminar con una
exposicion, lo que ocasiona en los estudiantes, la inercia, es decir que solo
escuchan las instrucciones impartidos por sus docentes. Algunas veces el
alumno espera de su maestro, que sea un auténtico amigo y guia, lejos de dar
listas, reglas o conjuntos de conocimientos y maximas, no despierta en los

estudiantes la indagacion, por la ciencia, el arte y el trabajo.

Dentro de este régimen educativo, hay varios obstaculos, bloqueos, barreras
gue son necesarios identificarlos o por lo menos examinar, donde predomina
un sistema educativo de nivel superior Unico, casi masivo, con programas
prefabricados, donde predomina la rutina y la inercia, el autoritarismo, el miedo,
la comodidad al conformismo, finalmente el maestro domestica a los alumnos
a sus propios moldes y esquemas. Por tales motivos, nos hemos propuesto
diagnosticar sobre los usos de estrategias metodoldgicas que realizan los

maestros y maestras en las indicadas Instituciones Educativas.

1.2.Trabajos Previos

A nivel internacional

Barrera y Fraca. (2000), En un estudio realizado: “Estructura Metacognitiva en
la habilidad de Razonamiento matematico”. Desde el aspecto historico-cultural,
las destrezas son unidades de estudio en el transcurso del progreso particular
a partir de la ejecucion de la direccion de los fenomenos de la ensefanza en el
marco de la hipétesis de la actividad. Este camino en la caracteristica se

fundamenta en lo que Vygotsky designé estudios por unidades, donde los

14



componentes serian un fruto de estudio que, inversamente a los elementos,
conserva todas las propiedades primordiales del integral y no puede ser partido.
En el estudio de este enfoque, la destreza de juicio deviene una de las unidades
organizados y eficaces basicos del trabajo cognitivo de la naturaleza dentro de
la accién, cuyo estudio refleja 6rdenes del progreso particular en tanto son

convenciones legitimas de una corriente interpsicolégico.

Rivera Pérez, Santiago (2006); en la tesis “Modelo tedrico sistémico estructural-
funcional de la ensefianza sistémico-comunicativa para el desarrollo de la
habilidad de comprension de lectura en inglés en el nivel medio superior”, posee
como cimiento tedrico-metodoldgico general la hipétesis dialéctico-materialista
del conocimiento. También, las teorias psicolégicas del rumbo histérico-
cultural, la hip6tesis de la unidad de la cognicion y la accién y la hipotesis de la
actividad verbal; las hipotesis linguisticas del contexto, de los estudios del texto
y la linglistica ordenada; y las hipotesis pedagogicas de la alineacion por
etapas de la gestion mental, la hip6tesis de los procesos conscientes y el
enfoque comunicativo, cuyos tratados han sido reglamentados a partir del
estudio del enfoque en método al proceso de ensefianza de la comprension de
lectura, creandose el modelo teorico sistémico-estructural del asunto de

ensefanza.

A nivel nacional

Torres, A., (2012); presenta la Tesis denominado: “Conocimientos de
estrategias de evaluacion y su predominio en los métodos de aprendizaje de
los estudiantes, 2012”, en la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa
Perd; manifiesta que uno de los aspectos importantes del proceso de
aprendizaje es sin duda alguna, la evaluacion del aprendizaje significativo, ya
gue de ella depende el desarrollo de las competencias para que el alumnos
aprenda segun el ritmo de sus capacidades, habilidades y necesidades, esto
requiere de que el docente debe aplicar y manejar adecuadamente las
estrategias técnicas, instrumentos y documentos de evaluacion que en

multiples oportunidades le ha sido dificil aplicarlos.

15



El objeto fundamental del trabajo de investigacion, es establecer el nivel de
conocimiento teorico y el nivel de aplicacion de los tipos de evaluacion en el
perfeccionamiento de la actividad de aprendizaje por los docentes en el Nuevo
Enfoque Pedagdgico. Los fundamentos tedricos destacan la importancia del
conocimiento de los aspectos conceptuales de la evaluacion por parte del
docente, en base al cual se postula que a mayor conocimiento mayor nivel de
precisibn en el estudio de las estrategias, procedimientos, técnicas e

instrumentos de evaluacion.

El trabajo de investigacion es de tipo descriptivo, llamado también como
investigacion cientifica tedrica empirica, puesto que se presenta la descripcion
de la evaluacion en el Nuevo Enfoque Pedagdgico. El disefio que se ha
asumido para su ejecucion es descriptivo simple de diagnéstico. La poblacion
de estudio a sido formada por los docentes de Educacion Secundaria de
menores de IES. Unidad San Carlos. La informacion se obtuvo a través de una
prueba de conocimiento y ficha de observacion para detectar el nivel de juicio
y estudio de la evaluacién del aprendizaje significativo.

La investigacion permite llegar a la conclusion siguiente: En primer lugar en
cuanto al nivel de conocimiento sobre evaluacion, se puede afirmar que el 63%
de docentes logran desarrollar su conocimiento sobre los contenidos tedricos
(conceptuales) de la evaluacion en el Nuevo Enfoque Pedagdgico a través de
los diferentes cursos de capacitacion que se ha tenido, obteniendo un promedio
de 11,52, mientras que en el segundo instrumento de la ficha de observacion
referente al nivel de aplicacion de los tipos de evaluacion en el aprendizaje se
observo que el 48% de los docentes obtuvieron notas desaprobatorias, 1o que
demuestran tener dificultad en el estudio de estrategias, métodos e

herramientas de evaluacion. (Torres, A. 2010)

Pacheco, A. (2012), asi mismo en la Facultad de Educacién de la UNMSM.
Lima hay un trabajo: Basado en una Investigacion a los estudiantes de
Ingenieria civil de la universidad nacional de ingenieria, cuyo titulo fue

“Estrategias metacognitivas y rendimiento en la Metodologia del Aprendizaje”.
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Cuyo propésito de este examen fue indicar también al inconveniente, que nos
trazamos como cuestion: ¢Hay dependencia entre las estrategias
metacognitivas y el rendimiento en Metodologia del Aprendizaje y exploracion
de estudiantes del | ciclo de Ingenieria Civil de la UNI?, El prototipo de
investigacién es descriptiva, con un esquema correlacional. La herramienta
para calcular las variables dependientes fue una descripcion de habilidades
metacognitivas. En la validacion de instrumentos, se utilizé el coeficiente Alfa
de Cronbach 0,897, (Validez alta). Lo que es la muestra fue compuesta por 109
estudiantes del | ciclo de Ingeniera Civil. Respecto a la recoleccién de datos se
realizd con una encuesta que indago las dos variables de estudio. De las
conclusiones mas reveladoras se resaltd que hay correlacion entre variables
como el coeficiente r=0.692, o sea , correlacién positiva media, en base a los
indices establecidos, entre las estrategias metacognitivas y rendimiento
académico en metodologia del aprendizaje e investigacion de estudiantes, del
I ciclo de Ingenieria Civil de la UNI. Por lo que, se admite la hipotesis de la

investigacion.

Estos trabajos nos permitirdn profundizar el asunto que es motivo del presente

estudio y tomar otros disefios que orienten mejor el presente estudio.

A nivel local y regional.

Efectuada una revision en la biblioteca especializada de la Escuela profesional
de educacion, de la Universidad nacional del altiplano de puno; Internet entre
otras fuentes de informacion bibliograficas, se han hallado trabajos de

investigacién que tienen relacién con la presente:

Salas, M y Palomino, (2009) en su investigacion: "Estrategias didacticas y su
repercusion en el aprendizaje del componente tiempo y sociedad en educandos
de la IES. José Carlos Mariategui de la UNA. Puno- 2009". El objetivo de la
averiguacion fue: Establecer las estrategias didacticas y su repercusion en el
aprendizaje del componente tiempo y sociedad en educandos de la IES. José

Carlos Mariategui de la UNA. Puno- 2009. Se indago al46 estudiantes del
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quinto grado de secundaria. La conclusién mas representativa sefiala: El 58%
de los estudiantes de la IES. Aplicacion UNA. Puno, utilizan estrategias
metodoldgicas tradicionales, 12% no aceptan los Nuevos Paradigmas
Pedagdgicas, mientras que 30% de los educandos investigados se encuentran

indecisos.

Jiménez, P. (2010). Otra tesis, que tiene relacion con la presente es: “Nivel de
aplicacion de estrategias de metodologia activa, en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la matematica en educacion secundaria-2010”. Tesis FCEDUC,
de la UNA. Puno. Cuya conclusion mas significativa indica: "Los profesores de
la especialidad de Matematica aplican la estrategias de metodologia activa en
el proceso educativo en forma inadecuada(regular/deficiente) en razon de que
los resultados obtenidos al administrar las guias de observacion para cada uno
de los momentos ha sido el siguiente: La nota promedio obtenido por los
profesores de acuerdo a las estrategias aplicadas, en el momento de
motivacion es 11 puntos, en el momento béasico 12 puntos, en el momento
practico 13 puntos y en el momento de evaluacion es 11 puntos, todos ellos se

ubican en el nivel regular.

Estos trabajos nos permitiran profundizar el asunto que es motivo del presente

estudio y tomar otros disefios que orienten mejor el presente estudio.

1.3.Teorias relacionadas al tema

Seguidamente, se procede a un deslinde tedrico sobre la base tebrica que
sustenta la hipétesis que se planea en el presente estudio. Esta investigacion,
exige la exposicion por ejemplo de lo que es Estrategias Metodoldgicas,
Metacognitivas; asi como de la segunda variable nivel de aprendizaje, solucién
de problemas matematicos entre otras.

1.3.1. Estrategias metacognitivas.

Los precursores Tulving y Madigan (1969) Centran su atencion en que la
gente tiene conocimientos y creencias acerca de sus propios procesos de

memoria. FlavellL (1971) Acuia los términos: Metamemoria Metacognicion
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Metacomprension Campione, Brown y Connell (1989) Proponen complejo
constructo de 3 dimensiones: - Autoconocimiento como aprendiz. -
Autorregulacion de las destrezas cognitivas. -Reflexién sobre su control de

esas habilidades.

Una estrategia, se refiere a un plan previo que se realiza con el proposito
de alcanzar un objetivo.” (Vera Carpio, 2007) “Se refieren a mecanismos
de Autorregulacion del aprendizaje que utiliza un sujeto durante la
resolucién de un problema o tarea.” (Brown ,1976) La estrategia requiere
Autoconciencia y Autorregulacion, no es una técnica, pues esta se aplica

de forma rutinaria y mecanica

Sobre estrategias metacognitivas: “Nada puedes ensefar a un ser humano,
solo ayudarlo a encontrarse por si mismo se menciona por parte de “Galileo

Galilei. (Fisico y Astronomo)

Segun Flavell (1976) Se refiere a: Conocimientos sobre los propios
procesos y productos cognitivos. Conocimientos sobre propiedades de la
informacion, datos relevantes para el aprendizaje. BAKES (1985), se refiere
a:. Conocimiento sobre capacidades cognitivas Regulacion de estas

capacidades.

En el mismo sentido se encuentra el trabajo realizado por Sulbaran (2007)
sobre estrategias docentes y las capacidades metacognitivas del alumno,
quien resalta la importancia de promover estrategias docentes (estrategias
didacticas) que incentiven las capacidades metacognivas en los
estudiantes, aunque este trabajo se ajusta al area de linglistica, es
importante para esta investigacion debido que utiliza un disefio
metodoldgico muy parecido al que aqui se plantea, es decir un disefio de

cuatro grupos (de Solomon)
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Segun Flavell (1999), Estructura el metaconocimiento sobre la naturaleza
de los individuos cognitivos, de las disimiles labores cognitivas y sobre
algunas estrategias que puede ser recurso en las otras tareas para poder

resolver en un trabajo.

Segun subraya Brown (1987). La metacognicion como medida y
observacion de una accién cognitiva tiene procesos de planificacion,
supervision y evaluacion, Sintetizando, las préacticas metacognitivas como
expresa Pinzas (1997, p.54), son la misma practica metacognitiva; son
hechos que vamos utilizando durante la labor partiendo de la garantia de
estrategias. Luego diremos, los eventos propuestos a aumentar los
contenidos intelectuales y motivacionales que su plataforma esta en la
potencia que la cibernética tiene para envolver a los estudiantes en el

transcurso de aprendizaje, lo que se entiende, un juicio de cambio.

Segun Brown (1987). La definicion de autorregulaciéon también fue
investigada, a estrenos de la apariencia cognitivo-social, por Alberto
Bandura, los que pensaban asi un fruto del asunto de, socializacion
(Bandura y Walters, 1963), y el contenido de registro de las convenientes
tareas. A dichos autores, esta autorregulacion es una forma de instruccién
progresiva, con el que uno tiene la capacidad de representar, con libertad,

las conductas observadas este tipo.

Flavell, (1981); Brown, 1987). Manifiesta que es un juicio exterior y por lo
tanto estd investigado en una primera instancia por impulsos fisicos y
sociales; después pasa a ser interior, porque la persona lo administra y lo

concentra en las preocupaciones sobre su reflexion.

Modelo de actividad metacognitiva (Mayor J. 1993). Compartié un tipo
de accion metacognitiva, que se ha llamado estrategia metacognitiva y que,
ademas de tener dos mecanismos de los modelos existentes, es decir, la

consciencia y el registro. Los elementos pueden enunciar en forma de
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medio de ejes 0 en un patron tridimensional. Mayor J. (1993). Presenta los

sub unidades de cada macro componente:

1.

2.

1
2
3.
4

Conciencia: Es toda accién metacognitiva que se puede reunir encima
de otros niveles de conocimientos, de casualidad y reflexién.

Control: Es un macro componente de la accién metacognitiva que une
la tarea encaminada a fines, es decir, la persona que asimila es el
garante de la elecciobn y proposicibn de sus convenientes fines,
finalmente, esta el sub componente citado niveles de conocimiento de
casualidad, Informacién y verbalizacion método recursividad feedback
auto-control, que el sujeto efectia las habilidades con la intencién de

optimar su instruccion.

. Autopoiesis: Un subcomponente de la autopoiesis es la

retroalimentacion o feedback, asi también una eventualidad de ratificar

la accion reconducida. Se considera:

e Son constituidos de forma ciclica, es decir ,es consecuencia de la
interaccion cooperante de las partes

e Auto-referenciales, dice, que en tanto hay inter acciéon con su medio,
poseen un “en si mismos”.

e Dan a conocer una resistencia ordenada, una flexibilidad, un
abandono de fortaleza y una adaptacion oculta y exterior.

e Son elementos vivos de un espacio: viven estructuralmente
articulados a un “multi — espacio - temporal”, y son autbnomos.
Si esta investigacibn se basa con las estrategias didacticas de
disposicion metacognitivo. Entonces las estrategias realizadas en el
aula deben desarrollar el aprendizaje autbnomo. Es decir, el aprender
a aprender, algunas de estas estrategias, son:

Instruccion directa

Modelado metacognitivo

Practica guiada
Aprendizaje cooperativo

Mayor, J. (1999:68) La metacognicion es conocimiento que se define por

los integrantes, labores y modales concernientes a él, asi la consciencia, y
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el registro del transcurso sapiente y la autopoiesis. Y, como recalca Mayor
J. Un mecanismo, una labor y una forma de llevar la accion sapiente es la

Metacognicion.
1.3.2. Estrategias metodoldgicas

Segun la Universidad Peruana Cayetano Heredia. (1999:20) “Estrategia es
un acto humano encaminada a un fin deliberado, consciente, y de gestion
guiada, y la analogia con nociones tales como plan, cualidad, normas,
desde esta mirada las habilidades fueron tomadas como una accion intacta

erudita enfocada a hacer un puente de unién en el qué y como cavilar’.

Segun Universidad Peruana Cayetano Heredia. (1999:21) “Estrategias de
instruccién son el tipo de practicas que el instructor crea para beneficiar la
instruccién del estudiante. Indica la forma a producirse las relaciones entre
estudiantes, el educador, los materiales directos comprensibles, los
contenidos del curriculo, la infraestructura, etc. La habilidad favorecera el

aprendizaje del alumno.”

Las estrategias de aprendizaje, en general, concuerdan en:

e Son instrucciones.

e Incluyen diversas técnicas o actividades especificas.

e Tienen una intencién determinada: la instruccién y la solucion de
problemas

e Son practicas de estudio, y son flexibles.

e Son publicas o privadas.

e Son herramientas socioculturales aprendidas en contextos de

interaccion.

1.3.3. Principios pedagogicos para las estrategias metodoldgicas

Son los siguientes:

e El o la estudiante construye sus conocimientos.
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e Los aprendizajes se construyen a partir de los conocimientos y
experiencias que posee.

e Todo aprendizaje, es un proceso individual de cada persona, esto no
implica la ausencia de ayuda de otras personas.

e La instruccion debe partir del contexto personal, social y cultural, pero
debe retornar a estos niveles de entorno para transformarla. El
aprendizaje incluye (lleva) a un compromiso con la realidad en que se

vive.

El aprendizaje debe atender a toda la persona, debe promover el desarrollo
de las estructuras cognitivas, afectivo-valorativas, volitivas y del cuerpo de
las personas (Universidad Peruana Cayetano Heredia. 1999:28).

Otros autores, en vez de hablar sobre los principios de las estrategias
metodologicas, prefieren utilizar el término caracteristicas de los métodos
activos. Entre algunas caracteristicas que se deben tomar en cuenta se
destacan (Rodriguez.1999: 233.):

a) El método debe servir para una educacion integral, los conocimientos
gue descubren los alumnos deben ser integrales, con otros de la misma
materia y lo adquirido en el area de conocimiento que debe servir para
hacer integraciones con otras areas de accion educativa.

b) Método que debe utilizarse para favorecer él dialogo critico.

c) Método que debe propiciar el atrevimiento personal.

d) Método que debe establecerse por ser funcional.

e) Método que debe caracterizarse por favorecer la accién, donde el
educando debe participar activamente en la realizacién de su propio
aprendizaje.

f) Método que debe favorecer el espiritu cientifico.

g) Método que debe servir para promover la creatividad.

h) Método que debe favorecer la experiencia de la libertad.

i) Método que debe sustentarse en el interés de los alumnos.

J) Método debe servir por igual al maestro y alumno.
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k) Método que debe servir igualmente para el trabajo en la escuela y fuera
de ella porque la educacion se realiza en todas partes y en todo
momento.

l) ElI método debe tener requisito técnico y practico.

1.3.4. Importancia de la estrategia metodolégica

(Hidalgo.1999: 229). “La importancia de la estrategia metodolégica se
asienta en su situacién mediadora entre la competencia que se persigue y
la instruccion, estableciéndose en el instrumento auxiliar para el docente el

de gobernar el proceso de aprendizaje.

1.3.5. Resolucién de problemas matematicos

Fundamentos del area

La matemética es una accidon humana y esta en una parte principal del
proceso del juicio y de la sabiduria de nosotros. Estd en constante
perfeccionamiento y renovacion, por ello mantiene una progresiva
diversidad de exploraciones en las erudiciones, las técnicas actuales, las
gue son primordiales para el progreso completo de un pais. Esta area de
aprendizaje favorece en crear ciudadanos capacitados en investigar,
establecer, reglamentar y examinar informacion, y resolver problemas en

distintos contextos de modo creativo.

Un buen lado del egreso de estudiantes de formacion basica se beneficia
por el perfeccionamiento de varias capacidades. Mediante una orientacion
centrada en la Resolucion de Problemas, que el area de matematica
suscita y hace que los estudiantes desplieguen las subsiguientes

capacidades:

Competencia: Resuelve problemas de cantidad. Ve que el estudiante

resuelva problemas o trace diferentes que le requieran levantar y percibir
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las generalidades de numero, de medios huméricos, sus procedimientos y

propiedades.

Esta competencia involucra, de parte de los estudiantes, una mezcla de

las subsiguientes capacidades:

e Traduce cantidades a expresiones numéricas: Se innovan las
relaciones entre datos y contextos de un problema, una expresion
numérica que transcriba las relaciones de estos; dicho enunciado se
admite como un método combinado por numeros, operaciones vy
propiedades. Asi mismo trazar problemas partiendo de un argumento o
una expresion numérica. Asimismo involucra valorar si el efecto
conseguido o la expresibn numérica expresada desempefian las
situaciones originarias del problema.

e Anunciasu comprensién sobrelos niumeros y las operaciones: Es
enunciar la razon de los nociones numéricas, las operaciones y
propiedades, unidades de medida, relaciones que se constituye entre
ellos; empleando una expresion numeérico y numerosas grafias; asi
como leer sus grafias e indagacion con contenido numérico.

e Utiliza estrategias y operaciones de estimacion y calculo: Se
refiere a escoger, acomodar, concertar o establecer una diversidad de
estrategias, operaciones como el conjetura mental y grafias, la
apreciacion, la aproximacioén y medicion, confrontar cantidades; y usar
varios recursos.

e Argumenta aseveraciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones: Se fabrican versiones con las posibles relaciones entre
numeros naturales, enteros, racionales, reales, a través de
operaciones y propiedades; basados en asimilaciones y practicas en las
gue promueve propiedades de temas personales y explicarlas con
semejanzas, demostrar, validarlas o impugnar con modelos y contra

modelos.
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Estrategias cognoscitivas para la resolucién de problemas
matematicos

Segun Chad Wick (1991) Son métodos de potestad general para el registro
de trabajo de acciones intelectuales. Cuando la instruccién es examinada
desde un sitio de panorama cognitivo se resaltan las innovaciones que el
individuo hace a las inducciones que toma de su contexto. También
representa que el campo de lo cognitivo se encierra la apreciacion,
aplicacion, proceso acumulacion (en la memoria), recobro de la
investigacion y su moda para réplicas inmediatas y en la solucién de
problemas, la creatividad y las reacciones cordiales. Las habilidades
cognoscitivas son destrezas de conducciones de si mismo que el sujeto
adquiere, probablemente en un espacio de varios afios, para dirigir su
adecuado juicio de atender, aprender, pensar y solucionar problemas. A
través de tales habilidades al estudiante en seguida a ser un principiante e

intelectual autbnomo.

Al tratar de concebir y entender lo que es el pensar y el por qué
conocimiento es todavia el eje de la educacién, las explicaciones no
instruyen a ser, ni creativos, ni criticos, mucho menos independientes...
solo hay que inspeccionar la considerable produccion de libros con titulos
atractivos, programas informaticos mucha publicidad, reuniones
"psicopedagdgicas" por expertos..., que se restringen a ofrecer una
compilacion de "procedimientos” con las que nos conseguimos conformar

a las pretensiones del pensamiento escolarista del pensar:

Forma de subrayar un texto,

Aprender una férmula,

Crear un resumen,

Analizar y dar cuenta.
Monereo C. (1993), manifiesta lo siguiente con respecto a sus clases: En

la escuela, constantemente... solo se aprende es a ser alumno...! asi que

todo el transcurso de los estudios se tornara un hecho de amaestrar
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socializado continuo y constante, compuesto por contenidos estrictos casi
contextualizados. Y es que..... Si la escuela no es idonea de ensefar a
pensar, es que ciertamente no es escuela. Y educar de sinceridad no es
delimitar a dar e impartir mucha informacion y, cada tiempo, reconocer su

ingestion.

Implica dos espacios muy afines:

a) El juicio sobre un adecuado conocimiento involucra ser competente de
tomar conocimiento del trabajo de nuestra forma de aprender y percibir
los componentes que manifiestan que los efectos de una accion, estén
positivos 0 negativos. Ejm: Un estudiante conoce que eliminar las
opiniones primordiales de un texto ayuda su memoria 0 que establecer
la investigacion en un plano conceptual beneficia el desempefio de una
forma propia.

b) La ordenacion y revision de las diligencias que el estudiante ejecuta en
su instruccion. Tal extension contiene la organizacién de las operaciones

cognitivas, el registro del juicio erudito y la valoracion de los resultados.

Segun Bhorques, K. (2009:164) Saber proyectar, regular y valorar... qué
métodos, se aplicara a unos contenidos explicitos con el objeto de instruirse

hace que el principiante se revierta en transcendental.

Segun Bhorques, K. (2000:167). Resulta ventajoso instaurar estos
ejemplos ya que son adjuntos de entorno diverso, porque las operaciones
a través los cuales se instruyen y se asimilan nociones, operaciones,
valores y cualidades que son desiguales entre si, como son también las
habilidades y los materiales de estimacion mas convenientes en cada caso.
Organizar el curriculum junto de estas tres formas de contenido ayuda
maestros a la hora de establecer su practica, orientandola con el rumbo

mas apropiado en cada instante.

Segun Cordova H., M. (1999: 125-128) Hay, numerosas proposiciones, tanto

en el contorno del articulo de los métodos mentales como en el espacio del
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articulo de los métodos escolares de instruccion y ensefianza, que comparten
nociones o proposiciones constructivistas y que concuerdan en marcar que el
progreso y la instruccion humana son esencialmente el resultado de un juicio
de edificacion, que el quehacer humano no se puede concebir como la
separacion de un evento apuntado en el cédigo heredado ni hunca como el
efecto de un acopio y absorcion de experiencias. Somos mucho mas, ya que
aquello que nos convierte en entes son, las edificaciones que somos

competentes en hacer partiendo de componentes elementales.

Segun la Op. Cit. (1999:129-130). Como ayuda del juicio constructivista de la
instruccion como uno de los atributos propios del patron que inculca el
planeamiento curricular de la creacion ha sucedido una pasién exclusiva por
este momento de las unidades. Se ha supuesto reflejar la analogia de unas
doctrinas, nociones elementales, de unas orientaciones y de escritores que, en
primicia, se disponen en encuadres hipotéticos distintos. Se ha estimado
también evadirse de religiones y de reduccionismos, admitiendo la contingencia
de definiciones varias, pero, a la par genuinas, de los elementos
constructivistas. Se ha pretendido también, estudiar y resituar estos
compendios que, siempre aparecieron en contextos de investigacion
rigurosamente psicoldgicos, habiendo en recuento las tipologias propias y

determinadas de la educacién escolar.

1.3.6. Rendimiento escolar de los alumnos de la IES. “GUE. San Carlos”

Aprendizaje escolar

Botkin (1979) “Es el transcurso por el que los hombres y las sociedades se
disponen para hacer frente a nuevos contextos. Consigue originar
seriamente, e incluso instintivamente, tras advertir contextos de la vida real,
también puede incitar a él situaciones supuestas o0 imaginadas.
Practicamente todo persona humana, haya pasado o no por la escuela
percibe alguna vez el proceso de aprendizaje o posiblemente no hay quien,
en el momento actual asimile al nivel, intensidad y rapidez requeridas para

hacer frente a las diversas desconciertos de la vida moderna”
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Lépez Rengifo (1999-3). Define la instruccidén desde el constructivismo, “Es
un asunto permanente de construccion de conocimientos, partiendo de los
saberes previos Yy la interaccion con atributo de conocimiento, sea concreto

o abstracto”.

Haciendo referencia a una institucion educativa o aula, es una accion
reformadora de alumnos que elaboran sus instrucciones propuestas a partir
de innovaciones y reestructuraciones de sus pretéritos conocimientos en

tributo con sus comparieros y el apoyo de sus docentes.

De acuerdo con las actitudes psicogenéticas, hay dos tipos de aprendizaje.
e Lainstruccion en el sentido amplio (desarrollo).
e El aprendizaje en sentido preciso (aprendizaje de datos y de

investigaciones puntuales, aprendizaje debidamente dicho

El aprendizaje innovador

Botilin (1979). Dice que el aprendizaje innovador es una forma necesaria
para precisar a personas y sociedad a proceder a tener de los dictadores
de los nuevos contextos, sus principales atributos son la integracion, la

sintesis y la ampliacion de horizontes.

Aprendizaje a conocer y aprender a hacer

Zaragoza (2009). Manifiesta que es preciso modificar los lapsos y los
espacios de la educacion y que se integren entre si, a fin de que cada
persona, durante toda su vida, pueda beneficiar al maximo un texto
educativo en firme florecimiento ya que no se debe dejar de lado que nos

hallamos en una corporacién en aprendizaje.
Tipos de aprendizaje igualmente LOpez Rengifo en su obra “Términos

pedagodgicas”, utiliza para la clasificacion del aprendizaje la clasificacion de

“Ausubel” es:
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Aprendizaje de representaciones. - Es aquel que fija el lazo que existe

entre un distintivo y el objeto que constituye.

Aprendizaje de conceptos. - Se define al establecer en las estructuras

del pensamiento, las propiedades de los objetos establecen conceptos

sobre ellos. Se ocupa de los significados de las ideas referidas por
grupos de articulos combinados en igualdades y plegarias.

Aprendizaje de proposiciones. - Es el aprendizaje l6gico adecuadamente

dicho, en el que el alumno logra las reglas del pensamiento légico para

entender o construir los conocimientos.

Ademdas, amplia sobre el tema segun la participacion del alumno que es:

Aprendizaje activo. - Es el resultado de la interaccién del alumno y sus

compaferos y/o al profesor y/o objeto de estudio; el alumno aprende

compartiendo, analizando, opinando, criticamente. Forma parte de este
grupo:

- El aprendizaje por construccién. - Que se logra a través de los
desequilibrios cognoscitivos que cambian los esquemas del
comprension del sujeto;

- El aprendizaje por descubrimiento. - Que tiene su idea, fuerza en la
capacidad que desarrolla el alumno para descubrir formas, métodos,
algoritmos; que le faciliten la solucién de los problemas planteados.

Aprendizaje pasivo. - Es el aprendizaje en el que el educador deposita

los conocimientos en el alumno. El estudiante es simple observador. No

discute, no investiga, no revisa, no, no crea. En éste tipo se considera al
aprendizaje por acondicionamiento que es el que se extingue sino se
refuerza constantemente. También forma parte de este grupo el
aprendizaje repetitivo. Que solo incide en el aspecto memoristico
(Ob.Cit. 1999; 5-6).

La capacidad cientifica de la educacion significativa, verdaderamente unida

al ejercicio del medio escolar, desde espacios mentalistas.

Segun D.P. Ausubel (1968) y J.D. Novak (1982) Han perfeccionado la idea
del talento de los estudiantes. Es una proposicion practica del juicio, factor
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principal de la instruccion. Fortalecer, instruir destrezas cientificas, no
indiferente deposito de materiales, mas o menos aplicados y reglamentos,
es una activa y organizada relacion explicativa. La inteligencia es una red
cordial de consideraciones. Es una opcion légica a la arbitraria disposicion

escolar a lo memoristico, como sélida burocratica.

Cérdova Huaman (1999-69), manifiesta “La proposicién de David Ausubel
referente a la instruccion significativa es un aliento hacia la instruccion
erudita productivo, relacional y independiente. La intencién del proyecto
especifico puede sentarse como un aspecto del conocimiento como
destreza para la soberania: Instruirse percibiendo el contexto y unir en
elementos de significatividad asimismo Ausubel y Novak, a oposicion de
Piaget, proponen el perfeccionamiento cognoscente en la distraccion de la
expresion, y menos en las etapas progresivas de Jean Piaget: Sensorio-
motor (nacimiento - dos afios), pre -estratégico (dos — siete afos),
estratégico determinado (siete — doce afios), instrucciones serios (desde

doce).

La resolucion de problemas es, posiblemente, uno de los objetivos primordiales en
la instruccion de la matematica. Con los materiales tecnoldgicos que ahora se
acomoda, los conflictos de los computos laboriosos se reducen, focalizando la tarea
en el esbozo del problema, en la interpretacion y utilizacién de los resultados y

conclusiones.

Para Brousseau (1986), un problema es una situacién que el profesor propone al
alumno para hacerle adquirir un conocimiento nuevo, por lo que dicha situacién se
plantea al inicio de la leccion y es precisamente la solucion a este problema el
conocimiento que el docente quiere ensefar a los estudiantes. Sin embargo, estos
no saben que van a aprender un concepto nuevo.

En el libro “Metodologia general integral para la ensefianza y aprendizaje de la
resolucién de problemas matematicos”, el Dr. Guillermo Pérez Pantaledn propone
gue el docente analice el vocabulario propio del alumno, tanto el de la vida diaria,

como el que se va construyendo en la escuela, el del entorno donde vive, de la
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sociedad en el que se desarrolla, etc. Disefie los problemas sobre la base de esta
realidad y sus necesidades y pudiera estructurar un “banco de problemas” que
tendrian sentido para los alumnos, es decir problemas significativos para él.
Estariamos asegurando de esta forma la comprension de cualquier problema con
el que se enfrente, satisfacer la busqueda de las palabras claves que puedan
orientarlo en la solucién de los mismos y se incrementaria la motivacion para la

resolucién de problemas.

Desde los planteamientos de Polya hasta las mas recientes
investigaciones realizadas por Santos (2007) o Mancera (2000), entre
otros; la resolucion de problemas ha sufrido importantes
modificaciones, por las que fue considerada como una importante
estrategia para enfrentar la ensefianza de la Matematica. Esta
metodologia permite que los estudiantes empleen distintos recursos y
estrategias para plantear y resolver problemas. Se les presenta la
oportunidad de exponer sus ideas, escuchar y examinar las de sus
comparferos, lo que les permite robustecer constantemente no solo la
comprension de los contenidos matematicos, sino también su
capacidad de razonamiento logico y de andlisis de la informacién

(Espinoza, Gonzalez, Zumbado y Ramirez; 2008)

La Resolucion de Problemas se ha convertido en los dltimos afios en una
importante contribucion a la Educacién Matematica en muchas partes del mundo.
Puede considerarse como pionera la obra de George Pdlya escrita en los afios 40
del siglo XX, luego se realizaron mas investigaciones en este campo, destacandose

los trabajos de Alam H. Schoenfeld, Hort Mller, entre otros.

1.4.Formulacion del problema
1.4.1. Problema general

¢En qué medida las estrategias metacognitivas se relacionan con la
resoluciéon de problemas matematicos en estudiantes del quinto grado de
la IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 20177
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1.4.2. Problemas especificos

a) ¢, Cual es el nivel del Proceso cognitivo en el uso de las Solucion de
problemas en estudiantes del quinto grado de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 20177

b) ¢ Cual es el grado de la Dimension de conocimiento en el Proceso de
resolucion de ideas en estudiantes del quinto grado de la IES. GUE. “San
Carlos” de Puno, 20177

c) ¢ Cuél es el nivel del Autoconocimiento en la Resolucion de imagenes en
estudiantes del quinto grado de la IES. GUE. “San Carlos” de Puno,
20177

1.5.Justificacion del estudio

Este trabajo de investigacién se evidencia, por ser un documento importante
gue puede ampliar informacion respecto al manejo y uso de estrategias de
metodologia activa, siendo un aporte muy importante en el soporte teérico de
otras exploraciones de caracter metodoldgico, que consecutivamente han de
efectuar los estudiantes de la Escuela Internacional de Post Grado de la UCV.
El Nuevo Paradigma educativo demanda, calidad educativa, hecho que solo se
alcanzara mediante el trabajo importante del docente en los niveles y

propiedades del régimen educativo vigente.

Ademas, con este trabajo de investigacion se pretende motivar la realizacion
frecuente de cursos, y eventos similares propensos a capacitar al profesor
sobre el proceso y adecuado uso de estrategias de ensefianza, que todo
docente de nivel superior debe tener. Es decir, se promovera cursos o eventos

gue permitan la difusién de los resultados de la actual investigacion.
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1.6.Hipotesis

1.6.1.

1.6.2.

Hipotesis general

Las estrategias metacognitivas que usan los estudiantes se relacionan
positivamente con la resolucion de problemas matematicos en la IES.
GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.

Hipotesis especificas

El nivel del Proceso cognitivo es adecuado en el uso de las Solucion de
problemas en estudiantes del quinto grado de la IES GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017

La dimension de conocimiento logra buenos niveles de aprendizaje en el
Proceso de resolucion de ideas en estudiantes del quinto grado de la IES
GUE. “San Carlos” de Puno, 2017

Existe correlacion de grado positivo y directo en el nivel del
Autoconocimiento en la Resolucion de imagenes en estudiantes del
quinto grado de la IES GUE. “San Carlos” de Puno, 2017

1.7.0bjetivos

1.7.1. Objetivo general

e Determinar el grado de relacibn que existe entre las estrategias

metacognitivas y la resolucion de problemas matematicos en estudiantes
del quinto grado de la IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.

1.7.2. Objetivos especificos

¢ |dentificar cudl es el nivel del Proceso cognitivo en el uso de las Solucion

de problemas en estudiantes del quinto grado de la IES. GUE. “San
Carlos” de Puno, 2017
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e Establecer cudl es el grado de la Dimensién de conocimiento en el
Proceso de resolucion de ideas en estudiantes del quinto grado de la
IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.

e Determinar cual es el nivel del Autoconocimiento en la Resolucion de
imagenes en estudiantes del quinto grado de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017
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I. METODO

2.1.Disefio de investigacion

Es descriptivo correlacional, que busca establecer el grado de relacién
existente entre las dos variables de la tesis, 0 sea, uso de estrategias
metacognitivas y resolucion de problemas matematicos. La investigacion segun
su estrategia corresponde al tipo descriptivo, cuya caracteristica es indicar el
fendmeno educativo tal como ocurre, sin manipular ninguna variable. Palomino.
(2002: 134).

2.2. Variables de estudio

V1. Estrategias metacognitivas
V2. Resolucion de problemas.
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2.3. Operacionalizacién de variables:
DIFINICION DIFINICION
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE MEDICION
V1. Estrategia Desarrollo de las | Proceso cognitivo Repaso simple: (18-20)0MUY
Estrategia metacognitiva.- capacidades y Repeticion simple FRECUENTE
metacognitiva Se refiere a: | limitaciones cognitivas (15 - 17)FRECUENTE
Conocimientos sobre | para mejorar el — — (11 - 14)FRECUENCIA
los propios procesos y | rendimiento  de la Dlmen.su.)n de | Apoyo al repaso REGULAR
productos cognitivos. | tarea. conocimiento Subrayado (0 - 10) FRECUENCIA
Conocimientos sobre Dest.aca.r palabras DEFICIENTE.
propiedades de la Copiar fichas
informacion, datos
relevantes para el Autoconocimiento Estrategia de aprendizaje — copiar fichas
aprendizaje Flavell
(1976)
V2. 2.  Resolucion de Solucion de problemas Pensamientos en un formato de texto reducido.
Resolucion de | problemas.- Ideas, preguntas o simplemente por la curiosidad de conocer algo. - Logro Destacado
problemas. La resoluciobn de Comportamiento en la era de informacién y motores de blsqueda. | _

problemas implica la
capacidad de
identificar y analizar
situaciones
problematicas (OCDE,
2014, p. 12)

Utilizacion en un buscador.

Proceso de resolucion

En analisis textual y analisis del discurso, una idea es los tipos
de ideas, las ideas principales y las ideas secundarias.

Resolucion de ideas

Seleccionar imagenes, analizar, crear productos basados en ellas y
comunicar ideas y comprensiones.

Logrado.

Logro en proceso

Logré deficiente
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2.4.Poblacion y muestra

Se aplico como poblacion y muestra a estudiantes del quinto grado de la IES.
GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.

TABLA N° 1: MUESTRA DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE LA

IES “GUESC”
GRADO SECCION TOTAL
QUINTO Seccion “A” 33
¢ Seccién “B” 33
¢ Seccion “C” 33
“ Seccion “D” 33
¢ Seccion “E” 32
¢ Seccion “F” 33
¢ Seccion “G” 33
“ Seccion “H” 32
TOTAL ocho secciones 262

FUENTE: Némina de matricula del 2017-1ES “GUE. San Carlos”- Puno.

2.5.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Técnicas

Las técnicas a utilizar en este estudio es la ENCUESTA a los alumnos, para la
variable N° 01 (ver anexo N°2); y la técnica de la EVALUACION de
INVESTIGACION DOCUMENTAL, para la variable N° 02 (ver anexo N° 3).

Instrumentos

Los instrumentos que se utiliza en esta investigacion es un CUESTIONARIO
dirigido a los alumnos (estos como referencia) (Ver anexo N°2); con el propésito
de saber cudl es el nivel de aplicacion de las estrategias aludidas, para la
variable “X”. Por otro lado para la variable “Y” se toma en cuenta como

referencia la EVALUACION de investigacion documental, con el fin de lograr
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investigacién de los estudiantes, respecto a los calificativos logrados en el area

de Matematicas (ver anexo N°3).

Validacion y confiabilidad de instrumentos:

Experto Grado Instrumento
Percy Vasquez Arce | Doctor en Ciencias de | Cuestionario
la Educacion
Percy Vasquez Arce | Doctor en Ciencias de | Evaluacion en

Portugal

la Educacion

la Educacion resolucion de problemas
Liliana Maritza Puma | Doctora en Ciencias de | Cuestionario
Portugal la Educacion
Liliana Maritza Puma | Doctora en Ciencias de | Evaluacion en

resolucion de problemas

2.6.Método de analisis de datos

Se aplica las técnicas estadisticas siguientes:

e Tabulaciébn de la informacién obtenida y presentacion en tablas de
distribucion de frecuencias y sus respectivos gréficos.

e Aplicacion de las medidas de tendencia central que es la media aritmética

de ambas variables.

2.7.Aspectos éticos.

El procesamiento de datos y la aplicacion de los instrumentos de investigacion
son andénimas, para no herir susceptibilidades de las unidades de andlisis, es

decir, no se ponen nombres de los investigados.
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. RESULTADOS

3.1.Aspectos preliminares

Este capitulo refiere al andlisis e interpretacién de la variable: estrategias de
aprendizaje utilizados por los alumnos. Para ello se ha utlizado los
instrumentos que corresponden, siendo los resultados los que a continuacién
se muestran. Cada uno de los casos citados contiene cuadros estadisticos, con
sus respectivas interpretaciones y cuadros generales, terminando en
conclusiones, sugerencias y anexos. Es necesario indicar también, que se ha
efectuado la investigacion a todos los estudiantes asistentes que se educan en
el quinto grado de la IES. “GUE. San Carlos”, durante el tercer trimestre del afio

escolar 2017.

3.2.Estrategias metacognitivas de aprendizaje utilizados por los alumnos

Las estrategias que aplican por los estudiantes del quinto grado se han
clasificado en el presente estudio en cuatro categorias o niveles, segun FRIDA
DIAZ Y COLABORADORES, aspecto sumamente significativo para el resultado
de aprendizajes significativos, por lo tanto, a continuaciéon se indican el

desarrollo de competencias educativas efectuadas por los educandos referidos.

TABLA N° 2: |[ES “GUE. SAN CARLOS": ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
REPASO SIMPLE, 2017.

Escala de valoracion FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 99 38
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 58 22
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 60 23
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 45 17
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccion propia en base al cuestionario

¢Utiliza para estudiar la simple repeticion o repaso de los contenidos que el

docente desarrolla en la clase?
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Partiendo de la premisa, que es importante el uso de estrategias de aprendizaje,
los mas simples y que son faciles de utilizar por los educandos, es decir, que esté
al alcance de todos los alumnos es la repeticion del texto o la lectura simple. En el
cuadro N° 2, se advierte que los educandos que a veces usan esta estrategia, que
representa 60 alumnos es 22% del total, 99 indica que siempre usa dicha estrategia
gue representa 38%, siendo la mayoria; a veces usan 60 alumnos que es 23%; 45

(17%) de alumnos sefialan que nunca usan dichas estrategias de simple repeticion.

TABLA N° 3: |IES “GUE. SAN CARLOS”": ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
SUBRAYADO, 2017.

Escala de valoracién FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 69 27
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 64 24
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 50 19
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 79 30
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccién propia en base al cuestionario

¢, Cuando estudias subrayas las partes mas importantes de un texto, tu
cuaderno o libro?

En el cuadro N° 3, se muestran los resultados del item correspondiente a la
pregunta, relacionado a la utilizacion del subrayado, como estrategia de
aprendizaje, en el resultado de capacidades educativa del area de Comunicacion,
en la IES. “GUE. San Carlos”, durante el tercer trimestre del afio escolar 2017.

De un total de 262 educandos del quinto grado encuestados, que estudian en el
referido Institucion de Educacion Secundaria, consideran que siempre utilizan el
subrayado como estrategia de aprendizaje del area de Comunicacion, 69
educandos que es 27%, que representa a la mayoria de los alumnos investigados;
64(24%) usan casi siempre; 50 (19%)alumnos a veces; entre tanto existen 79
alumnos que manifiestan que nunca usan el subrayado para estudiar que
representa 31% del total de alumnos investigados. Es una de las estrategias que

con mayor frecuencia usan los educandos, pero no lo hacen asi en sus cuadernos,
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teniendo en cuenta que ningun docente permite que sus cuadernos sean
manchadas ni subrayadas, por consiguiente, solo utilizan esta estrategia en los
libros y copias que los docentes proporcionan, ello se ha podido comprobar
mediante la observacion directa que se hizo a los educandos, mediante el

instrumento correspondiente.

TABLA N° 4: |[ES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
DESTACAR IDEAS PRINCIPALES, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 30 12
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 48 18
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 60 23
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 124 a7
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢ Destacas las ideas principales en tu cuaderno, libros utilizando resaltador
cuando estudias?

Considerando que resaltar o destacar las ideas fundamentales de un texto, es una
forma de estudiar, para ello se requiere de un instrumento importante llamado
resaltador y/o lapices de colores, por dicha razon muchos educandos no usan esta

estrategia de aprendizaje

En el cuadro N° 4, se advierte que la mayoria de los educandos manifiestan que no
usan esta estrategia, que representa 124 alumnos es 48% del total, casi siempre
48(18%); 60(23%) indica que a veces usa dicha estrategia; 30 (12%) de alumnos
sefalan que siempre usan dicha estrategias de destacar las ideas principales. Todo
ello hace reflexionar que esta forma tradicional no es usual en los educandos

aludidos.

42



TABLA N° 5: |[ES “GUE. SAN CARLOS": ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
COPIAR FICHAS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 63 24
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 68 26
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 49 18
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 82 31
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢,Cuéando estudias, siempre copias fichas?

En el cuadro N° 5, se evidencian los resultados del item correspondiente a la
pregunta, relacionado a la utilizacion de copiado de fichas de lectura y/o aprendizaje
como estrategia de aprendizaje, en el logro de capacidades educativas del area de
Matematica, en la IES. “GUE. San Carlos”, durante el tercer trimestre del afo

escolar 2017.

Del total de 262 educandos manifiestan que 63 educandos siempre usan dicha
estrategia que es 24%; 68 estudiantes que representa 26% casi siempre; existen
49(18% a veces lo usa; mientras que existen 82 alumnos que sefialan que nunca

usan dicha estrategia que representa 31% del total de alumnos investigados.

TABLA N° 6: IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
USO DE PALABRAS CLAVES, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 45 17
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 63 24
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 82 31
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 72 27
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccion propia en base al cuestionario

43



¢Usas palabras claves para estudiar y/o dar tus pruebas tanto escritas como
orales?

Respecto al uso de la estrategia de aprendizaje, del uso de palabras claves, los
educando sefialan, segun el cuadro N° 6, se advierte que la mayoria de los
educandos manifiestan que a veces usan esta estrategia, que es 82 alumnos que
en porcentajes es 31%, 72 indica que nunca usa dicha estrategia que representa
27%; 45 (17%) siempre usa; finalmente existen 63 alumnos que casi siempre usa
dicha estrategias de utilizar palabras claves en el aprendizaje del area de
Matematica, durante el tercer trimestre del afio escolar 2017, en la IES. “GUE. San

Carlos” de Puno.

TABLA N° 7: |IES “GUE SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
USO DE IDEAS PRINCIPALES, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 36 14
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 57 22
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 109 42
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 60 22
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢,Cuando estudias, siempre utilizas ideas principales de cada texto?

En el cuadro N° 7, se infiere que la mayoria de los educandos a veces usan la
estrategia de las ideas principales, es decir, que cada alumno trata de leer, luego
capta la idea principal de cada texto, la misma que utiliza para sacar conceptos y
definicion que son necesarios en el momento de la prueba escrita, que representa
109 alumnos es 42%, casi siempre usa 57(22%); 60 indica que a nunca usa dicha
estrategia que representa 22%; 36 (14%) de alumnos sefialan que siempre usan

dicha estrategias de uso las ideas principales.
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TABLA N° 8: IES “GUE. SAN CARLOS™: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE —
USO DE IMAGENES MENTALES Y/O ESCRITO, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 51 19
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) s 29
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 29 11
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 105 40
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢, Cuéando estudias y efectias una prueba escrita, usas imagenes mentales o
escritos?

Considerando que es una estrategia de aprendizaje el uso de imagenes mentales,
asi como escritos (dibujos) para resolver una prueba escrita, solucionar ejercicios

practicos y otros que son propios de todo estudiante.

En el cuadro N° 8, se advierte que la mayoria de los educandos manifiestan que no
usa esta estrategia, que es 105 alumnos es 40% del total, a veces usa 29
representa 11%; 77(29%) casi siempre usa; 51 (19%) de alumnos sefialan que

siempre usan dicha estrategias del uso de imagenes mentales y escritos.

TABLA N° 9: I[ES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE, DE
ELABORACION PROCESAMIENTO SIMPLE — PARAFRASEO, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 87 33
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 62 24
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 53 20
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 60 23
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccion propia en base al cuestionario
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¢Para estudiar y/o rendir una prueba escrita, usas el parafraseo, o sea, usas
otras palabras que sean parecidas a las preguntas formuladas?

Considerando que efectuar el parafraseo y/o paréafrasis que es: la ilustracién o
comentario ampliada de un texto para instruir o crear mas claro o evidente. Esta
estrategia es poco utilizado por los educandos del nivel secundario, sin embargo es

una forma de estudio.

En el cuadro N° 9, se advierte que la mayoria de los educandos sefalan que
siempre usan esta estrategia, que representa 87 es 33% del total, casi siempre
62(24%); 53 indica que a veces usa dicha estrategia que representa 20%; 60 (23%)

de alumnos sefialan que nunca usan dicha estrategias de parafraseo.

TABLA N° 10: IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ELABORACION, PROCESAMIENTO COMPLEJO, ELABORACION DE
INFERENCIAS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 57 22
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 69 26
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 64 24
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 12 28
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢ Para estudiar o rendir una prueba, usan la inferencia, es decir que partes de
otros conceptos, para resolver las preguntas formuladas?

Considerando que inferir es sacar una consecuencia o deducir algo de otra cosa.
En el cuadro N° 10, se advierte que la mayoria de los estudiantes no usa esta
estrategia de aprendizaje siendo un total 72(28%); a veces usan esta estrategia de
aprendizaje 64 alumnos que es 24%; casi siempre 69 (26%); entre tanto 57
educandos (22%) sefialan que siempre usan dicha estrategias de la inferencia, que
consiste en: Obtener un resultado o inducir algo de otro objeto, también transportar
consigo, conducir a un resultado. Por lo tanto, se puede deducir que la generalidad

de estudiantes investigados, no usan con mayor frecuencia este tipo de forma de
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aprendizaje, la misma que es Uutil en los educandos, considerando que puede
resultar un aprendizaje significativo a partir de otros aprendizajes que ellos ya han

logrado.

TABLA N° 11: IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ELABORACION: PROCESAMIENTO COMPLEJO — USO DE RESUMENES
(FICHAJE), 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 75 28
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 47 18
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 50 19
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 90 34
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢Cuando estudias, o para rendir una prueba siempre usas resimenes, 0 sea
la estrategia del fichaje?

Considerando que efectuar el fichaje, es realizar resimenes de los contenidos de
aprendizaje que se desea aprender, el item que se plantea en el cuestionario esta

dirigido a resaltar o destacar si los educandos practican dicha estrategia.

En el cuadro N° 11, se advierte que la mayoria de los educandos manifiestan que
a veces usan esta estrategia, 50 alumnos es 19% del total, 90 indica que a nunca
usa dicha estrategia que representa 34%; 75 (28%) de alumnos indican que
siempre usan dicha estrategias que consisten en efectuar resumenes; finalmente
hay 47 alumnos que porcentualmente es 18% casi siempre utilizan. Consideramos
particularmente, que este tipo de estrategia de aprendizaje es la mas usual, sin

embargo, los alumnos sefalan que solamente a veces usan este procedimiento.
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TABLA N° 12: |IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ELABORACION; PROCESAMIENTO COMPLEJO, ANALOGIAS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 48 18
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 61 23
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 78 30
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 75 28
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccién propia en base al cuestionario

¢Utilizas la estrategia de aprendizaje de la analogia, es decir, comparar con
otras definiciones o conceptos, pararesolver las preguntas planteadas en las
pruebas?

Considerando que la analogia es: “Correspondencia de similitud entre cosas
diferentes. Razon basado en la presencia de propiedades similares en seres o
cosas disparejas” DRAE. (2002: 156).

En el cuadro N° 12, se observa que la mayoria de los educandos manifiestan que
a veces usan dicha estrategia, 78 alumnos es 30% del total, 75 manifiesta que
nunca usa esta estrategia que representa 28%; entre tanto existe 48 (18%) de
alumnos sefialan que siempre usan dicha estrategias del uso de analogia; existen
61 estudiantes del quinto grado que casi siempre usan, que es 23%. Entonces, se
sabe que una gran generalidad de estudiantes, declara que a veces usa este tipo
de estrategia de aprendizaje, es decir, el uso de analogias.

TABLA N° 13: IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ORGANIZACION: JERARQUIZACION Y ORGANIZACION DE LA
INFORMACION: REDES SEMANTICAS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 30 12
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 48 18
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 131 50
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 53 20
TOTAL 264 100%
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FUENTE: Produccién propia en base a cuestionario

¢Durante tus estudios y/o resolucion de problemas, utilizas redes
semanticas?

En el cuadro N° 13, como se puede advertir en el cuadro precedente, existen
muchos alumnos que no usan esta estrategia para rendir sus examenes o pruebas
escritas-orales; entones la mayoria de los educandos manifiestan que a veces usan
esta estrategia, que representa 131 alumnos es 50% del total, existen 53 indica que
nunca usa dicha estrategia que representa 20%; casi siempre usa 48 alumnos que
es 18%; por otro lado hay solamente 30 educandos que manifiesta que si usa esta
estrategia que es 12% del total de alumnos investigados. Este tipo de estrategias,
es poco conocido por los educandos, por consiguiente casi nunca usan para lograr

aprendizajes significados, los alumnos que han sido investigados.

TABLA N° 14: IES “GUE. SAN CARLOS”: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ORGANIZACJON: JERARQUIZACION Y ORGANIZACION DE LA
INFORMACION: MAPAS CONCEPTUALES Y MENTALES, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 36 14
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 84 32
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 65 25
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 77 29
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base al cuestionario

¢Durante tus estudios y/o resolucion de problemas, utilizas mapas
conceptuales y mentales?

En el cuadro N° 14, se advierte que la mayoria de los educandos investigados del
quinto grado, de la IES. “GUE. San Carlos” de la ciudad de Puno, manifiestan que
no usan esta estrategia, que consiste en aplicacion de mapas conceptuales y
mentales. Del total de educandos estudiados, 84 alumnos es 32% casi siempre
usan dicha estrategia; existen 65 indica que indican a veces usa dicha estrategia
gue representa 25%; existen por otro lado solamente 36 educandos que manifiesta

gue si usan las estrategia indicadas, que es 14% del total de alumnos investigados;
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finalmente se deduce que hay 77 educandos que no usa esta estrategia de

aprendizaje.

TABLA N° 15: |ES “GUE. SAN CARLOS”": ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE
ORGANIZACION: JERARQUIZACION Y ORGANIZACION DE LA
INFORMACION: CONOS CONCENTRICOS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 42 16
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 57 22
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 115 44
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 48 18
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccion propia en base al cuestionario

¢Durante tus estudios y/o resolucion de problemas, utilizas conos

conceéntricos?

INTERPRETACION:

En la tabla N° 15, se ve que, de un total de 88 alumnos investigados del segundo
grado, un total de 48 estudiantes que representa 18%, no usan como estrategia de
aprendizaje los conos concéntricos; 115 indica que a veces usa dicha estrategia
gue representa 44%; hay 57 estudiantes que casi siempre utilizan que es 22%; por
otro lado hay solamente 42 educandos que manifiesta que si usa esta estrategia

gue es 16% del total de estudiantes investigados.
Igualmente, se observa que una mayoria de educandos no usa este procedimiento

en el aprendizaje de sus saberes cognitivos, siendo solamente un 16% que si usa

esta estrategias, como es la elaboracion de conos concéntricos.
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TABLA N° 16: IES “GUE. SAN CARLOS": ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE

ORGANIZACION: JERARQUIZACION Y ORGANIZACION DE LA

INFORMACION: CUADROS SINOPTICOS, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE (SIEMPRE) 39 15
FRECUENTE (CASI SIEMPRE) 59 23
FRECUENCIA REGULAR (AVECES) 117 44
FRECUENCIA DEFICIENTE (NUNCA) 47 18
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccidn propia en base a cuestionario

¢Durante tus estudios y/o resolucion de problemas, utilizas cuadros
sinopticos?

El cuadro N° 16, es el resultado de la encuesta efectuada, mediante su instrumento
gue es el cuestionario, donde se advierte que la mayoria de los educandos
manifiestan que a veces usan esta estrategia, que representa 117 estudiantes es
44% del total, existen 47 educandos que indican no usan dicha estrategia que
representa 18%; hay 59 (23%) que casi siempre usa; por otro lado hay solamente
39 educandos que manifiesta que si usa esta estrategia que es 15% del total de

alumnos investigados.

3.3.Resumen del uso de estrategias de aprendizaje en el area de matematicas,
por los alumnos del Quinto Grado, 2017.

TABLA N° 17: RESUMEN: IES “GUE. SAN CARLOS”: USO DE ESTRATEGIAS
DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICA, 2017.

ESCALA DE VALORACION FRECUENCIA %
MUY FRECUENTE(siempre) 87 33
FRECUENTE (casi siempre) 42 16
FRECUENCIA REGULAR( a veces) 107 41
FRECUENCIA DEFICIENTE(nunca) 26 10
TOTAL 262 100%

FUENTE: Produccién propia en base a cuestionario
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El cuadro N° 17, indica el resumen de todos los cuadros anteriores, donde los
educandos estudiados sefialan el uso de estrategias de aprendizaje en el area de
matematica, segun los resultados obtenidos mediante el cuestionario, y los cuadros
especificos, se concluye que del total de estudiantes investigados 87 (33%) siempre
usan estrategias de aprendizaje; casi siempre 42(16%); a veces usan 107 alumnos
gue representa 41%, finalmente existen 26(10%) educandos que nunca usa
estrategias de aprendizaje, durante los aprendizajes ni mucho menos en los

examenes.

3.4.Aprendizaje escolar sobre resolucion de problemas matematicos

Para recoger datos de esta variable, se empleo la técnica de la investigacion
documental, cuyo instrumento es la ficha de analisis. Los datos se recogieron
del Registro Auxiliar de notas del profesor del area de MATEMATICA,
esencialmente de la capacidad aludida. Los promedios de una unidad de
aprendizaje del tercer trimestre del afio escolar del 2017, fueron las notas que
se tomaron en cuenta para efectos de la actual investigacion. A continuacion
se presenta un cuadro general sobre el rendimiento de los alumnos del quinto

grado, correspondiente a la IES “GUE. San Carlos” de Puno.

TABLA N° 18: RESULTADO DEL RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS ALUMNOS
DEL QUINTO GRADO DE LA IES: “GUE. SAN CARLOS” DE PUNO, 2017.

PARTICIPACION fi. %
Aprendizaje destacado 44 17
Logro aprendizaje 68 26
Proceso de aprendizaje 123 a7
No logr6 aprendizaje 27 10
TOTAL 262 100

FUENTE: Produccién propia en base a los resultados de aprendizaje del &rea de matematicas,

tercer trimestre, 2017.

En el cuadro N° 18 se advierte el nivel de conocimiento que han logrado los
estudiantes en el area de Matematicas, es decir, respecto a las capacidades de

resolucion de problemas matematicos, en el grado correspondiente y durante el tercer
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trimestre del afio escolar 2017; siendo el resultado final de la siguiente forma: Han
logrado aprendizaje destacado 44 estudiantes que representa el 17% del total de 262
alumnos investigados; 68 estudiantes(20%) se ubican en el nivel Logré aprendizaje
con calificativos entre 16-14 puntos; 123 estudiantes que representa 47% siendo la
mayoria de la poblacién estudiada, esta en proceso de aprendizaje, con calificativos
de 11-14 puntos; finalmente existen 27 educandos que hace un total de 10%, se

ubican en el nivel no logré aprendizaje.

3.5.Correlacién entre las variables uso de estrategias de aprendizaje y
resolucién de problemas matematicos en los alumnos del Quinto Grado
de la IES. “GUE. San Carlos” de Puno.

En este acépite se llega al momento de aplicar el modelo estadistico de la Ji
Cuadrada con el fin de constituir la correlacion que existe entre las dos variables
y de esta manera probar la veracidad de la hipotesis planteada en la

investigacion. Los caminos que se siguieron son los siguientes:

3.5.1. Nivel de significancia

a=0,05 con una Ji cuadrada tabulada con (r—l)(c—1)=\]ii0105=0,270

3.5.2. Estadistica de prueba

= i< f_— F

Jic = =_ r, ¥ 9

DONDE:
f = Frecuencias esperadas.
f = Frecuencias observadas.

o

E = Sumatoria.

Jii:Ji cuadrada calculada..
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TABLA N° 19: CUADRO DE DOBLE ENTRADA A BASE DE FRECUENCIAS

OBSERVADAS.
USO DE E.A.
MUY FREQ FRECUENTE REGULAR| DEFICIENTE TOTAL

R. ESCOLAR
A. DESTAC. 12 10 22 0 44
L. APREND. 35 12 20 1 68
E. PROC. AP. 40 13 55 15 123
N. L. APREND. 0 7 10 10 27
TOTAL 87 42 107 26 262

FUENTE: Encuesta y ficha de investigacion documental.

TABLA N° 20: CUADRO DE DOBLE ENTRADA A BASE DE FRECUENCIAS

ESPERADAS.
USO: E. A.
MUY FREQ FRECUENTE REGULAR| DEFICIENTE TOTAL
R. ESCOLAR
APR. DESTAC. 14,61 7,05 17,97 4,37 44
L. APREND. 22,58 10,90 27,77 6,75 68
EN PROC. A. 40,84 19,72 50,23 12,21 123
NO L. APREND 8,97 4,33 11,03 2,68 27
TOTAL 87,00 42,00 107,00 26,00 262

FUENTE: Cuadro precedente (23).

R

e

‘]|5 =0.47+6.83+0.02+897+1.23+0.11+2.29+1.65+0.90+2.17 +0.45
+0.10+4.37+4.90+ 0.64 + 20=55.09

3.5.3. Hipotesis operativa (Estadistica)

Son las siguientes:
Ha = Las estrategias metacognitivas que usan los alumnos influyen
positivamente en la resolucion de problemas matematicos en la IES. GUE.

“San Carlos” de Puno.
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Ho = Las estrategias metacognitivas que usan los alumnos NO influyen en
la resolucion de problemas matematicos en la IES. GUE. “San Carlos” de

Puno

Regla de decision

Como el valor de la Ji Cuadrada Calculada (J2:=55.09) que es superior al
valor de la Ji Cuadrada Tabulada (J%= 0.270) y de conformidad a la regla
de decision asumida en el proyecto de investigacién, se concluye que la
generalidad de los alumnos no utilizan estrategias de aprendizaje en el
area de matematicas y por ende en la resolucion de problemas
matematicos no es el optimo, durante el tercer trimestre del afio escolar
2017.

En tal sentido, con el resultado obtenido a través de la Ji cuadrada
calculada se comprueba como cierta la hipétesis (Ha) trazada en la actual

investigacion.

3.5.4. Prueba de hipdtesis estadistica

Con el fin de determinar si la hipotesis es cierta 0 no se aplica el disefio
denominado Coeficiente de Correlacion de Datos Agrupados. El
procedimiento de la aplicacion de este disefio, es el siguiente: Las hipotesis

operativas son:

Hipotesis de investigacidn (Hi).- Las estrategias metacognitivas que usan
los alumnos influyen positivamente en la resolucibn de problemas

matematicos en la IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.
Hipotesis nula (Ho).- Las estrategias metacognitivas que usan los alumnos

influyen positivamente en la resolucion de problemas matematicos en la
IES. GUE. “San Carlos” de Puno, 2017.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Segun los cuadros y graficos correspondientes al presente estudio, se aprecia que
los resultados de la presente investigacion titulada: Estrategias metacognitivas y
resolucion de problemas matematicos en estudiantes del quinto grado en la IES.
GUE. “San Carlos” de puno, 2017; Que, los valores expresivos de las dos
importantes variables de la investigacion parten de estrategias simples y las
metacognitivas, asi considera En el cuadro N° 2, se advierte que los educandos
que a veces usan esta estrategia, que representa 60 alumnos es 22% del total, 99
indica que siempre usa dicha estrategia que representa 38%, siendo la mayoria; a
veces usan 60 alumnos que es 23%; 45 (17%) de alumnos sefalan que nunca usan

dicha estrategias de simple repeticion.

Por otro lado sefiala Pacheco, A. en su trabajo de investigacion denominada
“Estrategias metacognitivas y rendimiento en Metodologia del Aprendizaje e
Investigacion de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Ingenieria Civil de la
Universidad Nacional de Ingenieria”’, que coexiste supremacia metacognitiva
frecuente en la prototipo, en los niveles intermedio; sin embargo, en el nivel superior
enfatizan los varones mas que las mujeres, lo que innovaria presumir que los
varones utilizan mayormente las estrategias, metacognitivas a diferencia de las
mujeres (Tabla 7). Esto mismo pasa al contrastar los niveles promedio y superior
de las dimensiones de autoconocimiento y autorregulacion, asi como de
rendimiento académico (Tablas 8, 9 y 10), asi también llama la atencion la igualdad
porcentual del uso de las estrategias metacognitivas de autoconocimiento y

autorregulacion en el nivel superior.

La conclusién general del presente estudio, sefiala que el valor de la Ji Cuadrada
Calculada (J2:=55.09) que es superior al valor de la Ji Cuadrada Tabulada (J%=
0.270) y de conformidad a la regla de decisibn asumida en el proyecto de
investigacion, se concluye que la mayoria de los alumnos no utilizan estrategias de
aprendizaje en el area de matematicas y por lo tanto la resolucion de problemas
matematicos no es el optimo. Esto significa que existe relacion directa entre las

variables estudiadas, es decir el uso de estrategias de aprendizaje y el rendimiento
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escolar. Por otro lado Pacheco sefiala que Existe correlacién positiva media entre
variables segun el coeficiente r=0.692, en base a las relaciones de correlacion,
entre el uso de estrategias metacognitivas y rendimiento en Metodologia del
Aprendizaje e Investigacion en estudiantes del | ciclo de Ingenieria Civil de la UNI.
Por lo que, se admite la hipétesis primordial de investigacién. Entre tanto Torres,
A., sefiala que el nivel de conocimiento sobre estrategias de evaluacion se relaciona
con el grado de aprendizaje en los estudiantes, concretamente: en cuanto al nivel
de conocimiento sobre evaluacion, se puede afirmar que el 63% de docentes logran
desarrollar su conocimiento sobre los contenidos teéricos (conceptuales) de la
evaluacion en el Nuevo Enfoque Pedagdgico a través de los diferentes cursos de
capacitacion que se ha tenido, obteniendo un promedio de 11,52, mientras que en
el segundo instrumento de la ficha de observacion referente al nivel de aplicacion
de los tipos de evaluacion en el aprendizaje se observé que el 48% de los docentes
obtuvieron notas desaprobatorias, o que demuestran tener dificultad en cuanto a

la aplicacion de estrategias, técnicas e herramientas de evaluacion.

También Salas, M. y Palomino, N. en su conclusion mas representativa sefiala: El
58% de los estudiantes de la IES. Aplicacion UNA. Puno, utilizan estrategias
metodoldgicas tradicionales, 12% no aceptan los Nuevos Paradigmas
Pedagdgicas, mientras que 30% de los educandos investigados se encuentran
indecisos. Lo que nos hace deducir que no todos los estudiantes aplican estrategias

de aprendizaje innovadores, metacognitivas.

Entonces se puede deducir que a mayor aplicacién de estrategias metacognitivas,
mayor sera los niveles de aprendizaje de los estudiantes, que se infiere en el
presente estudio, siendo como resultados final que se admite la hipotesis de la

investigacion y se impugna la hipoétesis nula.
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V. CONCLUSIONES

PRIMERA.- Como el valor de la Ji Cuadrada Calculada (J2:=55.09) que es superior
al valor de la Ji Cuadrada Tabulada (J%c= 0.270) y de conformidad a la regla de
decisién asumida en el proyecto de investigacion, se concluye que la generalidad
de los alumnos no utilizan estrategias de aprendizaje en el area de matematicas y
por lo tanto la resolucién de problemas matematicos no es el éptimo, en el tercer
trimestre del afio escolar 2017; y por tal razén no han alcanzado un rendimiento
escolar de aprendizaje apreciable. Con el resultado obtenido mediante la Ji
Cuadrada Calculada se comprueba como positiva la hipétesis trazada en la

presente investigacion.

SEGUNDA.- El grado de aplicacién o uso de estrategias de aprendizaje por los
alumnos del quinto grado de la IES. “GUE. San Carlos” de Puno es: 87 alumnos se
ubican en el nivel “muy frecuente” (33%); 42 estudiantes estan el en nivel
“frecuente” que representa el 16%; 107 educandos estan en “frecuencia regular”
(41%); y finalmente 26 alumnos “nunca” usan estrategias de aprendizaje, siendo

10% del total de la poblacién investigada.

TERCERA.- El rendimiento escolar, o nivel de resolucion de problemas
matematicos logrado por los alumnos se manifiesta en el cuadro N° 18, siendo el
resultado final: 44(17%) alumnos se ubican en el nivel “Logré aprendizaje
destacado”; 68 (26%) “Logro aprendizaje”; 123 (47%) “Proceso de aprendizaje”, y

27 estudiantes que se ubican el nivel “no logré aprendizaje”, representa 10%.

CUARTA.- A través de la prueba de hipétesis y las deducciones logrados mediante
el cuestionario, también la ficha de investigacibn documental, se comprueba que
existe relacion y/o directa de grado positivo moderado (J%c= 0.270) entre las
variables investigadas. Lo que significa que, cuando mas utiliza estrategias
metacognitivas el estudiante, entonces mejor resuelve los problemas matematicos

gue significa aprendizaje escolar.
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VI. RECOMENDACIONES

PRIMERA.- La Direccion de la IES. GUE. “San Carlos” de Puno debe adoptar
medidas técnico-pedagdgicas a efectos de promover el desarrollo de la diversas
estrategias de aprendizaje en los estudiantes. En vista que en la presente
investigacién se ha probado que la mayoria de los alumnos estudiados muestran
un deficiente uso de estrategias de aprendizaje y, siendo este aspecto uno de los
componentes basicos para el beneficio de mejores niveles de aprendizaje, se
sugiere que la direccion del plantel promueva cursos de capacitacion con el fin de
gue los profesores se capaciten en estrategias y tacticas de aprendizaje en sus

alumnos.

SEGUNDA.- Durante el desarrollo de las actividades de aprendizaje, los profesores
deben inculcar y promover diversas estrategias de aprendizaje, en vista de que en
la presente Tesis se ha comprobado que, el aprendizaje es deficiente en la mayoria
de los alumnos debido a que la mayoria de alumnos desconocen estrategias de

estudio.

TERCERA.- El deficiente nivel de rendimiento académico captado por la
generalidad de los alumnos debe ser tomado en cuenta con seriedad por parte de
los directivos y docentes del colegio indicado; no solamente se debe considerar los
factores social y econdmico como los Unicos factores condicionantes del deficiente
rendimiento académico de la mayoria de los alumnos, ni tampoco las estrategias
metodoldgicas que aplica el profesor, sino otros factores que también tienen su

repercusion en el fendmeno del aprendizaje del alumno secundario.
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ANEXO 1. MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ALUMNOS DEL
QUINTO GRADO DE LA IES. GRAN UNIDAD ESCOLAR “SAN CARLOS” DE PUNO, 2017. AUTOR: Felix Ricardo Ibafiez Banda

| PROBLEMAS Il OBJETIVOS [l HIPOTESIS IV VARIABLES | V. INDICADORES VI. POBLACION
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERALES HIPOTESIS GENERAL X= Estrategias | - Frecuencia de uso UNIVERSO:

¢, Cual es el nivel de relacién | Determinar la relacion Las estrategias | Metacognitivas | - Formas Alumnos del
existente entre las estrategias | existente entre las estrategias | metacognitivas que usan los - Uso de diagramas quinto grado de
metacognitivas y resolucion de | metacognitivas y resolucién de | alumnos se relacionan - Uso de actividades | secundaria,
problemas matematicos en | problemas matematicos en | significativamente con la de matriculados
alumnos del quinto grado de la | alumnos del quinto grado de la | resolucion de problemas reflexion.

IES. Gran Unidad Escolar | IES. Gran Unidad Escolar | mateméticos en alumnos del - Planificacién de

“San Carlos” de Puno, 2017? | “San Carlos” de Puno, 2017. quinto grado de la IES. Gran objetivos MUESTRA:

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Unidad Escolar “San Carlos” de
Puno, 2017.
HIPOTESIS ESPECIFICAS

- Monitoreo de la
lectura

Todos los
estudiantes del
quinto grado de

a) ¢Cudl es el nivel del ¢ Identificar cual es el nivel del | e El nivel del Proceso cognitivo | Y= Resolucion la Institucion
Proceso cognitivo en el uso Proceso cognitivo en el uso es adecuado en el uso de las | de  problemas | - Conocimiento de los Educativa

de las Solucién de problemas de las solucion de problemas | Solucién de problemas en | matematicos ndmeros. Secundaria

en estudiantes del quinto en estudiantes del quinto estudiantes del quinto grado - Relaciona Gran Unidad
grado de la IES. GUE. “San grado de la IES. GUE. “San | de la IES. GUE. “San Carlos” cantidades y formas | Escolar ~ “San
Carlos” de Puno, 20177 Carlos” de Puno, 2017 de Puno, 2017 de presentacion | Carlos” de Puno.
b) ¢Cualeselgradodela | eEstablecer cual es el grado | e La Dimension de conocimiento matematica Total 262
Dimensién de conocimiento de la Dimension de logra buenos niveles de - Trabaja con | alumnos

en el Proceso de resolucion conocimiento en el Proceso | aprendizaje en el Proceso de relaciones y | matriculados.
de ideas en estudiantes del de resolucién de ideas en resolucion de ideas en funciones

quinto grado de la IES. GUE.
“San Carlos” de Puno, 20177
c) ¢Cual es el nivel del
Autoconocimiento en la
Resolucion de imagenes en
estudiantes del quinto grado
de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 20177

estudiantes del quinto grado
de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017

Determinar cual es el nivel
del Autoconocimiento en la
Resolucion de imagenes en
estudiantes del quinto grado
de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017

estudiantes del quinto grado
de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017

e Existe correlacion de grado
positivo y directo en el nivel del
Autoconocimiento en la
Resolucion de imagenes en
estudiantes del quinto grado
de la IES. GUE. “San Carlos”
de Puno, 2017

mateméaticas
- Manipulas simbolos.
- Comprende
conceptos, axiomas,
principios,...
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ANEXO 2. CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO

DE LA IES. GRAN UNIDAD ESCOLAR “SAN CARLOS” — PUNO, 2017.
CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

5TO.GRADOY SECCION................ FECHA . ...

INSTRUCCION. AL CONTESTAR ESTE CUESTIONARIO CON SINCERIDAD, ESTARA

COLABORANDO CON UN TRABAJO DE INVESTIGACION, POR LO QUE SE LE

AGRADECE.

MARCA CON (X) ENTRE LAS PARENTESIS QUE TU CREAS CONVENIENTE.

1. ¢ Cuando estudias realizas un repaso simple (lectura)?

MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

2. ¢ Cuando estudias resuelves nuevos ejercicios matematicos?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

3. ¢Cuando estudias tratas de utiizar diagramas visuales?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

4, ¢ Cuando estudias copias fichas para no olvidarte?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

5. ¢Paraaprender mejor usas palabras claves?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

6. ¢Paraaprender mejor utiizas ideas principales?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

7. ¢ Cuando estudias empleas imagenes mentales o escritos?(Graficos, dibujos)
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

8. ¢Paradartus pruebas siempre usas la reflexion?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

9. ¢,Cuando estudias utilizas inferencias, es decir que partes de otros conocimiento?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()
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10. ¢ Para efectuar tus pruebas, utiizas resiimenes?

MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

11. ¢ Para desarroliar tus pruebas usas comparaciones con otros problemas parecidos?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

12. ¢ Realizas un listado de conceptos, formulas antes de dar tus pruebas?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

13. ¢ Utilizas para resolver tus pruebas, redes semanticas?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

14. ¢ Te gusta resolver mejor tus pruebas escritas, utiizando mapas mentales?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

15. ¢ Te gusta resolver mejor tus pruebas escritas, mediante el uso de conos concéntricos?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

16. ¢ Realizas mapas conceptuales para resolver tus pruebas?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

17. ¢ para estudiar o rendir tus pruebas usas cuadros sindpticos?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

18. ¢ Enla resolucion de items de matematica en las pruebas escritas, usas tus propias estrategias?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

19. ¢ Aprendes mejor cuando el docente de matematica expone tedricamente?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()

20. ¢ Aprender mejor cuando el docente de matematica, realizan ejercicios practicos?
MUY FRECUENTE () FRECUENTE ( ) FRECUENCIA REGULAR ( ) FRECUENCIA
DEFICIENTE ()
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ANEXO 3. FICHA DE INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE RESOLUCION

DE PROBLEMAS MATEMATICOS

IESE. GRAN UNIDAD ESCOLAR “SAN CARLOS”

PREGUNTAS

1. “Regocijandose los monos divididos en dos bandos, su octava parte al

cuadrado en el bosque se solazan, doce con alegres gritos atronando el campo

estan” ; Cuantos monos hay en la manada en total, si son mas de veinte?

a) 16 b) 50 c) 40 d) 42

e) 48

2. Mi enamorado es 22 afios menor que yo, dice cierta dama, y el producto de

nuestras edades excede en 662 a la suma de las edades. ¢Qué edad tiene mi

enamorado?
a) 15 b) 16 c) 17 d) 20
3. Calcula el producto de:

6a’ +12ab , 15x(x* + 6xy +9y?)
5x? +15xy 12a*(a + 2b)

a) 3x/2a b) 2a ¢) 3xy 43
i (x+1 0 x) (x+1 X

4. Calcule el cociente de: [_ __J : ( +_J

a.) 10 b) 2X+3 C) 12 d) X — 13

3X+2 x_?D
5. Determinar el valor de: W = 91> 71960°
csc30°
a)l b) 2 c) 3 d) 4
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e) 18

e) 3(x + 3y)/2a

e)8

e)5



sen(2x +12°) + ctg (4x —5°)

6. Si: sen(3x+17)° = cos(x+23)°; Halle el valor de: Q =

tg(4x +3°)
a) 6/5 b) 4/5 c) 3/5 d) 5/6 e) 2/5
7. Si: cos26.csc(6+45°) =1; hallar: W = /305 26.5eC 40
ab b) 4 c)3 d) 2 el
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Ministerio Bireccicn
de Educacion | Regional de
Educacion Puno

INSTITUCIIIN EDUCATIVA BOLIVARIANA Y EMBLEMATICH

ILA_M UNIDAD ESCOLAR SAN CARLOS?

Fundada pou el libertadov Don Simin José Fntonio de la Santisima Fiinidad Bolivar y Palacios
el 07 de Agosto de 1825

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “GRAN
UNIDAD ESCOLAR SAN CARLOS”, DEL DISTRITO Y PROVINCIA DE PUNO,

W QUE SUSCRIBE
[
HACE CONSTAR:
Que, el sefior FELIX RICARDO IBANEZ BANDA, ha ejecutado su Trabajo

% de Investigacién titulado “Estrategias Metacognitivas y Resolucién de Problemas
Mateméticos en Estudiantes de Quinto Grado de la IES Gran Unidad Escolar San Carlos de
§ Puno-2017”, durante el periodo de marzo a noviembre del afio 2017, para optar el Grado

Académico de Maestro.
Se le expide la presente a solicitud del interesado para los fines que viere por

conveniente.

Puno, 15 de febrero de 2019.

Av. El Puerto N° 180

Teléfono: 051 - 620402 - 620401
E-mail: guesancarlos@gmail.com
Puno - Peru
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CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMINISTRACION Y GESTION
EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacion:&s/zalegias. alasognifivas, . Zesclugisi, de problewas
Jraalemelices..en. srudianles.del ovinlz. Claods. dola San Garles.de ono, 2017
Nombre del instrumento: CugsZienazie. Paxe..22ks z.el.aivel. de.g de.exfpargias.
Investigadores  : . Jelix. Bicards. LBARER.. BardR s rssssiiiin

1l. DATOS DEL EXPETO
Nombres y apellidos .2 %rc/-y '/a's:we;_ Aige
Especialidad : ..0x...En..Crangiad. de.[a. Educacion
Lugar y fecha: tho £3.2.08.2.2.043.
11l. OBSERVACIONES EN CUANTO A:

1. FORMA:
fpﬂm e/ ,Presm.CE...Z"@rgée_.jsz...dx...[n.zeaﬁ;«&k—sét.....Jﬂ..ﬁ.ﬁ...ﬁﬁ.ﬂéfa......

... CONE ARG RS DS L Lo M OSRNG0
DY NG RO o RUTA TG

2. CONTENIDO: )
.................... le.“m:xlfgaceoreféenquena des. uariables gueson:
.Ezrmi.‘agz.'m...Aﬂ:fmc.vgmiz.’.f.‘.v.a:...%..Ese‘.g.fem}aﬁ....d.e..,ezfé.@?!xﬁ:../ﬂaz&mé(/.hu
ALEME G K8 P 3005 A TUCHE RS s AR M AIE e

3. ESTRUCTURA: .
e, S5 B M T g0t 58, s, SONSAETE L D Mambie ... 4.

DEXINAL oo STATMTR S MG ORI il 0, Ui 5 A Qe Jalgf 2.

IV. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién

Debe corregirse D

rma
Mg. o Dr. ..[L.\ !?.l.‘.@.l.?.‘..!f‘.f;‘.’.‘.k.’g rce
o) 1] PRI B o 02413498
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N USY.

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMIISTRACION Y GESTION EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES
1.1 TITULO DEL TRABAIO DE INVESTIGACION: Es7zaT8gias. MeTacogmTixas.. X. . Zesoluiion. ds. Problna s
matemdticas. . estvdinntes. del . quinte. amads...de. Lo TES. BYE.. " San.Coes ele Rime, zos7.
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: .Cugstienazie.. parn... seher. ol nive/
2¢...aplicacion...de.. s TRATS IR .
1.3 INVESTIGADORES: ..8%.. Felix... Bitarde. Lhamiez. . Banda.

com Deficient | peoula Bue Muy
PORE CRITERIOS ” gular ueno Bueno Excelente
NTE INDICADORES 0-20% | 21-40% | 41-60% 81-100%
. 61-80%
1.REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los 4
© elementos necesarios
E 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje
o apropiado.
3.0BJETIVIDAD Estd  expresado en  conducta
observable. X
4.ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la ciencia y
o la tecnologia.
=]
‘C | 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y
(] z X
b= claridad.
8 6.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide pertinentemente
las variables de investigacion.
7.0RGANIZACION Existe una organizacion logica. X
© 8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos cientificos de
‘é la investigacion educativa. X
S | 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items,
A 5 n ¥ % .
* indicadores, dimensiones y variables X
L ra
10.METODOLOGIA La estrategia responde al propésito del
diagnostico. X
. APORTE Y/O SUGERENCIAS:
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién Debe corregirse [ |
~Pune.d3, [Fehceze. del 2018
Mgt. o Dr. ....[LL LD e .Mé?;w/%rm
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMINISTRACION Y GESTION
EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacion: £s7RaTamias. Mezacngni i rds. . Reselusion de Preblemas
PATERAT ok O &5 LudinanTes. Ao 2nte. Jade. 2o fo. LES: GUE. San Grla.de Fone, 2007
ya%r;l“%r# d?eipstrrbgmento: E.M(unr._im’...{’.n..r.&’ze(uﬁ{eﬁ..d:.mb/m..ma?e.mé.ﬁ:ms € InuesTigadion
investigadores > :  Br..[Ealix. Kiarde. Lbaviea.. Fanda

Il. DATOS DEL EXPETO
Nombres y apellidos Dr. %ﬂ,’ Vasouer.Arse.
Especialidad : Dr. en Cencias.. dela. Educaciohn
Lugar y fecha: ...,Qum; 422253012,
11l. OBSERVACIONES EN CUANTO A:

1. FORMA:
o028, 6L Rres SN G [y, e AnussTinasen. . 0. 0 Koo ..o
CONTATAAR 8.5 U LREAES el D g LB TUSINR P Rl 0. U2 .
XA o TR CNI G0

2. CONTENIDO: _ _
8 LS T R AR TR NSNS MR U TN
d

S TRATRG 5 LMETAGEY OATENS o o o ?
ademds...de.50s.. 2805 Airensionss...pera. dichas. Yamables.

3. ESTRUCTURA:
2 S LS L9558, hes Sousiclerads. Tk s .. LA,

4 " 2
P S AN A SN LN T 7 T2 L LT A 4. TV S———
Va [/e",[o

IV. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién

Debe corregirse D
’llllld P
Mg. 0 Dr. .34l 2L (2 .ﬁa.s?m:zﬂne
[0])'] FHS— 27413448
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E' ' UNIVERSIDAD

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMIISTRACION Y GESTION EDUCATIVA

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES
1.1 TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: &s7valRg /as.. ﬂcfnaaamf,m L. reselvcon, de Boblenias
matematicas..en. e udantes.. del gvinte. grade...de. fa. T " San Cardes. cle Bua, 207
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Exalvacios.. 2n. resoluaon. de. problamas malond
A L Ty e VA 3 o
1.3 INVESTIGADORES: .. %z Lelix... i carde.. Tha¥iaz,. JBavH neoooooooo

- Deficent | pocuiar | Bue Muy
PONE CRITERIOS e €gu ueno Bueno | Excelente
NTE INDICADORES 0-20% 21-40% | 41-60% 81-100%
i 61-80%
1.REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los X
© elementos necesarios
§ 2.CLARIDAD Esté formulado con un lenguaje
2 apropiado. X
3.0BJETIVIDAD Esta expresado en conducta
observable. X
4.ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la ciencia y
o) la tecnologia. X
o
‘c | 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y
42 claridad. X
8 6.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide pertinentemente
las variables de investigacion. X
7.0RGANIZACION Existe una organizacion logica.
© 8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos teéricos cientificos de
5 la investigacién educativa. X
=
S [ 9.coHERENCIA Existe coherencia entre los items,
i
4 indicadores, dimensiones y variables X
w
10.METODOLOGIA La estrategia responde al propésito del
diagndstico. X
. APORTE Y/O SUGERENCIAS:
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién Debe corregirse ||

Ame...3., febrere... del 2018

irma

Mgt. o Dr. ... 1L 2L F‘r/»( l/m;uez Srrep
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CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMINISTRACION Y GESTION
EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

|. DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacién:.ESIxQIﬁ@.i%.Mﬁt%t:g,ﬁkM@i. Y
TN cm’m..de..j?‘rphla«.t.qs...M%Tx.mésli.gos..gn..s.af Pamies. Sl quinto gndo
e \o i’sf,. GUEMEan Caylesi de Pumo, zolr - el .
ombre del instrumento: Cu&stsomwania. para.saoer.el.wivel..de.aflicasisa. de efralegias
Investigadores : Fﬂ.i.x‘.g.\m‘x 30, LhaNes. . Bonda. .

Il. DATOS DEL EXPETO
Nombres y apellidos .Dx®.: \'l\') ome. Morilza :Pu'mm Yorlvao).

Especialidad : .Dxtne... 8. Choncias... Ao Lo EARCAEALA e

Lugary fecha: .. RRm.2,. 10,22 2.2 200 s e
11l. OBSERVACIONES EN CUANTO A:
1. FORMA:

£l ?vese‘wﬁ"t...fmﬁei 2. Q8. Toveskigacon  Tiene. tome
..Qo.«r..wxe:.....\9».3.....S,m,si.&ar.mgmes.....de;...le....m.. wa BPAL e

2. CONTENIDO: . i
...E5¥a InveaTiaocem. . esel. en. bumdon. ..o Jos.. variables:

Eslraleaies... Melactgnilivas.... Y. Reselucidn. de... prebliomes
Mafemalicos O SRS SEN S DINARNSNDINE S, PO e

N
c\t chess Ay ag\cs
3. ESTRUCTURA:

|a...presemTe. lusesTiapcien.. 8. ha. elabordo  de.
§ -
asnerds...on a5, eermeas.. . eskaluTas... de. \a.. Universided

L8N NANEAC e srese e s

IV. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacion

Debe corregirse D

&)
Firma

Mg. o Dm...ki.\.(nna.ﬂaxﬂz.a?u ™Ma ?0 1l UﬂC\\
onERI212.923...
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\I i UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJC

ESCUELA DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMIISTRACION Y GESTION EDUCATIVA

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

. DATOS GENERALES
1.1 TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION:Eskmleasens. Melacoani Tivas .y Reselugsh de Rradlenas
Malemalicos om. esludionles. del avidle grede. de. \a. TES. GUE, "Som (ar'sé de Romo ,201%
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: (resliemenise..g0wa.. Seler. o).
nivel. de.ap\icadsn. de.esTreleas
1.3 INVESTIGADORES: Fe.lm ‘R.\auéo %b«neg, Bonda.

[ P —— M ]
£om | Deficient | pacylar | Bueno al |
sone CRITERIOS e ghd o | Bueno | eeere |
NTE INDICADORES 0-20% | 21-40% | 41-60% g 81-100% [

1.REDACCION l Los indicadores e items estan ‘ ‘ ’
| redactados considerando los ‘ l P2
© | elementos necesarios \
£ [2cLariDaD ' Esta formulado con un lenguaje } i ‘ ‘
2 | apropiado. | ‘ } x|
| 3.0BJETIVIDAD l Estad expresado en conducta [ I ‘ [
| | observable. f | |
4.ACTUALIDAD ‘ Es adecuado al avance de la ciencia y [ [
° | la tecnologia. | ‘ | X
e T 1
= | 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y | i |
= | claridad. ’ | 1
=4 | ! |
S [ G.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide pertinentemente ‘ | [
‘ las variables de investigacion. ‘ | X
| 7.0RGANIZACION | Existe una organizacion logica. | [ &
| | |
| |
o | 8.CONSISTENCIA | Se basa en aspectos teoricos cientificos de | 1 |
= | la investigacion educativa. | ‘ | X ‘
E f OHERENCIA | Existe coherencia entre los items, |
+ ’ | indicadores, dimensiones y variables } o J
] |
10.METODOLOGIA “ La estrategia responde al propdsito del |
i dlagnostlco X ‘ [
I.  APORTE Y/O SUGERENCIAS:
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacion Debe corregirse
X
Pome. 14, f&bmdel 20
c

Firma
Mgt. o Drov. \ilsa.ne. Maxilze umc\? qugq&
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CESAR VALLEIC

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN ADMINISTRACION Y GESTION
EDUCATIVA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

I.  DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacion:EsTRaTegias. Melaseymilivas. y. Reslvadn de Roplemas
Erafemalises. an. esludionTes. dedaviila. gredo. e Jo. Les. GUE. o Goles deFima 2017
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11l. OBSERVACIONES EN CUANTO A:
1. FORMA:
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3. ESTRUCTURA: .
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IV. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacion
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