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RESUMEN

La presente investigacion se ha llevado a cabo con el propdsito de determinar en
gué medida la aplicacion del médulo “matematica para todos” mejora el logro de
capacidades matematicas, en los alumnos del sexto grado de primaria de la
Instituciéon Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco 2017.
El mddulo de aprendizaje es un enfoque de la intervencion educativa o
terapéutica cuyo obijetivo es la retroalimentacién de las capacidades programada
en una unidad de aprendizaje, desarrollando contenidos especificos de un area
que responde al interés de los estudiantes.

La investigacion presenta un enfoque cuantitativo, siendo de tipo aplicativa y con
un disefio cuasi experimental, la misma que se desarrollé sobre una poblacion de
constituida por 235 estudiantes del 6° grado del nivel primario de la |.E. “Virgen
del Rosario” de la ciudad del Cusco, siendo la muestra no aleatoria y constituida
por 50 estudiantes distribuidos en los grupos control y experimental. Para la
recoleccion de datos se utilizd la técnica de la encuesta y un instrumento para
medir el logro de las capacidades en el area de matematica.

Los resultados muestran que la aplicacion adecuada del modulo “matematica para
todos” facilita significativamente en el logro de las capacidades del area de

matematica en un incremento de 12.52 puntos equivalente al 62.60 %.

Palabras Clave: Modulo de matematica, capacidades matematicas.
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ABSTRACT

The present investigation has been carried out with the purpose of determining
what is the application of the module "mathematical for all" improves the
achievement of the mathematical capacities, in the students of sex grade of
primary of the Educational Institution N° 51003 "Virgen del Rosario "From the
city of Cusco 2017.

The learning module is a focus of the educational or therapeutic intervention
whose objective is the feedback of the capacities programmed in a learning
unit, the contents of an area that responds to the interest of the students.

The research presents a quantitative approach, being of application type and
with a quasi-experimental design, the same one that is about a population of
235 students of the 6th grade of the primary level of the I.E. "Virgen del
Rosario" of the city of Cusco, being the sample non-random and constituted by
50 students distributed in the control and experimental groups. For data
collection you can see the technique of the survey and an instrument to
measure the achievement of skills in the area of mathematics.

The results show that the application of the capacity of the module
"mathematical for all" the facilities in the achievement of the capabilities of the

area of mathematics in an increase of 12.52 points equivalent to 62.60%.

Keywords: Mathematics module, mathematical abilities.
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I. INTRODUCCION

1.1. Realidad problemaética

Los principios del nuevo enfoque pedagdgico, nos recuerdan que la realidad
en que vivimos nos presenta, el veloz avance cientifico y tecnoldgico de un
mundo globalizado, donde la informacion y los conocimientos se renuevan en
forma vertiginosa por lo que la calidad del servicio educativo, no puede ser
medido con sélo la cantidad de informacion que recibe, el educando, sino por
el desarrollo de sus capacidades para buscar y producir lo que necesita para
solucionar los problemas que se le presenta, y puede contribuir a la

transformacion de la visién y estilos de vida.

En los alumnos de la Institucion Educativa M.2 51003 “Virgen del Rosario” de
la ciudad del Cusco, se observa serias dificultades para el aprendizaje en el
area de matematica, cuando no demuestran un razonamiento légico, 0 no
logran socializar sus conocimientos con los demas miembros de la sociedad,
no tienen estrategias creativas en la resolucion de problemas, observando una
incorrecta aplicacion de los conocimientos matematicos a las situaciones
problematicas donde al alumno solo le importa llegar a la respuesta sin que le
interese el procedimiento que ha seguido ni el significado de ese resultado por
lo que no aprende a valorar la matematica no puede resolver problemas de la

vida cotidiana.

La Institucion Educativa 51003 “Virgen del Rosario” del Cusco actualmente
cuenta con alumnos y alumnas provenientes de distintas realidades y formas
de adquirir aprendizajes, muchos de ellos manifiestan limitaciones en el
manejo de las matematicas ya sea por el tiempo o la complejidad que le
asignan a la materia el problema es no solo a nivel institucional si no local y
nacional; pues a ello se debe mirar con un verdadero sentido de solidaridad

con principios de oportunidad, igualdad, calidad y creatividad innovadora.

En la I.LE. N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco, en el quinto
ciclo, se ha observado dificultades en torno al desarrollo de habilidades

inherentes al pensamiento l6gico matematico en los alumnos y alumnas.
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Cuando los maestros trabajan actividades de Matematica los nifios se
muestran desmotivados, no ponen la suficiente atencidén, son dispersos, no
escuchan, no logran desarrollar con facilidad habilidades que favorezcan su
pensamiento logico frente a una situacién problema que se plantea. Se nota y
observa claramente la dificultad para lograr un grupo homogéneo en los

niveles de aprendizaje.

A partir de lo observado y a pesar de la inquietud de la maestra por orientar su
trabajo al logro de capacidades que generen el desarrollo del pensamiento
I6gico en la matematica, se ve la dificultad de no poder alcanzar niveles

deseados.

Toda esta situacion problematica, nos invita a poder investigar y formular una

posible solucion para fortalecer el trabajo de los maestros.

Por otra parte, la presente tesis, se ha propuesto que los alumnos y alumnas
tomen conciencia de la importancia de la matematica “Aprendan a valorar las
matematicas significativamente; Se sientan seguros de su capacidad para
hacer matematicas, lleguen a resolver problemas matematicos, aprendan a
comunicarse  mediante las mateméaticas, aprendan a razonar
matematicamente”, llegando asi a desarrollar las capacidades de area:
razonamiento y demostracion, interpretacion de graficos y/o expresiones
simbdlicas, resolucion de problemas y actitud frente al area cuyas
capacidades son potencialidades inherentes a la persona y que estas se
puede desplegar a lo largo de nuestra vida, dando lugar a la determinacién y
desarrollo de capacidades fundamentales como: pensamiento creativo,
pensamiento critico, solucibn de problemas y toma de decisiones, hoy
desarrollo de habilidades o desempefios. Por otro lado, Intentaremos explicar
el verdadero significado del concepto “"aprendizaje significativo”
especificamente en el logro de capacidades matematicas, que, aunque es una
aportacion original de Ausubel Novak lo incorpora a su teoria y ademas lo
coloca en un lugar central. El aprendizaje significativo es un proceso a través

del cual una persona incorpora la nueva informacion de forma que ésta se

14



relaciona con la estructura cognitiva previamente existente en el individuo. En
opinion de Ausubel, la asimilacion de nueva informacién se basa en las
relaciones jerarquicas que la persona establece entre los conceptos que
conoce. En esta asimilacion juegan una funcibn muy importante aquellos
conceptos llamados inclusores, que en definitiva son aquellos que asimilan,
subsumen, la nueva informacion. Novak sustenta su teoria educativa en el
aprendizaje significativo y en el proceso de asimilacion de la nueva
informacion que conlleva. Declara, ademas, que el aprendizaje significativo
esta en el mismo continuum que el aprendizaje memoristico, siendo la
naturaleza mecénica o significativa de las relaciones que un individuo
establezca entre lo que sabe y la nueva informacién la que determine el tipo
de aprendizaje al que mMAas se aproxime esa persona: memoristico o
significativo. El trabajo es importante ya que beneficiara directamente a los

alumnos profesores, padres de familia y a la comunidad en general.

El problema que tiene el proceso Educativo del area de matematica en
Educacién Basica regular de la institucion educativa N° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco, es disenar y/o utilizar nuevos modelos de
ensefanza-aprendizaje adecuado, que ayuden a mejorar en cuanto a los
conceptos, dando importancia real a la geometria y aritmética para hacerles
ver la utilizacién en el campo practico, para que tomen mayor interés y logren

aprendizajes significativos.

Las metodologias aplicadas en la ensefianza de la matematica no estan
siendo las méas adecuadas, porque no se toma en cuenta que cada
componente del area de la mateméatica requiere un modelo de ensefanza-
aprendizaje distinto para su estudio, debido a notables diferencias que existen

en cada componente del area.

Cabe resaltar que la aritmética y geometria es una de las componentes mas
afectadas, por que frecuentemente se observa que los contenidos
geométricos se presentan mecanicamente mediante un enfoque axiomatico
en el que se enfatiza desde un primer momento el desarrollo de habilidades

para hacer demostraciones formales, las cuales exigen que la comprension
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del individuo se ubique en un nivel de desarrollo muy alto y esto casi nunca
ha sido alcanzado, porque las metodologias de ensefianza utilizadas carecen
de actividades destinadas a la construccion de conocimientos geométricos por

parte de los estudiantes.

Es comun que un alto porcentaje de profesores en el area de matematica
consideren los contenidos de geometria menos importante, que los contenidos
de Numeros, relaciones y funciones, aunque algunos docentes manifiestan
gue es, debido a lo extenso de los programas, otros dicen que no tiene mucha
importancia por lo que no cubren las unidades correspondientes a geometria,
observandose que las actividades son vacias, porque no se toman en cuenta
gue la geometria ayuda al individuo a entender, describir e interactuar con el
espacio que le rodea. Entonces se hace imprescindible utilizar una
metodologia apropiada en el proceso de ensefianza y aprendizaje hacia los
estudiantes para que puedan lograr una conceptualizacion clara de los temas
desarrollados y como resultado logren una actitud positiva ante el area de la

Matematica.

El area en el cual se va a trabajar con nifias responde al de matematica,
puesto que la aplicacion de la ESTRATEGIA de cambio permitira el desarrollo

del pensamiento l6gico matematico.

En conclusién, los alumnos y alumnas del quinto ciclo de la I.E. N° 51003
“Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco, tienen dificultades para
desarrollar el pensamiento l6gico matematico. Debido a las estrategias poco

motivadoras que se aplican en las actividades del Area Matemética.

Se ha observado que las nifias tienen un desarrollo muy insipiente de sus

habilidades cognitivas (atencidn, concentracion, memoria, comunicacion).

Los nifios y nifias olvidan con facilidad lo aprendido, su capacidad de atencion
y concentracion es muy pobre, demuestran poco interés hacia las actividades

del area matemaéatica.
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Su lenguaje matemético no es el adecuado, pues demuestran dificultades al
comunicar algunas nociones o conceptos matematicos, asi como de hechos o

situaciones matematicas.

Tienen dificultad de aplicar sus conocimientos matematicos en la solucion de
sus problemas cotidianos, manifestando su incapacidad con un “no puedo” “no

se” lo cual denota la ausencia de un pensamiento critico y creativo.

El uso de estrategias poco motivadoras que no generen en los nifios el interés
y el desarrollo de dichas habilidades mediante un aprendizaje significativo son
la causa de todas estas carencias, agregando a esto el poco apoyo que
reciben de sus padres en casa, pues ensefian a sus nifios nociones que no
son pertinentes con la etapa de desarrollo en que se encuentran, y en algunos
casos ejercen presion en ellos y en la profesora, aspecto que agrava aun mas

la situacién en lo que se refiere a la didactica de la matemética.

La situacion deseable que se quiere lograr es buscar y elegir una estrategia
pertinente a las necesidades e intereses de aprendizaje de los nifios y nifias
para luego efectuar un disefio y planificacion de sesiones de aprendizaje con
la estrategia metodoldgica de Mddulos de Aprendizajes e instrumentos de
evaluacion pertinentes, asimismo tome iniciativa y participe en las actividades
gue su maestro 0 maestra propone incrementando los niveles de meta
cognicion, al hacer preguntas y en los alumnos del sexto grado de primaria
en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del
Cusco, el dar respuestas acertadas., como también elaborar y adquirir
materiales para el sector de Matematica, implementado adecuadamente con

material concreto.

1.2. Trabajos previos
A nivel internacional

Matamala (2005) desarrolla las “estrategias metodoldgicas utilizadas por el

profesor y matematica en la ensefianza media y su relacion con el desarrollo
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de habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos y alumnas del

colegio de Alta Cordillera”.
Lugar: Universidad de Chile - Chile

Metodologia: Descriptivo correlacional; Objetivo principal: Optimizar las
estrategias metodologicas utilizadas por el profesor de matemética en la
ensefianza media y su relacion con el desarrollo de habilidades intelectuales
de orden superior en los alumnos y alumnas del colegio de Alta Cordillera;

poblacién: 225 estudiantes; muestra: 45 estudiantes.
Conclusiones:

Los resultados obtenidos en la aplicacion del inventario de estrategias de
aprendizaje nos revelan que no existe grandes diferencias en la forma que
tienen los alumnos de procesar la informacion, escapando a esta realidad dos
cursos, los cuales privilegian los extremos, uno del 11l B, curso que en un 73%
privilegia el procesamiento profundo, también el elaborativo con 55%,
obteniendo bajos porcentajes en procesamiento superficial y estudio
metddico. En el otro extremo se encuentra el 1° C, donde todos los indices
resultan en promedio adversos, es decir el procesamiento profundo y
elaborativo resulta bajo la media de sus similares, y el estudio metédico y el

procesamiento resultan mayores a los esperados.

En algunos grupos se encontré una correlacion entre el rendimiento y los
estilos de aprendizaje generalmente deébil. Llama la atencion que los valores
obtenidos sean mas bien erraticos, pues, por ejemplo, el grupo P1 (cursos
atendidos por el profesor P1), tiene una correlacién relativamente adecuada
en rendimiento-estilo superficial, no ocurriendo lo mismo entre rendimiento-

procesamiento profundo.

Al establecer una comparacion por niveles, se observa un tercero medio que
presenta todos los indicadores sobre el rango esperado, utilizan
preferentemente estrategias de tipo elaborativo-profunda, dominan tacticas
gue permiten hacer mas personalizarte la informacién, ocupando mas tiempo

en pensar que en repetir. Por otro lado, presenta baja tendencia a la
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memorizacién y en general a usar tacticas que privilegien el procesamiento

superficial.

El curso del mismo nivel presenta indices inferiores en el eje elaborativo —

profundo e indices adecuados en el eje superficial-metddico.

En este dltimo curso habria que potenciar el desarrollo del procesamiento
elaborativo-profundo, teniendo presente que las medias alcanzadas no

difieren mucho de lo esperado.

Existe un intento de parte del profesor P1, para mejorar sus estrategias, pero
sus intentos se ven obstaculizados entre otras cosas por su falta de
sistematicidad. A cada uno de los profesores se les pidi6 autoevaluarse
usando la misma pauta que se utilizé6 en la observacion de sus clases. La
percepcion que tiene ellos respecto de los estilos de aprendizaje que
promuevan en sus alumnos, difiere en la percepcién del observador de sus
clases. Llama la atencién lo alto que aparecen todos los indicadores, y en

todos los estilos de ensefianza.

No se logra esclarecer una relacion clara entre las estrategias metodologicas
utilizadas por el profesor, y el procesamiento elaborativo-profundo en sus
alumnos. No existe un profesor que claramente marca la diferencia en cuanto
a sus estrategias metodologicas utilizadas y el procesamiento de la
informacion en sus alumnos. En el analisis de sus resultados, en un grupo
aparece un curso que forma parte del grupo P2, dicho curso alcanza notables
indices en el eje elaborativo-profundo, sin embargo, las estrategias
metodolégicas del profesor no conducen a ese nivel de procesamiento. pues
en otro curso, atendido por el mismo profesor se alcanzan bajos puntajes en
ese eje, usando las mismas estrategias. Al estudiar los grupos y compararlos
no se aprecian diferencias significativas entre ellos, solo hay diferencias en el

nivel procesamiento elaborativo de la informacion con uno de los dos grupos.

La reforma educativa propone que el aprendizaje de los alumnos sea
significativo, que el alumno sea el constructor de su conocimiento, que pueda

desarrollar estrategias metacognitivas. Esto esta aun lejos de lograrse debido
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a que se mantienen las mismas practicas pedagdgicas de hace afios. Existe la
voluntad de mejorar el quehacer pedagoégico por parte de los profesores, al

parecer no se sabe como.

El presente trabajo muestra como es que teniendo dos grupos de trabajo y
desarrollando los mismos campos tematicos, los resultados en los ejes
elaborativo-profundo difieren, verificAndose que las estrategias metodolédgicas

no son las adecuadas o por lo menos nos son bien sistematizadas

Comentario: El logro de las capacidades y competencias depende del manejo
de estrategias metodolégicas matematicas en la soluciébn de problemas y
obviamente al manejar dos 0 méas grupos de control con diferentes estrategias

los resultados seran diferentes.

Huayllani (2006) desarrolla la investigacion titulada “Estrategias de la
ensefianza de la matematica en contexto peri urbano multicultural: estudio de

caso”
Lugar: Cochabamba - Bolivia

Metodologia: Esta investigacion es cualitativa y etnogréfica, estd orientada a
recopilar datos destinados a la construccién de conocimientos referidos a la
matematica. En este sentido, la metodologia comprendié un procedimiento
sisteméatico que permitié realizar un proceso ordenado en el recojo de datos

de la investigacion.
Conclusiones:

Los estudiantes del sexto azul, en su mayoria, son provenientes de familias
migrantes de habla aimara que vienen de diferentes provincias de La Paz y de

otros departamentos de Bolivia.

La organizacién de los estudiantes y el equipamiento de mobiliario ain se
mantienen en el sistema tradicional. Los estudiantes se sientan mirando la

nuca de sus compaferos, en filas, unos tras de otros. Si bien esto no es
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determinante en la construccién de conocimientos para los estudiantes, en la

practica es una muestra es una continuidad de la educacion tradicional.

Durante el desarrollo de las estrategias consideradas, se evidencia que la
relacion profesor alumno se establece en un clima de cordialidad y afecto; los
estudiantes demuestran familiaridad antes el profesor expresando libremente
sus inquietudes y necesidades, lo cual es uno de los avances positivos a favor
de la RE.

El profesor de matematica de sexto grado intenta superar la ensefianza de la
educacion tradicional empleando explicaciones, asignaciones y dictados de
ejercicios aritméticos a los estudiantes. En las practicas de resolucion de
ejercicios, recurre a una exposicion verbal explicativa de las operaciones
aritméticas, desarrollando el procedimiento con la participacion de los

estudiantes y registrando los resultados en la pizarra.

Durante las observaciones de las diferentes sesiones de matematica, se
constaté que las interacciones entre el docente y los estudiantes tienen base
en las preguntas y respuestas. Las preguntas que hace el profesor estan
orientada al desarrollo del aspecto cognitivo de los estudiantes. En la medida
que promueven la busqueda de respuestas inmediatas de los participantes.
Las preguntas comprenden de este modo un efecto cognoscitivo generando
en los estudiantes una serie de dispositivos que requieren  una correcta

concentracion en la busqueda y elaboracion de las respuestas.

El profesor acude a las expresiones de los estudiantes para el dictado de
funciones, reglas y/o conceptos. Promoviendo de esta manera su capacidad
de sintesis. En el distado el profesor plantea oraciones incompletas como: “los
elementos de una division son... el... divi...”. Esta con la finalidad de que los

estudiantes concluyan la idea: dividendo, divisor, cociente...y el residuo.

La participacion de los estudiantes, generalmente se reduce en la emision de
la voz a través de las intervenciones en el curso. Respondiendo a las
preguntas del profesor, durante el desarrollo de las operaciones aritméticas,

se percibe que hay poca participacion autentica y activa en las practicas
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pedagdgicas. Esto debido a que no se promueve actividades practicas
relacionadas con la resolucion de ejercicios aritméticos orientada al

aprendizaje realmente significativo.

Comentario: Grandes mejoras en la capacidad de sintesis de los estudiantes,
asi como una correcta concentracién en la busqueda y elaboracién de las

respuestas que mejoran el logro de las capacidades matematicas.
A nivel nacional

Vilchez (2007) desarrolla la tesis titulada “Modelo de ensefianza modular
personalizada de las funciones trigonométricas en el quinto grado de

educacion secundaria”
Lugar: Lima - Peru

Metodologia: La investigacion se realiza con medicion previa (pre-prueba) y
con medicién posterior (post-prueba) aplicadas en el grupo experimental y el

grupo control.

Para la eleccion de la muestra se toman en cuenta los antecedentes
académicos de los alumnos de las cuatro secciones correspondientes al

Cuarto Grado de secundatria.

El grupo experimental y el grupo de control, se elige al azar (por simple
sorteo), previa constatacion de que su antecedente académico es
homogéneo, ratificados con la administracion de una prueba de requisitos
(pre-prueba) en la primera semana de clases, mes de abril del afio escolar
2005.

Conclusiones:

El nivel de conocimiento de los requisitos para abordar el estudio de las
funciones trigpnométricas de los alumnos del quinto grado de secundaria es
deficiente, pues, al administrar una prueba de requisitos antes de la aplicacion
de la estrategia de la ensefianza personalizada a través de modulos

didacticos méas del 70% de los evaluados tuvieron notas desaprobatorias en el

22



sistema vigesimal. Es decir, tienen escaso conocimiento de los temas que se

requiere para estudiar la trigonometria.

Los bajos calificativos obtenidos en la prueba de requisitos se explica la falta
de compromiso entre los elementos que participan en el proceso (docente y
alumnos), alumnos poco habituados al uso del plano cartesiano, escasa
habilidad para relacionar los conceptos de funciones reales y la geometria
elemental, requisito indispensable para el estudio de las funciones

trigonométricas circulares.

El uso de mobdulos didacticos para el estudio de las Funciones
Trigonométricas con procedimientos didacticos y metodolégicos adecuados a
la ensefianza personalizada, permite tener una vision integral del proceso de
aprendizaje de los alumnos y conduce a la adquisicibn de aprendizajes
significativos y a mejorar el rendimiento académico, respecto de quienes
abordaron el tema en forma pasiva, s6lo con la exposicion del profesor y
participacion casi nula del alumno en clase, como se constatd durante el

trabajo de campo.

Los alumnos que llevan a cabo el proceso de aprendizaje en forma
personalizada con modulos didacticos (grupo experimental) muestran mayor
motivacion y predisposicion para el estudio y aprendizaje de los temas
desarrollados conducentes al logro de los objetivos propuestos a diferencia de
los alumnos del grupo de control, las mismas, que se expresan en las
actitudes que muestran para el aprendizaje (encuesta), y en los resultados de

las evaluaciones de proceso y de salida.

La estrategia de ensefianza personalizada posibilita un trabajo consciente,
responsable, con libertad y autonomia del alumno, tanto individual como
grupal, estimulando un aprendizaje eficaz, eficiente y efectivo de la
Matematica tanto en su aspecto formativo, funcional e instrumental. Donde el
maestro tiene la misibn de motivar y orientar el aprendizaje en clase;
asimismo, la relacion profesor-alumno, alumno-alumno sufren cambios
significativos, que se manifiestan en el cambio de actitud y los habitos de

estudio desarrollados en los alumnos del grupo experimental.
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La ensefianza personalizada de las funciones trigonométricas con madulos
didacticos a partir de los puntos en la circunferencia unitaria en el plano
cartesiano es un proceso activo por excelencia, por la continua y sistémica
participacion de los alumnos en el proceso de su aprendizaje, donde el
docente facilita y motiva el aprendizaje de los alumnos, produciendo
aprendizajes significativos; frente a la ensefianza tradicional (método pasivo)
llevado a cabo en base a la exposicion del profesor, sin uso de material

educativo elaborado por el docente, ni modulo didactico.

El estudio de las funciones trigonométricas a partir de la circunferencia unitaria
en el plano cartesiano tiene la ventaja de: trabajar con los puntos que le
pertenecen, identificar su esencia periddica, deducir las relaciones e
identidades trigopnométricas, trazar sus gréaficos e identificar sus propiedades,
introduciendo al estudiante en los fundamentos de las matematicas superiores
y tomando las relaciones entre elementos del triAngulo como una aplicacion

particular.

Al concluir la ensefianza personalizada a través de mddulos didacticos se
constaté en la prueba de salida que existen diferencias estadisticamente
significativas "por diferencia de medias”, entre el grupo experimental y el
grupo de control en el nivel de aprendizaje de las funciones trigonométricas.
Siendo el rendimiento académico en el aprendizaje de las funciones
trigonométricas significativamente superior en el grupo experimental, para un

nivel de significacion de 0,05.

Comentario: La enseflanza personalizada de las funciones trigopnométricas
con mddulos didacticos a partir de los puntos en la circunferencia unitaria en
el plano cartesiano logra una participacion activa de los alumnos en el proceso
de su aprendizaje, el docente facilita y motiva el aprendizaje de los alumnos,

produciendo aprendizajes significativos.
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Nivel local

Chura (2015) desarrolla la investigacion titulada “Estrategias Metodoldgicas
para el logro de competencias matematicas en las estudiantes del 3er grado

de secundaria en la Institucion educativa Educandas Cusco-2015”
Lugar: Cusco Peru

Metodologia: Se aplico6 el método Descriptivo correlacional porque permite
medir los rendimientos académicos de las estudiantes en el area de
matematica y aplicar estrategias Metodologicas. Con un disefio: cuasi

experimental con un solo grupo. Tipo: aplicada.
Conclusiones:

Se ha evidenciado que la aplicacion de estrategias metodoldgicas en el
proceso de ensefianza aprendizaje permite mejorar el desarrollo significativo
de las competencias mateméaticas en las estudiantes del 3er grado A de
secundaria de la institucion educativa Educandas incrementando la media de
7.9 en la evaluacion del pre test a 15.23 probando la hipotesis con el
estadistico T de Student con el p valor = 0.00 menor al nivel de significancia

del 5% al 95% de confianza.

La aplicacion de las estrategias metodoldgicas dindmicas y participativas han
determinado un nivel de confianza del 95% y a un nivel de significancia del 5%
se confirma significativamente el logro de la competencia matematica “Actua y
piensa matematicamente en situaciones de cantidad”, con p valor alcanzado
del 0.00.

La aplicacion de estrategias metodolégicas dinamicas y participativas han
determinado un nivel de confianza del 95% y aun nivel de significancia del 5%
se confirma significativamente el logro de la competencia matematica “Actua y
piensa matematicamente en situaciones y regularidad, equivalencia y cambio”

con un p valor alcanzado del 0.00.
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La aplicacion y estrategias metodologicas dinamicas y participativas han
determinado un nivel de confianza del 95% y aun nivel de significancia del 5%
se confirma significativamente el logro de la competencia de matematica
“‘Actua y piensa matematicamente en situaciones de forma, movimiento y

localizacion”, con p valor alcanzado del 0.00.

La aplicacion de estrategias metodologicas dinamicas y participativas han
determinado un nivel de confianza del 95% y a un nivel de significancia del 5%
se confirma significativamente el logro de la competencia matematica “Actua y
piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos e incertidumbre”,

con un p valor alcanzado 0.00.

Comentario: El uso de estrategias metodologicas ha mejorado el desarrollo de
las capacidades matematicas en las alumnas del 3er grado de educacion
secundaria del Colegio Educandas con un nivel de confianza de 95% por lo
que, se advierte la efectividad de la aplicacion de estrategias matematicas en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Merma (2003) desarrolla la investigacion titulada “Constructivismo pedagdgico
y su aplicacién en el aprendizaje de la geometria en el cuarto grado de
educacion secundaria del C. E. Mx. Alejandro Velasco Astete de san Jerénimo

- Cusco’.

Lugar: San Jerénimo Cusco.

Metodologia: Aplicativa, analitica e interpretativa
Conclusiones:

Por la investigacion bibliografica es una corriente pedagogica que es factible
la aplicacién en cuanto a sus principios y es funcional en el aprendizaje de la
geometria el mismo que afianzo en la practica que se aplica en el nivel

secundario.

La capacidad de constructivismo pedagogico tiene mucha importancia en el

aprendizaje de la geometria en los alumnos comparando los resultados del
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pre test del grupo experimental, el 84,3% de los alumnos fueron
desaprobados con su promedia automético de 7.47 puntos, pero es post test
el mismo grupo de los alumnos obtuvieron calificativo aprobatorios 11-18 que
representa un 89,2% del total de los alumnos con promedia aritmético de
14,92 puntos, se demuestra la eficacia en el desarrollo de la ciencia
matemética todo ello, por los resultados obtenidos.

Los profesores y alumnos no utilizan los materiales educativos lo ideal es que
sean elaborados por los mismos alumnos y que mejor con la ayuda del
docente para tener mayor relieve y uso permanente en el uso del aprendizaje,
cuanto mas real es el material educativo es, mas optimo por eso es importante
gue los alumnos usen los medios educativos y hagan lo que mas se ajuste a

su interés y necesidades o expectativas de cada alumno.

Consideramos esta tesis como antecedentes de nuestra investigacion pues la
relacién con nuestra variable ensefianza aprendizaje de la geometria el cual
indica en sus conclusiones la eficacia de la ciencia matematica, ademas
sabemos que el constructivismo parte de los aprendizajes previos, para luego

elaborar sus propios aprendizajes con la ayuda del docente.

Comentario: Grandes mejoras en el logro de las capacidades de la geometria
del 4° grado del nivel secundario, con la aplicacion de los métodos

constructivistas.

1.3. Teorias relacionadas al tema
1.3.1. Los moédulos en la matematica.

1.3.1.1. Aproximacién conceptual

Al respecto (Chevallard, Bosch, & Gascon, 1997, pag. 78) afirma que: “El
modulo de aprendizaje o unidad de trabajo especifico constituye otra
alternativa de organizar actividades orientadas al desarrollo de una o mas
capacidades y actitudes que corresponden solamente a un area de

desarrollo”.

1.3.1.2. Caracteristicas.

27



1. Responde a la necesidad de trabajar contenidos de un area especifico
para sistematizarlos y reforzarlos.
Permite el desarrollo de capacidades especificas de un area.
Su programacion esta a cargo de la docente.
Propicia alto nivel de compromiso y participacion de los nifios y las
nifias

5. Tiene mayor duracion que las otras unidades didacticas.

1.3.1.3. ¢ Cémo elaborar un moédulo de aprendizaje?

Primer paso: Elegimos un contenido que se requiere reforzar de cualquiera

de las areas de desarrollo.

Segundo paso: Se formulan los indicadores de las capacidades y actitudes

del area a trabajar.

Tercer paso: Se programa las actividades con sus respectivas estrategias

metodoldgicas.

Cuarto Paso: Por cada actividad programada se estima el tiempo que
necesitaran los nifios y las nifas para desarrollar las capacidades y
actitudes previstas.

Quinto paso: Se elige los medios y materiales que se necesitaran para

apoyar el aprendizaje de los nifios y las nifias.

Sexto paso: Se toma decisiones respecto a las técnicas y/o procedimientos
e instrumentos a utilizarse tanto en la evaluacion de los aprendizajes como

en la evaluaciéon del médulo.
1.3.1.4. Partes de un médulo de aprendizaje.
-Introduccién, que consta:

a. Utilidad del modulo.
b. Conocimientos previos.

c. Objetivos.
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d. Esquema de contenidos.
- Secuencia de Aprendizaje.

a. Desarrollo del contenido.

o

Actividad practica.
c. Resumen.

d. Evaluacion.

1.3.1.5. Las competencias matematicas.
Concepto general de competencias.

Para (Dickson, Brown, & Gobson, 1991, pag. 67), las competencias
generales se definen como “la capacidad del sujeto para conocer, hacer,

actuar e interactuar en los diferentes contextos y situaciones”.

Se interpretan las competencias como grandes capacidades de actuacién
qgue incluyen los conocimientos, pero fundamentalmente el saber hacer y
ser. En ese sentido, se diria que un estudiante exhibe competencia en un
determinado tema o &mbito cuando sea capaz de actuar, expresando
comprensién, sea capaz de argumentar expresando los porqués de una
actuacion o afirmacién y pueda realizar actuaciones de carécter propositivo,
en el sentido de construir hipétesis, resolver problemas en diversas
situaciones, buscar alternativas, establecer patrones exhibiendo una
actitud curiosa, respetuosa y flexible frente al conocimiento y a los demas;
expresando en sus actuaciones confianza en si mismo y en su potencial de
aprendizaje y respeto frente al trabajo de los otros y otras y con entusiasmo

hacia la produccién colectiva.

Al respecto (PISA O., 2010, pag. 23) define la competencia matemética

como:

“La capacidad de un individuo para analizar, razonar y comunicar de forma
eficaz a la vez de plantear, resolver, e interpretar problemas matematicos en

una variedad de situaciones que incluyen conceptos matematicos
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cuantitativos, espaciales, de probabilidad o de otro tipo. Ademas, esta
competencia tiene que ver con la capacidad para identificar y entender la
funcidbn que desempefian las matematicas en el mundo, emitir juicios
fundados vy, utilizar y relacionarse con las matematicas de forma que pueda
satisfacer las necesidades de la vida diaria de un ciudadano constructivo,

comprometido y reflexivo”.

Otra definiciéon: Para (Godino & Bantanero, 2003, pag. 20) “Las
competencias son el conjunto de aprendizajes interiorizados no observables
directamente. Son los resultados esperados en el mundo real, en
situaciones, dentro y fuera de la escuela. Esta asociada con criterios que

permiten observar el desempefio de una persona”.
1.3.1.6. Importancia de las Competencias

En sentido general, las competencias son importantes porque nos permiten
un desempefio de calidad para hacer bien una determinada tarea o

actividad productiva.

La importancia de las competencias, radica en el desenvolvimiento eficaz de
una persona en una actividad determinada, de modo que tener aptitud, es
indispensable en el desempefio de una labor especifica.

En el dmbito educativo, son importantes porque exigen que un maestro
rompa con el esquema tradicional y sepa que el docente no es la Unica
fuente de conocimiento, sino que es un mediador que dedica la mayor parte
de su tiempo a la observacion del desempeiio de sus alumnos y a la

asesoria y tutoria académicas.

Ademas, nos permiten visualizar las metas hacia dénde queremos llegar; y
como dice: (Matos, 2006, pag. 12) “En el estudiante, son importantes
porque les permiten actuar con eficiencia, dentro y fuera de la escuela, de
modo que pueda argumentar, proponer alternativas a situaciones

problematicas y asi poder enfrentar las dificultades de la vida diaria”.
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1.3.1.7. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo

fisico.

Es la habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos
naturales como en los generados por la acciéon humana, de tal modo que se
posibilita la comprension de sucesos, la prediccion de consecuencias y la
actividad dirigida a la mejora y preservacion de las condiciones de vida
propia, de las demas personas y del resto de los seres vivos. En definitiva,
incorpora habilidades para desenvolverse adecuadamente, con autonomia e
iniciativa personal en ambitos de la vida y del conocimiento muy diversos
(salud, actividad productiva, consumo, ciencia, procesos tecnoldgicos, etc.)
y para interpretar el mundo, lo que exige la aplicacion de los conceptos y
principios basicos que permiten el andlisis de los fendmenos desde los

diferentes campos de conocimiento cientifico involucrados.

Asi, forma parte de esta competencia la adecuada percepcion del espacio
fisico en el que se desarrollan la vida y la actividad humana, tanto a gran
escala como en el entorno inmediato, y la habilidad para interactuar con el
espacio circundante: moverse en él y resolver problemas en los que

intervengan los objetos y su posicion.

Asimismo, la competencia de interactuar con el espacio fisico lleva implicito
ser consciente de la influencia que tiene la presencia de las personas en el
espacio, su asentamiento, su actividad, las modificaciones que introducen y
los paisajes resultantes, asi como de la importancia de que todos los seres
humanos se beneficien del desarrollo y de que éste procure la conservacion
de los recursos y la diversidad natural, y se mantenga la solidaridad global e
intergeneracional. Supone asimismo demostrar espiritu critico en la
observacion de la realidad y en el andlisis de los mensajes informativos y
publicitarios, asi como unos habitos de consumo responsable en la vida

cotidiana.

Esta competencia, y partiendo del conocimiento del cuerpo humano, de la
naturaleza y de la interaccion de los hombres y mujeres con ella, permite

argumentar racionalmente las consecuencias de unos u otros modos de
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vida, y adoptar una disposicién a una vida fisica y mental saludable en un
entorno natural y social también saludable. Asimismo, supone considerar la
doble dimension —individual y colectiva— de la salud, y mostrar actitudes de

responsabilidad y respeto hacia los demas y hacia uno mismo.

Esta competencia hace posible identificar preguntas o problemas y obtener
conclusiones basadas en pruebas, con la finalidad de comprender y tomar
decisiones sobre el mundo fisico y sobre los cambios que la actividad
humana produce sobre el medio ambiente, la salud y la calidad de vida de
las personas. Supone la aplicacion de estos conocimientos y
procedimientos para dar respuesta a lo que se percibe como demandas o

necesidades de las personas, de las organizaciones y del medio ambiente.

También incorpora la aplicacién de algunas nociones, conceptos cientificos
y técnicos, y de teorias cientificas basicas previamente comprendidas. Esto
implica la habilidad progresiva para poner en practica los procesos y
actitudes propios del analisis sisteméatico y de indagacion cientifica:
identificar y plantear problemas relevantes; realizar observaciones directas e
indirectas con conciencia del marco teérico o interpretativo que las dirige;
formular preguntas; localizar, obtener, analizar y representar informacién
cualitativa y cuantitativa; plantear y contrastar soluciones tentativas o
hipétesis; realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de
complejidad; e identificar el conocimiento disponible, tedrico y empirico)
necesario para responder a las preguntas cientificas, y para obtener,
interpretar, evaluar y comunicar conclusiones en diversos contextos
(académico, personal y social). Asimismo, significa reconocer la naturaleza,
fortalezas y limites de la actividad investigadora como construccién social

del conocimiento a lo largo de la historia.

Esta competencia proporciona, ademas, destrezas asociadas a la
planificacion y manejo de soluciones técnicas, siguiendo criterios de
economia y eficacia, para satisfacer las necesidades de la vida cotidiana y

del mundo laboral.
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En definitiva, esta competencia supone el desarrollo y aplicacion del
pensamiento cientifico— técnico para interpretar la informacion que se recibe
y para predecir y tomar decisiones con iniciativa y autonomia personal en un
mundo en el que los avances que se van produciendo en los ambitos
cientifico y tecnolégico tienen una influencia decisiva en la vida personal, la
sociedad y el mundo natural. Asimismo, implica la diferenciacién vy
valoracion del conocimiento cientifico al lado de otras formas de
conocimiento, y la utilizacion de valores y criterios éticos asociados a la

ciencia y al desarrollo tecnologico.

En coherencia con las habilidades y destrezas relacionadas hasta aqui, son
parte de esta competencia basica el uso responsable de los recursos
naturales, el cuidado del medio ambiente, el consumo racional y
responsable, y la proteccion de la salud individual y colectiva como
elementos clave de la calidad de vida de las personas

1.3.1.8. Definicién del dominio de competencias matemaéticas.

Segun (Fuentes & CIDE, 1999, pag. 22) El dominio de Competencia en
Mateméticas concierne la capacidad de los estudiantes para analizar,
razonar y comunicar eficazmente sus ideas al tiempo que se plantean,
formulan, resuelven e interpretan tareas matematicas en una variedad de

contextos.

El nivel de competencia en matematicas se refiere a la medida en la que
estudiantes pueden ser considerados como ciudadanos reflexivos y bien
informados ademas de consumidores inteligentes (PISA & OECD, 2009),

define de la siguiente manera la competencia matematica:

La competencia matematica es la capacidad de un individuo para identificar
y entender el rol que juegan las matematicas en el mundo, emitir juicios bien
fundamentados y utilizar las matematicas en formas que le permitan
satisfacer sus necesidades como ciudadano constructivo, comprometido y

reflexivo.
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Si se acude a (PISA & OECD, 2015, pag. 74) del Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos OECD, se define la competencia

matematica de la siguiente manera:

“Competencia matematica es la capacidad del individuo para formular,
emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos. Incluye el
razonamiento matemético y la utilizacibn de conceptos, procedimientos y
datos y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir
fendbmenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las
matematicas desempefian en el mundo y a emitir los juicios y las decisiones
bien fundadas que los ciudadanos bien constructivos, comprometidos y

reflexivos necesitan”.

E desarrollo de la competencia matemética al final de la educacidn
obligatoria, conlleva utilizar espontdneamente -en los ambitos personal y
social- los elementos y razonamientos matematicos para interpretar y
producir informacién para resolver problemas provenientes de situaciones

cotidianas y para tomar decisiones.
1.3.1.9. Tipos de competencias e indicadores.

Es preciso aclarar que, en realidad, lo que se denomina competencia
matematica no es una unica competencia, sino que engloba un conjunto de
competencias. Por ello en ocasiones se habla de grupo competencial de
matematicas, o0 competencias matematicas, en lugar de competencia

matematica.
Al respecto (PISA, 2006, pag. 147) determina las siguientes competencias
1.3.1.10. Pensamiento y razonamiento.

Segun (Gomez, 2002), consiste en plantear preguntas caracteristicas de las
matematicas (<. ¢Hay...? », «En tal caso, ¢cuantos...? >», <. ¢Como
puedo hallar...? >); conocer los tipos de respuesta que las matematicas
ofrecen a esas preguntas; distinguir entre distintos tipos de asertos

(definiciones, teoremas, conjeturas, hipoétesis, ejemplos, afirmaciones
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condicionales); y comprender y saber manejar el alcance y los limites de los
conceptos matematicos que hagan al caso.

1.3.1.11. Argumentacion.

Comporta entender en qué consisten las pruebas mateméticas y que las
diferencias de otro tipo de razonamientos matematicos; seguir y evaluar
cadenas de argumentaciones matematicas de distintos tipos; tener un
sentido heuristico (« ¢Qué puede o no puede suceder y por qué? >), asi

COmo crear y expresar argumentaciones matematicas.
1.3.1.12. Comunicacion.

Consiste en la capacidad de expresarse de muy diversas maneras sobre
temas de contenido matemaético, tanto de forma oral como escrita, asi como
comprender las afirmaciones orales o escritas expresadas por otras

personas sobre esas mismas materias.
1.3.1.13. Construcciéon de modelos.

Comporta estructurar el campo o la situacion para la que se ha de elaborar
un modelo; traducir la realidad a estructuras matematicas; interpretar
modelos matematicos en funcion de la realidad; trabajar con modelos
matematicos; validar un modelo; reflexionar, analizar y criticar un modelo y
sus resultados; comunicar opiniones sobre el modelo y sus resultados
(incluyendo las propias limitaciones de tales resultados); y supervisar y

controlar el proceso de construccion de modelos matematicos.
1.3.2. Planteamiento y solucion de problemas.

Consiste en plantear, formular y definir distintos tipos de problemas
matematicos (por ejemplo, problemas «puros>, «aplicados>>, «abiertos>»
y <«cerrados>), asi como la capacidad de resolver diversos tipos de

problemas matematicos de distintas maneras.

1.3.2.1. Representacion.
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Comporta la capacidad de descodificar, codificar, traducir, interpretar y
distinguir distintas formas de representacion de objetos y situaciones
matematicos; las interrelaciones que existen entre las diversas
representaciones; y la eleccion y alternancia entre distintos tipos de

representacion segun las situaciones y objetivos.

Utilizacion de operaciones y lenguaje técnico, formal y simbdlico. Comporta
descodificar e interpretar el lenguaje formal y simbdlico; comprender sus
relaciones con el lenguaje natural; traducir del lenguaje natural al lenguaje
simbdlico /formal; hacer uso de expresiones y asertos que contengan
simbolos y formulas; emplear variables, resolver ecuaciones y realizar

calculos.
1.3.2.2. Empleo de material y herramientas de apoyo.

Comporta conocer y saber emplear toda una serie de materiales y
herramientas de apoyo (incluidas las herramientas de las tecnologias
informaticas) que pueden contribuir a la realizacibn de la actividad
matematica, asi como conocer las limitaciones de dichos materiales y

herramientas.

Es 0til y necesaria para el docente una concrecion de estas sub-
competencias con el mayor detalle posible debido a la complejidad que
supone trabajar unicamente con el objetivo de desarrollar una competencia
tan general y casi abstracta como es la definicibn de competencia

matematica.

Las competencias tratan de centrar la educacion en el estudiante, en su
aprendizaje y en el significado funcional de dicho proceso, esas
competencias son:. Pensar y razonar, Argumentar, Comunicar, Modelar,
Plantear y resolver problemas, Representar y Utilizar el lenguaje simboalico,

formal, técnico y las operaciones.

Se considera que los logros de los estudiantes en matematicas se pueden
expresar mediante este conjunto de competencias, ya que describen los

procesos que se requieren para un domino matematico general.
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Respecto a los indicadores, conviene observar que las tres primeras son

competencias cognitivas de cardcter general, mientras que las cuatro

siguientes son competencias matematicas especificas, relacionadas con

algun tipo de analisis conceptual. Segun (Gonzales Gutierrez, 2005), se

presentan algunos indicadores que ejemplifican cada una de las

competencias:

a)

b)

d)

Pensar y Razonar. Incluye las capacidades de: plantear cuestiones
propias de las matematicas (¢ Cuantos hay? ¢Coémo encontrarlo? Si es
asi, entonces etc.); conocer los tipos de respuestas que ofrecen las
matematicas a estas cuestiones; distinguir entre diferentes tipos de
enunciados (definiciones, teoremas, conjeturas, hipotesis, ejemplos,
afirmaciones condicionadas); entender vy utilizar los conceptos
matematicos en su extension y sus limites.

Argumentar. Incluye las capacidades de: conocer lo que son las pruebas
matematicas y como se diferencian de otros tipos de razonamiento
matematico; seguir y valorar cadenas de argumentos matematicos de
diferentes tipos; disponer de sentido para la heuristica (¢, Qué puede (o
no) ocurrir y por qué?); crear y expresar argumentos matematicos.
Comunicar. Incluye las capacidades de: expresarse en una variedad de
vias, sobre temas de contenido matematico, de forma oral y también
escrita; entender enunciados de otras personas sobre estas materias en
forma oral y escrita.

Modelar. Incluye las capacidades de: estructurar el campo o situacion
gue va a modelarse; traducir la realidad a una estructura matematica;
interpretar los modelos matematicos en términos reales; trabajar con un
modelo matematico; reflexionar, analizar y ofrecer la critica de un modelo
y sus resultados; comunicar acerca de un modelo y de sus resultados
(incluyendo sus limitaciones); dirigir y controlar el proceso de
modelizacion.

Plantear y resolver problemas. Incluye las capacidades de: plantear,

formular y definir diferentes tipos de problemas matematicos (puros,
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aplicados, de respuesta abierta, cerrados); resolver diferentes tipos de
problemas matematicos mediante una diversidad de vias.

f) Representar. Incluye las capacidades de: decodificar, interpretar y
distinguir entre diferentes tipos de representacion de objetos
matematicos y situaciones, asi como las interrelaciones entre las
distintas representaciones; escoger y relacionar diferentes formas de
representacion de acuerdo con la situacion y el propésito.

g) Utilizar el lenguaje simbdlico, formal y técnico y las operaciones. Incluye
las capacidades de: decodificar e interpretar el lenguaje simbdlico y
formal y entender sus relaciones con el lenguaje natural; traducir desde
el lenguaje natural al simbdlico y formal, manejar enunciados Yy
expresiones que contengan simbolos y férmulas; utilizar variables,
resolver ecuaciones y comprender los calculos; las competencias
muestran los modos en que los estudiantes actian cuando hacen
matematicas.

1.3.2.3. Contribucion del area de Matematicas al desarrollo de las

competencias y capacidades basicas

Los contenidos del area se han orientado de manera prioritaria a garantizar
el mejor desarrollo de la competencia matematica en todos y cada uno de
sus aspectos, lo que incluye la mayor parte de los conocimientos y de las
destrezas imprescindibles para ello. Es necesario remarcar, sin embargo,
que la contribucién a la competencia matematica se ha logrado en la
medida en que el aprendizaje de dichos contenidos va dirigido precisamente
a su utilidad para enfrentarse a las multiples ocasiones en las que nifios y

nifias emplean las matematicas fuera del aula.

El desarrollo del pensamiento matematico ha contribuido a la competencia
en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico, porque hace posible
una mejor comprension y una descripcibn mas ajustada del entorno. En
primer lugar, con el desarrollo de la visualizacion (concepcién espacial), los
nifos y las nifias mejoran su capacidad para hacer construcciones y
manipular mentalmente figuras en el plano y en el espacio. Esto les sera de

gran utilidad en el empleo de mapas, planificacion de rutas, disefio de
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planos, elaboracion de dibujos, etc. En segundo lugar, a través de la medida
se logra un mejor conocimiento de la realidad, aumentando las posibilidades
de interactuar con ella y de transmitir informaciones cada vez mas precisas
sobre aspectos cuantificables del entorno. Por ultimo, la destreza en el uso
de representaciones graficas para interpretar la informacién aporta una

herramienta muy valiosa para conocer y analizar mejor la realidad.

Conforme al (Informe COCKCROF, 1985, pag. 41), las Matematicas han
contribuido a la adquisicion de la competencia en tratamiento de la
informacién y competencia digital, en varios sentidos. Por una parte,
proporcionan destrezas asociadas al uso de los numeros, tales como la
comparacion, la aproximacion o las relaciones entre las diferentes formas
de expresarlos. Se facilita asi la comprension de informaciones que
incorporan cantidades o medidas. Por otra parte, a traves de los contenidos
del bloque cuyo nombre es precisamente tratamiento de la informacion, se
contribuye a la utilizacién de los lenguajes grafico y estadistico, esenciales
para interpretar la informacion sobre la realidad. En menor escala, la
iniciacion al uso de calculadoras y de herramientas tecnolégicas para
facilitar la comprensién de contenidos matematicos esta también unida al

desarrollo de la competencia digital.

Los contenidos asociados a la resolucion de problemas han constituido la
principal aportacion que desde el area se puede hacer a la autonomia e

iniciativa personal.

La resolucion de problemas tiene, al menos, tres vertientes
complementarias asociadas al desarrollo de esta competencia: la
planificacion, la gestion de los recursos y la valoracion de los resultados. La
planificacion esta aqui asociada a la comprension en detalle de la situacion
planteada para trazar un plan y buscar estrategias y, en definitiva, para
tomar decisiones; la gestién de los recursos incluye la optimizacién de los
procesos de resolucién; por su parte, la evaluacion periodica del proceso y
la valoracion de los resultados permite hacer frente a otros problemas o

situaciones con mayores posibilidades de éxito. En la medida en que la
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ensefianza de las matematicas incida en estos procesos y se plantee en
situaciones abiertas, problemas verosimiles, se mejorara la contribucion del
area a esta competencia. Actitudes asociadas con la confianza en la propia
capacidad para enfrentarse con eéxito a situaciones inciertas estan

incorporadas a través de diferentes contenidos del curriculo.

El cardcter instrumental de una parte importante de los contenidos del area
colabora al desarrollo de la competencia para aprender a aprender. A
menudo es un requisito para el aprendizaje la posibilidad de utilizar las
herramientas matematicas basicas o comprender informaciones que utilizan
soportes matematicos. Para el desarrollo de esta competencia es también
necesario incidir desde el area en los contenidos relacionados con la
autonomia, la perseverancia y el esfuerzo para abordar situaciones de
creciente complejidad, la sistematizacion, la mirada critica y la habilidad
para comunicar con eficacia los resultados del propio trabajo. Por dltimo, la
verbalizacion del proceso seguido en el aprendizaje, contenido que aparece
con frecuencia en este curriculo, ayuda a la reflexion sobre qué se ha
aprendido, qué falta por aprender, como y para qué. Esto potencia el
desarrollo de estrategias que facilitan el aprender a aprender.

Para (Kamil & De Vries, 1988, pag. 20) Fomentar el desarrollo de la
competencia en comunicacion linguistica desde el area de Matematicas
debe insistir en dos aspectos. Por un lado, la incorporacion de lo esencial
del lenguaje matematico a la expresion habitual y la adecuada precision en
su uso. Por otro, es necesario incidir en los contenidos asociados a la
descripcion verbal de los razonamientos y de los procesos. Se trata tanto de
facilitar la expresion como de propiciar la escucha de las explicaciones de
los demas, lo que desarrolla la propia comprension, el espiritu critico y la

mejora de las destrezas comunicativas.

Las Matematicas contribuyen a la competencia en expresion cultural y
artistica desde la consideracion del conocimiento matematico como

contribucion al desarrollo cultural de Ila humanidad. Asimismo, el
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reconocimiento de las relaciones y formas geométricas ayuda en el analisis

de determinadas producciones artisticas.

La aportacion a la competencia social y ciudadana se refiere, como en otras
areas, al trabajo en equipo. En Matematicas, esta competencia adquiere
una dimension singular si se aprende a aceptar otros puntos de vista
distintos al propio, en particular a la hora de utilizar estrategias personales

de resolucion de problemas.
1.3.2.4. El aprendizaje de las matemaéticas.

Los nifios de edades tempranas poseen una considerable cantidad de
conocimientos y estrategias informales de resolucion, que les capacitan
para enfrentarse con éxito a diversas situaciones que implican las
operaciones aritméticas basicas (adicion, substraccién, multiplicacion y
division). Estos conocimientos informales son adquiridos fuera de la escuela

sin mediacion del aprendizaje formal.

Las actividades en las que se ven inmersos los nifios parecen ser las
responsables de los conocimientos iniciales sobre estas operaciones, que
van a constituir los cimientos de los aprendizajes formales posteriores y
pueden garantizar el aprendizaje significativo de las matematicas. Hoy en
dia los nifios intentan dar sentido a las matematicas formales asimilandolas
con los conocimientos previos, de manera que, Si intentamos ensefar
directamente las matematicas formales, llegaremos a un aprendizaje

memoristico.

En general, se asume que un aprendizaje comprensivo de las matematicas
implica que los alumnos conjeturen, que realicen abstracciones, no
descontextualizadas de las propiedades matematicas, que expliquen sus
razonamientos, que validen sus asertos y que discutan y cuestionen su
modo de pensar y el de los demas. Cuando los alumnos aprenden
matematicas en la escuela, estan intentando adquirir competencia

comunicativa en el lenguaje matematico escrito y hablado.
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Tradicionalmente la enseflanza de las matematicas se centraba
principalmente en torno a la realizacion de actividades memoristicas y de
calculo, poniendo especial énfasis en los procesos de automatizacion frente
a los de razonamiento y comprension. Esta situacion ha comenzado a
cambiar en las Ultimas décadas, hasta el punto de que los problemas
verbales han pasado a ocupar un lugar destacado en el ambito de la
investigacion y comienzan a hacerlo en la practica instruccion al, la
estructura semantica del problema parece ser uno de los factores mas

importantes.

La manera tradicional de ensefiar mateméticas consiste en confrontar a los
alumnos, directamente con la abstraccion (la definicion de conceptos y la
férmula), proseguir con algunos ejemplos resueltos, y luego indicar una
larga lista repetitiva de ejercicios similares a los ya resueltos. Ha sido
desarrollada por personas adultas que ya saben matematicas y asumen
que, explicando bien la teoria, las alumnas y alumnos entenderan. Este
método se basa en una comprension insuficiente de la manera como

aprenden los nifos.
1.3.2.5. Conceptos y teorias sobre el aprendizaje de las matematicas.

Para (Conocimiento y Apropiaciéon de las Competencias Gen, 2004), las
matematicas son un conjunto de conocimientos en evolucién continua,
estrechamente relacionados con otros procedimientos y con un caracter

aplicado.

Es errbneo presentar las matematicas a los niflos de forma
descontextualizada, sin tener en cuenta que el origen y fin de éstas no es
otro que responder a las demandas reales de las situaciones problemas de

la vida diaria.

El ser humano es de naturaleza bio-psicosocial, y por esta razon, tanto las
diferencias genéticas como las contextuales pueden conducir a diferentes
niveles en el desarrollo cognitivo, es decir, el 50 o 60% de las diferencias

interindividuales en inteligencia tienen una causa genética. Cuando las
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variables bioldgicas son de mucho peso, el ambiente tiene mas limitada su
capacidad de influencia, mientras que en otras ocasiones el ambiente marca
tanto un desarrollo que los demas elementos a considerar resultan

practicamente anulados.

Concluyendo, son las estrategias educativas las que modularizan el
cerebro, facilitando o dificultando los aprendizajes matematicos.

Veamos a continuacién la posicion de otros autores importante que ha

influido con su teoria al aprendizaje de las matematicas:
1.3.2.6. El Asociacionismo de Thorndike.

A comienzos de siglo E.L. Thorndike inicié una serie de investigaciones en
educacién que caracterizarian con el paso del tiempo, a lo que se ha
denominado como corriente conductista en educacidon matematica.
Thorndike se interesé en el desarrollo de un aprendizaje activo y selectivo
de respuestas satisfactorias. Ided un tipo de entrenamiento en el que los
vinculos establecidos entre los estimulos y las respuestas quedarian
reforzados mediante ejercicios en los que se recompensaba el éxito

obtenido.

Por tanto, los programas para ensefiar mateméaticas podrian elaborarse
sobre la base de estimulos y respuestas sucesivos, de tal forma que los
resultados de este proceso se podrian objetivar en cambios observables de

la conducta de los alumnos.

Segun el informe del (Ministerio de Educacion, 2006, pags. 122-129). Se
sefala que Thorndike sugiere cdémo aplicar sus ideas a la ensefianza de la
aritmética afirmando que lo que se necesitaba era descubrir y formular el
conjunto determinado de vinculos que conformaban la disciplina a ensefar
(lo hizo para la aritmética). Una vez formulados todos los vinculos, la
practica sujeta a recompensas, seria el medio para poner en funcionamiento

la ley del efecto y propiciar una mejora en los resultados de los alumnos.
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La teoria de Thorndike significO un gran paso hacia la aplicacion de la
psicologia a la ensefianza de las matematicas, siendo su mayor
contribucion el centrar la atencion sobre el contenido del aprendizaje y en
un contexto determinado como es la aritmética, materializado y organizado

por ciclos en el DCN.
1.3.2.7. El Aprendizaje Acumulativo de Gagneé.

Citando a (Nieto Said, 2004, pag. 71), precisa que Gagne en su teoria, que
las tareas mas sencillas funcionan como elementos de las mas complejas.
Asi al estar las tareas mas complejas formadas por elementos identificables
se posibilita la transferencia de lo sencillo a lo complejo. De esta manera,
para una determinada habilidad matematica, por ejemplo, la suma de
nameros enteros, el trabajo del psicélogo consiste en un analisis de las
tareas que permite identificar los objetivos o habilidades elementales que
constituyen otro mas complejo, creando de este modo una jerarquia. Tal
jerarquia del aprendizaje permite plantear objetivos perfectamente

secuenciados desde una légica disciplinar.

Sin embargo, la practica educativa se centra, por lo tanto, en la ejecucion y
repeticion de determinados ejercicios secuenciados, en pequefios pasos,
gue deben ser realizados individualmente y que mas tarde se combinan con
otros formando grandes unidades de competencia para el desarrollo de
cierta habilidad matematica. No se presta importancia al significado durante
la ejecucion, sino que se espera que sea al final de la secuencia, cuando el
aprendiz adquiera la estructura que conforma la habilidad matematica. Se
presta importancia principal al producto, respuesta de los alumnos, y no al
proceso, como y por qué se ha dado la respuesta. En definitiva, existe poco
o nulo interés en explorar las estructuras y los procesos cognitivos. La
ensefianza programada, las fichas y las secuencias largas de objetivos y

sub objetivos caracterizan la corriente mas radical dentro del conductismo.

1.3.2.8. Lateoria desarrollada por Jean Piaget
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Cuando un individuo se enfrenta a una situacion, en particular a un
problema matematico, intenta asimilar dicha situacion a esquemas
cognitivos existentes. Es decir, intentar resolver tal problema mediante los
conocimientos que ya posee y que se sitlan en esquemas conceptuales
existentes. Como resultado de la asimilacion, el esquema cognitivo

existente se reconstruye o expande para acomodar la situacion.

El binomio asimilacion-acomodacion produce en los individuos una
reestructuracion y reconstruccién de los esquemas cognitivos existentes.

Estariamos ante un aprendizaje significativo.

Por otra parte, segun (Panizza, 2005, pag. 43), sefiala que “La abstraccion
reflexiva o reflectora es un término definido por Piaget y central en su teoria
de la construccion del conocimiento. La abstraccion reflexiva conlleva dos
momentos indisolubles: un proceso de reflexién, por ejemplo, de la accién
fisica a la representacion mental) y un producto de la reflexién, una
‘reflexion’ en el sentido mental, que permite una reorganizacién o
reconstruccién cognitiva, sobre el nuevo plano de la que ha sido extraido del

plano precedente”

En el plano inferior las acciones y operaciones se realizan sobre objetos
concretos, fisicos o imaginados, mientras que en el plano superior las
acciones y operaciones interiorizadas acttan sobre objetos abstractos y las
coordina para formar nuevas acciones que dan lugar a nuevos objetos. Tal
reconstruccion conduce a un esquema cognitivo mas general. Este proceso
de abstraccién a partir de objetos fisicos es el proceso cognitivo por el que

pasa el nifio a la hora de aprender matematicas. Lo veremos mas adelante.

Piaget interpreta que todos los nifios evolucionan a través de una secuencia
ordenada de estadios (los cuales los veremos también mas adelante). La
interpretacion que realizan los sujetos sobre el mundo es cualitativamente
distinta dentro de cada periodo, alcanzando su nivel maximo en la
adolescencia y en la etapa adulta. Asi, el conocimiento del mundo que

posee el nifio cambia cuando lo hace la estructura cognitiva que soporta
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dicha informacion. Es decir, el conocimiento no supone un fiel reflejo de la

realidad hasta que el sujeto alcance el pensamiento formal.

El nifio va comprendiendo progresivamente el mundo que le rodea del

siguiente modo:

a) Mejorando su sensibilidad a las contradicciones. Hacia los 5 o 6 afios
sostiene que por una parte son todos iguales y por otra son diferentes,
sin encontrar en esta afirmacion ninguna contradiccién. Los nifios desde
aproximadamente los 7 hasta los 10 afios, se dan cuenta de la
contradiccion que existe, pero tienen dificultades para explicarla. A partir
de los 11 afios, no so6lo se dan cuenta de la contradiccién, sino que
sefalan la necesidad de que los discos contiguos, aunque parezcan
iguales, en realidad no lo son, y descubren que es la suma de esas
diferencias imperceptibles, la que produce una diferencia perceptible
entre los discos de los extremos.

b) Realizando operaciones mentales: Segun Piaget, el nifio hasta los 6/7
afios no es capaz de realizar operaciones mentales, por esta razén, su
mente opera de forma pre operacional.

c) Comprendiendo las transformaciones: La adquisicidbn secuencial de las
habilidades de conservacion se dan a los 5-7 afios en la magnitud del
namero, a los 7-8 afios la de sustancia (hasta los 7 u 8 afios los nifios
suelen afirmar que la cantidad se ha modificado en funcion de su
ubicacion espacial), a los 7-8 la de longitud, el area a los 8-9 afios, el
peso entre los 9-10 afios (la conservacion se da entre los 9-10 afios) y el
volumen por ultimo entre los 12 y 14 afios.

d) Adquiriendo la nocién de nimero. Un nifio normal necesita alrededor de
cinco afos (desde los 2 hasta los 7) para aprender a manejar

coherentemente los nimeros hasta el 9.

1.3.2.9. La aportacién de Bruner

Al igual que Piaget, Bruner acept6 la idea de Baldwin de que el desarrollo

intelectual del ser humano estd modelado por su pasado evolutivo y que el
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desarrollo intelectual avanza mediante una serie de acomodaciones en las
gue se integran esquemas o habilidades de orden inferior a fin de formar

otros de orden superior.

La obra de Bruner ha ejercido una notable influencia en el campo de la

ensefianzal/aprendizaje de las mateméticas.
1.3.2.10. Procesos cognitivos en las matematicas.

Segun (Rodriguez Diaz, 2009, pag. 88) sefala que “Los procesos
cognitivos que son la base de la construccion del proceso matematico”, cita

los siguientes principalmente:
1.3.2.11. Abstraccion.

El proceso de abstraccion se ha aplicado de forma recurrente a lo largo de
la historia de las matematicas. Esta solo tiene sentido si la relacionamos con
el conteo. Los conocimientos matematicos tienen la particularidad de ser
muy abstractos y desligados de representaciones perceptivamente mas
ricas y cotidianas. Se entiende como una representacion ideal y que

dificilmente pueden ser representados de forma tangible.
1.3.2.12. Generalizacién.

Es intrinseco a las matematicas el hecho de buscar conceptos, leyes o
teoremas lo mas generales posibles. El proceso de generalizacion esta muy
ligado al de abstraccion en la medida en que toda generalizacion supone la
abstraccion de aquellas propiedades que subyacen a todos los casos a los
gue se extiende el concepto generalizado. La generalizacion es una simple

extensiéon de un caso particular.
1.3.2.13. Lenguaje formal.

Las mateméticas emplean un lenguaje muy peculiar, compuesto por varios
signos que van desde los mas familiares (nUmeros) a otros que representan
operaciones. El caracter abstracto y general de los conceptos matematicos

se perderian sin la formalizacién de los signos conllevan una serie de
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reglas. Mediante los signos los mateméaticos consiguen una designacion

mas precisa y clara del significado y una notable abreviacion.

1.3.2.14. Procedimientos mentales en las matematicas.

Los procedimientos mentales empleados por los nifilos para resolver los

problemas verbales son:

Modelado directo con objetos fisicos.

Conteo verbal.

Estrategias mentales, incluyendo el recuerdo directo de algunos
hechos numéricos de adicién y sustraccion.

Las estrategias de modelado directo se apoyan en la utilizacion de
objetos que sirven para representar directamente tanto las cantidades
del problema como las acciones o relaciones descritas en el mismo. Se
incluyen en esta categoria los procedimientos de:

— Afadira

— Quitar a

— Contar todo

— Emparejamiento

Los procedimientos que integran la categoria de conteo verbal se
caracterizan por el uso de los numerales de la secuencia de conteo, sin
la presencia de objetos fisicos. Normalmente este modo de proceder
implica una ejecucion subvocal. Se incluyen los procedimientos de:

— Contar hacia delante a partir de...

— Contar todo.

Dentro de las estrategias mentales se han identificado tres niveles
evolutivos:

En la primera fase los niflos descubren, en contextos significativos,
modos de contar eficientes para abreviar o simplificar sus procesos

espontaneos de solucién.

48



2. En la segunda fase los descubrimientos anteriores se organizan en
estrategias de pensamiento para razonar sobre combinaciones de
numeros desconocidas o no practicadas.

3. En la tercera fase del proceso de aprendizaje memorizan adiciones y

sustracciones de un solo digito.

Para encuadrar estos procedimientos mentales que utilizan los nifios para
resolver problemas o entender mejor el proceso de adquisicion de
conceptos, debemos de atender a las etapas del desarrollo evolutivo del

nifio.
1.3.2.15. Adquisicion del conocimiento matematico.

Basandonos en los estadios evolutivos de Piaget, vamos a ver como se

adquieren los conocimientos matematicos en cada uno de ellos:
1.3.2.16. Periodo de las operaciones concretas (7-12 afios).

Es el momento en el que el nifio comienza a superar algunas caracteristicas
del periodo anterior, como el egocentrismo, la centracion. Aunque su
razonamiento se encuentra muy ligado a la manipulacién y recuerdo de

operaciones realizadas con objetos reales.

Ya son capaces de manejar simbolos y signos, de aprender cdédigos

numéricos.

En torno a los 7 u 8 afios han adquirido el esquema parte-parte-todo que los
capacita para manejar una situacion estatica en la que tienen que imponer
ellos mismos una estructura sobre la situacion descrita en el problema
verbal. Por ello, resuelven problemas de cambio con la incognita en el
primer término. El nifio comienza a aprender la idea de la conservacién de

masa (sustancia).

A los 8-10 afos, el nifio es capaz de proceder de modo calculado con
respecto al proceso de medida. Hasta ahora el desarrollo del proceso de

medida ha estado caracterizado por un proceder por tanteos, a base de
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ensayo y error. Es el periodo en el que utiliza el codigo numérico con
dominio suficiente para representar realidades fisicas, su comparacién, su
cuantificacion mediante signos espaciales o graficos, es decir, la geometria,

el sistema métrico decimal y la representacion grafica de datos.
Adquiere la idea de peso hacia los 9-10 afios.

A partir de los 9 o 10 afios los nifios disponen de los esquemas necesarios
para solucionar los diferentes problemas de comparacion. En este ultimo
ciclo el nifio pasa a construir abstracciones, aunque todavia tienen su origen
las experiencias anteriores. Se adquiere la madurez en las operaciones
matematicas, en el célculo, en la numeracién, en la representacion grafica,
en la interpretacion de datos numéricos, las distintas magnitudes fisicas de

los objetos y sus equivalencias.
1.3.2.17. Periodo de las operaciones formales, a partir de los 12 afios.

El adolescente razona de modo distinto al nifio del periodo de las
operaciones concretas, el lenguaje adquiere gran importancia, el nifio
necesita tener la capacidad de formular proposiciones verbales o en

lenguajes abstractos.

Es el periodo no sélo de resolucion de problemas mateméticos, sino del
dominio de los esquemas operacionales formales como: la combinatoria, las
proposiciones, nocion de correlacion. En este periodo es cuando el alumno
es capaz de alcanzar la nocién de conservacion de volumen, una vez
alcanzadas las de peso o sustancia. El adolescente puede ir induciendo
leyes fisicas mediante eliminacidbn de contracciones, la exclusion de
factores, la disociacion de factores, operaciones de implicacion reciproca,

disyunciones.

Hacia los 11 o 12 afios el nifio llega a la etapa de pensamiento operacional
formal, en la que el nifio ha alcanzado una comprension plenamente
operativa de las nociones de medida. El nifio es capaz de medir areas y
volimenes mediante calculos basados en las dimensiones lineales, pero

Piaget sostiene que las nociones de medida no podran llegar a ser
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plenamente operativas en tanto no se hayan desarrollado los conceptos de

infinitud y de continuo.
1.3.3. (,Qué es un problema matematico?

Problema es una situacion nueva que plantea una cuestion matematica cuya
estrategia de solucion no es inmediatamente accesible al resolutor, y por lo
tanto deberd buscar estrategias, investigar, establecer relaciones, y asumir el

compromiso de resolverla.

No es lo mismo una tarea que constituye un “ejercicio” y otra que es un
“‘problema”. Ejercicio, como su nombre lo indica, es practicar, entrenarse en
el manejo de conceptos o de un determinado procedimiento para la solucién

de “problemas” similares a otro que ya se resolvié anteriormente.
Ejemplos de ejercicios son:

- Escribe dos numeros pares menores que 10.

- Efectia: 15 x 8

Se entiende por proceso de resolucion de un problema la actividad mental
desplegada por el resolutor desde el momento en que, siéndole presentado
un problema, asume que lo que tiene delante es un problema y quiere

resolverlo, hasta que dé por concluida la tarea.
1.3.3.1. Fases

Generalmente, se identifican las fases siguientes en la resolucién de un

problema:

e Comprension del problema

e Disefio 0 adaptacion de una estrategia

e Ejecucién de la estrategia

e Retrospeccion y verificacion, y prospeccion

1.3.3.2. Clases de problemas.
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Con propésitos metodologicos, basdndonos en la taxonomia utilizada por el
Institut National de Recherche Pedagogique distinguimos tres clases de

problemas:

e Problemas de aplicacion
e Problemas complejos
e Problemas abiertos
a. Problemas de aplicacion.
Son aquellos cuyos enunciados contienen la informacion necesaria y se
conoce el procedimiento de resolucion. Entre ellos podemos distinguir
los denominados problemas tipo.
b. Problemas complejos.
Son aquellos cuya resolucion comporta etapas que no siempre son
precisadas por preguntas intermediarias. Posibilitan el desarrollo de
capacidades de seleccion de informacibn y comprension de
enunciados. Entre ellos se tiene a los llamados problemas de contexto
real.
c. Problemas abiertos.
Son aquellos para cuya solucién los estudiantes no disponen de un
procedimiento que hayan aprendido anteriormente. Toda la informacion
necesaria para la comprension del problema estd presente en el
enunciado y es directamente utilizable. Permiten el desarrollo de
estrategias de busqueda. En esta clase podemos identificar los
problemas de generalizacion lineal, los problemas de rompecabezas,
los problemas de demostracion.

1.3.3.3. Las estrategias de resolucion de problemas

El proceso de formulacion de problemas matematicos puede desarrollarse
desde los primeros grados, y un ambiente propicio para lograrlo es el que
enfatiza la resoluciéon de problemas. En sentido general, la capacidad para
plantear problemas es inhibida por la sociedad desde la edad preescolar,
cuando los adultos no contestan adecuadamente o creen tener la respuesta

definitiva en la edad de los “j por qué?”.
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A finales de los afios 50 se publico la edicién mas conocida de How to Solve
It de Polya. En ella hay que destacar el aislamiento de cuatro fases durante
la resolucion de un problema matematico: comprension del problema,
concepcion de un plan, ejecucion del plan y vision retrospectiva. En cada
una Polya propone una serie de reglas y procedimientos heuristicos
bastante sugerentes, pero lo mas notorio consiste en que la mayoria van
dirigidas a la segunda fase (concepcion del plan) de lo que él denominé su
“lista”. Por tanto, por primera vez las pesquisas eran dirigidas hacia las
fuentes de la inspiracién observadas antes por Henri Poincaré. Entre estas
preguntas figuraban las siguientes: ¢conoces un problema semejante?,
¢podrias enunciar el problema de otra forma?, ¢has considerado todas las

nociones esenciales concernientes al problema?, principalmente.

En todo el libro las reglas y procedimientos reciben un uso sistematico;
muchos de ellos tienen raices cartesianas como “descomponer y
recomponer el problema” y “dibujar un diagrama”. Aunque el alcance de
esta obra se vio limitado al modesto enfoque de la heuristica, por primera
vez se deslindaron algunas estrategias especificas que emergen durante la
resolucion de un problema matemético. Sin embargo, estas eran muy

descriptivas, pues no se detalla lo suficiente cuando hacer uso de ellas.

Durante toda esta época el término “problem—solving” nunca habia sido
tratado en los congresos de Matematica Educativa en el mundo, pues casi
todos los articulos enfatizaban el analisis curricular. Esto se acentud
significativamente entre 1957 y 1977 con la denominada “Matematica
Moderna”. No es hasta el congreso internacional de Berkeley, celebrado en
1980, que este tema aparecid incluido bajo la modesta categoria de

“aspectos poco comunes en los planes de estudio.

Ya en el congreso internacional de Adelaida, celebrado en 1984, la
resolucién de problemas fue uno de los principales temas abordados. Desde

entonces siempre ha sido asi.

Los principales aportes en materia de “problem—solving” han ocurrido en los

altimos cuatro quinquenios, coincidiendo con disimiles reformas curriculares
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que enfatizan la resolucion de problemas como habilidad, arte o vehiculo de
aprendizaje. Ciertos estudios han llegado a identificar hasta siete
paradigmas diferentes, comenzando por los mas conductistas hasta llegar a
los “momentos didacticos” del francés Yves Chevallard, donde todo

problema es el punto de partida para un virtual campo de problemas.

La mayor parte de los especialistas entienden que el significado de la
cognicion se refiere al conjunto de actividades a través de las cuales la
informacion es procesada por el sistema psiquico. Se acepta asi que el
término cognicion comprende toda una serie de procesos mentales que
realizan los seres humanos para adquirir, retener, interpretar, comprender,
organizar y utilizar tanto la informacion existente en el medio que les rodea,

como la propia informacién ya adquirida y almacenada.

De este modo, la cognicion incluye los procesos de percepcion, atencion,
imaginacion, lenguaje, memoria, creatividad, pensamiento, inteligencia y
resolucién de problemas. Pero no sélo los procesos cognitivos sirven para
procesar la informacion, también para construir representaciones de la
realidad y para crear conocimiento. Este término se refiere tanto al sistema
de procesamiento de la informacion, como al contenido procesado y al

resultado del proceso, es decir, al conocimiento.

Schoenfeld identific6 cuatro componentes esenciales de la cognicién,
relativos a la resolucion de problemas. En primer lugar los recursos, que
comprenden todo el conocimiento matematico que posee el individuo y que
se activa al trabajar con los contenidos especificos del problema. Esto
comprende la experiencia, la intuicion, los teoremas, las definiciones, los
procedimientos (algoritmicos o no), las rutinas, y el conocimiento

proposicional acerca de las reglas inherentes al dominio.

En segundo lugar, aparece la heuristica, referida a las técnicas y estrategias
para solucionar problemas no tradicionales como “dibujar un diagrama”,
“confeccionar una tabla”, “buscar problemas relacionados”, “ensayo—error”,
“establecer metas intermedias” y “trabajar hacia atras”. Segun Schéenfeld,

las estrategias heuristicas son “aproximaciones para una prospera
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resolucién de problemas, sugerencias generales que ayudan al individuo a

comprender mejor un problema o progresar hacia su solucién”.

En tercer lugar, figura el control, que incluye planificar, estimar y tomar
decisiones sobre la seleccion y el uso de las diferentes estrategias mientras
se resuelve el problema, es decir, decidir si se cambia 0 no de via cuando
una situacion particular se torna esotérica. El control valorativo ha recibido
una singular atencion, especialmente el hecho de formarse un juicio critico
del problema en cuanto a su correccion, pertinencia y solucion. En general,
el control se asocia a una dimension Metacognitivas, por cuanto el individuo
debe ser consciente de la actividad que estd desarrollando y, por

consiguiente, de su direccién y regulacion.

Por su parte, como ultimo factor aparece el sistema de creencias que tiene
el individuo acerca de la Matematica, su ensefianza y aprendizaje. Ejemplos
tipicos de creencias desfavorables son las siguientes: “los problemas
matematicos tienen una y solo una solucién correcta”, “resolver un problema
no toma mas de cinco minutos”, “un estudiante comun no puede resolver
problemas por si mismo” y “la Matematica escolar tiene poco que ver con el

mundo real”.

Como puede apreciarse, Schdenfeld enfatiza el contenido procesado y el
sistema de procesamiento, pero no hace alusion al resultado del proceso.
Este componente es muy importante, pues se identifica con la solucion
obtenida, la cual constituye un punto de partida para el analisis perspectivo
y retrospectivo del problema. Por otra parte, este autor incluye el sistema de
creencias, las cuales han sido identificadas por otros autores como
componentes que se encuentran “en la frontera” de lo cognitivo y lo afectivo.
Cuando las creencias se refuerzan, dependiendo menos de las emociones y
las actitudes, se consideran “concepciones”. Estas ultimas pueden

considerarse plenamente dentro de la esfera cognitiva.

Tomando como base el andlisis anterior, puede considerarse que la
resolucion de problemas es, ante todo, un proceso cognitivo. Este proceso

engloba un conjunto de componentes que lo caracterizan (recursos,
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heuristica, control, creencias y concepciones, y la propia solucion del
problema), los cuales cambian en el tiempo. Entre los cambios mas
significativos, figuran los ocasionados por el aprendizaje de estrategias

Metacognitivas.

Sobre la base de las ideas de la escuela histérico—cultural, (Campistrous
Pérez & Rizo Cabrera, 1996 y 2000) han conceptuado las estrategias de
resolucion de problemas. En efecto, desde la perspectiva de Galperin y sus
seguidores es posible demostrar como el sujeto se puede apropiar de
manera desarrolladora de la arquitectura del saber humano, y como a partir
de aqui se puede lograr un acercamiento a la excelencia de la ensefianza y
el aprendizaje. El objetivo fundamental de este psicélogo ruso no fue dejar
una pauta en la sucesion de las etapas de la formacion de las acciones

psiquicas, sino esclarecer sus relaciones funcionales y la génesis de estas.

En general, las acciones humanas se conciben en procedimientos de
diferentes tipos, uno de estos tipos son los procedimientos especificos
encaminados a realizar tareas concretas, cuyas acciones y operaciones
estan determinadas y se realizan siempre de la misma forma (por ejemplo,

el procedimiento algoritmico de resolucion de ecuaciones cuadraticas).

En el otro extremo figuran los procedimientos generalizados cuyas acciones
no tienen un contenido concreto, pues constituyen esquemas de acciones

que pueden implementarse ante una diversidad de situaciones.

13

Particularmente, una estrategia de resolucion de problemas es “un
procedimiento generalizado constituido por esquemas de acciones cuyo
contenido no es especifico, sino general, aplicable en situaciones de
diferente contenido, que el sujeto utiliza para orientarse en situaciones en
las que no tiene un procedimiento ‘ad hoc’ y sobre la base de las cuales
decide y controla el curso de la accion de busqueda de la solucion”
(Campistrous Pérez & Rizo Cabrera, Estrategias de Resolucion de
problemas en la Escuela, 1999)

1.3.3.4. Las matematicas siempre ocasionan dificultades a nivel escolar.
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El estudio cientifico de la ensefianza es relativamente reciente; hasta la
década de 1950 apenas hubo observacion sistematica o experimentacion
en este terreno, pero la investigacion posterior ha sido consistente en sus
implicaciones para el logro del éxito académico, concentrandose en las
siguientes variables relevantes: el tiempo que los profesores dedican a la
ensefianza, los contenidos que cubren, el porcentaje de tiempo que los
alumnos dedican al aprendizaje, la congruencia entre lo que se ensefia y lo
gue se aprende, y la capacidad del profesor para ofrecer directrices (reglas
claras), suministrar informacibn a sus alumnos sobre su progreso
académico, hacerlos responsables de su comportamiento, y crear una

atmosfera calida y democratica para el aprendizaje.

1.3.3.5. ¢Las dificultades en el aprendizaje de las matematicas se explica por

los métodos de ensefianza?

Saber como ensefiar ciencias es, logicamente, uno de los cometidos del

profesorado encargado de estas disciplinas.

Sin embargo, en las Ultimas décadas, los avances en el conocimiento
acerca de como aprenden las personas y cOmo puede mejorarse, por tanto,
la ensefianza de las disciplinas cientificas, han supuesto un salto cualitativo

en el campo de la educacién cientifica.

La progresiva delimitacion del campo propio de la didactica de las ciencias
ha ido pareja a la argumentacion razonable de que ensefiar ciencias exige
relacionar conocimientos relativos tanto a la educacion como a las propias

disciplinas cientificas, de forma integrada y no por separado.

Una de las criticas mas frecuentemente esgrimidas desde la didactica de las
ciencias es que en la formacién de los profesores de ciencias se ha afiadido
s6lo recientemente a la tradicional demanda de conocimientos cientificos
una bateria de contenidos relacionados con la psicologia de la educacion y
la educacion misma, pero generalmente de forma aislada, destacandose la
ausencia de un enfoque integrado que reconozca el hecho de que las
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estrategias de ensefianza estan en buena manera determinadas por la

especificidad de los contenidos a ensefiar.

La didactica de las ciencias tiende lazos indisolubles con numerosos otros
campos del conocimiento, ademas de las propias disciplinas cientificas,
como la historia de la ciencia, la filosofia de la ciencia, la sociologia de la
ciencia o la psicologia de la educacion, entre otras.

Finalmente, las demandas de difusion y explicacion de los progresos
cientificos y sus relaciones sociales a una poblacion adulta culta, dentro de
la llamada divulgacion cientifica, definen nuevos retos para la didactica de

las ciencias en las sociedades modernas.

La ensefianza de las ciencias, bajo el modelo tradicional de recepcion de
conocimientos elaborados, ponia toda su preocupacion en los contenidos,
de forma que subyacia una vision despreocupada del propio proceso de
ensefianza, entendiéndose que ensefar constituye una tarea sencilla que

no requiere especial preparacion.

Esta concepcion ha pesado sobre la propia formacién inicial que se exigia a
los profesores de ciencias, tanto en bachillerato (educaciéon secundaria)
como en la universidad, de forma que las demandas se reducian al propio
conocimiento de las materias y contenidos a impartir, y muy poco o nada a

las cuestiones didacticas o del cobmo ensefiar.
Una buena parte de esta visibn permanece aun vigente en la practica.

No todos los profesores de ciencias ni todas las escuelas han seguido el
modelo transmisivo-receptivo de conocimientos elaborados. Diversas
escuelas o filosofias educativas se distanciaron pronto radicalmente de este
modelo y, entre ellas, es justo destacar la escuela ligada al pensamiento
krausista de la Institucion Libre de Ensefianza, dirigida por Giner de los

Rios, en el caso de Espafa.
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En las décadas de 1960 y 1970 se extendid entre muchos profesores
inquietos una nueva forma de entender la ensefianza de las ciencias,

guiada por las aportaciones pedagogicas del pensamiento de Jean Piaget.

La aplicacion de las teorias de Piaget a la ensefianza de la ciencia como
reaccion contra la ensefianza tradicional memoristica se fundamenté en el

denominado aprendizaje por descubrimiento.

Segun la concepcion del aprendizaje por descubrimiento, es el propio
alumno quien aprende por si mismo si se le facilitan las herramientas y los

procedimientos necesarios para hacerlo.

Una version extrema de esta pedagogia en el &mbito de las ciencias llevo a
centrar toda la ensefianza en el llamado método cientifico, que, ademas, se
presentaba en muchos textos educativos considerablemente dogmatizado

en pasos o etapas rigidas.

El desarrollo psiquico, que se inicia al nacer y concluye en la edad adulta,
es comparable al crecimiento organico: al igual que este ultimo, consiste

esencialmente en una marcha hacia el equilibrio, Piaget.

En el principio de nuestra existencia, la mente se encuentra como un nuevo
archivo, que a medida que nuestros sentidos despiertan a la luz del mundo
gue nos rodea, se van llenando de conocimientos hasta darnos cuenta, al
adquirir el uso de la razén, que éste es el medio que nos permitira competir

en la lucha por la vida.

Desde el punto de vista de la inteligencia, es facil oponer la inestabilidad e
incoherencia relativas de las ideas infantiles a la sistematizacién de la razén

adulta.

Sin embargo, la forma final de equilibrio que alcanza el crecimiento organico
es mas estatica que aquella hacia la cual tiende el desarrollo mental, de tal
manera que, en cuanto ha concluido la evolucién ascendente, comienza

autométicamente una evolucion regresiva que conduce a la vejez.
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En cambio, las funciones superiores de la inteligencia y de la afectividad
tienden hacia un "equilibrio mévil', y mas estable cuanto mas movil es, de
forma que, para las almas sanas, el final del crecimiento no marca en modo
alguno el comienzo de la decadencia, sino que autoriza un progreso

espiritual que no contradice en nada el equilibrio interior.

Asi pues, vamos a descubrir un velo que al paso del tiempo y el devenir de
nuevas generaciones consideran que la etapa de la vejez es la etapa de la
caducidad humana, en la que el hombre llega a una edad senil, que lo
marca como inutil e inservible. Con este estudio, se pretende demostrar que
tal teoria no es la mas acertada que se le puede aplicar a un hombre de
edad madura que, ya pasoé por diversas etapas de su vida, adquiriendo un
gran cumulo de conocimientos, ya sea en forma de aprendizaje cientifico y
social, dentro del aula o en forma empirica, que ademas no es posible que

con el paso de los afios lo pierda, como se pierde la textura de su cuerpo.

Ahora, si bien es cierto que las funciones del interés, de la explicacion, de la
comprension, etc., son, comunes a todos los estadios, es decir invariantes a
titulo de funciones, no es menos cierto que los intereses varian en forma
considerable de un nivel mental a otro, y que las explicaciones particulares

revisten formas muy diferentes segun el grado de desarrollo intelectual.

Las estructuras variables son, pues, las formas de organizacién de la
actividad mental, bajo su doble aspecto motor o intelectual, por una parte y

afectivo, por otra.

En este mecanismo continuo y perpetuo de reajuste o equilibrio consiste la
acciobn humana, y por esta razén pueden considerarse las estructuras
mentales sucesivas, en sus fases de construccion inicial, a que da origen el
desarrollo, como otras tantas formas de equilibrio, cada una de las cuales

representa un progreso con respecto a la anterior.

1.3.3.6. Pensamiento l4gico.
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Segun los estudios realizados por J. Piaget el Pensamiento légico no existe
por si mismo en la realidad. La raiz del pensamiento l6gico matematico esta

en la persona.

Cada sujeto lo construye por abstraccion reflexiva. Esta abstraccion
reflexiva nace de la coordinacion de las acciones que realiza el sujeto con

los objetos.

En tal sentido el conocimiento l6gico-matematico lo construye el nifio al
relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacion de los objetos

(ejm. Diferencia la textura en dos objetos).

Para Piaget se tienen tres tipos de conocimiento, estos son el conocimiento
fisico, el l6gico-matematico y el social (Maldonado y Francia, 1996). “El
conocimiento fisico es el conocimiento que se adquiere a través de la accion
con los objetos” el cual adquiere el nifio manipulando los objetos de su
entorno y que forman parte de su interaccion con el medio, ejem. Reconoce

colores y formas en objetos del aula manipulandolos.

El Conocimiento l6gico-matematico es el que construye y nifio al relacionar
las experiencias obtenidas en la manipulacién de los objetos, ejem. El nifio
relaciona un objeto de color azul y otro de color anaranjado y establece que

son diferentes.

Los autores arriba mencionados sostienen que el conocimiento légico-
matematico surge de una abstraccion reflexiva, ya que este conocimiento no
es observable y es el nifio quién lo construye en su mente, a través de sus
experiencias con los objetos desarrollandose siempre de lo mas simple a lo
mas complejo, teniendo como particularidad que el conocimiento adquirido
una vez procesado no se olvida, ya que la experiencia no proviene de los

objetos sino de la accion sobre los mismos.

Por lo que este conocimiento posee caracteristicas propias que lo

diferencian de otros conocimientos.
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El Conocimiento social es “un conocimiento arbitrario, basado en el
consenso social’. El cual adquiere el nifio en su relacion con sus pares nifo-
nifio o con el docente nifilo-adulto, conocimiento que se logra en actividades

grupales.

De todo lo expuesto por estos autores. Deducimos que la calidad del
conocimiento légico-matemético estad directamente ligada a la riqueza de
experiencias que el nifio tenga con los objetos (conocimiento fisico) y las
comparta en su interaccion constante con otras personas de su entorno
(conocimiento social). Proceso que nos ubica en el aprendizaje Significativo

dado a sus caracteristicas.

Tomando en cuenta que las experiencias y la ejercitacion de las actividades,
es basicamente lo que permite al sujeto llegar al equilibrio intelectual, se
puede decir que el aprendizaje se logra cuando el nifio realiza actividades
significativas para él, es decir actia de acuerdo a sus intereses y aptitudes.

El Pensamiento I6gico se traduce en el uso y manejo de procesos cognitivos
como: razonar, identificar, inferir, demostrar, calcular, argumentar,

relacionar, graficar, interpretar, comunicar, efectuar algoritmos.
También es importante saber que:

El pensamiento l6gico-mateméatico se construye siguiendo ciertas etapas
para su desarrollo en forma histérica, existiendo una correspondencia
biunivoca entre; pensamiento sensorial, que en matematica es de tipo
intuitivo concreto. Pensamiento racional, que en matematica es grafico
representativo, Pensamiento l6gico que en matematica es de naturaleza
conceptual o simbdlica, que han venido entiendo instituciones ONGs
dedicados a salir de este problema del aprendizaje de las matematicas
siendo una de ellas (Solaris, 2016) que pone en conocimiento La red de
Escuelas Concertadas Solaris ubicadas en cinco regiones del Perl, muestra
cada afo logros significativos y progresivos en los aprendizajes de los
estudiantes, resultados que se evidencian en la ultima evaluacion censal

(ECE) promovida por el Ministerio de educacién “ECE 2015” alcanzando
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porcentaje superiores por encima del promedio nacional. Esta situacion
consolida el modelo pedagoégico que promueve la Asociacion Solaris Peru
en estas escuelas que gestionan de manera concertada, con los gobiernos
regionales, donde su principal finalidad es desarrollar competencias para la

vida en sus estudiantes.

Solo en la dltima evaluacion censal, Las Escuelas Concertadas Solaris
obtuvieron en promedio, 71.3% en comprension lectora y 59.9% en
matematica, es decir de cada 10 nifios 7 comprenden lo que leen y 6
resuelven problemas matematicos, resultados distantes a nivel nacional que
alcanzo el 49.8% en comunicacion y el 26.6% en matematica. Pues estas
cifras demuestran la eficacia y efectividad del modelo que promueve Solaris

Peru a través de su proyecto desarrollo Educativo en los ultimos 5 afios.

Por otra parte, en el DCN. Encontramos que “El conocimiento ldgico-
matematico es construido por los nifios y las nifias a partir de los problemas
a los que se enfrentan en su vida cotidiana, pero este conocimiento no es
espontaneo, sino que es un producto cultural (como por ej. El sistema de

numeracion).

Estas interacciones les permiten representar y evocar aspectos diferentes
de la realidad vivida, interiorizarlas en operaciones mentales y manifestarlas
utilizando simbolos como instrumentos de expresion, pensamiento y sintesis
de las acciones que despliegan sobre la realidad. Luego se aproximaran a
niveles de abstraccion, a partir de la reflexion sobre lo realizado. (DCN).

Finalmente observamos que los planteamientos de Piaget son utilizados
como fundamentos en el DCN. De EBR. Para la ensefianza-aprendizaje de
la matematica, lo cual nos da pie en el sustento y planteamiento de nuestro

Anteproyecto.
1.3.3.7. Razonamiento matematico.

De manera general, entendemos por razonar la accion de ordenar ideas en
la mente para llegar a una conclusion. En el razonamiento matematico es

necesario tener en cuenta la edad de los estudiantes y su nivel de
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desarrollo, asi como que el logro alcanzado en un curso, etapa o ciclo, la

retroalimentacion se amplia en los ciclos siguientes.

Ademas, conviene enfatizar que el razonamiento matematico debe estar
presente en todo el trabajo matematico de los estudiantes y, por
consiguiente, este eje se debe articular con todas sus actividades

matematicas. Razonar en mateméticas tiene que ver con:

Dar cuenta del como y del porqué de los procesos que se siguen para llegar

a conclusiones.

Justificar las estrategias y los procedimientos puestos en accién en el
tratamiento de problemas.

Utilizar argumentos propios para exponer ideas, comprendiendo que las
matematicas mas que una memorizacion de reglas y algoritmos, son logicas

y potencian la capacidad de pensar.

Para favorecer el desarrollo de este eje se debe: Propiciar una atmosfera
gue estimule a los nifios y nifias a explorar, comprobar y aplicar ideas. Esto
implica que los docentes escuchen con atencién a sus estudiantes, orienten
el desarrollo de sus ideas y hagan uso extensivo y reflexivo de los
materiales que posibiliten la comprension de ideas abstractas.

1.3.3.8. Definiendo la didactica y didactica de la matematica didactica

La didactica es la disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo
que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la
manera coherente y sustentada de dirigir, orientar, acompafar eficazmente
a los alumnos en su aprendizaje, respetando sus caracteristicas, intereses y

saberes.

Es el conjunto sistematico de principios, normas, recursos y procedimientos
especificos que todo docente debe conocer y saber aplicar para orientar con

seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de las materias y 0 en la
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adquisicién de habilidades y destrezas, teniendo a la vista las capacidades

a desarrollar en ellos.
1.3.3.9. Didactica de la matematica

La concebimos como una disciplina en tanto conjunto de saberes
organizados, cuyo objeto de estudio es la relacién entre los saberes y su

ensefanza.

En un breve recorrido histérico podemos ver distintas motivaciones para la
ensefianza: Villella (1996) recuerda que en Egipto y Mesopotamia se
ensefiaba con un fin meramente utilitario: dividir cosechas, repartir campos,
etc.; en Grecia su caracter era formativo, cultivador del razonamiento,
complementandose con el fin instrumental en tanto desarrollo de la

inteligencia y camino de busqueda de la verdad.

Hoy podemos hablar de 3 fines: formativo, instrumental y social. Teniendo
en cuenta algunos contextos: de produccién, de apropiacion, de utilizacion

del saber matematico.
1.3.3.10. Estilos de ensefianza.

Treffer en su tesis (1978:45) distingue dos formas de Matematizacion, la
Matematizacion horizontal y la Matematizacién vertical.

1.3.3.11. Matematizacién horizontal.

Nos lleva del mundo real al mundo de los simbolos y posibilita tratar

matematicamente un conjunto de problemas.

En esta actividad son caracteristicos los siguientes procesos:
Identificar, las matematicas en contextos generales
Esquematizar, las matematicas

Formular y Visualizar, un problema de varias maneras

65



Descubrir, relaciones y regularidades

Reconocer, aspectos isomorfos en diferentes problemas

Transferir, un problema real a uno matematico

Transferir, un problema real a un modelo matematico conocido.
1.3.3.12. Matematizacion vertical

Consiste en el tratamiento especificamente matemético de las situaciones, y

en tal actividad son caracteristicos los siguientes procesos:
Representar, una relacion mediante una formula
Utilizar, diferentes modelos
Refinar y Ajustar, modelos
Combinar e Integrar, modelos
Probar, regularidades
Formular, un concepto matematico nuevo
Generalizar, un concepto matematico nuevo
1.3.3.13. Clases de Capacidades Matematicas

Segun el (Disefio Curricular Nacional, 2009, pag. 187) en el Area de
Matematica, las capacidades explicitadas para cada grado involucran los
procesos transversales de Razonamiento y demostracion, Comunicacion
matematica y Resolucion de problemas, siendo este ultimo el proceso a

partir del cual se formulan las competencias del area.

El desarrollo de estos procesos exige que los docentes planteen situaciones
gue constituyan desafios para cada estudiante, promoviéendolos a observar,
organizar datos, analizar, formular hipotesis, reflexionar, experimentar

empleando diversos procedimientos, verificar y explicar las estrategias
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utilizadas al resolver un problema; es decir, valorar tanto los procesos

matematicos como los resultados obtenidos.
Estos tres niveles son:
1.3.3.14. proceso de Razonamiento y demostracion

Que implica desarrollar ideas, explorar fendmenos, justificar resultados,
formular y analizar conjeturas mateméticas, expresar conclusiones e
interrelaciones entre variables de los componentes del area y en diferentes

contextos.
1.3.3.15. El proceso de Comunicacion matemética

Que implica organizar y consolidar el pensamiento matemético para
interpretar, representar (diagramas, graficas y expresiones simbdlicas) y
expresar con coherencia y claridad las relaciones entre conceptos y
variables matematicas; comunicar argumentos y conocimientos adquiridos;
reconocer conexiones entre conceptos matematicos y aplicar la matematica

a situaciones problematicas reales.
1.3.3.16. El proceso de Resoluciéon de problemas

Que implica que el estudiante manipule los objetos matematicos, active su
propia capacidad mental, ejercite su creatividad, reflexione y mejore su
proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas estrategias
matematicas en diferentes contextos. La capacidad para plantear y resolver
problemas, dado el caracter integrador de este proceso, posibilita la
interaccion con las demas areas curriculares coadyuvando al desarrollo de
otras capacidades; asimismo, posibilita la conexion de las ideas

matematicas con intereses y experiencias del estudiante.
1.3.3.17. Habilidades e Indicadores de las Capacidades Matematicas.
Se deben tener en cuenta las siguientes:

Compresion de Conceptos
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— Formula relaciones matematicas.

— Evalla conceptos y relaciones.

— Interpreta y utiliza conjuntos numéricos operaciones y propiedades en
diferentes contextos.

— Interpreta graficos estadisticos geométricos y de funciones.

— Establece relaciones utilizando propiedades de figuras bidimensionales

y tridimensionales.

Estrategias Operativas

Anticipa el uso de algoritmos apropiados.

— Calcula. Elabora graficos.

— Selecciona una estrategia al resolver ejercicios numericos.

— Calcula utilizando algoritmos aritméticos, algebraicos, instrumentos y
propiedades de los nimeros.

— Predice los resultados por estimacion con aproximacion razonable.

— Elabora graficos estadisticos, geométricos y de funciones.

Resolucion de Problemas

— Formula estrategias de resolucion de problemas.

— Evalla estrategias metacognitivas.

— Interpreta datos disponibles y/o implicitos.

— Interpreta situaciones problematicas que involucran nameros y figuras
geométricas.

— Elabora y aplica, la estrategia mas adecuada para resolver un
problema.

— Comprueba y generaliza resultados.

— Formula situaciones problematicas que involucran numeros y figuras

geométricas.
Razonamiento y Demostracion

— FEvalta conceptos, relaciones y el proceso cognitivo para el

razonamiento, demostracion y estrategias metacognitivas empleadas.
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Infiere propiedades y procedimientos.

Deduce, generaliza y aplica propiedades de numeros y figuras
geomeétricas.

Descubre relaciones matematicas entre diferentes conjuntos de
nameros y figuras.

Demuestra la validez o invalidez de un razonamiento.

1.3.4. Las capacidades matematicas para su evaluacion

Debemos evaluar si los estudiantes estdn desarrollando las capacidades

matematicas que segun el Disefio Curricular Nacional son las siguientes:

razonamiento y demostracion, comunicacion matematica y resolucion de

problemas. Clarificamos estas capacidades a la luz de los estandares

curriculares y de evaluacion para la educacion matemética.

1.3.4.1. Evaluacion de la capacidad de Razonamiento y demostracion

Es natural que los estudiantes formulen conjeturas sobre la base de

ejemplos que han visto o0 manejado, y que desarrollen argumentos basados

en lo que saben que es cierto. Los estudiantes pueden tener también

nociones intuitivas sobre razonamiento proporcional y sobre relaciones

espaciales. Todos los estudiantes deben tener la oportunidad expresa de

ocuparse en este razonamiento intuitivo e informal y, por tanto, toda

evaluacion de la capacidad de razonamiento del estudiante debe obtener

evidencias de estos procesos.

La evaluaciéon de la capacidad que tengan los estudiantes para razonar

matematicamente debe ofrecer evidencia de que ellos son capaces de:

Utilizar el razonamiento inductivo para reconocer patrones y formular
conjeturas.

Utilizar el razonamiento para desarrollar argumentos plausibles de
enunciados matematicos.

Utilizar el razonamiento proporcional y espacial para resolver

problemas.
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— Utilizar el razonamiento deductivo para verificar una conclusion, juzgar
la validez de un argumento y construir argumentos validos.

— Analizar situaciones para determinar propiedades y estructuras
comunes.

— Reconocer la naturaleza axiomatica de la Matematica.

1.3.4.2. Evaluacion de la capacidad de Comunicacion Matematica

La capacidad de los estudiantes para comunicarse matematicamente para
su evaluacion debe estar dirigida, por un lado, al significado que den a los
conceptos y procedimientos de la Matematica, y por otro a la soltura que
tengan al hablar acerca de ideas matematicas, y entender y valorar ideas
expresadas matematicamente. La evaluacién debe incluir diferentes formas
de comunicacion y debe hacer hincapié en la comunicacion no solo entre
personas sino también con formas tecnoldgicas diversas. La evaluacion
también debe ser sensible al desarrollo linguistico de los estudiantes. Como
en cualquier otra lengua, comunicacion en Matematica quiere decir que se
puede utilizar un vocabulario, una forma de notacion y una estructura para
expresar y entender ideas y relaciones. En este sentido, la comunicacion

matematica es parte integrante del conocer y usar la Matemaética.

Segun lo propuesto por los estandares curriculares y de evaluacién para la
educacién matematica, la evaluacion de la capacidad de los estudiantes

para comunicar debe mostrar evidencia de que éstos son capaces de:

e Expresar ideas matematicas hablando, escribiendo, demostrandolas y
representandolas visualmente.

e Entender, interpretar y juzgar ideas matematicas presentadas de forma
escrita, oral o visual.

e Utilizar vocabulario matematico, notaciones y estructuras para
representar ideas, describir relaciones y modelar situaciones.

1.3.4.3. Evaluacién de la capacidad de Resolucion de Problemas

La capacidad que tengan los estudiantes para resolver problemas estara

reflejada en los criterios e indicadores de evaluacion en la que se debe
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determinar si son capaces, por ejemplo, de formular problemas, de hacer
preguntas, utilizar una informacion dada y elaborar conjeturas, utilizar

estrategias y técnicas adecuadas y comprobar e interpretar los resultados.

De acuerdo con lo planteado en los estandares curriculares y de evaluacion
para la educacion matemética de la National Council of Teachers of
Mathematics (SAEM. Thales), la evaluacién de la capacidad que tengan los
estudiantes de utilizar la Matematica para la resoluciéon de problemas debe

mostrar evidencia de que son capaces de:

e Formular problemas.
e Aplicar diversas estrategias para resolver problemas.
e Resolver problemas.
e Comprobar e interpretar resultados.
e Generalizar soluciones.
1.3.4.4. ; Qué actitud debemos asumir como docentes frente al desarrollo de
capacidades l6gico matematicas?

Los nifios son sensibles al mundo de las matematicas. Tanto en lo que van
creando como en lo que van haciendo tienen en cuenta el sentido de
propiedad, su afan por las colecciones, su gusto por repetir, por observar,
ordenar. En su mundo, practica sin saberlo, la matematica. Lo importante es
insistir en que la iniciacion matematica es una construcciéon mental vivida y
experimentada paso a paso. Por ello, debe ser fuertemente motivadora y

estar conectada con la realidad que se vive.

De ninguna manera es motivador para el nifio hacer planas de nameros

ante la creencia que asi los esta “aprendiendo”.
Para desarrollar capacidades l6gico matematicas es necesario que:

a. En la planificacion de las acciones debemos establecer la distancia
entre los saberes previos de los nifios y el contenido que se pretende
enseflar a fin de seleccionar los contenidos y la metodologia mas

adecuada (zona de desarrollo préximo). Si en los saberes previos de los
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nifios encontramos conceptos erréneos, habrd que elegir la estrategia
mas adecuada para que ellos mismos descubran el error y tomen
conciencia de ello para poder realizar el cambio conceptual.

b. Tener una actitud reflexiva que nos lleve a preguntarnos ¢Qué nuevo
conocimiento debo incorporar a la planificacion? ¢ Cuél es el momento
mas propicio para tratarlo? ¢Qué formas de abordar el tema son las
mas pertinentes?

c. Desarrollar en las nifias y los nifios ademas del pensamiento l6gico la
reflexién, la argumentacién de sus ideas, la capacidad de dar y
escuchar razones sobre cada opinién entre otras.

d. Por otro lado, existen una serie de actividades que desarrollan

capacidades

Los nifios que han tenido experiencia de viajar a otros lugares pueden
compartir con sus comparfieros sus experiencias tanto del viaje como del
lugar que han visitado, del tiempo que les demando el traslado y la distancia

para llegar al lugar visitado.

Otra actividad interesante para las nifias y los nifios es la confeccién de una
polea que consta de una rueda que tiene una hendidura en su contorno
denominada garganta por la cual pasa una soga que al jalarla hace girar la
rueda y levanta un objeto que esta en el otro extremo. Decroly hacia esta
experiencia con las niflas y los nifios poniendo en uno de los extremos una
canasta en la que colocaban lo que querian trasladar. En esta actividad, la

nocion de peso, es trabajada de manera diferente.

Ademas, se consideran estudios de diferentes autores para hallar conceptos
sobre inteligencia emocional, es asi que Goleman (1995) concibe un nuevo
concepto de gran significancia que influye en la capacidad de motivacion y
ser persistente ante las frustraciones, controlar los impulsos y evitar que los
malos momentos obstaculicen la capacidad de pensar, desarrollar como
persona, ser empaticos con los demas y tener esperanza, que lo que vienen

sera mejor. Ademas, manifiesta que la inteligencia emocional es tratar de
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usar inteligentemente las emociones; es decir intencionalmente, las
emociones son las que trabajan para la persona con la finalidad de guiar
€es0s comportamientos y pensamientos que influyen y mejoran en la vida de

las personas (Goleman, 1997).

Cortese (2033), refiere la inteligencia emocional como aquello que nos
motiva a buscar nuestro potencial Unico y nuestro propdsito que activa
nuestros valores intimos y aspiraciones, transformandolos en cosas en las
cuales pensamos. Es también la capacidad de sentir, entender y aplicar
eficazmente el poder y la agudeza de las emociones como fuente de

energia humana, informacion, conexion e influencia.

1.4. Formulacion del problema
1.4.1. Problema General
¢En qué medida la aplicacién de un moédulo matematica para todos facilita el
logro de las capacidades mateméticas en los alumnos del sexto grado de
primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la
ciudad del Cusco 2017?
1.4.2. Problemas Especificos
a) ¢De qué manera el médulo matematico para todos beneficia el logro de
las capacidades de Razonamiento y Demostracién en los alumnos del
sexto grado de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen
del Rosario” de la ciudad del Cusco 201777
b) ¢En qué medida el médulo matematico para todos favorece el logro de
las capacidades de Comunicacion Matematica en los alumnos del sexto
grado de primaria en la Institucién Educativa N.° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco 20177
c) ¢En qué medida el médulo matematico para todos contribuye el logro
de las capacidades de Resolucion de Problemas de los alumnos del
sexto grado de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen

del Rosario” de la ciudad del Cusco 20177
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1.5. Justificacion del estudio

El presente trabajo de investigacion se ha desarrollado para optimizar la
practica pedagdgica en el area de matematicas, de modo que se refuerzan los
aprendizajes significativos de los alumnos y alumnas, se corrigid sus dudas
y se complementaron sus capacidades y/o habilidades que permitié a su vez
la participacion activa de los alumnos; de manera que se ha desarrollado
conocimientos de acuerdo a la programacion anual considerando los mas
relevantes que han contribuido el desarrollo de habilidades y la seguridad en
el proceso de resolucion y manejo de ejercicios y problemas, conocimientos
implementados al interés y realidad de los alumnos.

De este modo tenemos una determinada secuencialidad de las actividades
gue puede favorecer el mayor grado de significatividad de los aprendizajes,
dentro de un proceso que contribuye al mismo tiempo a que el alumno
aprenda nuevos contenidos (sepa), aprenda a aprender (sepa hacer) y

aprenda que puede aprender (mejore su autoestima y auto concepto).

1.6. Hipotesis

1.6.1. Hipotesis General
La aplicacion del moédulo “matematica para todos” facilita el logro de las
capacidades del area de matematica de los alumnos del sexto grado de la
Institucién Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco
2017.

1.6.2. Hipé6tesis Especificas

a) La aplicacion del médulo “matematica para todos” beneficia el logro de
la capacidad de razonamiento y demostracion de los alumnos del sexto
grado de la Institucion Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la
ciudad del Cusco 2017.

b) La aplicacién del médulo “matematica para todos” favorece el logro de
la capacidad de comunicacion matematica de los alumnos del sexto
grado de la Institucion Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la
ciudad del Cusco 2017.

c) La aplicacion del médulo “matematica para todos” contribuye el logro de
la capacidad de resolucién de problemas de los alumnos del sexto
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grado de la Institucion Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la
ciudad del Cusco 2017.

1.7. Objetivos
1.7.1. Objetivo General
Determinar si la aplicacién del médulo matematica para todos facilita el logro
de las capacidades matematicas en los alumnos del sexto afio de primaria en
la Institucidon Educativa N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del
Cusco 2017.
1.7.2. Objetivos Especificos
a) Determinar si la aplicacion del médulo matematica para todos beneficia
al logro de las capacidades de Razonamiento y Demostracién de los
alumnos del sexto afio de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003
“Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco 2017.
b) Determinar la importancia del moédulo matematica para todos favorece
al logro de las capacidades de Comunicacion Mateméatica de los
alumnos del sexto afio de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003
“Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco 2017.
c) Desarrollar el médulo matematico para todos que contribuye al logro de
las capacidades de Resolucion de Problemas de los alumnos del sexto
afo de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del

Rosario” de la ciudad del Cusco 2017.

Il. METODO

2.1. Disefio de investigacion
Siguiendo a los fundamentos de (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014,
pags. 145-152), la investigacion implica la comparacion de resultados luego
de la aplicacion de cuestionarios aplicandose una pre-prueba y otra post
prueba.
El disefio que se aplicara en esta investigacion sera pre prueba, post prueba

con grupo de control, el cual pertenece a los disefios del cuasi experimental
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que estd enmarcado dentro de la investigacion recomendado para las
Ciencias Sociales — Educacion.

El disefio se diagrama como sigue:

RG1 01 X 02

RG2 O3 - 04

RG1: grupo experimental.

RG2: grupo control.

01: Resultado de pre prueba (grupo experimental).
03: Resultado de pre prueba (grupo control).

X : Tratamiento experimental.

02: Resultado de post prueba (grupo experimental).

04: Resultado de post prueba (grupo control).

Tipo de estudio.

Corresponde al tipo aplicativo-correlacional, experimental, La metodologia de
investigacion es la cuantitativa por que los resultados se demuestran en forma
porcentual y numérica y de acuerdo con (Hernandez, Fernandez Collado, &
Baptista Lucio, 2014) El tipo de estudio que corresponde al presente trabajo
de investigacion sera el experimental porque aplicaremos un cuestionario
como una Pre — Prueba y otra Post Prueba, describiremos los resultados de
los logros de las capacidades matematicas obtenidas, manipulandose la
variable dependiente (variable experimental) en condiciones de riguroso
control. Para asi descubrir de qué modo afecta el moédulo matematico para

todos en la mejora de las capacidades matematicas de los alumnos.

Al respecto se ha tomado este tipo de estudio conforme a los alcances
sefialados por (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014), que precisan que
para la seleccion del tipo de estudio se debe tomar en cuenta dos factores que

influyen en wuna investigacion: “...el conocimiento actual del tema de
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investigacion que nos revele la revision de la literatura y el enfoque que el

investigador pretenda dar a su estudio”

2.2. Variables, Operacionalizacion

2.2.1. Variables Independiente: médulo “matematica para todos”.
Segun (Barrantes, 2002, pag. 45), es: “Sesion de formacion compuesta por la
contextualizacion (a través de los objetos de acoplamiento) de uno o varios
objetos de aprendizaje dentro de un entorno didactico y/o sobre capacidades

del area de matematica”.

El médulo de aprendizaje o unidad de trabajo especifico constituye otra
alternativa de organizar actividades orientadas al desarrollo de una o mas
capacidades y actitudes que corresponden solamente a un area de
desarrollo, en este caso la sesion de formacibn compuesta por la
contextualizacion relacionados a las Capacidades del area de matematica
Variable Dependiente: “Logro de las capacidades del area de
matemaética

Tomando a (Cofre & Tapia, 1997, pag. 34) se senala que son: “Fundamentos
0 aspectos donde se precisa los aspectos a desarrollar en los alumnos
dentro del el marco conceptual y tedrico curricular basada en el razonamiento
y la demostracion, la comunicacion matematica y la resolucion de

problemas”.

2.3. Poblacion y muestra

2.3.1. Poblacion
La poblacion estad constituida por 235 estudiantes del 6° grado del nivel
primario de la |.E. “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco, que es una
Institucién de Educacion Basica Regular de caracter Publico, que sustenta en

su mayoria a estudiantes de condicion socio econémica media a baja.

77



Tabla 01

NUmero de Alumnos del Nivel Primario Por Grado

N° Grados Secciones Poblacion

1 1° Grado A-B-C-D-E-F 252

2 2° Grado A-B-C-D-E-F 240

3 3° Grado A-B-C-D-E-F 252

4 4° Grado A-B-C-D-E-F 238

5 5° Grado A-B-C-D-E-F 253

6 6° Grado A-B-C-D-E-F 235
TOTAL 36 1470

Fuente: Nominas I.E. 51003 “Virgen del Rosario Cusco”

Tabla 02

Nimero de Docentes por Area Curricular del Nivel Secundario

N° Docentes por area Poblacién

1 Profesores 38

2 Directivo 02
TOTAL 40

Fuente: CAP L.E. 51003 “Virgen del Rosario Cusco”

2.3.2. Muestra

De acuerdo a (Hernandez, Fernandez, & Baptista 2014), la seleccién de la
muestra ha sido no probabilistico intencional porque se ha decidido trabajar
con dos aulas, el sexto grado “A” grupo experimental y el sexto grado “B” es
el grupo control, por lo tanto, la muestra ha sido elegido y decidido por los
investigadores en razén a la fiabilidad y a facilidad de manejo y control de la
muestra.

Entonces se ha aplicado la Técnica de muestreo no probabilistico de
“Muestreo de Juicio y Criterio” decidido por el investigador, conforme a los

fundamentos de

Tabla 03
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Muestra de secciones y cantidad de alumnos por grado del nivel

primario
N° Grados Muestra Cantidad de
Alumnos
1 6° Grado A 25
2 6° Grado B 25
TOTAL 2 secciones 50

Fuente: Nominas I.E. 51003 “Virgen del Rosario Cusco”

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Para el siguiente trabajo se aplicaran los instrumentos de:

Método Técnica Instrumento

Cuantitativo Encuesta Cuestionario

2.4.1. Validez y confiabilidad
La validacion de los instrumentos de recoleccion de datos se llevé a cabo a
través de la técnica de opinibn de expertos para lo cual se utilizé el
instrumento denominado informe de juicio de expertos. Para efectos de
validar los instrumentos en la presente investigacion se acudié a 3 expertos
magister de la Universidad César Vallejo entre ellos: Dr. Waldo Enrique
Campana Morro, Dr. F. Ricardo Sanchez Ortiz y otro a fin de obtener su

opinion y validacion de los instrumentos. Obteniendo un 80% de validacion.

2.5. Métodos de anélisis de datos
Los datos fueron procesados utilizando la estadistica descriptiva e
inferencial, para tal efecto se determinaron las medidas de tendencia central

y dispersion para una posterior presentacion de resultados.

X 2X
N

Media aritmética.

X = notas

N= nUmero de alumnos
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o > (x-x)?
Desviacion estandar S, = T

Las hipotesis de trabajo seran procesadas a través de los métodos
estadisticos. Se tendra en cuenta la prueba de t de Student por tratarse de

una muestra pequenfa; para tal efecto se utilizara la siguiente relacion:
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Ill. RESULTADOS

3.1. Resultados descriptivos por variables

A continuacion presentamos los resultados obtenidos en el cuestionario
sobre la variable dependiente y sus dimensiones en la prueba de entrada y
prueba de salida a la muestra constituida por 50 alumnos: alumnas 25
experimental y 25 de control o puberes de 11 a 12 afios de edad del sexto
grado de primaria en la Institucion Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario”
de la ciudad del Cusco 2017 Los resultados estan organizados en cuadros
estadisticos que se presentan en una tabla frecuencia su gréafico estadistico e

interpretacion utilizando la siguiente escala de evaluacion cualitativa.

Rango % Categoria Cualitativo
Los niflos y nifias tienen solo algunos

1-6 0-33% Deficiente . . .
indicadores previstos

Los nifios y nifias desarrollan

7 -12 34-66% Regular Significativamente la mitad o menos de
la mitad de los indicadores previstos
Los nifios y nifias desarrollan

13-20 67-100 % Bueno significativamente la mayoria de los

indicadores previstos
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Tabla N° 04

Resultados generales obtenidos sobre el cuestionario

Grupo de Control

Resultados Generales

N° Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
Alumnos ~ £ (j) h (i) Q (@) h() Q f@ h)
1 4 20% D 7 35% R 3 15%
2 4 20% D 4 20% D 0 0%
3 3 15% D 3 15% D 0 0%
4 2 10% D 4 20% D 2 10%
5 7 35% R 7 35% R 0 0%
6 4 20% D 4 20% D 0 0%
7 5 25% D 5 25% D 0 0%
8 5 25% D 5 25% D 0 0%
9 6 30% D 7 35% R 1 5%
10 4 20% D 4 20% D 0 0%
11 5 25% D 5 25% D 0 0%
12 5 25% D 5 25% D 0 0%
13 3 15% D 3 15% D 0 0%
14 4 20% D 4 20% D 0 0%
15 2 10% D 4 10% D 2 10%
16 4 20% D 4 20% D 0 0%
17 5 25% D 5 25% D 0 0%
18 5 25% D 6 30% D 1 5%
19 6 30% D 6 30% D 0 0%
20 5 25% D 5 25% D 0 0%
21 3 15% D 4 20% D 1 5%
22 3 15% D 3 15% D 0 0%
23 4 20% D 5 25% D 1 5%
24 3 15% D 3 15% D 0 0%
25 3 15% D 3 15% D 0 0%
X 5.2 26% D 575 28.75% D 055 2.75%

Fuente: Elaboracion Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Gréafico N° 01 Resultados generales obtenidos sobre el cuestionario grupo de control.
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Interpretacion

En esta tabla N.° 4 se observa que los alumnos de control de los numerales 4y 15
han obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 2 puntos cada uno lo cual
representa el 10% cada uno y el alumno del numeral 5 ha alcanzado un mayor

puntaje de 7 puntos equivalentes al 35% en la evaluacion de entrada.

Por otro lado, en la evaluacion de salida se observa que los alumnos identificados
con los numerales 3, 13, 22, 24 y 25 lograron alcanzar puntaje de 3 puntos
equivalente a 15% cada uno siendo las notas mas bajas y con los numerales 1,5,
y 9 obtuvieron 7 puntos cada uno siendo un 35% cada uno, en la evaluacion de
salida. El incremento es de 2 personas mas con mayor puntaje con relacion a la
nota mayor obtenido por el grupo de control en la prueba pre test, siendo asi, casi
nada significativo en el nivel de desarrollo de las capacidades de matematica y

se le atribuye a la no aplicacion del médulo “matematica para todos”

El andlisis global de la tabla refleja que los alumnos del grupo de control han
tenido un incremento promedio 0,55 centésimas que equivale el 2.75% lo cual
refleja que no han logrado alcanzar un nivel aceptable siendo el calificativo de (D)
deficiente en el nivel de desarrollo de las capacidades de matematica y
consecuentemente no han mejorado significativamente la mayoria de los

indicadores previstos.
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Tabla N° 05
Resultados obtenidos en la, dimension 1: razonamiento y demostracion -
Grupo Control

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) Q f (i) h (i) Q f@ h
1 1 5% D 2 10% D 1 5%
2 1 5% D 1 5% D 0 0%
3 0 0% D 1 5% D 1 5%
4 0 0% D 1 5% D 1 5%
5 3 5% D 2 10% D -1 -5%
6 0 0% D 1 5% D 1 5%
7 1 5% D 1 5% D 0%
8 1 5% D 1 5% D 0 0%
9 3 15% D 3 15% D 0 0%
10 2 10% D 1 5% D -1 -5%
11 1 5% D 1 5% D 0 0%
12 1 5% D 1 5% D 0 0%
13 1 5% D 1 5% D 0 0%
14 2 10% D 1 5% D -1 -5%
15 0 0% D 1 5% D 1 5%
16 2 10% D 2 10% D 0%
17 1 5% D 2 10% D 5%
18 1 5% D 2 10% D 5%
19 3 15% D 2 10% D -1 -5%
20 1 5% D 2 10% D 1 5%
21 1 5% D 2 10% D 1 5%
22 1 5% D 1 5% D 0 0%
23 2 10% D 2 10% D 0 0%
24 1 5% D 1 5% D 0 0%
25 1 5% D 1 5% D 0 0%
X 1.55 7.75% D 1.8 9% D 025 1.25%

Fuente: Elaboracion Propia de la Aplicacion del cuestionario.
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Gréafico N° 02

Resultados obtenidos en la, Dimension 1: Razonamiento y Demostracion - Grupo de Control
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Interpretacion

En esta tabla N.° 5, se observa que los alumnos en la prueba de entrada o Pre
test en el numeral 6 y 16 ha obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 0O puntos
lo cual representa el 00% y en los numerales 5,9,19 obtuvieron un puntaje de 3
cada uno, lo que representa 15% de cada uno y en su mayoria de los numerales
los alumnos alcanzaron el puntaje de 2 puntos equivalentes a 10% alcanzando

un promedio de 1.55y porcentualmente 7.75% en la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacion de salida se observa que los alumnos identificados
con los numerales 2,3,4,6,7,8,10,11,12,13,14,15,22,24 y 25 obtuvieron el puntaje
de 1 cada uno representado 5% cada uno siendo el puntaje mas bajo, y con
numeral 9, obtuvo el puntaje de 3 puntos siendo un 15% , siendo el puntaje mas
alto y los demas alcanzaron 2 puntos cada uno; en suma obteniéndose un
promedio de 1.8 puntos y porcentualmente 9.00% en la evaluacién de salida. El
incremento es de 0.25 que representa 1.25% casi nada significativo en el nivel de
desarrollo de la capacidad de razonamiento y demostracion en el grupo
experimental y se le atribuye a la no aplicacion del modulo “matematica para

todos”

El andlisis global de la tabla refleja que los alumnos del grupo de control han
tenido un incremento promedio 0.25 puntos en promedio que equivale el 1.25% lo
cual refleja que no han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno sino, (D)
deficiente, en el nivel de desarrollo de la dimensiébn de la capacidad de
razonamiento y demostracion y que no han mejorado significativamente la

mayoria de los indicadores previstos.
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Tabla N° 06

Resultados obtenidos en la, Dimensién 2: Comunicacion Matemética. Grupo

Control

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) Q f (i) h (i) Q f (i) h (i)
1 1 5% D 2 10% D 1 5%
2 1 5% D 1 5% D 0 0%
3 2 10% D 1 5% D -1 -5%
4 1 5% D 2 10% D 1 5%
5 2 10% D 3 15% D -1 -5%
6 1 5% D 2 10% D 1 5%
7 1 5% D 3 15% D 2 10%
8 1 5% D 3 15% D 2 10%
9 1 5% D 3 15% D 2 10%
10 1 5% D 1 5% D 0 0%
11 3 15% D 2 10% D -1 -5%
12 3 15% D 2 10% D -1 -5%
13 1 5% D 1 5% D 0 0%
14 1 5% D 1 5% D 0 0%
15 1 5% D 2 10% D 1 5%
16 1 5% D 1 5% D 0 0%
17 1 5% D 2 10% D 1 5%
18 1 5% D 2 10% D 1 5%
19 2 10% D 2 10% D 0 0%
20 3 15% D 2 10% D -1 -5%
21 1 5% D 1 5% D 0 %
22 1 5% D 1 5% D 0 0%
23 1 5% D 2 10% D 1 5%
24 1 5% D 1 5% D 0 0%
25 1 5% D 1 5% D 0 0%
X 1.7 8.5% D 2.2 11.% D 0.5 2.5%
Fuente: Elaboracién Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Gréfico N° 03 Resultados obtenidos en la, Dimension 2: Comunicacion Matematica Grupo Control
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Interpretacion

En esta tabla N.° 6 se observa que los alumnos en la prueba de entrada o Pre
test en los numerales 1,2,4,6,7,8,9,10,13,14,15,16,17,18, 21,22,23,24,y 25 han
obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 1 puntos lo cual representa el 5% y en
los numerales 11,12 y 20 los alumnos alcanzaron el puntaje de 3 puntos y
porcentualmente 15% y los demas obtuvieron 2 puntos alcanzado un promedio de

1.7 y porcentualmente 8.5% en la evaluaciéon de entrada.

Por otro lado, en la evaluacion de salida se observa que los alumnos identificados
con el numeral 2,3,10,13,14,16,21,22,24 y 25 obtuvieron el puntaje de 1 punto
siendo un 5% cada uno, siendo los puntajes mas bajos; en tanto que los alumnos
con los numerales 5,7,8,9, obtuvo 3 puntos cada uno que ha alcanzado el maximo
equivalentes a un 15% en la evaluacion de salida. El incremento es de 0,5 puntos
equivalente a 2.5%, alcanzado un incremento minimo significativo en el nivel de
desarrollo de las capacidades de comunicacion matematica en el grupo de control

y se le atribuye a la no aplicacion del médulo “matematica para todos”

El andlisis global, la tabla refleja que los alumnos del grupo experimental han
tenido un incremento promedio 0.5 puntos en promedio que equivale el 2.5% lo
cual refleja que han logrado alcanzar un nivel deficiente (D), en el nivel de
desarrollo de la dimension de la capacidad de comunicacion matemaética y que

no han mejorado significativamente la mayoria de los indicadores previstos.
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Tabla N° 07

Resultados obtenidos en la, dimensidn 3. Resolucion de Problemas

Grupo Control

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) Q f (i) h (i) Q f (i) h (i)
1 2 10% D 3 15% D 1 5%
2 2 10% D 2 10% D 0 0%
3 1 5% D 1 5% D 0 0%
4 1 5% D 1 5% D 0 0%
5 2 10% D 2 10% D 0 0%
6 3 15% D 1 5% D -2 -10%
7 3 15% D 1 5% D -2 -10%
8 3 15% D 1 5% D -2 -10%
9 2 10% D 1 5% D -1 -5%
10 1 5% D 2 10% D 1 5%
11 1 5% D 2 10% D 1 5%
12 1 5% D 2 10% D 1 5%
13 1 5% D 1 5% D 0 0%
14 1 5% D 2 10% D 1 5%
15 1 5% D 1 5% D 0 0%
16 1 5% D 1 5% D 0 0%
17 3 15% D 1 5% D -2 -10%
18 3 15% D 2 10% D -1 -5%
19 1 5% D 2 10% D -1 -5%
20 1 5% D 1 5% D 0 0%
21 1 5% D 1 5% D 0 0%
22 1 5% D 1 5% D 0 0%
23 1 5% D 1 5% D 0 0%
24 1 5% D 1 5% D 0 0%
25 1 5% D 1 5% D 0 0%
X 1.95 9.75% D 1.75 8.75% D -0.2  -1.00%

Fuente: Elaboracion Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Grafico N° 04

Resultados obtenidos en la, dimension 3. Resolucion de Problemas Grupo de Control
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Interpretacion

En esta tabla N° 7 se observa que los alumnos en la prueba de entrada o Pre
test en los numerales 3,4,10,11,12,13,14,15,16,19,20,21,22,23,24, y 25 han
obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 1 punto cada uno lo cual representa el
5% cada uno y en los numerales 6,7,8,17 y 18 los alumnos alcanzaron el puntaje
de 3 puntos cada uno equivalentes 15% cada uno, obteniéndose un promedio de

1.95 puntos y porcentualmente 9.75% en la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacion de salida se observa que los alumnos identificados
con el numeral 3,4,6,7,8,9,13,15,16,17,20,21,22,23,24 y 25 obtuvieron el puntaje
de 1 punto cada uno siendo un 5% cada uno, han obtenido asi los puntaje mas
bajos; en tanto que los alumnos de los numerales 1, obtuvo 3 puntos equivalente
a 15% en la evaluacion de salida, obteniendo en promedio de 1.75 puntos
equivalente a 8.75%, En suma se tiene un a diferencia de -0.2 puntos equivalente
a -1.00%, entendiéndose asi que no habiendo un incremento significativo en el
nivel de desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas en el grupo
experimental y se le atribuye a la no aplicacion del moddulo “matematica para

todos”

El andlisis global, la tabla refleja que los alumnos del grupo experimental no han
tenido un incremento promedio sino por el contrario una disminucién de -0.2
puntos en promedio que equivale el -1.00% lo cual refleja que han no logrado
alcanzar un nivel aceptable (B) bueno y por el contrario se mantiene en un nivel
deficiente (D), en el desarrollo de la dimension de la capacidad de resolucion de
problemas y como consecuencia no han mejorado significativamente la mayoria

de los indicadores previstos.
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Tabla N° 8
Resultados generales obtenidos sobre el cuestionario
Grupo Experimental.

Resultados Generales

N° Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
ATMNES 7 h (i) Q f (i) h (i) Q f@  h()
1 5 25% D 19 95% B 14 70%
2 6 30% D 18 90% B 12 60%
3 7 35% R 20 100% B 13 65%
4 3 15% D 16 80% B 13 65%
5 2 10% D 15 75% B 13 65%
6 7 30% R 18 90% B 11 55%
7 4 20% D 19 95% B 15 75%
8 5 25% D 18 90% B 13 65%
9 5 25% D 17 85% B 12 60%
10 6 30% D 17 85% B 11 55%
11 4 20% D 16 80% B 12 60%
12 5 25% D 17 85% B 12 60%
13 5 25% D 18 90% B 13 65%
14 3 15% D 14 70% B 11 55%
15 4 20% D 16 80% B 12 60%
16 2 10% D 15 75% B 13 65%
17 4 20% D 16 80% B 12 60%
18 5 25% D 17 85% B 12 60%
19 5 25% D 16 80% B 11 55%
20 8 40% R 20 100% B 12 60%
21 5 25% D 19 95% B 14 70%
22 3 15% D 15 75% B 12 60%
23 3 15% D 16 80% B 13 65%
24 4 20% D 19 95% B 15 75%
25 3 15% D 15 75% B 12 60%
X 4.52 22.6% D 17.04 852% B 12.52 62.6%

Fuente: Elaboracion Propia de Aplicacion del cuestionario
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Grafico N° 05
Resultados generales obtenidos sobre el cuestionario Grupo Experimental.
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Interpretacion

En esta tabla N° 8 se observa que los nifios y niflas de los numerales 5y 16 han
obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 2 puntos cada uno lo cual representa
el 10% cada uno y el alumno del numeral 20 ha alcanzado un mayor puntaje de 8

puntos equivalentes al 40% cada uno en la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacion de salida se observa que los nifios y nifias
identificados con el numeral 14 obtuvo 14 puntos alcanzado siendo un 70% , han
obtenido el puntaje méas bajo; en tanto que los nifios y nifias del numeral 3, 20 son
los que han alcanzado el maximo puntaje de 20 puntos cada uno, equivalente al
100% cada uno en la evaluacion de salida. El incremento es significativo en el
nivel de desarrollo de las capacidades y se le atribuye a la aplicacion del maodulo

“‘matematica para todos”

El andlisis global del cuadro refleja que los nifios y nifias del grupo experimental
han tenido un incremento promedio 12,52 puntos en promedio que equivale el
62% lo cual refleja que han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno en el
nivel en el desarrollo de las capacidades de matemética y que han mejorado

significativamente la mayoria de los indicadores previstos.
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Tabla N° 09
Resultados obtenidos en la, dimension 1: razonamiento y demostracion -
Grupo Experimental

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) Q f (i) h (i) Q f@  h)
1 2 10% D 7 35% B 5 25%
2 2 10% D 6 30% B 4 20%
3 2 10% D 8 40% B 6 30%
4 1 5% D 6 30% B 5 25%
5 1 5% D 5 25% B 4 20%
6 2 10% D 7 35% B 5 20%
7 1 5% D 7 35% B 6 30%
8 2 10% D 7 35% B 5 25%
9 2 10% D 6 30% B 4 20%
10 2 10% D 6 30% B 4 20%
11 2 10% D 6 30% B 4 20%
12 2 10% D 5 25% B 3 15%
13 2 10% D 6 30% B 4 20%
14 1 5% D 5 25% B 4 20%
15 2 10% D 6 30% B 4 20%
16 0 0% D 5 25% B 5 25%
17 2 10% D 5 25% B 3 15%
18 2 10% D 7 35% B 5 25%
19 2 10% D 5 25% B 3 15%
20 3 15% D 8 40% B 5 25%
21 2 10% D 8 40% B 6 30%
22 1 5% D 4 20% B 3 15%
23 1 5% D 5 25% B 4 20%
24 1 5% D 7 35% B 6 30%
25 1 5% D 5 25% B 4 20%

X 1.64 8.2% D 6.08 36.00% B 444 27,8%

Fuente: Elaboracion Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Grafico N° 06

Resultados obtenidos en la, Dimension 1: Razonamiento y Demostracion - Grupo Experimental
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Interpretacion

En esta tabla N° 09, se observa que los nifios y nifias en la prueba de entrada o
Pre test en el numeral 16 ha obtenido el puntaje mas bajo equivalente a O puntos
lo cual representa el 00% y en la mayoria de los numerales los nifios y nifias
alcanzaron el puntaje de 2 puntos cada uno equivalentes a 10% cada uno y en
promedio para esta dimension es 1.64 equivalente en porcentaje es de 8.20% en

la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacién de salida se observa que los nifios y nifias
identificados con el numeral 22, obtuvo el puntaje de 4 puntos siendo un 4%, ha
obtenido el puntaje méas bajo; en tanto que los nifios y nifias del numeral 3,20y 21
son los que han alcanzado el maximo puntaje de 8 puntos cada uno equivalentes
40% cada uno, haciendo un promedio de 6.08 puntos Yy porcentualmente
36.00% en la evaluacion de salida. El incremento es significativo en el nivel de
desarrollo de la capacidad de razonamiento y demostracion en el grupo

experimental y se le atribuye a la aplicacion del médulo “matematica para todos”

El analisis global de la tabla refleja que los nifios y nifias del grupo experimental
han tenido un incremento promedio 4.44 puntos en promedio que equivale el
27.8% lo cual refleja que han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno, en el
nivel de desarrollo de la dimension de la capacidad de razonamiento y
demostraciéon y que han mejorado significativamente la mayoria de los

indicadores previstos.
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Experimental

Tabla N° 10
Resultados obtenidos en la, Dimension 2: Comunicacion Matematica. Grupo

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f (i) h (i) Q f (i) h (i) Q f (D) h (i)
1 2 10% D 8 40% B 6 30%
2 2 10% D 8 40% B 6 30%
3 3 15% D 8 40% B 5 25%
4 1 5% D 7 35% B 6 30%
5 1 5% D 6 30% B 5 25%
6 3 15% D 8 40% B 5 25%
7 2 10% D 8 40% B 6 30%
8 2 10% D 8 40% B 6 30%
9 2 10% D 7 35% B 5 25%
10 2 10% D 7 35% B 5 25%
11 1 5% D 7 35% B 6 30%
12 2 10% D 8 40% B 6 30%
13 2 10% D 8 40% B 6 30%
14 1 5% D 6 30% B 5 25%
15 2 10% D 6 30% B 4 20%
16 1 5% D 6 30% B 5 25%
17 1 5% D 7 35% B 6 30%
18 1 5% D 6 30% B 5 25%
19 1 5% D 7 35% B 6 30%
20 3 15% D 8 40% B 5 25%
21 1 5% D 8 40% B 7 35%
22 0 0% D 7 35% B 7 35%
23 1 5% D 7 35% B 6 30%
24 0 0% D 8 40% B 8 40%
25 0 0% D 6 30% B 6 30%
X 1.48 7.4% D 7.20 36.00% B 5,72 28.6%
Fuente: Elaboracién Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Grafico N° 07 Resultados obtenidos en la, Dimension 2: Comunicacién Matematica. Grupo Experimental
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Interpretacion

En esta tabla N° 10 se observa que los nifios y nifias en la prueba de entrada o
Pre test en los numerales 22,24 y 25 han obtenido el puntaje mas bajo
equivalente a O puntos lo cual representa el 00% y en los numerales 3,6 y 20 los
nifios y nifias alcanzaron el puntaje de 3 puntos equivalentes al promedio de 1.48
puntos y porcentualmente 7.4% en la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacién de salida se observa que los nifios y nifias
identificados con el numeral 5,14,15,16,18 y 25 obtuvieron el puntaje de 6 puntos
siendo un 30% cada uno , han obtenido el puntaje mas bajo; en tanto que los
alumnos de los numerales 1,2,3,6,7,8,12,13,20,21 y 24, obtuvieron 8 puntos cada
uno, alcanzado el maximo puntaje de los 8 puntos equivalentes a un 40% en la
evaluacion de salida. El incremento es significativo en el nivel de desarrollo de la
capacidad de comunicacién matematica en el grupo experimental y se le atribuye

a la aplicacion del modulo “matematica para todos”

El andlisis global, la tabla refleja que los nifios y nifias del grupo experimental han
tenido un incremento promedio 5.72 puntos en promedio que equivale el 28.6%
lo cual refleja que han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno, en el nivel
de desarrollo de la dimensién de la capacidad de comunicacibn matematica y

gue han mejorado significativamente la mayoria de los indicadores previstos.
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Tabla N° 11
Resultados obtenidos en la, dimensién 3. Resolucién de Problemas Grupo
Experimental

Resultados Generales

Alumnos Prueba de Entrada Prueba de Salida Diferencia
f(0) h (i) Q f(0) h (i) Q f (D) h (i)
1 1 5% D 4 20% B 3 15%
2 2 10% D 4 20% B 2 10%
3 2 10% D 4 20% B 2 10%
4 1 5% D 3 15% B 2 10%
5 0 0% D 4 20% B 4 20%
6 2 10% D 3 15% B 1 5%
7 1 5% D 4 20% B 3 15%
8 1 5% D 3 15% B 2 10%
9 1 5% D 4 20% B 3 15%
10 2 10% D 4 20% B 2 10%
11 1 5% D 3 15% B 2 10%
12 1 5% D 4 20% B 3 15%
13 1 5% D 4 20% B 3 15%
14 1 5% D 3 15% B 2 10%
15 0 0% D 4 20% B 4 20%
16 1 5% D 4 20% B 3 15%
17 1 5% D 4 20% B 3 15%
18 2 10% D 4 20% B 2 10%
19 2 10% D 4 20% B 2 10%
20 2 10% D 4 20% B 2 10%
21 2 10% D 3 15% B 1 5%
22 2 10% D 4 20% B 2 10%
23 1 5% D 4 20% B 3 15%
24 3 15% D 4 20% B 1 5%
25 2 10% D 4 20% B 2 10%
X 1.4 7.0% D 3.76 18.8% B 2.36 11.80%

Fuente: Elaboracion Propia de la Aplicacion del cuestionario
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Gréafico N°08
Resultados obtenidos en la, dimension 3. Resolucion de Problemas Grupo Experimental
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Interpretacion

En esta tabla N.° 11 se observa que los nifios y nifias en la prueba de entrada o
Pre test en los numerales 5 y15 han obtenido el puntaje mas bajo equivalente a 0
puntos lo cual representa el 00% y en el numeral 24 el alumno alcanzo el puntaje
de 3 puntos equivalentes a 15% haciendo al promedio de 1.4 puntos y
porcentualmente 7.0% en la evaluacion de entrada.

Por otro lado en la evaluacién de salida se observa que los nifios y nifias
identificados con el numeral 6,11,14 y 21 obtuvieron el puntaje de 3 puntos
siendo un 15% cada uno, han obtenido el puntaje mas bajo; en tanto que los
alumnos de los numerales 1,2,3,5,7,9,10,12,13,15,16,17,18,19,20,22,23,24 y 25,
obtuvieron 4 puntos cada uno que ha alcanzado el maximo puntaje de los 4
puntos equivalentes a un 20% cada uno en la evaluacién de salida. El incremento
es significativo en el nivel de desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas en el grupo experimental y se le atribuye a la aplicacion del médulo

“‘matematica para todos”

El andlisis global, la tabla refleja que los nifios y nifias del grupo experimental han
tenido un incremento promedio 2.36 puntos en promedio que equivale el 11.80%
lo cual refleja que han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno, en el nivel
de desarrollo de la dimensidén de la capacidad de resolucion de problemas y que

han mejorado significativamente la mayoria de los indicadores previstos.

117



Tabla N° 12
Cuadro Comparativo general del Grupo de control y
Grupo Experimental

Grupo de _
Grupos Grupo Experimental
control
Promedio Promedio
Pre test
Prueba de 520 26.00% 4.52 22.60%
Entrada
Post test
Prueba de 575 28.75% 17.04 85.20%
Salida
DIFERENCIA 0.55 2.75% 12.52 62.60%
PROMEDIO

Fuente: Elaboracién Propia de la Aplicacién del test

Grafico N° 09
Grafico Comparativo general del Grupo de control y
Grupo Experimental
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Interpretacion

En esta tabla N° 8 se observa que los nifios y nifias del grupo de control aplicado
el Pre test en promedio general han obtenido el puntaje de 5.20 puntos
equivalente 26.00% y en la prueba de salida o post test se obtuvo en promedio
general de 5.75 que representa el 28.75% consecuentemente hay una diferencia
promedio general de 0.55 equivalente 2.75% un incremento casi nada

significativo.

Por otro lado, en esta tabla se observa que los nifios y nifias del grupo
experimental aplicado el Pre test en promedio general han obtenido el puntaje de
4.52 puntos equivalente 22.60% y en la prueba de salida o post test se obtuvo en
promedio general de 17.04 que representa el 85.20% consecuentemente hay una
diferencia promedio general de 12.52 equivalente 62.60%. El incremento es
significativo en el nivel de desarrollo de las capacidades de la matematica en el
grupo experimental y se le atribuye a la aplicaciéon del médulo “matematica para

todos”

El analisis global, la tabla refleja que los nifios y nifias del grupo experimental han
tenido un incremento promedio 12.52 puntos en promedio que equivale el
62.60%, lo cual refleja que han logrado alcanzar un nivel aceptable (B) bueno, en
el nivel de desarrollo de la capacidad de matemética con sus respectivas
dimensiones de razonamiento y demostracion, comunicaciébn matematica y
resolucién de problemas y que han mejorado significativamente la mayoria de los

indicadores previstos.
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3.2. Prueba de hipoétesis del pre-test
La prueba de hipdtesis se realiza utilizando la prueba estadistica de la

T de Student por tratarse de una muestra pequefa:
Prueba de la hipotesis especifica N° 1
Para la prueba de hipotesis se tendréa en cuenta el siguiente procedimiento:
1°  Formulacion de hipotesis nulay alterna
a) Ho: pe=0

Si se aplica en forma frecuente el médulo entonces no se incrementa el
desarrollo de las capacidades de matematica de los nifios y nifias de
la I.LE

b) H1: pe#0

Si se aplica en forma frecuente el médulo entonces se incrementa el
desarrollo de las capacidades de matematica en los nifios y nifias de la
I.E.

2° Eleccion de la Prueba

La prueba elegida es la T de Student por tratarse de una muestra

pequena.
3° Determinacion del Nivel de significancia

El nivel de significancia o error que elegimos es del 5%, siendo igual a
a = 0.05, con un nivel de confianza del 95%.
Regidn de aceptacion

Regidén de Rechazo Region de Rechazo

f0.95,48= -2.0106 to.95,48= +2.0106
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4° Céalculos

1= [ ZX D5

N
s, =1.21

X))
Szz\/zN_( X)
S, =0.952
o Xio%,

N N

t=-1.1668

5° Toma de decision

Regidn de Rechazo

tc=-1.1668

Regidn de aceptacion

Region de Rechazo

t0.95,58= -2.0106

f0.95,58= +2.0106

Como tc = -1.1668 cae dentro de la region de aceptacion, por consiguiente,

aceptamos la hipétesis nula y rechazamos la hipétesis alterna, luego

podemos concluir sefialando que los grupos estan en iguales condiciones

antes del experimento.
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Prueba de la hipotesis especifica N° 2

Para la prueba de hipotesis se tendra en cuenta el siguiente procedimiento:

10

20

30

4°

Formulacion de hipoétesis nulay alterna
a) Ho: pe=0

Si se aplica en forma sistematica un médulo entonces no se
incrementa el desarrollo de la capacidad de coordinacién, equilibrio

postural y control de movimientos de los nifios y nifias.
b) H1: pe#0

Si se aplica en forma sistematica un moddulo entonces se
incrementa el desarrollo de la capacidad de matematica de los nifios y
nifias de la I. E.

Eleccion de la prueba

La prueba elegida es la T de Student por tratarse de una muestra

pequefia.
Determinacion del nivel de significancia

El nivel de significancia o error que elegimos es del 5%, siendo igual a

o = 0.05, con un nivel de confianza del 95%.

Regidn de aceptacion

Regidn de Rechazo Region de Rechazo

f0.95,48= -2.0106 t0.95,48= +2.0106

Calculos
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X' (fx! _
S1:\/Z ( 1)_( X)f

N
S, =1.0279
X'(le) _
Szz'\/z N : _( Xg
S, =0.7371
L Xiox,
S?2 §2
714_72
N N
t=0.3162

5° Toma de decision

Region de Rechazo

Regidn de aceptacion

Regidon de Rechazo

10.95,48= -2.0106

Como tc = 0.3162 cae dentro de la region de aceptacion, rechazamos la
hipotesis alterna y aceptamos la hipétesis nula, luego podemos concluir

sefialando que los grupos entran en igual condiciones al experimento.

3.3. Prueba de hipétesis del post-test

La prueba de hipétesis se realiza utilizando la prueba estadistica de la T

t0.95,48= +2.0106

de Student por tratarse de una muestra pequefia:

Prueba de la hipotesis especifica N° 1

Para

procedimiento:
10

a) Ho: pe=0
123

la prueba de hipotesis se tendra en cuenta el

Formulacion de hipoétesis nulay alterna



20

30

4°

Si se aplica en forma frecuente el modulo entonces no se
incrementa el desarrollo de las capacidades matematicas de los

nifos y niflas de la I.E.
b) H1: pe#0

Si se aplica en forma frecuente un modulo de las capacidades
matematicas de los entonces se incrementa el desarrollo de las

capacidades de matematica de los nifios y nifias de la I.E.
Eleccion de la prueba

La prueba elegida es la T de Student por tratarse de una muestra
pequefa.

Determinacion del Nivel de significancia

El nivel de significancia o error que elegimos es del 5%, siendo igual

a o = 0.05, con un nivel de confianza del 95%.

Regidn de aceptacion Regidon de Rechazo

] t0.95,48= +1.6772
Calculos

X(K)
81:\/Z:N()_( X)l

s, =0.707

X))
82—\/ N —( x

2

S, =0.653
(o Xa=X%
Si S5
N N
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t=19.1142

5° Toma de decision

Regidn de aceptacion Regién de Rechazo

fc=19.1142

to.95,48= +1.6772

Como t = 19.1142 cae fuera de la regidon de aceptacion, rechazamos
la hipotesis nula y aceptamos la hipétesis alterna, luego podemos
concluir sefialando que la aplicacion de un médulo para mejora del
desarrollo de la capacidad de matemética en relacién con su cuerpo

de los nifios y nifias.
Prueba de la Hipotesis Especifica N° 2

Para la prueba de hipotesis se tendra en cuenta el siguiente

procedimiento:
1°  Formulacion de Hipotesis Nula y Alterna
a) Ho: pe=0

Si se aplica en forma sisteméatica el médulo no se incrementa el

desarrollo de la capacidad de matemaética.
b) H1: pe#0
Si se aplica en forma sistematica un médulo.
2° Eleccién de la Prueba
La prueba elegida es la T de Student por tratarse de una muestra

pequena.
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3° Determinacion del Nivel de significancia

El nivel de significancia o error que elegimos es del 5%, siendo igual

a o = 0.05, con un nivel de confianza del 95%.

Regidn de aceptacion Regidn de Rechazo

to.95,48= +1.6772

4° Céalculos

1

- N
s, = 1.10

R

S, =

2

XK
\/z N( )_( .
s, =0.971

X1—%,
St .S,
YN N

t=

t=10.8012

5° Toma de decision

Regidn de aceptacion Regidn de Rechazo

tc=10.8012

t0.95,48= +1.6772
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Como t = 10.8012 cae fuera de la regiébn de aceptacion, rechazamos la
hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alterna, luego podemos concluir

sefalando que la aplicacién de un modulo.

Validaciéon de la Hipodtesis General

La validacion de esta hipotesis se realiza de manera indirecta, es decir
mediante la validacion de las hipotesis especificas. Debido a que las
variables de las hipotesis especificas son indicadores de las variables de la
hipotesis general. Es decir, entre las hipétesis especificas y la hipotesis
general existe la relacién de las partes al todo. Habiendo sido validadas las

partes, l6gicamente el todo también queda validado.
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IV. DISCUSION

A continuacion, se realiza la discusion de los resultados considerando las
hipotesis planteadas, el marco teorico relacionado a las variables de estudio y la

evidencia obtenida con los instrumentos de recoleccién de datos.

Los datos recogidos reflejan que las alumnos y alumnas que se beneficiaron con
la aplicacion del moddulo “matematica para todos” forman parte del grupo
experimental tiene una influencia positiva en el desarrollo de las capacidades en
matematica viéndose reflejado en un incremento de 12.52 puntos equivalente al
62.60 % lo cual no ocurrié en los alumnos del grupo de control quienes apenas

alcanzaron un incremento de 0.55 puntos equivalente al 2.75%.

Trabajos de investigacion han demostrado que la aplicacion de modelos de la
ensefianza modular personalizada de las funciones trigonométricas en el 5° de
secundaria desarrollan la las capacidades matematicas en las alumnas. Vilchez
Guizado, Jesus (Lima, 2009). Ademas de demostrar la importancia de las
“‘estrategias Metodologicas para el logro de competencias matematicas en las
estudiantes del 3er grado de secundaria en la Institucion Educativa Educandas
Cusco-2015". Chura Aquino, Hernesto (Cusco,2015) cuyos resultados de las
investigaciones coinciden con los hallazgos de la investigacion hecha por él

suscrito.

Por otro lado, la informacién presentada en el marco teérico respecto a la
aplicacion de un moddulo sefiala que contribuye a que el alumno o alumna
optimice sus habilidades y de su capacidad frente a si mismo. El modulo
aprendizaje o unidad de trabajo especifico constituye otra alternativa de organizar
actividades orientadas al desarrollo de una o mas capacidades actitudes que

corresponden solamente a un area de desarrollo. Gascén, Joseph (1997:78).

La realizacién de la presente investigacion a la luz de los argumentos disefiados
nos permite afirmar que la aplicaciéon del modulo; ha incrementado el desarrollo

de las capacidades, durante la aplicacion del moédulo.

Por otro lado, en relacion a las sub hipétesis en estas se manifiesta lo siguiente:
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En la 1ra sub hipdtesis se plantea que; La aplicacion del médulo “matematica para
todos” beneficia el logro de la capacidad de razonamiento y demostracion los
nifios y nifas del sexto grado de la Institucién Educativa N2 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco. En efecto, observamos que en la tabla N° 9 el
grupo experimental incrementa en su nivel de desarrollo de la capacidad de
razonamiento y demostracién en un promedio de 4.44 puntos equivalente al
27.8%. Segun lo planteado en el marco teorico, el nivel desarrollo de la capacidad
de Razonamiento y demostracion implica desarrollar ideas, explorar fendmenos,
justificar resultados, formular y analizar conjeturas matematicas, expresar
conclusiones e interrelaciones entre variables de los componentes del area y en
diferentes contextos, lo cual no ocurre con el grupo de control, pues este grupo
apenas alcanza un minimo de incremento 0.25 puntos equivalente a 1.25% (tabla
N°5)

En la 2da sub hipdtesis se plantea que: La aplicacion del modulo “matematica
para todos” favorece el logro de la capacidad de comunicacion de los nifos y
nifias del sexto grado de la Institucion Educativa N 51003 “Virgen del Rosario” de
la ciudad del Cusco. En la tabla N° 10 el grupo experimental incrementa en su
nivel de desarrollo de la capacidad de Comunicacidon matematica en 5.72 puntos
equivalentes a 28.60% Segun lo planteado en el marco tedrico el nivel desarrollo
de la capacidad de Comunicacion matemética, Implica organizar y consolidar el
pensamiento matematico para interpretar, representar (diagramas, graficas y
expresiones simbdlicas) y expresar con coherencia y claridad las relaciones entre
conceptos y variables matematicas; comunicar argumentos y conocimientos
adquiridos; reconocer conexiones entre conceptos matematicos y aplicar la
matematica a situaciones problematicas reales, lo cual no ocurre con el grupo de
control, pues este grupo apenas alcanza un minimo incremento de 0.5 puntos
equivalente a 2.5% (tabla N° 6) .

En la 3ra sub hipdtesis se plantea que La aplicacién del médulo “matematica para
todos” contribuye el logro de la capacidad de resolucion de problemas de los
nifios y nifias del sexto grado de la Institucion Educativa N? 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco. En la tabla N° 11 se observa que incrementa en

su nivel de desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas en 2.36 puntos
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equivalentes a 11.80% Segun lo planteado en el marco tedrico el nivel desarrollo
de la capacidad de Resolucion de problemas Implica que el estudiante manipule
los objetos matematicos, active su propia capacidad mental, ejercite su
creatividad, reflexione y mejore su proceso de pensamiento al aplicar y adaptar
diversas estrategias matematicas en diferentes contextos. La capacidad para
plantear y resolver problemas, dado el caracter integrador de este proceso,
posibilita la interaccion con las demas areas -curriculares coadyuvando al
desarrollo de otras capacidades; asimismo, posibilita la conexién de las ideas
matematicas con intereses y experiencias del estudiante. lo cual no ocurre con el
grupo de control, pues este grupo no alcanza un minimo incremento -0.2 puntos
equivalente a -1.00% ( tabla N° 7)

Concluyendo, podemos decir que, la aplicacidon adecuada de un médulo tiene
influencia positiva en el logro de las capacidades del area de matematica de los
nifios y nifas del sexto grado de la Instituciéon Educativa N2 51003 “Virgen del

Rosario” de la ciudad del Cusco.
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V. CONCLUSIONES

Primera: Se ha logrado determinar con los datos recogidos y presentados en las
tablas y graficos estadisticos nos permiten sefialar que la aplicacion adecuada
del moédulo “matematica para todos” facilita significativamente en el logro de las
capacidades del area de matematica en un incremento de 12.52 puntos

equivalente al 62.60 %..

Segunda: Se ha logrado precisar que la aplicacién en forma frecuente un
modulo “matematica para todos” beneficia positivamente en el desarrollo de la
capacidad de razonamiento y demostracion en las alumnas de la I.LE. N° 51003
“Virgen del Rosario”, esto se ve reflejado en el tabla N°9, donde existe una
diferencia significativa en un promedio de 4.44 puntos equivalente al 27.8%
entre la evaluacion pre test y post test lo cual se le atribuye a la aplicacion de un

maodulo.

Tercera: Se ha logrado determinar que la aplicaciébn en forma permanente un
modulo “matematica para todos” favorece positivamente en el desarrollo de la
capacidad de comunicacion matematica en los nifios y nifias de la I.E. N° 51003
“Virgen del Rosario”, esto se ve reflejado en el tabla N°10, donde existe una
diferencia significativa en un promedio de 5.72 puntos equivalentes a 28.60%
entre la evaluacion pre test y post test lo cual se le atribuye a la aplicacion del

maodulo.

Cuarta: Se ha logrado precisar que la aplicacion en forma frecuente un médulo
“matematica para todos” contribuye positivamente en el desarrollo de la capacidad
de resolucion de problemas en los nifios y nifias de la I.E. N° 51003 “Virgen del
Rosario”, esto se ve reflejado en el tabla N° 8, donde existe una diferencia
significativa en un promedio de 2.36 puntos equivalentes a 11.80% entre la

evaluacion pre test y post test lo cual se le atribuye a la aplicacion del modulo.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: Se sugiere a las autoridades educativas promover eventos para
capacitar a los docentes en desarrollar médulos en el &rea de matemética ya que
facilita significativamente en el desarrollo de las capacidades de matematicas
programa de actividades ladicas en las Instituciones Educativas; estas acciones
deberian fortalecerse pues ayudarian a mejorar el desarrollo de las instituciones

educativas.

Segunda: Se recomienda a los docentes de la I.LE. Que se apliqgue un médulo de
matematica para lograr el desarrollo de la capacidad de razonamiento y
demostracion en las alumnas y alumnos con la finalidad de elevar el aprendizaje

mas efectivo en los nifios y nifas.

Tercera: Se sugiere a los docentes y padres de familia involucrarse en la
aplicacion de modulos de matemética para desarrollar la capacidad de
comunicaciobn matematica en las alumnas con la finalidad de fortalecer el
aprendizaje mas efectivo en los nifios y nifias que implica organizar y consolidar el
pensamiento matematico para interpretar, representar (diagramas, graficas y
expresiones simbdlicas) y expresar con coherencia y claridad conceptos

matematicos y aplicar la matematica a situaciones problematicas reales.

Cuarta: Se sugiere a los docentes y padres de familia tener apertura para invertir
en aplicacibn de modulos de mateméaticos para desarrollar la capacidad
resoluciébn de problemas en los nifios y nifias para manipule los objetos
matematicos, active su propia capacidad mental, ejercite su creatividad y la
capacidad para plantear y resolver problemas, dado el caracter integrador de este

proceso.
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Anexo N ° 01

_ MATRIZ DE CONSISTENCIA ) )
TITULO: APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS” PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS
ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N.° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL CUSCO 2017.

FORMULACION DE PROBLEMA | OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
1.- Problema principal GENERAL Dependiente: Capacidades matematicas.

1. Determinar si la aplicacion Dimension Definicion Indicadores Iltem
¢En que medida la aplicacion del | del mddulo MATEMATICA | La aplicacion del mddulo es
moédulo MATEMATICA PARA | PARA TODOS facilita el logro | “MATEMATICA PARA Razonamie | implica desarrollar ideas, explorar | e Establece diferencia entre areay
TODOS facilita el logro de las | de las capacidades | TODOS” facilita el logro de nto y | fenémenos, perimetro.
capacidades matematicas en los | matematicas en los alumnos | las capacidades del area de demostraci6 | justificar resultados, formular y | e Clasifica poligonos de acuerdo a sus
alumnos del sexto grado de | del sexto afio de primariaenla | matemdtica de los alumnos n analizar conjeturas caracteristicas.
primaria  en la Institucion | Institucion ~ Educativa N.° | del sexto grado de la matematicas, expresar | e |dentifica una fraccién en su contexto.
Educativa N.° 51003 “Virgen del | 51003 “Virgen del Rosario de | Institucion Educativa M.2 conclusiones e interrelaciones | o compara fracciones en decimales y
Rosario” de la ciudad del Cusco | la ciudad del Cusco 2017. 51003 “Virgen del Rosario” entre variables de los | viceversa.
20177 de la ciudad del Cusco componentes « Discrimina el porcentaje, las

2017. del &rea y en diferente contexto fracciones y los decimales.’ 8

2.- Problema secundario

a.- ¢De qué manera el mddulo
MATEMATICA PARA TODOS
beneficia el logro de |las
capacidades de Razonamiento y
Demostracion en el nivel
académico de los alumnos del
sexto grado de primaria en la
Institucion Educativa N.° 51003
“Virgen del Rosario” de la ciudad
del Cusco 20177

b.- ¢En qué medida el médulo
MATEMATICA PARA TODOS
favorece el logro de las
capacidades de Comunicacion
Matematica en el nivel académico
de los alumnos del sexto grado de
primaria  en la  Institucion
Educativa N.° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco
20177

c.- ¢En qué medida el modulo
MATEMATICA PARA TODOS
contribuye el logro de las
capacidades de Resolucion de

ESPECIFICOS

1. Determinar si la aplicacion
del modulo MATEMATICA
PARA TODOS beneficia el
logro de las capacidades de
Razonamiento y
Demostracién en el nivel
académico de los alumnos del
sexto afio de primaria en la
Institucion ~ Educativa  N.°
51003 “Virgen del Rosario de
la ciudad del Cusco 2017

2. Determinar la importancia
del moédulo MATEMATICA
PARA TODOS si favorece al
logro de las capacidades de
Comunicacion Matematica
en el nivel académico de los
alumnos del sexto afio de
primaria en la Institucion
Educativa N.° 51003 “Virgen
del Rosario de la ciudad del
Cusco 2017

3.- Desarrollar el modulo
MATEMATICA PARA TODOS

Hipétesis secundaria

1.-La aplicacién del médulo
“MATEMATICAS PARA
TODOS beneficia el logro de
la capacidad de
razonamiento y
demostracién de la
aritmética y geometria
2017.

2.- La aplicacion del médulo
“MATEMATICAS PARA
TODOS favorece el logro de
la capacidad de
comunicacion de la
aritmética y geometria
2017.

3.- La aplicacion del médulo
“MATEMATICAS PARA
TODOS contribuye el logro
de la capacidad de
resolucién de problemas
de la  aritmética vy
geometria 2017.

« |dentifica relaciones de
proporcionalidad directa e inversa en
situaciones de
e contexto real.
« |dentifica la regla de tres simple
directa e inversa a través de
comparacion de

signos.
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Problemas en el nivel académico
de los alumnos del sexto grado de
primaria  en la Institucion
Educativa N.° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco
2017?

que Comunicaci | Implica organizar y consolidar el | e Grafica situaciones y objetos de su
contribuye al logro de las on pensamiento contexto que impliquen figuras
capacidades de Resolucién de matematica. | matematico  para interpretar, geométricas.
Problemas en el nivel representar ¢ Matematiza situaciones reales
académico de los alumnos del (diagramas, graficas y utilizando las unidades de longitud
sexto afio de primaria en la expresiones simbdlicas) del sistema
Institucion Educativa  N.° y expresar con coherencia y | ¢ meétrico decimal en areas y
51003 “Virgen del Rosario de claridad las relaciones perimetros del contexto.
la ciudad del Cusco 2017. entre conceptos y variables | Interpreta el significado de nimeros
matematicas; racionales en diversas situaciones y
comunicar argumentos Y | e« contextos.
conocimientos ) e Matematiza situaciones de contexto
adquiridos; reconocer conexiones real, utilizando los ntimeros
entre conceptos _ racionales. 8
matemfjlt!cos y  aplicar la |, Representa el porcentaje como
”.‘atema“ca a bleméi | fracciones y decimales.
situaciones probleméticas reales. «  Formula ejemplos de
proporcionalidad referentes al
Implica que el estudiante manipule contexto.
los objetos matematicos, active su
Resolucion propia capacidad metal ejercite su Estima o calcula el pen’metro/ de figuras
de actividad reflexione y mejore su plarjas utilizando diversos métodos
problemas. proceso de_pensamlento al_apllcar Estima o calcula ) ‘
y adaptar diversas estrategias Estima o calcula el area de figuras
matematicas planas utilizando diversos métodos.
Resuelven problemas que implican
operaciones combinadas con fracciones
en diferentes contextos. e Resuelve problemas de su contexto
La capacidad para plantear y que impliquen porcentajes.
resolver e Resuelve problemas de
problemas, dado el caracter proporcionalidad directa e inversa.
integrador de este proceso, | e Resuelve problemas y ejercicios con
posibilita la interaccion con regla de tres simple.
las demas éareas curriculares
coadyuvando al desarrollo de
otras capacidades; asimismo,
Posibilita la conexion de las ideas
matematicas con intereses 'y
experiencias del estudiante. 4

METODO Y DISENO

POBLACION

TECNICAS E INSTRUMENTOS

METODO DE ANALISIS DE DATOS

TIPO DE ESTUDIO

Es una investigacién de Aplicada Cuasi experimental;

Segin Bernardo Carrasco (2004)
investigacion que toma los métodos de

naturales, considerados como el modelo del conocimiento

POBLACION: La poblacién estd constituida por
estudiantes de educacién del 1° a 6° grado de
educacion primaria y docentes de la I.LE. N.° 51003

‘Es el tipo de | wjrgen Del Rosario” de la ciudad del cusco.

las ciencias fisico
Cuadro N°01 Poblacion del estudio.

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos son las siguientes:

1. La técnica de la encuesta y su instrumento el
cuestionario de evaluacién, que se aplicara con

graficos e de

resultados

interpretacion
de esta

El método de andlisis cuantitativo de los
datos se realizara utilizando el software
de computadora denominado EXCEL. El
cual se servira para la representacion de
los
investigacion
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cientifico. Segln esta perspectiva, el objetivo de la
investigacion es explicar, predecir y controlar los
fenémenos educativos. Establece como criterios de calidad
la validez, la fiabilidad y la objetividad. Se basa en
instrumentos que implican la cuantificacion de los hechos,
utilizando test, cuestionarios, escalas de medida,
entrevistas estructuradas”.

En la presente investigacién se busca aplicar un médulo
MATEMATICA PARA TODOS en los nifios y nifias del 6°
grado de educacién primaria de la I.E. N.° 51003 “Virgen
del Rosario” de la ciudad del cusco.

RG1 01 X 02

DISENO: El disefio que se aplicara en esta investigacion
serd Pre prueba Post prueba y un grupo de control, ya
gue es una estructura esquematizada que toma el
investigador para controlar las variables, el disefio
seleccionado de acuerdo con la naturaleza del problema,
es el disefio cuasi experimental de Grupo de Control No
Equivalente (Carrasco, B. 2004); cuya representacion
esquematica es la siguiente:RG;: grupo experimental.
RG;: grupo control.
0:: Resultado de pre prueba (grupo

experimental).
0;: Resultado de pre prueba (grupo control).
X: Tratamiento experimental.
0,: Resultado de post prueba (grupo

experimental).
0,4: Resultado de post prueba (grupo control).

Poblacién | Cantidad de alumnos y | Total
docentes

Estudiant 256 235

es

FUENTE: Nomina de matricula 2017.

MUESTRA: Seleccionamos en forma aleatorio, 25
estudiantes del 6°A de primaria (grupo control) y 25
estudiantes del 6°B de primaria (grupo experimental).
Es no Probabilistica  Intencionada, dicha
representatividad se da en base a una opinién o
intencion particular de quien selecciona la muestra.

Al efecto se aplicara el muestreo sistematico.

En consecuencia, la muestra queda conformada de la
manera siguiente:

6° Grado. 2 secciones
25 alumnas grupo experimental 50
25 alumnas grupo de control alumnos

la finalidad de conocer el nivel de desarrollo de
la capacidad de matemética en los estudiantes
del 6°A de primaria (grupo control) y 25
estudiantes del 6°B de primaria (grupo
experimental). de la I.E. N.° 51003 “Rosario” de
la ciudad del cusco

2. La técnica de la observacion y su instrumento
guia de observacion que permitira determinar
el nivel de desarrollo de la capacidad de
Razonamiento y demostracién, Comunicacion
matematica y Resolucion de problemas.

3. La  técnica de fichaje, y su instrumento de
recoleccion como son las fichas de
investigacion que nos permitird estructurar y
organizar el marco tedrico de la investigacion.

4. La técnica del procesamiento de datos y su
instrumento las tablas estadisticas, para tabular
y procesar los datos obtenidos con los
instrumentos de recoleccién de datos.

considerando las dimensiones, los
indicadores y segun las escalas de
calificacion en el nivel primario.

Los datos fueron procesados utilizando
la estadistica descriptiva e inferencial,

para tal efecto se determinaron las
medidas de tendencia central y
dispersion para una posterior

presentacion de resultados.
_ Z fx)
X==
N
Desviacion estandar
' 1
Z X (fxl) -2
15T o X
N
Las hipétesis de trabajo seran
procesadas a través de los métodos
estadisticos. Se tendr4 en cuenta la
prueba de t de Suden por tratarse de

una muestra pequefia; para tal efecto se
utilizara la siguiente relacion:

Media aritmética.

Xl—X2
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Anexo N.° 2 MATRIZ OPERACIONAL de VARIABLES

Variable

Concepto

Dimensiones

Concepto

Indicadores

Concepto

Dependiente

e Logro de las
capacidades del
area de
matematica.

Definicion. - Fundamentos o
aspectos donde se precisa los

aspectos a desarrollar en los
alumnos dentro del el marco
conceptual 'y teérico curricular
basada en el razonamiento y la
demostracion, la  comunicacion
matematica y la resolucion de
problemas.

1.- Logro de capacidades de
Razonamiento

Definicién. - Competencia
donde el alumno debe
aprender a encontrar
diferentes procedimientos
l6gicos para la solucién de
una situacion problematica

1.- Calcula el area y/o
perimetros relacionados (area
de uno es el doble del area de
otro, area de... es mitad del
perimetro de., etc.) de figuras
como triangulo, cuadrado y
rectangulo.
2.-Registra
problema.

datos de un

-Se pretende que el
alumno mida
espontaneamente
figuras como
triangulo, cuadrado y
rectangulo.

- Aqui se desea que
se muestre los datos
que ha utilizado para
resolver un problema

3.- Sefilala la
calcular.

incégnita a

4.- Selecciona una estrategia
para resolver el problema
planteado.

-Debe reconocer el
proposito de lo que se
quiere lograr con una
incognita.

-El alumno escoge la
mejor estrategia para
resolver un problema.

5.-Representa graficamente la
situacion problematica
planteada.

6.-dentifica la estructura de los
ndmeros en conjuntos.

7.- Busca estrategias l6gicas
de posibilidades de solucién en
la estructura de los problemas
de numeracion utilizando
algoritmos y propiedades.

8- Identifica funciones en un
gréfico.

-Utiliza gréficos para
resolver una situacion
problematica
planteada.

-Debe reconocer los
elementos y la
estructura que
conforma un conjunto.
-El alumno debe
utilizar los algoritmos
y propiedades para
resolver un problema.
-Dominio conceptual
de las funciones para
reconocerlos en
cualquier situacion
problematica.

logro de las capacidades de
Comunicacion

Definicién. - Competencia
donde el alumno debe
aprender a encontrar
situaciones sociales de
relaciones de iniciativa de
propuestas de trasmision de
las soluciones a casos
concretos en su vida social

9.-Representa y resuelve
problemas de figuras
geométricas del plano en un
gréfico.

-El alumno debe
socializar sus
conocimientos con
sus compafieros y
personas de su
entorno.

10.- Socializa los
procedimientos de resolucion

-El alumno debe
socializar sus
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de problemas de figuras
geométricas del plano en un
gréfico.

conocimientos con
sus comparieros y
personas de su
entorno.

11-Socializa los
procedimientos de
interpretacion de los datos
estadisticos organizados
elaborando conclusiones.

-El alumno debe
socializar sus
conocimientos con
sus comparieros y
personas de su
entorno.

logro de capacidades de
Resolucién de Problemas

Definicién. - Competencia
donde el alumno debe
aprender a encontrar
situaciones matematicas que
estan presentes en los
diversos momentos de la
vida cotidiana

12.- Resuelve problemas de
numeracion utilizando
algoritmos y propiedades.

-El alumno busca la
mejor forma de
resolver problemas de
nameros usando
algoritmos y
propiedades.

13.- Resuelve  problemas
estadisticos organizados
elaborando conclusiones.

-El alumno busca la
mejor forma de
resolver problemas
estadisticos.

14.- Resuelve problemas de
probabilidades

-El alumno busca la
mejor forma de
resolver problemas de
probabilisticas.
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Anexo N.° 3 MATRIZ_ DEL INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS: CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

TITULO: APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS” PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO
DE PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N.° 51003 *VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO- 2017”

N.© CRITERIOS
DIMENCIONES INDICADORES PESO ITEMS p
ITEM EVALUACION
1. Que numero sigue: 3.294|6')
1.1 Identifica la estructura de los nimeros en 1'c'3'g'5'k’
una serie. 2. Dados: En un salén de clases de 56 alumnos al finalizar el afio: 38 aprueban matematica, 41 aprueban religién y 8 no aprobaron ningtin curso.
¢,Cuantos aprobaron ambos cursos?
oue ) 10 8,4
1.2 Resuelve problemas de numeracion 8 cQuénimerosigue? 4 ; 3 : §;2;§;?
utilizando algoritmos y propiedades.
1 Razonamiento y 40% 08 4. En un grupo la relacién de nifias es de 3 a 4. si hay 15 nifias. ¢ Cuantos nifios hay?
-z ipr . s 0
demostracion 1.3 Identifica funciones en un gréfico. 5. Lagrafica de la siguiente funcién (x) =2X+1 es
6. Efectuar: 3 (0’5)—1 +(0,333)—1
_ 30,125+ {1
1.4 Resuelve problemas con ecuaciones.
P(L P(-1
7.  Siendo: P(X) = X2 + 2X Hallar el valor de: P(O) ® + P(l) )
Re————05— Correcto = 1
P(2)
8. Lasuma de las edades de 3 hermanos es 54 afos. Si cada uno es mayor 3 afios que el anterior. ¢ Cudl es la edad del menor?
2.1 Representa y resuelve problemas de
figuras geométricas del plano en un 9. El perimetro de un paralelogramo es de 60 m. el lado mayor excede al lado menor en 8 m. Si la longitud de los cuatro lados fuera igual a la del
graflco. lado mayor, entonces el perimetro serio:
. L. L1 10.  En un paralelogramo ABCD, las medidas de los angulos consecutivos A y B son: 7x — 30° y 3x + 10° respectivamente. Entonces el
2.2 Analiza las caracteristicas de soélidos .
s complemento de “B” es
geométricos en un problema dado.
11. Hallar las dimensiones de un rectangulo cuya area es de 108m2 y su perimetro es 42m.?
2. Comunicacién .
matematica. 2.3 Resuelve prObIemaS de areas y 40% 08 12. Una computadora pesa 8 Kg. Mas un tercio de su peso total ¢ Cuanto pesa la computadora?
’ volimenes en un problema dado. ) )
13. El perimetro de un cuadrado es 12m. El &rea es
. L . 14. Una caja de herramientas en un taller pesa 55 Kg. Mas los 6/11 de su peso total. ¢,cuanto pesa la caja de herramientas?
24 Fge_allza med|C|one§ . en dlf_e_rentes 15. ¢ Qué nimero falta en el paréntesis?
mltiplos 'y submultlglos d_udt|l|zando 5 (@) 441
técnicas e instrumentos de medida. a18() 372 Incorrecto = 0
16. Hallar las dimensiones de un rectangulo cuya area es de 108m2 y su perimetro es 42m.?
17. ¢ Cudl es la media aritmética delos nimeros: 6;6;8;10;13;15 ?
18. ¢Indica cual es la moda del siguiente conjunto de datos :
i6 Afi isti 14:5;3,5/614;3;2;3,4:6.3;2;3
3 Resolucién de 3.1 Elabora cuadros, graficos estadisticos y o e . .
. ; . 20% 04 19. Al lanzar 3 monedas al aire. ¢ Cudl es la probabilidad de que los tres sean  iguales?
problemas. determina medidas de tendencia central.
20. 10 parejas de casados se encuentran en un cuarto. Si se escogen 2 personas al

azar.¢, Cual es la probabilidad de que uno sea varén y la otra sea mujer?
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Anexo N.° 4 | UCV

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES DEL V CICLO NIVEL PRIMARIO (6to
grado)

El presente Cuestionario tiene la finalidad explorar como va tu aprendizaje de las
de Mateméticas en tu Colegio.

» El médulo tiene una duracion maxima de 2 horas

» No esta permitido usar calculadoras ni consultar apuntes o libros
iIMPORTANTE! Lee atentamente y concéntrese en el desarrollo de las

preguntas que a continuacion se le indique:
1. ¢Qué ndmero sigue: <.2.%.%.0.0.7

a) 7/2

b) m/7

c) 7/m

d 7

e) En Japiter

2. ¢Dados: En un salén de clases de 56 alumnos al finalizar el afio: 38 aprueban
matematica, 41 aprueban religion y 8 no aprobaron ningin curso? ¢Cuantos
aprobaron ambos cursos?

a) 30
b) 32
c) 31
d 33

e) enlaluna

3. ¢Qué namero sigue? 4:%2;24.?

a) 3/3
b) 2/3
c) 5/3
d 3/2

e) me rindo

4. ¢Enun grupo la relacion de nifias es de 3 a 4? si hay 15 nifias. ¢ Cuantos
nifios hay?
a) 20
b) 21
c) 22
d) 25
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e) 24
5. ¢La grafica de la siguiente funcion f(x)=2x+1 es:

a) Unarecta

b) Un circulo

c) Una recta horizontal
d) Una recta diagonal
e) N.A.

6. Efectuar:
0,571+(0,333.)1
300,125+ (1

a) 1/9
b) 1/3
c) 10/3
d) 1/6
e) 2/3

| PO s Pl
7. Siendo: P(x)=x*+2x Hallar el valor de: R = P2

a) 0

b) N.A.

c) 1/3

d 1

e) imposible

8. Lasuma de las edades de 3 hermanos es 54 afios. Si cada uno es mayor 3
afos que el anterior. ¢ Cudl es la edad del menor?
a) 12
b) 14
c) 15
d) 16
e) N.A.

9 El perimetro de un paralelogramo es de 60 m. el lado mayor excede al lado
menor en 8 m. Si la longitud de los cuatro lados fuera igual a la del lado mayor,
entonces el perimetro serio:

a) 76m
b) 67m
c) 19m
d) 78m
e) miculpa
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10. En un paralelogramo ABCD, las medidas de los angulos consecutivos Ay B
son: 7x — 30° y 3x + 10° respectivamente. Entonces el complemento de “B” es:
a) 70°
b) 20°
c) 76°
d) 78°
e) me arrepiento

11. Hallar las dimensiones de un rectangulo cuya area es de 108m? y su
perimetro es 42m.?

a) 10m.

b) 14m.y 7m.
c) 12m.y9m.
d) N.A.

e) imposible

12. Una computadora pesa 8 Kg. Mas un tercio de su peso total ¢ Cuanto
pesa la computadora?
a) 8kg
b) 12kg
c) 10kg
d) 14kg
e) iMe doy...!

13. El perimetro de un cuadrado es 12m. El area es:
a) 8m?
b) 16m?
c) 10m?
d) 9m?
e) 12m?
14. Si el piso del aula del sexto grado “A” tiene las medidas de 8 metros de
ancho y 10 metros de largo. Hallar el perimetro de dicha aula.

a) 36 m.
b) 20 m.
c) 16m.
d) 36 m?
e) 33 m.

15. ¢ Qué numero falta en el paréntesis?

855 (9) 441
918 ( ) 372

a) 10

b) 14

c) 18

d 6

e) imposible
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16. Hallar el area de un triangulo cuya base es 3metros y su altura 4metros?
a) 6m
b) 7m
C) 9m
d) 6m?
e) N.A.

17. ¢ Cuél es la media aritmética de los niumeros: 6;6;9;10;14;15?
a) 10
b) 14
c) 18
d 6
e) imposible

18. ¢Indica cudl es la moda del siguiente conjunto de datos:
14,5;3;5;6;4,3;2;3; 4.6.3;2;3
a)6
b) 5
c) 4
d) 3
e)2

19. Allanzar una moneda. ¢ Cudl es la probabilidad de que salga cara?
a) Una vez
b) Dos veces
c) 18
d) Una o varias veces
e) N.A.

20. 10 parejas de casados se encuentran en un cuarto. Si se escogen 2
personas al azar. ¢ Cual es la probabilidad de que uno sea varény la
otra sea mujer?
a) 1/20
b) 2/20
c) 2
d) 2/10
e) imposible

“Gracias por su colaboraciéon”
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Anexo N.°5

sj\] ESCUELA DE POSTGRADO

» VarLieso

“ANO DEL BUEN SERVICIO AL CIUDADANO”

Cusco, 28 de octubre del 2017
CARTA S/N.- 2017
Sefior (a):
MB. D st s s .

Asunto: SOLICITO OPINION PARA VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Me es grato dirigirme a Ud. para saludarlo cordialmente Y @ su vez solicitar su
participacién como experto en la validacién de los instrumentos a utilizar en el proyecto
de tesis: “APLICACION DEL MADULO “MATEMATICA PARA TODOS” PARA EL LOGRO DE LAS
CAPACIDADES DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N2 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL Ccusco-
2017” Conocedor de su trayectoria profesional y solvencia académica en la materia; tenga
a bien revisar los documentos adjuntos.

Se adjunta:

Ficha de validacion del instrumento

Matriz de consistencia.

Matriz de operacionalizacién de variables.
Matriz de Instrumentos de recoleccién de datos.
Instrumentos.

Seguro de contar con su valioso aporte académico que enriquecerd este proceso
de investigacion, hago extensivo mi mds sincero saludo y gratitud.

Atentamente.

...... Gt o
Br.  Lanti Rubio Aparicio Salas Dr. Hu
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UNIVERSIDAD CHSanm VaLLeso

‘\T' ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO

TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
MAESTRIA.
“APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS” PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES
DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA N 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL CUSCO- 2017”
INVESTIGADOR. Br.  Lanti Rubio Aparicio Salas

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES
) , RN
NOMBRE : A=V Doscasedespnsla OF\
MENCION : FAV P SR o, NI =3 s e
FECHA  : Cisssa.Clissah, clid 200

Il. OBSERVACIONES EN CUANTO A:

1. FORMA: ﬂ ’ /‘4
W o P A P HAN 4

2. CONTENIDO: [\ J\M . (/{?

3. ESTRUCTURA:

PE——
ﬁ,—\ mL\b\_: t’/'

lll. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

NNL\A\L‘\
v 1

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: /X(

Procede su aplicacién /@ o

L
Dr. F. Ricardo Sdnchez Or+'s
ESFSOALT . STRACONE

Debe corregirse I:]

Firma
Mg. o Dr.
DNI :
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ESCUELA DE POSTG RADO

mivEREiDA

CesaAn Varims =

N° de Celular

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES

Titulo Del Trabajo De Investigacién: “APLICACION DEL MODULO “
PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES DEL AREA DE MATEMATICA E
GRADO DE PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA Ne 51003

CIUDAD DEL CUSCO- 2017”

1.1 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario-

MATEMATICA PARA TODOS”
N LOS ALUMNOS DEL SEXTO
“VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA

Modulo Matemdtica para

diagndstico.

Todos-
1.2 INVESTIGADOR : Br. Lanti Rubio Aparicio Salas
Muy
O w Deficiente | Regular Bueno Excelente
iz CRITERIOS e
82| INDICADORES 020% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
1.REDACCION Los indicadores e items estdn redactados
considerando los elementos necesarios >0
g 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje .
S apropiado. \°
= 3.0BJETIVIDAD Esta expresado en conducta observable. %
4.ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la ciencia yla
§ tecnologia. >o
5 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y
g claridad. >o
O | 6.INTENCIONALIDAD El instrumento mide en forma
pertinente las variables de investigacién. W
7.0RGANIZACION Existe una organizacion Iogica.

s
© 8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos cientificos de la (
5 investigacién educativa. Yo
-

"5_’ 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items,
o indicadores, dimensiones y variables y
w

10.METODOLOGIA | La estrategia responde al propésito del %

Il. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

I()\.’AH Mo M.
v -

1Il. PROMEDIO DE VALORACION: @/

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién [:l

Debe corregirse

]

Mg. o Dr.

DNI :
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‘—p ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO

TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
MAESTRIA.
“APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS” PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES
DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA N2 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL CUSCO- 2017”
INVESTIGADOR. Br.  Lanti Rubio Aparicio Salas

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES \J (\ {
NOMBRE : ot e\ e Q,L\/é'\wc /(’Ym\ 0
‘ .
MENCION : AV P N S Y
FECHA  : (S8 clisa . KL S
1. OBSERVACIONES EN CUANTO A:
1. FORMA: F
é:\ ( \Q Co ol
2. CONTENIDO:
(\d Clcc / 4
v
3. ESTRUCTURA:
S St S

Il. APORTE Y/O SUGERENCIAS: |
N NANY
L4

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion El

Debe corregirse []
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i‘i] ESCUELA DE POSTGRADO

DATOS GENERALES

Titulo Del Trabajo De Investigacion:
PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES
GRADO DE PRIMARIA EN LA INSTITUC

CIUDAD DEL CUSCO- 2017”

1.1 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario-

Todos-

1.2 INVESTIGADOR : Br.

Lanti Rubio Aparicio Salas

N° de Celular
VALIDACION DEL INSTRUMENTO
SALUALICON DEL INSTRUMENTO

“APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS”
DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO
ION EDUCATIVA N2 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA

Modulo Matemitica para

2 w Deficiente Regular Bueno Br:nyo Excelente
22 CRITERIOS
€2| INDICADORES 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81.100%
1.REDACCION Los indicadores e items estan redactados )f
considerando los elementos necesarios
g 2.CLARIDAD Estd formulado con un lenguaje Sﬂ
5 apropiado.
= 3.0BJETIVIDAD Estd expresado en conducta observable.
4.ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la ciencia y la J
o tecnologia.
= : }o
< 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y
*g claridad. \'A
O | 6.INTENCIONALIDAD El instrumento mide en forma
pertinente las variables de investigacién. X“
7.0RGANIZACION Existe una organizacién logica.
\e
© 8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos cientificos de la
5 investigacién educativa. %
-
S [ 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items,
‘:',7, indicadores, dimensiones y variables 3z 0
w
10.METODOLOGIA | La estrategia responde al propésito del
diagnéstico. \/-

Il. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

\
O\; Al

VAl
1ll. PROMEDIO DE VALORACION: /

IV.LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién

Debe corregirse

[
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ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CRSAr VALLE O

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSTGRADO

TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION
MAESTRIA.
“APLICACION DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS”

PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES

DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA N2 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL CUSCO- 2017”

INVESTIGADOR. Br.  Lanti Rubio Aparicio Salas

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
FALDACION DEL INSTRUMENTO

I. DATOS GENERALES A
NOMBRE rﬂ~ oS \ xd Aqd AN
MENCION : Uu’h Rrcs ("\\T\. = lL [ R
FECHA Ovreicn et [/\1 2l

Il.  OBSERVACIONES EN CUANTO A:

1. FORMA: Q(ku((/‘
14
2. CONTENIDO: Q h J{
Lc
v
3. ESTRUCTURA: q_\-\ =y "\.,l//"
lil. APORTE Y/O SUGERENCIAS:

NN@\J‘\,J

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién m

[

Debe corregirse

-
Firma -, (
Mg. o Dr. GL\(A: ...... ~.x......ﬁs;,.4.w

DNI : ....... 2.64. 3OS Nl
cel. 989§ 1745
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ﬁ-\" ESCUELA DE POsTGRADO

NIVERLIDAD CesAR wair .o

0c/ O :

N° de Celular \/j‘/’? 717 95
VALIDACION DEL INSTRUMENTO
~RL2ACION DEL INSTRUMENTO

l.  DATOS GENERALES

Titulo Del Trabajo De Investigacién: “APLICACIGN DEL MODULO “MATEMATICA PARA TODOS”
PARA EL LOGRO DE LAs CAPACIDADES DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO

GRADO DE PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA Ne 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” DE LA
CIUDAD DEL CUSCO- 2017”

1.1 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario-
Todos-

1.2 INVESTIGADOR : Br. Lanti Rubio Aparicio Salas

Modulo Matemitica para

g E CR]TERlOS Deficiente ! Regular J Bueno Excelente
38
©=| INDICADORES 020% ' 21.40% , 41-60% | 6180% | 81-100%
1.REDACCION Los indicadores e items estdn redactados >\
considerando los elementos necesarios
g 2.CLARIDAD Esté formulado con un lenguaje W
S apropiado.
w
3.0BJETIVIDAD Estd expresado en conducta observable, X‘
4.ACTUALIDAD Es adecuado al avance de 3 ciencia y la »n
o tecnologia.
el
‘E | 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en cantidad y
9] i
2 claridad. ’y
S [enNTenconaIDRD | B instruomente mide en forma
pertinente las variables de investigacion. »"
7.0RGANIZACION Existe una organizacién légica. \2
© 8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos cientificos de la g{’
5 investigacion educativa.
o=t P
S [ 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items, )0
‘E indicadores, dimensiones y variables
w —=
10.METODOLOGIA | La estrategia responde al propésito del "
diagnéstico. /‘(

RENCIAS:
Il. APORTE Y/O SUGERE V\{\‘l AT,

1il. PROMEDIO DE VALORACION:

IV. LUEGO DE REVISADO EL [NSTRUMENTO:
Procede su aplicacién
Debe corregirse

Firma

: Olh\'
Dr, Sy okt e 2
’:Nl:o . AABadz
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Anexo N° 6

Gabierno Regional GOBIERNO REGIONAL DEL cusco

(=1 Hs] DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DEL cusco
. UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL DEL CuUSCo
INSTITUCION EDUCATIVA N° 51003 ROSARIO -CUSCO

CONSTANCIA

EL SUB DIRECTOR DE 1A INSTITUCION EDUCATIVA No 51003 “VIRGEN
DEL ROSARIO” DE LA CIUDAD DEL CUSCO

HACE CONSTAR:

Que, la persona de Lanti Rubio APARICIO SALAS, con Documento Nacional
de Identidad N° 23952525 ha realizado y aplicado el instrumento respectivo
para ia elaboracion de |a tesis titulada: "Aplicacién del Méduio “Matematica
para todos” para el logro de las capacidades del area de matematica en los
alumnos del sexto grado de primaria en Ia Institucion Educativa N° 51003
“Virgen Del Rosario” de Ia ciudad del Cusco - 2017"

Se expide la presente constancia a solicitud verbal del interesado para efectos
que viere conveniente.

Cusco, 15 de enero del 2018.
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Anexo N° 7

"MATEMATICA PARA TODOS"

AREA: MATEMATICA

I.E. N° 51003 " “VIRGEN
DEL ROSARIO?”

Profesor: Lanti Rubio APARICIO SALAS

6° grado de Educacion Primaria

r. ' Cusco, noviembre - 2017
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MODULO

1. NOMBRE DEL MODULO
“MATEMATICA PARA TODOS”
2. AREA: Matematica
3. RESPONSABLE: Lic. Lanti Rubio APARICIO SALAS.

4. FUNDAMENTACION
4.1 Justificacion del Modulo:
En la [LE. “N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la Ciudad del Cusco®
actualmente cuenta con alumnos y alumnas provenientes de distintas
realidades y formas de adquirir aprendizajes, muchos de ellos manifiestan
limitaciones en el manejo de las matematicas ya sea por el tiempo o la
complejidad que le asignan a la materia; en razén a ello se promueve el
médulo denominado “MATEMATICA PARA TODOS”, con un verdadero
sentido de solidaridad con principios de oportunidad, igualdad, calidad y
creatividad innovadora. Asumiendo un compromiso integrador de los directos
participantes profesores y alumnos mediante el cual se lograra su ejecucion.
Por otra parte, del presente modulo, trata de que las alumnas y alumnos tomen
conciencia de la importancia de la matematica “Aprendan a valorar las
matematicas; Se sientan seguros de su capacidad para hacer matemaéticas,
lleguen a resolver problemas matematicos, aprendan a comunicarse
mediante las matematicas, aprendan a razonar matematicamente...”.
Llegando asi a desarrollar las capacidades de area: razonamiento vy
demostracion, comunicacion matematica, resolucién de problemas y actitud frente
al area cuyas capacidades son potencialidades inherentes a la persona y que
estas se pueden desplegar a lo largo de nuestra vida, dando lugar a la
determinacién y desarrollo de capacidades fundamentales como: pensamiento
creativo, pensamiento critico, solucién de problemas y toma de decisiones, hoy
desarrollo de habilidades. Para dicho efecto los investigadores del éarea
dispondran los dias de horas de clase 8 a.m. a 10 am. en el local del colegio.

4.2 El problema priorizado:
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¢De qué manera la aplicacion de un moédulo “matematica para todos” facilita el

logro de las capacidades mateméticas en los alumnos del sexto grado de primaria

en la Institucién Educativa N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco?

5. OBJETIVOS DEL MODULO:

General:

Determinar si la aplicacion del modulo “matematica para todos” facilita el logro de

las capacidades matematicas en los alumnos del sexto grado de primaria en la

Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco.

Especificos:

5.1. Precisar si la aplicacion del médulo “matematica para todos” mejora el logro
de las capacidades de Razonamiento y Demostracion de los alumnos del
sexto afio de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco.

5.2. Determinar si la aplicacion del médulo “matematica para todos” favorece el
logro de las capacidades de Comunicacion Matematica de los alumnos del
sexto afio de primaria en la Institucion Educativa N.° 51003 “Virgen del
Rosario” de la ciudad del Cusco.

5.3. Precisar si la aplicacion del médulo “matematica para todos” mejora el logro
de las capacidades de Resolucién de Problemas de los alumnos del sexto
afo de primaria en la Institucion Educativa N.°© 51003 “Virgen del Rosario” de
la ciudad del Cusco.

6. INNOVACION QUE SE PRETENDE DESARROLLAR:

Se desarrolla para optimizar la practica pedagdgica en el area de matematicas, de

modo que: se refuerzan los aprendizajes de los alumnos, se corrigen sus

limitaciones y se complementan sus capacidades y/o habilidades que permitira a

su vez la participacion activa de las personas adyacentes a este proyecto; de

manera que se pretende desarrollar contenidos de acuerdo al programa del Plan

Anual considerando los mas relevantes que contribuyan en el desarrollo de

habilidades y seguridad en el proceso de resolucién y manejo de ejercicios y

problemas. Ademas, se puede implementar con conocimientos de interés de los

alumnos que se vea por conveniente.
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7. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DE SESIONES DE CLASE:

ACTIVIDADES DE . CRONOGRAMA - 2017 _
Noviembre Diciembre
SESIONES DE CLASE - oo lolsls R
11|11
CONOCIMIENTOS 33479146813580257924
Aplicacion del Cuestionario X
1 | Estructura de los nimeros en una X
serie
2 | Problemas de numeracion X
3 | Funciones de un grafico X
4 | Ejercicios de funciones en un "
grafico
5 | Ecuacion de primer grado X
6 | Problemas con ecuaciones X
7 | Figuras geométricas en el plano X
8 | Triangulo y sus elementos X
9 | Figuras geométricas del x
cuadrilatero
10 | Caracteristicas de los sélidos x
geomeétricos
11 | Caracteristicas de una pirdmide X
12 | Problemas de &reas X
13 | Problemas de &reas y volimenes X
14 | Problemas de &reas y volumenes X
15 | Problemas de &reas y volumenes X
16 | Mediciones de cuerpos so6lidos X
17 | Medidas de tendencia central: X
moda, mediana, media.
18 | Tablas y graficos estadisticos X
19 | Ejercicios de tablas y gréaficos X
estadisticos
20 | Probabilidades
Evaluacién de salida

8. EVALUACION
Las que se estime de acuerdo a los indicadores de las sesiones de aprendizaje
9. PRESUPUESTO
Para la realizacién del presente médulo de investigacion de tesis, se empleara los materiales que a
continuacion se detallan:

10. Recursos humanos
Investigadores

Recursos materiales

Papel .........coociiiiin. S/40.00
Textos ..oooovvvviiiiinnn. S/300.00
Impresiones................... S/50.00
Otros ..o S/30.00
Total oo S/ 420.00

Cusco, noviembre de 2017.

Lic. Lanti Rubio APARICIO SALAS
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ANEXO N°8 TESTIMONIO FOTOGRAFICO

Aplicacion del Cuestionario en el Aplicacion del Cuestionario en
Grupo experimental Pre test en la grupo de control en la I.E. N° 51003
.E. N° 51003 “Virgen del Rosario” Virgen del Rosario”

Profesor Lanti R. Aparicio Salas Aplicacién del Cuestionario de
desarrollando el moédulo en el salida en el Grupo de Control en
grupo experimental de la |I.LE. N°© la I.LE. N° 51003 “Virgen del
51003 “Virgen del Rosario” Rosario”

Prof. Bani Villafuerte Condefia Sub
Director de la I.E. N° 51003 “Virgen
del Rosario” dando el examen de Post
Test Grupo Experimental.
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A

nexo N.° 09

I.LE. N.° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO

DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 03 de noviembre de 2017

PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Identifica la estructura de los nimeros en una serie.

SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES
COGNITIVOS

RECURSOS | TIEMPO

Recepci

informacioén

Caracterizacién - ¢Por qué estrictamente guarda la relacién y orden los

Reconocimiento y
expresion

on de » Se inicia con un conteo de nimeros pares y multiplos de tres.

» Seguidamente se les comenta sobre la sucesion de nimeros,
poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:

ndameros?
- ¢ Cuales son esos pasos?

»  Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

» A la presentacion; se explica el tema de series numéricas y
series alfa numéricas, prestan atencion, comprenden el
mensaje del razonamiento matematico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

» Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos

» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su resolucion
de ejercicios.

» Se les presenta una serie de ejercicios y resuelven a cada
pregunta formulada con el tiempo necesario para su
resolucion.

Procesos Pedagégicos

5 min.

15 min.

Ficha
40 min.

Cuaderno
de
trabajo

15 min.

IV. EVALUACION:

V.

Criterio Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién Identifica la estructura de los nimeros en
una serie en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica _ ]
Organiza la estructura de los nUmeros en

una serie en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

el trabajo en clase

Resolucién de problemas Resuelve ejercicios de series numéricas y Cuaderno de trabajo
alfanumeéricas en su cuaderno
Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por | Lista de cotejo

BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefias, 2017 Editores
< Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI.

OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA Va Va COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 06 de noviembre de 2017.

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas de numeracion utilizando algoritmos y propiedades

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Reconocimiento y
expresion

Procesos Pedagégicos

Se inicia con un conteo de nimeros los mltiplos de dos, tres
y cinco

Seguidamente se les comenta sobre la sucesion de numeros,
poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢Por qué se debe respetar la relacion y orden de los
ndameros?

- ¢ Cuales son esos pasos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacién; se explica el tema de series numéricas y
series alfa numéricas, prestan atencion, comprenden el
mensaje del razonamiento matematico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su resolucion
de ejercicios.

Se les presenta una serie de ejercicios y resuelven a cada
pregunta formulada con el tiempo necesario para su
resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion

Resuelve problemas de numeracion
utilizando algoritmos y propiedades en su
cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Organiza problemas de numeracioén
utilizando algoritmos y propiedades en su
cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de
numeracion en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI.

DOCENTE DE AREA

Vo B® COORD. DE AREA
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b. Grado/ Sec:

SESION DE APRENDIZAJE N°3

|.E. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
|. DATOS INFORMATIVOS:
a. Area:

c. Duracion:
d. Docente:

Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas

07 de noviembre de 2017.

. PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Identifica funciones en un grafico.

. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Reconocimiento y
expresion

Procesos Pedagégicos

Se motiva con una relacién de pareja

Seguidamente se les comenta sobre la relacion de niumeros y
conjuntos, poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢Por qué se debe respetar la relaciéon y orden entre los
nameros?

- ¢, Cuéles son esos pasos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema de relacion, funcion y
grafica de una funcion, prestan atencién, comprenden el
mensaje del razonamiento matematico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su resolucion
de ejercicios.

Se les presenta una serie de ejercicios y resuelven a cada
pregunta formulada con el tiempo necesario para su
resolucion.

Ficha

Cuaderno de
trabajo

5 min.

15 min.

40 min.

15 min.

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion

Identifica funciones en un gréfico utilizando
algoritmos y propiedades en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Organiza funciones en un gréfico utilizando
algoritmos y propiedades en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios funciones en un grafico
en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°4

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:

c. Duracion:
d. Docente:
Fecha:

Matematica
6° A
2Hrs.
Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
09 de noviembre de 2017

PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve ejercicios de funciones en un gréfico.

SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagégicos

Se inicia con una relacion de pareja ¢ Como es?

Seguidamente se les comenta sobre la relacion de nimeros y
conjuntos, poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢Por qué existe una la relacion y funcion entre los nimeros
y conjuntos?

- ¢ Cuadles son esos pasos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema de par ordenado,
relacién, funcién y grafica de una funcion, prestan atencion,
comprenden el mensaje del razonamiento matematico y
calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusion, lo cual
lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su resolucion
de ejercicios.

Se les presenta una serie de ejercicios y resuelven a cada
pregunta formulada con el tiempo necesario para su
resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

Identifica, ejercicios y funciones en un
grafico en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Gréfica, funciones en un plano cartesiano
utilizando algoritmos y propiedades en su
cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios sobre funciones en un
grafico en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°5
I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 10 de noviembre de 2017.

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Identifica ecuacion de primer grado.

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
COGNITIVOS
Recepcion de » Se inicia con una relacion de igualdad de pareja ¢en que? 5 min.
informacion
» Seguidamente se les comenta sobre la relacion de igualad
de nimeros y conjuntos, poniendo ejemplos concretos de la 15 min.
realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:
Caracterizacion - ¢Por qué existe una la relacion de igualdad entre los
ndmeros y conjuntos?
» - ¢, Cuéles son esos pasos? 40 min.
S | » Susrespuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para | Ficha
é poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.
Interpretacion y =2 » A la presentacion; se explica el tema de una ecuacién y sus
representacion S elementos prestan atencién, comprenden el mensaje del
o razonamiento matemético y calculo, con sus opiniones | Cuaderno 15 min.
4 llegamos a una conclusién, lo cual lo escriben en sus | de trabajo
A cuadernos de trabajo.
[&]
DE_ » Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.
» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
planteamiento y resolucién de ejercicios.
» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.
IV. EVALUACION:
Criterio Indicador Instrumento
Razonamiento y demostracion Identifica, ecuacion de primer grado en su Cuaderno de trabajo
cuaderno
Comunicacion matematica ) ) Cuaderno de trabajo
Interpreta, una ecuacion de primer grado en
su cuaderno
Resolucién de problemas Resuelve ejercicios sobre ecuaciones en su | Cuaderno de trabajo
cuaderno
Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por | Lista de cotejo
el trabajo en clase
V. BIBLIOGRAFIA:
< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores
VI. OBSERVACION:
DOCENTE DE AREA Vo B® COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°6

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 14 de noviembre de 2017.

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas con ecuaciones

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
COGNITIVOS
Recepcion de » Se inicia con una relacién de igualdad de pareja ¢tiene 5 min.
informacion problemas?
» Seguidamente se les comenta sobre la relacion de igualad de 15 min.
ndameros y conjuntos, poniendo ejemplos concretos de la
realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:
- ¢Por qué existe una la relacién de igualdad entre los
ndameros y conjuntos? 40 min.
Caracterizacion o - ¢ Cuéles son esos pasos? Ficha
8 | » Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarron, para
;g poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.
=2 » A la presentacion; se explica el tema de una ecuacién y sus
S elementos prestan atencién, comprenden el mensaje del Cuaderno | 15 min.
o razonamiento matematico y calculo, con sus opiniones de trabajo
4 llegamos a una conclusién, lo cual lo escriben en sus
Interpretacion y A cuadernos de trabajo.
representacion 8
a | » Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.
» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucion de ejercicio
problemas.
» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.
IV. EVALUACION:
Criterio Indicador Instrumento
Razonamiento y demostracién Planteamiento, de ecuacion de primer Cuaderno de trabajo
grado en su cuaderno
Comunicaciéon matematica ) ] Cuaderno de trabajo
Interpreta, una ecuacion de primer grado en
su cuaderno
Resolucién de problemas Resuelve ejercicios y problemas sobre Cuaderno de trabajo
ecuaciones en su cuaderno
Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por | Lista de cotejo
el trabajo en clase

V. BIBLIOGRAFIA:

Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

0,
o
0,
o

VI. OBSERVACION:
DOCENTE DE AREA Ve B® COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°7

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:
c. Duracion:
d. Docente:
Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
16 de noviembre de 2017

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: identifica figuras geométricas en el plano

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

informacioén

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la observacion de objetos de la clase y se
muestra figuras geométricas.

Seguidamente se les comenta sobre el tamafio y sus
dimensiones de las figuras, poniendo ejemplos concretos de
la realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué existe las figuras geométricas?

- ¢,Cuales son esos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacién; se explica el tema de una figura
geomeétrica y sus elementos prestan atencién, comprenden el
mensaje del razonamiento matematico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucion de ejercicio
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas sobre
figuras geométricas lo cual resuelven cada pregunta
formulada con el tiempo necesario para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

identifica, una figura geométrica y sus
elementos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Interpreta, las dimensiones de una figura
geomeétrica en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas sobre
figuras geométricas en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

el trabajo en clase

Reconoce sus errores y muestra interés por

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Vo B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°8

I.E. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:
c. Duracion:
d. Docente:
Fecha:

Matematica
6° A
2Hrs.
Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
17 de noviembre de 2017.

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado:identifica el triangulo y sus elementos en el plano

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

informacion

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la observacion de objetos de la clase y se
muestra figuras geométricas del triangulo.

Seguidamente se les comenta sobre el tamafio y sus
dimensiones de las figuras, poniendo ejemplos concretos de
la realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢Por qué existe diferentes clases de triangulo como figuras
geométricas?

- ¢,Cuales son esos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema del triangulo y sus
clases por sus lados y angulos y sus elementos prestan
atencién, comprenden el mensaje del razonamiento
matematico y calculo, con sus opiniones llegamos a una
conclusion, lo cual lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién  planteamiento  de resolucion de ejercicio
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas sobre
triangulos lo cual resuelven cada pregunta formulada con el
tiempo necesario para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

identifica, un triangulo, sus clases y
elementos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Interpreta, las dimensiones de un tridngulo
en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas sobre
triangulos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Ve B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N°9
I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 21 de noviembre de 2017

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado:_identifica figuras geométricas del triangulo y cuadrilateros en el plano

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

Recepcion de >
informacion

Se inicia con la presentacién de figuras planas sélidas para
Su reconocimiento

» Seguidamente se les comenta sobre las clases de triangulos
y cuadrilateros, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?
- ¢,Cuales son esos?

»  Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

» A la presentacion; se explica el tema el triangulo y sus
elementos y clasificacion; los cuadrilateros, elementos y su
clasificacion. y prestan atencién, comprenden el mensaje del
razonamiento matematico y calculo, con sus opiniones
llegamos a una conclusién, lo cual lo escriben en sus
cuadernos de trabajo.

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagdgicos

» Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos

» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién planteamiento de resoluciébn de ejercicio
problemas.

» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion Mide, figuras geométricas del triangulo y

cuadrilateros en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matemética ) o )
Interpreta y mide, la superficie de poligonos

figuras geométricas en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucion de problemas Resuelve ejercicios y problemas sobre de

triangulos y cuadrilateros en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por

el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefias, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

Va Va COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 23 de noviembre de 2017

Il. PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Analiza las caracteristicas de sélidos geométricos del cubo en un problema
dado.

Il. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de > 5 min.

informacioén

Se inicia con la presentacién de figuras solidas: cubo para su
reconocimiento
» Seguidamente se les comenta sobre las clases de figuras 15 min.
sélidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:
- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?
- ¢ Cuales son eso0s?
» Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.
» A la presentacion; se explica el tema: cubo y sus elementos,
y prestan atencion, comprenden el mensaje del razonamiento
geométrico y calculo, con sus opiniones llegamos a una
conclusion, lo cual lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Caracterizacion

40 min.
Ficha

Interpretacion y
representacion
Cuaderno | 15 min.

de trabajo

» Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos

» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién planteamiento de resoluciébn de ejercicio
problemas.

» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

Procesos Pedagégicos

V. EVALUACION:

Criterio Indicador Instrumento

Razonamiento y demostracion Mide, figuras geométricas del cubo y en su

cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacion matematica . i o Cuaderno de trabajo
Interpreta y mide, figuras geométricas del

cubo en su cuaderno

Resolucion de problemas Resuelve ejercicios y problemas sobre

cubos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por

el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:
< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores
VI. OBSERVACION:

~ DOCENTE DE AREA
AREA

VaVa COORD. DE
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 24 de noviembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Analiza las caracteristicas de solidos geométricos de una piramide en un problema dado.

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO

Recepcion de > 5 min.

informacioén

Se inicia con la presentacién de figuras solidas: pirdmide,
para su reconocimiento
» Seguidamente se les comenta sobre las clases de figuras 15 min.
sélidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:
- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?
- ¢,Cuales son eso0s?
» Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.
» A la presentacion; se explica el tema: piramide, sus
elementos; y prestan atencion, comprenden el mensaje del
razonamiento geomeétrico y calculo, con sus opiniones
llegamos a una conclusién, lo cual lo escriben en sus
cuadernos de trabajo.

Caracterizacion

40 min.
Ficha

Interpretacion y
representacion
Cuaderno | 15 min.

de trabajo

» Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico en
forma activa, demostrativa con ejemplos y dialogada.

» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos

» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucion de ejercicio
problemas.

» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucién.

Procesos Pedagdgicos

IV. EVALUACION:

Criterio Indicador Instrumento

Razonamiento y demostracién Mide, figuras geométricas de una piramide

en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacion matematica ) ] o Cuaderno de trabajo
Interpreta y mide, figuras geométricas de

una piramide en su cuaderno

Resolucién de problemas Resuelve ejercicios y problemas de una

piramide en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por

el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:
< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores
VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Va COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO

DATOS INFOMATIVOS:

a. Area: Matematica

b. Grado/ Sec: 6° A

c. Duracion: 2Hrs.

d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 28 de noviembre de 2017

PROPOSITOS DE LA SESION:

I Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas de areas en un problema dado.

SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS

COGNITIVOS

TIEMPO

Recepcion de » Se inicia con la presentacion de figuras solidas: sus areas de
informacion cubos y pirdmides, para su reconocimiento

Caracterizacion local, seguidamente se les presenta preguntas:

Interpretacion y
representacion

» Seguidamente se les comenta sobre las dimensiones de
figuras soélidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?
- ¢ Cuales son eso0s?

»  Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para Ficha
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

» A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
y problemas de &reas de cubos y piramides, y prestan
atencion, comprenden el mensaje del razonamiento Cuaderno
geométrico y calculo, con sus opiniones llegamos a una de trabajo
conclusion, lo cual lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

» Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

» Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos

» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién planteamiento de resoluciébn de ejercicio
problemas.

» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

Procesos Pedagégicos

5 min.

15 min.

40 min.

15 min.

IV. EVALUACION:

Criterio Indicador Instrumento

areas un cubo y piramides en su cuaderno

Razonamiento y demostracion Mide y compara, figuras geométricas de Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Interpreta y mide, figuras geométricas de
areas un cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

un cubo y piramides en su cuaderno

Resolucion de problemas Resuelve ejercicios y problemas de areas Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area Reconoce sus errores y muestra interés por | Lista de cotejo

el trabajo en clase

V.

BIBLIOGRAFIA:

<  Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Ve B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:
c. Duracion:
d. Docente:
Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
30 de noviembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas de areas y volimenes en un problema dado.

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

Recepcion de

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

informacioén

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la presentacion de figuras solidas: de cubos y
piramides, para su reconocimiento

Seguidamente se les comenta sobre las dimensiones de
figuras solidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?

- ¢,Cuales son esos?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
y problemas de cubos y pirdmides, y prestan atencion,
comprenden el mensaje del razonamiento geométrico y
calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusién, lo cual
lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién  planteamiento  de resolucion de ejercicio
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

Ficha

Cuaderno
de trabajo

5 min.

15 min.

40 min.

15 min.

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

Mide y compara, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Interpreta y mide, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de un cubo
y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Va B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:
b. Grado/ Sec:

c. Duracion:
d. Docente:

Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
1 de diciembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas de areas y volimenes en un problema dado.

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la presentacion de figuras solidas: de cubos y
piramides, para su reconocimiento

Seguidamente se les comenta sobre las dimensiones de
figuras solidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?

- ¢,Cuales son eso0s?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
y problemas de cubos y piramides, y prestan atencion,
comprenden el mensaje del razonamiento geométrico y
calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusion, lo cual
lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucion de ejercicio
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

Mide y compara, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Interpreta y mide, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de un cubo
y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

TIEMPO

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Va B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 15

I.E. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSAR

10" CUSCO

l. DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:
b. Grado/ Sec:

c. Duracion:
d. Docente:

Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
5 de diciembre de 2017

II.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve problemas de areas y volumenes en un problema dado.

lll.  SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagégicos

Se inicia con la presentacion de figuras solidas: de cubos y
piramides, para su reconocimiento

Seguidamente se les comenta sobre las dimensiones de
figuras solidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?

- ¢ Cuales son eso0s?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
y problemas de cubos y piramides, y prestan atencion,
comprenden el mensaje del razonamiento geométrico y
calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusion, lo cual
lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos mediante ejemplos
Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién planteamiento de resoluciébn de ejercicio
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion

Mide y compara, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Interpreta y mide, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de un cubo
y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 16

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:
b. Grado/ Sec:

c. Duracion:
d. Docente:

Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
7 de diciembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Realiza mediciones de cuerpos sélidos para el calculo de aéreas y volimenes

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la presentacion de figuras solidas: de cubos y
piramides y otros de diferentes tamafos, para su
reconocimiento

Seguidamente se les comenta sobre las dimensiones de
figuras solidas, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos conocer estas figuras geométricas?

- ¢,Cuales son eso0s?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
y problemas de cubos y piramides, y prestan atencion,
comprenden el mensaje del razonamiento geométrico y
calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusion, lo cual
lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus
instrumentos de medida

cuadernos utilizando

Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucion de ejercicio y
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion

Mide y compara, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Interpreta y mide, figuras geométricas de un
cubo y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de un cubo
y pirdmides en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefias, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:
DOCENTE DE AREA

Va B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 17

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area: Matematica
b. Grado/ Sec: 6° A
c. Duracion: 2Hrs.
d. Docente: Lic. Lanti Rubio Aparicio Salas
Fecha: 11 de diciembre de 2017
ll. PROPOSITOS DE LA SESION:
Aprendizaje Esperado: Reconoce las medidas de tendencia central: moda, mediana y media
Ill. SECUENCIA DIDACTICA:
PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
COGNITIVOS
Recepcion de » Se inicia con la presentacién de notas obtenidas en el area 5 min.
informacion de matemética y su promedio respectivo al Il trimestre de una
alumna
» Seguidamente se les comenta sobre la Estadistica y las 15 min.
medidas de tendencia central: moda, mediana y media,
Caracterizacion poniendo ejemplos concretos de la realidad local,
seguidamente se les presenta preguntas:
- ¢Por qué debemos conocer la Estadistica y las medidas de 40 min.
tendencia central: moda, mediana y media? Ficha
- ¢ Cuales son eso0s?
Interpretacion y 8 | » Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
representacion -% poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.
S » A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios Cuaderno | 15 min.
8 de: moda, mediana y media s, y prestan atencion, de trabajo
2 comprenden el mensaje del razonamiento estadistico y
« calculo, con sus opiniones llegamos a una conclusion, lo cual
2 lo escriben en sus cuadernos de trabajo.
(O]
§ » Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
e resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.
» Los alumnos plasman en sus cuadernos
» Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucién de ejercicio y
problemas.
» Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucién.
IV. EVALUACION:
Criterio Indicador Instrumento

Razonamiento y demostracion

Reconoce, la moda, mediana y media de
ndimeros en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Interpreta, la moda, mediana y media de
ndmeros en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas la moda,
mediana y media de nimeros en su
cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V.

BIBLIOGRAFIA:

Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

OBSERVACION:

) DOCENTE DE AREA
Va B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 18

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:
c. Duracion:
d. Docente:
Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Panti Rubio Aparicio Salas
12 de diciembre de 2017

Il. PROPOSITOS DE LA SESION:

barras

Aprendizaje Esperado: Reconoce las tablas los graficos estadisticos: poligono de frecuencias, histogramas y

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
COGNITIVOS
Recepcion de Se inicia con la presentacion de un registro de notas 5 min.
informacion obtenidas en el &rea de matemética y su promedio respectivo
al Il trimestre de las alumnas
Seguidamente se les comenta sobre las tablas estadisticos y 15 min.
su representacion, poniendo ejemplos concretos de la
Caracterizacion realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:
- ¢ Por qué debemos conocer las tablas y graficos?
- ¢ Cuales son eso0s? 40 min.

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagdgicos

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusién final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
de: interpretacion de datos y gréficos, comprenden el
mensaje del razonamiento estadistico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos

Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucién de ejercicio y
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucién.

Ficha

Cuaderno 15 min.
de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién Reconoce, las tablas y graficos estadisticos

en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicaciéon matematica

Interpreta las tablas y graficos estadisticos
en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas Resuelve ejercicios y problemas las tablas y

graficos estadisticos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 19

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:

b. Grado/ Sec:

c. Duracion:

d. Docente:
Fecha:

Matematica
6° A
2Hrs.
Lic. Panti Rubio Aparicio Salas
14 de diciembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: Resuelve ejercicios de tablas y graficos estadisticos

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

Recepcion de

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

informacién

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la presentacion de un registro de notas
obtenidas en el area de matematica u otro y su promedio
respectivo al Il trimestre de las alumnas

Seguidamente se les comenta sobre las tablas estadisticos y
su representacion, poniendo ejemplos concretos de la
realidad local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos interpretar las tablas y gréficos?

- ¢,Cuales son eso0s?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
de: interpretacion de datos y graficos, comprenden el
mensaje del razonamiento estadistico y calculo, con sus
opiniones llegamos a una conclusion, lo cual lo escriben en
sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos

Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacién planteamiento de resolucién de ejercicio y
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucion.

Ficha

Cuaderno
de trabajo

5 min.

15 min.

40 min.

15 min.

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracion

Resuelve, las tablas y graficos estadisticos
en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matematica

Interpreta las tablas y gréaficos estadisticos
en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas las tablas y
graficos estadisticos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefias, 2017 Editores
o5 Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Va B° COORD. DE AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 20

I.LE. N° 51003 “VIRGEN DEL ROSARIO” CUSCO
I DATOS INFORMATIVOS:

a. Area:
b. Grado/ Sec:

c. Duracion:
d. Docente:

Fecha:

Matematica

6° A

2Hrs.

Lic. Panti Rubio Aparicio Salas
16 de diciembre de 2017

Il.  PROPOSITOS DE LA SESION:

Aprendizaje Esperado: identifica la probabilidad de un suceso

lll. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESO
COGNITIVOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

Recepcion de
informacion

Caracterizacion

Interpretacion y
representacion

Procesos Pedagdgicos

Se inicia con la presentacion de un dado y su lanzamiento
para obtener un numero probable o quién ganara Ciencia no
o Alianza Lima.

Seguidamente se les comenta sobre los lanzamientos y su
representacion, poniendo ejemplos concretos de la realidad
local, seguidamente se les presenta preguntas:

- ¢ Por qué debemos entender la probabilidad?

- ¢,Cuales son eso0s?

Sus respuestas e inquietudes se plasman en el pizarrén, para
poder analizar y dar una conclusion final, llegando al tema.

A la presentacion; se explica el tema y se resuelve ejercicios
de: interpretacién de lanzamientos de dados juegos de
partidos de futbol, comprenden el mensaje del razonamiento
probabilistico y calculo, con sus opiniones llegamos a una
conclusion, lo cual lo escriben en sus cuadernos de trabajo.

Seguidamente el Docente presenta el contenido cientifico
resolutivo en forma activa, demostrativa con ejemplos y
dialogada.

Los alumnos plasman en sus cuadernos

Se les facilita una ficha con el tema y pasan a su
interpretacion planteamiento de resolucién de ejercicio y
problemas.

Se les presenta una serie de ejercicios y problemas lo cual
resuelven cada pregunta formulada con el tiempo necesario
para su resolucién.

5 min.

15 min.

40 min.
Ficha

Cuaderno 15 min.

de trabajo

IV. EVALUACION:

Criterio

Indicador

Instrumento

Razonamiento y demostracién

identifica, la probabilidad de un suceso
estadisticos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Comunicacién matemaéatica

Interpreta la probabilidad de un suceso
estadisticos en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Resolucién de problemas

Resuelve ejercicios y problemas de
probabilidad de un suceso en su cuaderno

Cuaderno de trabajo

Actitud ante el Area

Reconoce sus errores y muestra interés por
el trabajo en clase

Lista de cotejo

TIEMPO

V. BIBLIOGRAFIA:

< Matematica 6to Primaria. Covefas, 2017 Editores
<> Matematica 6to Primaria. MINEDU, 2009 Editores

VI. OBSERVACION:

DOCENTE DE AREA

Va B° COORD. DE AREA
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Anexo N° 10

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

‘I ESCUELA DE POSGRADO

AUTORIZACION DE PUBLICACION DE TESIS EN REPOSITORIO INSTITUCIONAL
ucv

Yo LANTI RUBIO APARICIO SALAS, identificado con DNI N° 23952525 egresado del Programa
Académico de MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION de la Escuela de
Posgrado de la Universidad César Vallejo, autorizo ( X' ) , no autorizo ( ) la divulgacion y
comunicacién publica de mi trabajo de investigacion titulado: “Aplicacion del Modulo “Matematica
para todos” para el logro de las capacidades del Area de Matematica en los alumnos del sexto grado
de primaria en la Institucion Educativa N° 51003 *Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco- 2017”.;
en el Repositorio Institucional de la UCV (http://repositorio.ucv.edu.pe/), segun lo estipulado en el
Decreto Legislativo 822, Ley sobre Derecho de Autor, Art. 23 y Art. 33

Fundamentacion en caso de no autorizacion:

7
FIRMA

DNI: 23952525

Truiillo, 31 de Julio del 2018
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Anexo N ° 11

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD
DE LOS TRABAJOS ACADEMICOS DE LA UCV

Yo, Hugo Enriquez Romero, docente de la MAESTRIA EN ADMINISTRACION
EDUCATIVA de la Escuela de Posgrado — Trujillo; y revisor del trabajo académico
titulado: Aplicacion del Moédulo “Matematica para todos” para el logro de las
capacidades del Area de Matematica en los alumnos del sexto grado de primaria
en la Institucion Educativa N° 51003 “Virgen del Rosario” de la ciudad del Cusco-
20177, del estudiante Br. Lanti Rubio APARICIO SALAS, he constatado por medio
del uso de la herramienta turnitin lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud de 22 % verificable en
el Reporte de Originalidad del programa turinitin, grado de coincidencia minimo
que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio, en tanto cumple con
todas las normas del uso de citas y referencias establecidas por la Universidad

César Vallejo.

Trujillo, 17 julio del 2018.

Atentamente

Dr Hugo Enrique: Romero

Docente

DNI: 23863530
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Anexo N ° 12

Feedback Studho

(] feedback studic  APLICACION DEL MODULO "MATEMATICA PARA TODOS™ PARA EL LOGRO DE LAS CAPACIDADES DEL AREA DE MATEM

je 190

‘ﬁi ESCUELA DE POSGRADO (@ » 7]

APLICACTON DEL. MODULO “MATFVATICA PARA TODOS™
PARA FL LOGRO DL LAS CAPACIDADES  DEL AREA DE
MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL SEXTO - GRADO DE
PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N® 51003 “VIRGEN
DEL ROSARIO™ DF LA CIUDAD DEL CLSCO-2017.

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:
MAESTRO FN FDUCACION
CON MENCION EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

AUTOR:
Br. LANTIRUBIO APARICIO SALAS,

ASESOR:

Dr. Hugo Entiquer Romero,

LINEA DE INVESTIGACION
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