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Presentacion

Sefiores miembros del Jurado de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo,
Filial Lima Este, pongo a vuestra disposicion la Tesis titulada: “Estrategias de lectura en la
competencia lee textos escritos en estudiantes, Institucion Educativa “Republica de
Bolivia”, Villa el Salvador.2019.”, en cumplimiento del Reglamento de Grados y Titulos de
la Universidad César Vallejo; a fin de optar el grado de: Maestra en Educacién con mencién
en Educacion.

Este estudio se compone de sies capitulos siguiendo el protocolo propuesto por la
Universidad César Vallejo.

En el primer capitulo denominado introduccién presentan los antecedentes de
investigacion, la fundamentacion cientifica de las dos variables, sus dimensiones, la
justificacion, el planteamiento del problema, los objetivos y las hipdtesis. En el segundo
capitulo se presentan las variables en estudio, la operacionalizacion, la metodologia
empleada, el tipo de estudio realizado, el disefio de investigacion, la poblacion, la muestra,
la técnica e instrumento de recoleccion de datos, el método de anélisis utilizado y los
aspectos éticos. En el tercer capitulo se presenta el resultado descriptivo y el tratamiento de
hipdtesis. El cuarto capitulo esta dedicado a la discusion de resultados. En el quinto capitulo
se exponen las conclusiones de la investigacion. En el sexto capitulo se formulan las

recomendaciones y se presentan las referencias bibliograficas y los anexos correspondientes.

La autora
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Resumen

El trabajo de investigacion denominado Estrategias de lectura en la competencia lee textos
escritos, en estudiantes del 5° grado de secundaria, de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa el Salvador, tuvo como objetivo principal determinar la incidencia de
las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos.

La investigacion se desarrolld dentro del enfoque cuantitativo, tipo de investigacion
basica, disefio no experimental, de nivel correlacional causal, se trabajo con una muestra de
203 estudiantes del 5° grado de secundaria, la técnica de muestreo es no probabilistico
intencional, para recoger la informacion se utilizaron dos instrumentos, un cuestionario para
las estrategias de lectura y una prueba de comprension para la competencia lee textos
escritos.

Los resultados manifiestan que las estrategias antes de la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes del 5° grado de secundaria, es decir que la
variable independiente explica o influye de manera significativa en la variable dependiente;
ello implica que el 5.8% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado
por las estrategias antes de la lectura en los estudiantes. En cuanto a las estrategias durante
la lectura, también inciden en la competencia lee textos escritos, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica
que el 3.1% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias durante la lectura. Asi mismo, las estrategias después de la lectura, inciden en la
competencia lee textos escritos en los estudiantes, es decir que la variable independiente
explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica que el 11% de
la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias después de
la lectura. Con ello queda demostrado a través de la prueba de Regresion Logistica, que las

estrategias de lectura inciden de manera significativa en la competencia lee textos escritos.

Palabras clave: estrategias de lectura, competencia lectora, textos escritos.
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Abstract

The research work entitled Reading strategies in competence reads written texts, in 5th-
grade-high-school students, from the educational institution “Republica de Bolivia” from
Villa el Salvador, had as its main target to determine the incidence of reading strategies in
the competence reads written texts.

The research was developed within the quantitative approach , kind of basic research,
of non-experimental design, causal correlation, it is was used two instruments for the
gathering of information , a questionnaire for independent variable reading strategies and a
test of comprehension for the dependent variable reads written texts. It is was worked with
an intentional non-probabilistic sample of 203 students between women and men of 5th
grade of high school.

The results show that the strategies before the reading is influence in the competence
reads written texts in 5th-grade-high-school students, that the independent variable explain
or affect, in a significant way, in the dependent variable. It means that the 5.8% of the
variation of the competence reads written texts is explained for the strategies before the
reading in the students. About the strategies during the reading also influence in the
competence reads written texts, again the independent variable explain or affect, in a
significant way, in the dependent variable. It generates that the 3.1% of the variation of the
competence reads written texts is explained by the strategies during the reading. Likewise,
the strategies after reading, influence in competence reads written texts at the students, that
the independent variable explain or affect, in a significant way, in the dependent variable. It
implies that the 11% of the variation of the competence reads written texts is explained by
the strategies after the reading. With that is demonstrated that the strategies influence, in a
significant way, in the competition reads written texts at the students using the Logistic

Regression test.

Key words: reading strategies, reading competence, written texts
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I. Introduccion



En los ultimos afios, nuestro pais ha tenido un crecimiento ligero en las diferentes
evaluaciones de comprension lectora, sin embargo, resulta ain insuficiente el trabajo
realizado, ya que un gran porcentaje de estudiantes no han logrado las competencias lectoras
de manera satisfactoria. Esto refleja la situacion critica en la que se encuentra el sistema
educativo peruano, dificultando claramente el desarrollo Optimo de las habilidades
lectoras. Frente a ello los docentes enfrentamos retos constantes y somos conscientes de la
importancia de la lectura en el proceso de aprendizaje y mas aun del uso de las diferentes
estrategias para mejorar y lograr la competencia lee textos escritos. Para Solé (2004) las
estrategias de lectura son procedimientos, medios o recursos de un nivel elevado, que ayudan
al proceso de comprension y a la adquisicion de nuevos conocimientos, para ello propone
plantear objetivos, rescatar los saberes previos, formular predicciones, identificar la idea
principal y elaborar resimenes, es decir, lo que se quiere es que la lectura se desarrolle de
manera planificada.

Las diferentes investigaciones han planteado la imperiosa necesidad de implementar
estrategias de lectura como el antes, durante y después de la lectura, que facilitan una
comprension méas profunda de los diferentes textos escritos que se les presente al estudiante.
Desarrollando de esa manera no solo capacidades de comprension explicita sino de
inferencia, interpretacion y reflexion del texto escrito. Ademas los estudios han demostrado
que a mayor uso de estrategias lectoras, sera mayor el logro de la competencia de textos
escritos. Por ello es necesario empoderar a los estudiantes de diferentes estrategias para que
realicen una comprension lectora autonoma y significativa.

El desarrollo de la competencia lee textos escritos, se define como una interaccion
constante entre el lector y el texto escrito donde el estudiante no solo decodifica o comprende
la informacidn explicita sino que construye el significado, es capaz de interpretarlos y tomar
una postura sobre el texto que lee.

Por ello, la presente tesis tiene como objetivo principal determinar la incidencia de las
estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en los estudiantes del quinto grado
de secundaria, de la institucion educativa “Republica de Bolivia” de Villa el Salvador. Los
datos de la investigacion se obtuvieron aplicando un cuestionario sobre las estrategias de

lectura y una prueba de lectura para medir la competencia lectora.
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En cuanto a la realidad problematica, a nivel mundial; se ha realizado una serie de
evaluaciones sobre comprension lectora que miden las diferentes capacidades para
comprender los diversos tipos de textos escritos, quienes presentan resultados que ayudan a
comparar la realidad lectora de cada pais. Los resultados dejan una enorme preocupacion
sobre el pobre nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes.

PISA, también aplica pruebas internacionales a estudiantes, donde mide la aptitud de
la lectura en tres dimensiones. La dimension que corresponde al tipo de reactivo, considera
destrezas en comprension lectora que comprende en obtener informacion, interpretar textos
y reflexionar sobre la informacion dada. Los ultimos resultados demuestran que el problema
de la lectura lo vivencia los diferentes paises que participan en dicha evaluacion.

En el afio 2015, segln la evaluacion de Pisa, los paises que obtuvieron los Gltimos
lugares pertenecen a Latinoamérica, con resultados por debajo del promedio, casi el 50% de
estudiantes evaluados no comprenden lo que leen.

En el Perd, la comprension lectora presenta una realidad de mayor preocupacion ya
gue nos encontramos en los ultimos lugares en las diferentes evaluaciones internacionales.
En el afio 2003 nuestro pais quedd ultimo entre los paises evaluados por PISA. En dicha
evaluacion participaron estudiantes de 15 afios de edad. La competencia que exige esta
evaluacion es la capacidad de comprender diferentes tipos de textos escritos (Ministerio de
Educacion, 2017).

Entre los afios 2009 y 2015, nuestro pais tuvo un incremento de 14 puntos en lectura
por cada ciclo de evaluacion. Esto seria un avance progresivo, pero no es lo que se necesita
para demostrar las habilidades lectoras de los estudiantes, hace falta mayores esfuerzos de
parte del Ministerio de Educacion, los docentes, padres de familia y estudiantes para revertir
dichos resultados.

En la evaluacion de PISA 2016, nuestro pais quedo en el puesto 63, de 70 paises
participantes. Se puede apreciar un crecimiento que ha ido en un progreso constante, donde
los estudiantes van logrando los aprendizajes basicos exigidos por PISA. Sin embargo, este
crecimiento resulta adn insuficiente debido a que un gran nimero de estudiantes peruanos
que estan por culminar sus estudios secundarios no han logrado desarrollar las competencias
de lectura de manera satisfactoria.

Segun Minedu (2016) la evaluacion PISA 2016, presentd los siguientes resultados:
el 53,9% de estudiantes se ubican en el nivel inferior de comprension de textos escritos, solo

reconocen informacion explicita, realizan algunas relaciones sencillas, localizan datos
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importantes en poca informacion. En el nivel 2, presenta un porcentaje de 27,3 %, estos
estudiantes pueden ubicar uno o mas datos, realizar inferencias de baja demanda. Asimismo,
son capaces de realizar comparaciones, reconocen la idea principal explicita, identifican
relaciones l6gicas, construyen significados y comparan el texto. El 15% de estudiantes se
ubican en el nivel 3, ellos pueden ubicar diversos datos, reconocen relaciones légicas,
deducen la idea principal en funcion a lo explicito, hacen comparaciones, contrastes,
categorizaciones, explicaciones y critican el contenido del texto. En el nivel 4, solo
encontramos un grupo minoritario de estudiantes un 3,5%, quienes pueden inferir e
interpretar el texto. Asimismo interpretan los matices del lenguaje, comprenden categorias,
elaboran hipoétesis, comprenden adecuadamente textos extensos y complejos. Finalmente,
solo un 0,3% de estudiantes se ubican en el nivel 5 y 6 donde desarrollan habilidades
superiores y complejas de comprension lectora.

Otra evaluacion que mide el progreso de los estudiantes en comprension lectora es
la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) que opta por una medicion estandarizada, que
se realiza anualmente a cargo del Ministerio de Educacion. Aqui también el problema de
comprension lectora es preocupante, ya que la mayoria de estudiantes del 2° afio de
secundaria presentan serias dificultades para comprender los textos que leen.

Asi mismo, la evaluacién de la ECE considera los niveles de logro como: Previo al
inicio, donde no se logrod los aprendizajes basicos para encontrarse en el nivel. En el nivel
En inicio, el estudiante logré algunos aprendizajes muy elementales respecto de lo que se
espera para el ciclo esperado. En el nivel En proceso, el estudiante logré parcialmente los
aprendizajes propuestos, se encuentra en camino de lograrlos pero aun tiene aspectos que
mejorar. En el nivel Satisfactorio el estudiante logré los aprendizajes planteados y esta
preparado para enfrentar cualquier reto propuesto. Segun Minedu (2019) los resultados de
la ECE 2018, en lectura, a nivel nacional en estudiantes de 2° grado de educacion secundaria,
presenta los siguientes datos: Previo al inicio, 18,5%; En inicio 37,5%; En proceso 27,7%;
y en Satisfactorio 16,2%. Estos resultados confirman el bajo nivel de comprensidn de textos
en los estudiantes, donde la mayoria se ubica en los niveles inferiores y un porcentaje minimo
alcanza el nivel Satisfactorio. Para revertir esta realidad, es necesario el compromiso de
todos los agentes de la educacion en nuestro pais.

En el departamento de Lima la problematica en comprensidn de textos escritos ain
persiste, la ECE 2018, a nivel de Lima Metropolitana, en su evaluacion presentd los

siguientes resultados: Previo al inicio 7,6%; En inicio 32,9%; En proceso 34,5% y en
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Satisfactorio 25,0%. Esto quiere decir que un 75% de los estudiantes no desarrolla
habilidades lectoras, ya que el resultado del nivel En proceso tampoco demuestra el logro de
la competencia lectora (Minedu, 2019).

En el contexto local, a nivel de la UGEL 01, que es el lugar donde se desarroll6 la
investigacion, segin la ECE 2018, esta entidad, se ubicO en el sexto lugar en logros de
aprendizaje de Lectura en el 2° grado de secundaria. Un 9,1% se ubica el nivel Previo al
inicio, un 37,8% esta en el nivel de Inicio, un 34,1% se encuentra en Proceso y solo un 19%
en Satisfactorio. Resultado que confirma la triste y lamentable realidad de nuestros
estudiantes en el desarrollo de sus capacidades lectoras.

Segln Minedu (2019) los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes 2018
de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” del distrito de Villa El Salvador, en la
prueba de Lectura son: de un total de 225 estudiantes, 55 estudiantes se encuentran en el
nivel Satisfactorio, representando un 24,4%; 76 estudiantes estan en el nivel En proceso con
33,8%; 80 estudiantes se ubican en el nivel En inicio, con 35,6% y finalmente 14 estudiantes
en Previo al inicio, con un 6,2%. Resultados que nos llaman a la reflexion y a reorientar
nuestra practica pedagogica para conseguir que todos los estudiantes desarrollen plenamente
la competencia. (Solé, 2004) manifestd que para que se realice la comprension lectora, el
lector tiene que utilizar estrategias en su proceso de lectura, estrategias como el antes,
durante y después de la lectura ya que ello, ayudara a construir un significado al texto que
lee. En ese sentido la investigacion realizada tiene por finalidad demostrar la incidencia de
las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en los estudiantes del 5° grado

de secundaria de la Institucion Educativa. “Republica de Bolivia”.

Para desarrollar la presente tesis, se ha revisado diferentes investigaciones y estudios
realizados sobre las variables elegidas, estrategias de lectura y la competencia lee textos
escritos, todos estos estudios  permitieron desarrollar a profundidad la presente
investigacion sobre las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en los
estudiantes de secundaria, de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa el
Salvador. A continuacion, se presenta los estudios previos que se han considerado en el

ambito nacional e internacional.

Dentro de los antecedentes internacionales encontramos a Guerra 'y Guevara (2017)
quienes investigaron sobre la comprensidn lectora y las estrategias de lectura. La poblacién

elegida fueron 570 estudiantes universitarios mexicanos. El tipo de investigacion es no
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experimental, de corte transversal, descriptivo y comparativo. Se aplicaron instrumentos
validados. Utilizaron instrumentos para medir las estrategias de lectura 'y la comprension
lectora, los textos elegidos fueron los expositivos y los argumentativos. En cuanto a los
resultados el coeficiente Pearson arrojo una correlacion positiva entre comprension lectora
y estrategias de lectura.

Serrano, Vidal — Abarca y Ferrer (2017) desarrollaron una investigacion sobre
decisiones estratégicas de lectura y rendimiento en tareas de competencia lectora, El
objetivo fue analizar las estrategias de lectura de textos continuos y no continuos y la
competencia lectora, buscando a la vez la estabilidad en el uso de las estrategias. Se aplicaron
dos pruebas estandarizadas de competencia lectora a 112 estudiantes de 6° de primaria y 1°
y 2° de secundaria perteneciente a dos centros educativos de Espafia. Como instrumento
aplicaron el test de procesos de comprension y la prueba de la competencia lectora. El uso
de estrategias se relaciona con la interpretacion de informacion. Los resultados revelan la
importancia de ensefiar de manera explicita diversos procedimientos para la comprension
de textos en las diferentes materias.

Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014) desarrollaron una investigacion cuyo
titulo tiene que ver con los niveles de comprension lectora, su poblacion fueron estudiantes
de psicologia. El objetivo de dicha investigacion era evaluar los niveles de comprension
lectora. EI método fue de tipo no experimental, transversal y comparativo. Los resultados
evidenciaron que los estudiantes de la muestra presentada tuvieron bajo desempefio en la
competencia lectora de acuerdo a los niveles de comprensidn literal, inferencial y criterial.

Referente a los antecedentes nacionales, Arroyo (2017) desarrollé una investigacion
sobre las estrategias de lectura en los niveles de competencia lectora, en estudiantes de
educacion primaria en la ciudad de Lima. Su objetivo principal fue encontrar las incidencias
de las estrategias de lectura en la comprension lectora. La investigacion fue basica, de disefio
no experimental, de tipo correlacional causal. A través de la muestra presentada se hizo un
recojo de informacion con dos instrumentos, uno para cada variable. La poblacion estuvo
integrada por ochenta estudiantes quienes respondieron un cuestionario sobre estrategias de
lectura y una ficha de lectura para medir los niveles de lectura. En la conclusidn presentada
se encontraron incidencias de las estrategias de lectura en la comprension lectora. Los
resultados afirman que, se utiliza de manera inadecuada las estrategias de lectura, otro grupo
de estudiantes presenta un uso moderado bajo en los niveles de comprension lectora.

Finalmente el nivel de comprension lectora de los estudiantes depende de las estrategias de
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lectura de los estudiantes y con eso determina la incidencia de las estrategias de lectura en
la comprension lectora.

Por su parte, Martinez (2017) en un estudio realizado sobre la comprension lectora y
las estrategias de aprendizaje, planted el enfoque cuantitativo, de disefio no experimental
correlacional. Para ello utilizé la variable comprensién lectora y estrategias de aprendizaje.
La poblacion estuvo compuesto por alumnos de cuarto y quinto de secundaria de una
institucién privada de Comas. La técnica utilizada fue la encuesta y para medir la
comprension lectora considerd el instrumento del test, para el recojo de la informacién,
ademas, el test de escalas de estrategias de aprendizaje ACRA. En conclusion, segun el
resultado del estudio no existe relacion alguna entre la comprension lectora y las estrategias
de aprendizaje. Tampoco existe relacidn entre la comprensién lectora y las dimensiones de
las estrategias de aprendizaje.

Manrique (2016) presento una tesis sobre estrategias de lectura y la comprension de
textos escritos, cuyo propdsito fue describir la relacion entre estrategias de lectura con la
comprension de textos en estudiantes de educacion primaria. El andlisis fue de tipo aplicada,
correlacional, de disefio no experimental. Trabajé con una muestra probabilistica de 112
estudiantes. La técnica empleada fue la encuesta y el instrumento el cuestionario con 20
items que midid las estrategias y la comprension lectora. Los resultados presentados
confirman lo expresado en la hipotesis de que existe una relacion positiva y de mucha
significacion entre las estrategias de lectura y la comprension de textos escritos.

Chiri (2017) investigo sobre la inferencia y la lectura como proceso con estudiantes
de quinto grado de educacion secundaria, este estudio afirma que existe una estrecha
relacion que tiene la primera variable denominada la inferencia y con la segunda, la
comprension lectora. La metodologia estd enmarcada en un enfoque cuantitativo. Disefio no
experimental, correlacional descriptiva. La muestra esta representada por 96 estudiantes. La
técnica empleada fue la encuesta con su instrumento el cuestionario que recogié la
informacion para las dos variables. Finalmente los resultados evidencian que existe una
relacion directa y significativa entre la inferencia y la lectura como proceso.

La investigacion realizada, para la variable estrategias de lectura, considerd la teoria
de Flavell (1979) quien empled las palabras meta memoria, metacognicion vy
metacomprension con el Unico propdsito de analizar el proceso de cognicion a la hora de
leer un texto escrito, los procedimientos cognitivos no aparecen de manera espontanea sino

gue necesitan ser activadas Yy seleccionar las estrategias adecuadas para enfrentar el proceso
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lector. Por ello el proceso metacognitivo sirve al estudiante para reflexionar y autorregular
su proceso de aprendizaje. En cuanto a la utilizacion de estrategias metacognitivas en la
lectura, Rios (1999) definid a la metacomprension como la capacidad de dominar las
estrategias cognitivas para confrontar un proceso lector, a la vez, autorregularse en el uso
correcto de las diferentes estrategias de lectura que posee.

Para Mufioz y Ocafia (2017) la constante relacion entre el lector y el texto escrito
implica la construccion de conocimientos propios, forma de esa manera estudiantes con
autonomia propia que controlan su proceso de pensamiento en las diferentes situaciones en
las que se encuentran. Las diversas estrategias metacognitivas que se utilizan en el proceso
lector deben desarrollarse en tres etapas: antes, durante y después de la lectura, asegurando
una lectura responsable y activa que le servira no solo para comprender el texto sino para
desenvolverse de manera pertinente en la vida cotidiana.

También se tuvo en cuenta la teoria del desarrollo cognitivo, que tiene como maximo
representante al psicélogo suizo Jean Piaget, quien afirma que toda persona pasa por etapas,
antes de desarrollar su grado de madurez, donde podran hacer uso de su razonamiento con
la abstraccion que caracteriza esta etapa, esto se da aproximadamente en la pre adolescencia
donde los estudiantes afianzan sus procesos cognitivos. Esta ocasion se da con el paso de los
estudiantes al nivel de secundaria, por ello, se busca que los estudiantes desarrollen su
aprendizaje con conceptos abstractos.

Piaget sefiald que las personas elaboran esquemas de la realidad en el mundo que les
rodea. Referente a ello, Minedu (2007) expreso que el desarrollo de esos esquemas pasa por
cuatro estadios: el primero denominado sensomotor, donde se desarrollan capacidades
fundamentales de la mente del ser humano, el segundo se llama preoperatorio, donde se
representa el objeto en la mente de forma simbdlica. Los otros dos estadios guardan estrecha
relacion con la capacidad de operar, que de acuerdo a Piaget se realiza ciertas operaciones
en el proceso cognitivo del estudiante. El estadio de operaciones concretas, resuelven
problemas con objetos conocidos, presentan habilidades para clasificar. En el tltimo estadio
denominado operaciones formales, los estudiantes realizan operaciones abstractas dejando
de lado lo concreto.

Los esquemas mentales sirven para asimilar la realidad, luego acomodarse. Al
proceso de desarrollo de los esquemas mentales Piaget llamé inteligencia. Minedu (2007)
manifestd que para trabajar conceptos, primero se debié desarrollar procesos reales. Por ello

los estudiantes necesitan contar con referentes concretos para desarrollar procesos teoricos,
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como: visualizar imagenes, emplear objetos y vivenciar diferentes hechos para elaborar
mentalmente su propio pensamiento.

Por otro lado se busca producir en los estudiantes una inestabilidad mental entre sus
conocimientos previos y la nueva informacion. A esto Piaget llamé conflicto o inestabilidad
mental. Sin esta alteracion, es imposible que los estudiantes cambien sus conceptos y formen
sus nuevos conocimientos. Una manera de dirigir a los estudiantes hacia la elaboracion de
una idea es demostrandoles diversos casos y formulando preguntas que orienten su
concentracion en aspectos relevantes.

Otra teoria considerada, es la teoria del aprendizaje significativo, sobre ello Ausbel
(1980) sefal6 que aprender, significa almacenar datos nuevos a lo que la persona ya tiene.
Entonces un aprendizaje es significativo cuando el estudiante conecta sus saberes previos
con la nueva informacion recibida y es capaz de dar un significado al nuevo aprendizaje.

En el proceso de aprendizaje de los estudiantes debemos contar con métodos que
ayuden a lograr resultados eficientes. Minedu (2007) expresé que para desarrollar los
diferentes aprendizajes es necesario reconocer y trabajar las diversas estrategias, con los que
se obtienen estos aprendizajes, como la recepcion y el descubrimiento. El aprendizaje
receptivo se da cuando el maestro desarrolla los temas por completo y el estudiante solo
debe comprenderlo y asimilarlo para recuperarlo cuando lo crea necesario. El aprendizaje
por descubrimiento se desarrolla de una manera diferente donde el propio estudiante es quien
debe descubrir y construir su propio aprendizaje relacionando sus ideas y conceptos que
intervienen en dicho proceso. Es decir que se encuentra en la capacidad de gestionar su
aprendizaje dia a dia.

En la presente tesis se desarrolld la primera variable independiente denominado
estrategias de lectura. Para llegar a ello es necesario definir la lectura como la capacidad de
analizar y descodificar diferentes signos escritos. Es comprender lo que el autor quiere
transmitir. Para Solé (2004) todo proceso de lectura representa la produccion y constatacion
de los hechos o acciones que ayudan a construir la comprension el texto escrito. Durante el
proceso lector constantemente se estd formulando predicciones sobre lo que ocurre en el
texto y a medida que se avanza con la lectura se verifica lo expresado. Todo esto nos lleva a
comprender el texto leido dandole un significado global.

Asimismo, Viramonte, Peronard,Gomez, Carullo y Velasquez (2000) definieron a la
lectura como un medio que emplea la persona para acercarse a diferentes textos del

lenguaje escrito conun Gnico propdsito que es leer, para ello utilizan diferentes estrategias.
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Esta lectura es una actividad personal, ya que necesita atencion y concentracion para
interpretar el contenido de lo leido. Para tener un resultado satisfactorio de la lectura es
necesario desarrollar capacidades en los estudiantes las cuales son propias de la actividad
lectora, pero sobre todo se debe considerar la disposicion de comprender lo que se lee. Para
Ocampo (2018) la lectura permite a un individuo acceder a diferentes campos del
conocimiento y a la vez permite obtener y estar dotado de las competencias necesarias en las
tareas de la vida cotidiana.

Para Pinzas (2003) la lectura es un procedimiento productivo, integrado, estratégico,
metacognitivo y activo que permite una interpretacion adecuada y real del texto. Es
interactivo porque se relaciona los conocimientos previos del lector para construir un nuevo
significado, es estratégico porque utiliza ciertas estrategias para favorecer la comprension
del texto y es metacognitivo porque reflexiona constantemente sobre la forma de
comprension. Por ello Ergen & Batmaz (2017) manifestaron que un buen proceso de lectura
solo es posible cuando el mensaje que se pretende transmitir en el material se entiende de
una manera precisa.

Segun Cassany (2006) la lectura ya no es concebida como la capacidad de
descodificar el texto escrito. Leer es sindbnimo de comprender lo que se lee y para llegar a la
comprension se necesita desarrollar los procesos cognitivos del estudiante a través de ciertas
estrategias de lectura como: realizar anticipaciones, rescatar saberes previos, plantearse
hipdtesis e ir verificando dichas hipétesis, realizar inferencias, construir significados en base
a la lectura. Para Yang (2017) la lectura es un prerrequisito bésico y fundamental para
desarrollar las otras habilidades lingiisticas como el escuchar, el hablar y el escribir,
también sirve como uno de los métodos para expandir el vocabulario de los estudiantes.

Todo proceso de lectura es complejo, regulada por el lector donde se realiza una
relacion entre los datos almacenados en la persona con lo nuevo de la informacion extraida
del texto que lee y la comprension lectora es el producto de este proceso. Por ello es muy
importante que los futuros lectores almacenen sus conocimientos previos adquiridos por las
experiencias vividas y los diferentes textos leidos. Ademas Solé (2004) expresé que el lector
empleatoda la informacidn previa que maneja y los diversos recursos mentales para realizar
predicciones sobre lo que contiene el texto que lee. Para Molotja & Themane (2018) el
éxito académico en la escuela primaria y secundaria depende en parte de la capacidad de
leer. Se cree que los buenos estudiantes son aquellos que son competentes en la lectura. Por

ello es importante que los estudiantes tengan buen comienzo en la lectura.
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La lectura en la escuela es considerada como un instrumento basico para el desarrollo
personal de los seres humanos, aumenta las posibilidades de desarrollar el pensamiento y la
comprension. En el campo educativo la mayoria de los conocimientos que tenemos y que a
la vez necesitamos en nuestro proceso de formacion académica lo conseguimos por medio
de la lectura. Lograr que nuestros estudiantes desarrollen una lectura comprensiva es uno de
los grandes desafios al que nos enfrentamos cada dia en las aulas. Sin embargo nuestro pais
tiene dificultades notorias en la comprension de textos escritos. Una gran cantidad de
estudiantes no comprenden lo que leen. Esta es una verdad que no se puede ocultar. Uno de
las causas es que no se fomenta el habito de lectura desde los primeros afios de vida, las
familias no leen y no se puede inculcar a los hijos algo que no se practica. Los docentes
afrontamos una lucha constante para fomentar la lectura en la escuela pero muchas veces
solo queda en el intento ya que no se cuenta con el apoyo necesario.

El problema de la lectura en la escuela es preocupante. Por ello, Solé (2004) afirmo,
que existen personas que no pueden desarrollar sus capacidades de comprension con
independencia absoluta a pesar de conocer el sistema del idioma castellano.
Lamentablemente ese porcentaje de estudiantes que no son capaces de utilizar esas
habilidades aprendidas no podran desempefiarse eficientemente en la vida diaria, ya que ni
siquiera pueden entender un manual de un aparato electrodoméstico, que es un texto bésico.
Por ello, Hebert, Zhang & Parrila (2018) manifestaron que existe un nimero considerable
de evidencias de que los estudiantes universitarios también presentan serios problemas de
comprension lectora, en especial en los niveles inferenciales y de juicio critico. El problema
de la lectura que se presenta en el nivel de secundaria también repercute en la de educacion
superior, frente a ello es un trabajo arduo el que se tiene que realizar en la educacion basica
regular para gque los estudiantes desarrollen sus habilidades lectoras de manera permanente.

Las personas que se sumergen al mundo fascinante de la lectura tienen que ser
conscientes de su capacidad de comprension lectora y trabajar constantemente para lograr
su autonomia, en caso contrario deben recurrir en busca de otra persona experta que puede
Ser su guia 0 maestro que actuard como su gran soporte. Es decir que la tarea de la lectura
en la escuela debe ser motivadora, debe responder a los intereses y necesidades de la persona.
El profesor debe seleccionar lecturas que despierten el interés en la lectura, buscar espacios
adecuados de lectura. Los materiales de lectura son aliados necesarios en esta labor de lectura
activa, ya que al ser atractivo capta el interés del estudiante.

A través de los afios en nuestra labor docente hemos realizado la ensefianza de la
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lectura de forma tradicional, donde se entregaba la lectura al estudiante para que realice su
proceso lector, luego se planteaba algunas preguntas de comprension para que contesten de
forma oral o escrita y ahi terminaba nuestra tarea, sin asegurarnos si comprendieron el texto
o no. Enrelacion a lo anterior, Cassany, Luna y Sanz (2007) opinaron que de la forma como
se ha venido trabajando no se ha logrado la verdadera comprension del texto sino que solo
se desarroll6 un aprendizaje memoristico v literal, dejando de lado lo més relevante, que leer
equivale a comprender, interpretar el texto desarrollando nuestros procesos cognitivos a
partir del contenido del texto.

La ensefianza de la lectura en la infancia se centraba en desarrollar la capacidad de
diferenciar signos, sonidos, significados de diferentes términos. Se pensaba que era
suficiente desarrollar esas competencias para entender un texto escrito. En la actualidad
ese concepto que se manejaba ha cambiado, por eso ahora comprender un texto escrito, sea
cual fuere el tipo de texto, se necesita desarrollar capacidades de mayor complejidad. En este
proceso se debe considerar los objetivos de lectura, saber que el proceso de comprension
pasa por diferentes niveles, interpretar los significados que no se conocen, reflexionar
constantemente sobre el contenido de los textos, etc.

La comprension de todo texto demanda la intervencion dinamica del lector para la
elaboracion del significado y contenido del texto. Segun Minedu (2007) la ensefianza de la
lectura desarrolla diferentes habilidades en el proceso de comprension lectora, por ello es
necesario que el lector reconozca la idea mas importante del texto, ya que es la base del
proceso de comprension, que estructure sus ideas, que relacione la informacion extraida del
texto con los datos que tenga en su mente.

Solé (2004) explicé que cuando se trata de la ensefianza de la lectura, es necesario
considerar que nuestros estudiantes poseen numerosos conocimientos acerca de la lectura,
el tipo de educacion que haya recibido influird en la capacidad adquirida. Por ello el maestro
debe realizar modelados de comprensidn lectora para que los estudiantes también utilicen
las diversas estrategias que poseen, que les sirva de apoyo para obtener mejores resultados
en la comprension del texto leido.

La ensefianza de la lectura para Cisneros, Olave y Rojas (2012) abarca una secuencia
de fendmenos que se ha investigado y explicado por diferentes autores donde los procesos
que se desarrollan se dan dentro y fuera de lasaulas yes una exigencia constante del
mundo moderno ensefiar adecuadamente el proceso de lectura. Este proceso de lectura al

igual que la escritura  se desarrolla durante toda nuestra vida.
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En cuanto al concepto del término estrategias, durante muchos afios han sido
definidas de diferentes formas, aunque todas las definiciones comparten que son
procedimientos cuyo principal objetivo es lograr en los estudiantes la competencia de ciertas
actividades, donde desarrollan las representaciones cognitivas. Entendemos por estrategia
como un método o recurso utilizado por una persona para lograr una meta. También como
un medio que ayuda en diversas circunstancias a decidir como enfrentar una realidad
especifica, una estrategia de aprendizaje es una manera ingeniosa, creativa y sistematica de
solucionar un determinado asunto (Latorre y Seco, 2013). En el caso de estrategias para la
comprension de textos escritos son los medios que el lector emplea para facilitar la
competencia lectora.

A continuacién la definicion de la primera variable estrategias de lectura, donde se
consideré a Solé (2004) quién expreso que las estrategias de lectura son procedimientos,
medios o recursos de nivel elevado, que ayudan al proceso de comprension y a la
adquisicion de nuevos conocimientos, para ello plantea sus objetivos y se desarrolla de
manera planificada. Por ello se hace necesario e indispensable ensefiar en las aulas una gama
de habilidades que mejoren la competencia lectora de los estudiantes y que se apropien de
ellos y una vez empoderados comprendan eficientemente los diferentes textos escritos que
leen. Al abordar los contenidos y asegurar su aprendizaje significativo contribuyamos al
desarrollo global de los estudiantes més alla de fomentar sus competencias como lectores.
Una vez mas coincidimos que la capacidad de comprender textos escritos desarrolla
destrezas comunicativas basicas, tan necesarias para garantizar una plena participacion en
la sociedad de la informacion. De igual forma, Maine (2013) definié a las estrategias de
comprension lectora como planes conscientes o conjunto de pasos que los buenos lectores
acostumbran a dar sentido al texto. Por ello, para que exista una buena comprension lectora,
es necesario emplear diversas estrategias que ayuden a dar significado al texto leido.

Asi mismo, Condemarin (2013) explicé que las estrategias de lectura establecen
propdsitos que son planteados adrede para realizar objetivos particulares. Para cumplir
dicho objetivo utiliza técnicas que sirven como soporte o apoyo para elevar el nivel de la
comprension lectora. Los andamiajes son espacios de ayuda gue se brinda al estudiante para
que de esa manera mejore su comprension. El docente es el mediador que guia al estudiante
gradualmente hasta que logre su propia autonomia en el aprendizaje. Los maestros combinan
maultiples estrategias de comprensidn de lectura en las diferentes sesiones de aprendizaje que

realizan con los estudiantes (Brevik, 2014).
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Las estrategias de lectura guardan estrecha relacion con los contenidos de aprendizaje
en el aula escolar. Por ello, Diaz y Hernandez (2010) definen a la estrategia de lectura como
actividades que ayudardn al logro de aprendizajes con mayor grado de construccion y
significado. En consecuencia, el aprendizaje de una estrategia en el proceso lector es
progresivo e implica que se involucre los aspectos procedimentales y condicionales. Las
diferentes tareas de comprension de textos escritos, las estrategias de aprendizaje se
consideran como la toma de decisiones en cuanto a la seleccién y la utilizacion de
procedimientos de aprendizaje que facilitan la tarea de lectura activa y competente.

La funcién de las estrategias en la lectura, ha sido estudiada por diferentes autores
con mucha dedicacion, todos coinciden en sefialar que, cuando se cuenta con una capacidad
para la interpretacion, el proceso de comprender lo que se lee es consecuencia de tres
factores. Primero, tiene que ver con la claridad y coherencia que presenta el contenido del
texto, a la vez, el léxico, sintaxis y cohesion interna tienen que contar con un nivel aceptable.
Segundo, es necesario que el lector posea conocimientos previos adecuados que le van a
permitir la interpretacion del contenido del texto. La Gltima condicion es el uso adecuado de
las estrategias para mejorar el proceso de comprension, recordar a largo plazo lo que se lee.
Por eso las estrategias de lectura son herramientas basicas, necesarias e indispensables en el
proceso de toda lectura.

La ensefianza de estrategias de comprension lectora es necesario en la educacion de
nuestro pais, ya que con ello mejorard de manera significativa el nivel de comprension en
los estudiantes. Por ello Escoriza (2003) manifesté que uno de los objetivos fundamentales
que debe promover la ensefianza de la lectura en los estudiantes es la utilizacion de las
estrategias de lectura. Para ello Muhammad, Lin, Abdul, & Shaik (2016) proponen un
conjunto de estrategias para lograr un buen nivel de comprension lectora, es necesario
desarrollar estrategias de lectura como activar los conocimientos previos, autocuestionar el
texto, hacer conexiones entre diferentes ideas, utilizar imagenes sensoriales y sintetizar la
informacion. También, Maine (2013) vuelve a manifestar que las estrategias de lectura méas
efectivas son la activacion del conocimiento previo, priorizacion de la informacion, el
cuestionamiento del autor y del texto, la deduccion de inferencias, parafrasear el texto,
sintetizar, reorganizar la informacion y responder las preguntas de comprension.

En ese sentido, Collins & Smith (1980) creen que es de suma importancia
desarrollar un conjunto de estrategias con los estudiantes, que puedan favorecer el logro

de la competencia del texto escrito y plantean una ensefianza progresiva durante tres etapas.
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Primero se debe realizar un modelado, donde el maestro lee el texto, empleando sus propias
estrategias: lectura oral, realiza pausas para vocalizar y reflexionar sobre los procesos de
comprension, comentan sus dudas, los mecanismos que utiliza para resolver sus dificultades.
En la segunda fase sigue la participacion del estudiante, pero todavia en forma dirigida por
el maestro, progresivamente se le brinda mayor libertad en su lecturay en la utilizacion de
las estrategias adecuadas para facilitar en la comprensién de los textos. Aqui se percibe el
traspaso progresivo de la responsabilidad y resalta la participacién guiada en el proceso
lector. Finalmente plantean la lectura silenciosa, donde los estudiantes realizan por si solos
las actividades de lectura: dotarse de objetivos de lectura, predecir, plantear hipotesis,
detectar errores de comprensién, etc. Lo que se busca es que el estudiante presente el
dominio de las estrategias de lectura de forma progresiva.

Al inicio el maestro puede ser el mediador quien facilita, ensefiay explica la funcién
de las estrategias en la ensefianza y el aprendizaje del estudiante. Luego, las ayudas que
brinda el maestro, se deben retirar progresivamente a medida que el estudiante domine
dichas estrategias y se muestre experto en ello y manejar su aprendizaje.

La ensefianza y fomento de las estrategias de lectura segin Diaz y Hernandez (2010)
se debe centrar en promover en los estudiantes una aproximacion estratégica del antes,
durante y después de la lectura y esto se debe dar informada y autorregulada y utilicen en
realidades de aprendizaje en su vida cotidiana.

Es importante la ensefianza de las estrategias de lectura dentro del campo
pedagdgico, tenemos suficientes motivos para justificar la ensefianza de estrategias en el
proceso de aprendizaje, segun Sanchez (2010) la ensefianza de las estrategias tiene como
principal propdsito desarrollar y mejorar el proceso de comunicacion a través de los
desempefios y aptitudes buscando siempre la autonomia de los estudiantes. Son flexibles,
ellos pueden elegir la forma de utilizarlas, se pueden combinar o cambiar segun su necesidad.

Para Cooper (1998) no debe limitarse simplemente a ensefiar una habilidad, debe
guiar a su estudiante a que maneje el funcionamiento de las estrategias que le ayudaran a
emplear en el momento adecuado que necesite dentro de su lectura. Las diferentes estrategias
empleadas para ensefiar y modelar las habilidades y procesos comprensivos deben apuntar
no solo mostrar y demostrar a los alumnos a como utilizar estas habilidades sino a la vez
ayudarles a determinar cuando utilizarlas. Antes de empezar a ensefiar cualquier habilidad o
proceso comprensivo, el maestro debe considerar la informacion previa del alumno en

relacion con el material que se va a utilizar, considerar el nivel lector de sus alumnos y
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determinar el objetivo de ensefianza.

Formar lectores autonomos consiste en que el lector construya su propia
comprension, que le dé sentido al texto que lee de acuerdo a sus propios conocimientos. Sin
embargo, Abdelmalek (2015) expres6 que dominar la habilidad de lectura con un alto nivel
de comprension requiere que los estudiantes empleen un nimero de estrategias cognitivas
como la relectura, deduccion de significado de palabras y frases desconocidas vy
metacognitivas, técnicas conscientes que se utilizan para supervisar la propia comprension.
Por ello todas estas estrategias de lectura ayudan al estudiante a comprender lo que leen sin
ningun problema.

Por ello, Zare & Othman (2013) concluyeron afirmando que existe una fuerte
relacion entre el uso de estrategias de lectura que desarrollan los estudiantes y la competencia
lectora. Es decir, que si los estudiantes emplean estrategias adecuadas en su proceso de
lectura, desarrollan acertadamente su competencia de lectura. Abdelhalim (2017) subrayo la
importancia de las estrategias de comprension lectora, ya que facilitan una comprension mas
profunda desarrollando capacidades donde aprenden a cuestionar, reflexionar y pensar de
forma interdependiente, sobre todo tiene el dominio de la lectura. El éxito o la falta de
comprension en la lectura depende de tres factores importantes segin Van den Broek &
Kremer (2000).
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Tabla 01

Condiciones generales para una lectura adecuada

Atencién y memoria

Capacidades bésicas que
mejoran con la préctica
constante.

Estrategias de lectura'y
metacognicion

Estas estrategias capacitan al
lector para mejorar su nivel de
comprension.

Habilidades inferenciales y de
razonamiento

Busca conectar lo
significativo de la nueva

Las caracteristicas del lector informacién con lo relevante

de sus conocimientos previos.

Conocimiento del contenido Es importante que el lector
maneje contenidos que

guarden relacion con el texto.

Habilidades basicas Identificacion de palabras,
decodificacion y

conocimiento gramatical.

Caracteristicas del texto Un texto familiar facilita la

comprension del nivel
inferencial y critico.

Buen contenido para mayor
comprension.

Contexto de lectura Ambiente acogedor

El lugar donde se desarrolla la
lectura debe encontrarse libre

de objetos distractores.

Nota: Adaptado de Van den Broek & Kremer (2000)

Para la variable independiente estrategias de lectura se planted las siguientes
dimensiones: Estrategias antes de la lectura, estrategias durante de la lectura y estrategias
después de la lectura.

Para las estrategias antes de la lectura se consider6 a Solé (2004) quien manifesto
que antes de iniciar una lectura sea cual fuere el tipo de texto a leer se tiene que desarrollar
una serie de estrategias, que facilitaran la comprensién y mejoraran el nivel de lectura.
Plante6 diferentes estrategias a ser desarrolladas en un proceso lector, ademas que la lectura
tiene que ser una actividad placentera, de mucha relevancia, diversa y es necesario que el
maestro se comprometa en la tarea de lectura que propone, porque es imposible que alguien
gue no vivencie y disfrute de la lectura pueda transferirlo a otras personas.

La dimension estrategias antes de la lectura segin Solé (2004) planted tres

estrategias en su desarrollo, que se denominé como indicadores para la investigacion, estos
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son: Plantea objetivos de lectura, activa sus conocimientos previos y establece predicciones.

Los objetivos de lectura, corresponden al propdsito por el cual se va a leer un texto.
Esta estrategia responde a la pregunta ¢para qué voy a leer un este texto? El estudiante se
cuestionara sobre su objetivo de lectura. Los objetivos que pueden plantearse los lectores
frente a un determinado texto pueden ser variados, depende de cada lector seleccionar su
objetivo para enfocarse en el proceso de lectura. Entre los principales objetivos de lectura
tenemos: Leer para obtener una informacion precisa; este objetivo consiste en reconocer o
identificar la informacion que nos interesa extraer, dejamos de lado otros datos secundarios
o0 complementarios, un ejemplo concreto es la consulta que se realiza al diccionario o
enciclopedia. Leer para seguir instrucciones; cuando se lee con el propdsito de saber cémo
puedo realizar algo, la lectura es un éxito ya que se comprende el texto leido, para ello es
necesario leer toda la informacion. Los textos instructivos son referente para este proposito
lector. Leer para aprender, este proposito lector tiene la finalidad de ampliar los
conocimientos que poseemos acerca de un determinado tema. Suele ser una lectura lenta
donde se profundiza las ideas del texto, aqui se desarrolla una serie de estrategias para
comprender lo leido, se revisa los términos, se establece relaciones, se recapitula, se subraya,
se toma notas, se elabora resumenes y esquemas de lectura. Estas estrategias utilizadas de
manera adecuada brindan resultados eficientes en la comprension de textos escritos en los
estudiantes. Leer por placer; la lectura es un asunto propio e intimo, lo que busca es
desarrollar el aspecto emocional que conlleva al lector. Este objetivo de lectura se asocia con
la lectura de las obras literarias, aunque depende mucho del tipo de texto que les guste leer
al lector. Leer para explicar lo comprendido del texto; este propdsito consiste en que los
estudiantes deben dar cuenta de su comprension resumiendo o respondiendo unas preguntas
sobre el contenido del texto leido, este objetivo lector aspira a una vision amplia de la lectura,
que consiste en preparar excelentes lectores no solo para que demuestre lo aprendido en la
escuela, sino para la vida que va a enfrentar. Por ello es necesario leer los diferentes textos
empleando las estrategias de lectura para lograr el fin deseado, que es comprender lo leido.

La ensefianza de los diferentes objetivos de lectura, lo que busca es que los mismos
estudiantes sean capaces de plantearse diferentes objetivos de lectura que les interese, que
sean adecuados y que fomente la lectura comprensiva.

En cuanto a activar el conocimiento previo, pretende que se debe desarrollar antes
de la lectura, responde a la pregunta ¢qué sé yo acerca de este texto? Solé (2004) manifesto

que si el lector posee un conocimiento previo sobre el tema que se va a desarrollar, tiene
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mayor posibilidad de asignarle un significado. Muchas veces no se logra el aprendizaje
significativo en el estudiante y la causa de ello es que el lector no posee los saberes previos
que son bésicos para enfrentar el texto que leera.

Es necesario que el docente recoja los saberes previos del estudiante, sus
experiencias, algunos datos que guarden relacién con el tema abordado, se puede formular
preguntas, de esa manera ayudarlos a que conecten sus conocimientos previos con el nuevo
que van a recibir. Si no se desarrolla este momento en un proceso de ensefianza aprendizaje,
no se logra un aprendizaje significativo en el estudiante. Es necesario animar a los
estudiantes a que expliquen y socialicen lo que saben sobre el tema, que cuenten sus propias
experiencias.

Segin Meece (2000) cuando mas conocimientos previos tengamos sobre un
determinado tema, mas facil sera reconocer y guardar en forma significativa la informacion
nueva. Por ello el conocimiento previo influye de manera relevante en los procesos de
retencion. A medida que el estudiante va adquiriendo conocimientos, le resulta méas facil
identificar, interpretar y organizar la informacion en forma significativa. Segun Parodi
(2011) el lector al comprender un texto invoca a sus saberes previos, desarrolla deducciones
l6gicas, retiene datos y contenidos  del texto, de manera creativa y critica. Para deducir,
inferir acerca de un determinado tema del texto es necesario considerar los conocimientos
previos del estudiante

Referente a la estrategia establecer predicciones sobre el texto, es una estrategia que
se puede desarrollar antes y durante la lectura, es decir que es parte importante de una
lectura comprensiva. Antes de la lectura se plantea predecir a través del titulo, la estructura
del texto, una imagen o los elementos paratextuales que presenta la lectura. A lo largo de
la lectura se puede ir comprobando dichas predicciones. En todo proceso de lectura, no debe
faltar la formulacion y verificacion de hipdtesis y predicciones acerca de lo que ocurre en el
texto. Recordemos que leer es un proceso donde interacttan el lector y el texto, por ello se
debe ensefiar a los estudiantes las estrategias que pueden desarrollar antes de la lectura para
que su comprension sea eficiente.

En la segunda dimension se consideré las estrategias durante la lectura, que segin
Solé (2004) son aquellas estrategias utilizadas durante el proceso de la lectura. La mayor
parte del esfuerzo lector se desarrolla en esta etapa de la lectura. Es donde se evidencia la
esencia del proceso lector, aqui se encuentra el grueso del esfuerzo y actividad lectora. Por

ello plantea que se apliquen en esta etapa de la lectura estrategias que puedan regular la
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comprension del texto. Para ello es necesario desarrollar la lectura compartida, donde el
docente y los estudiantes asumen roles y responsabilidades de organizar la tarea de lectura.

Durante la lectura se debe considerar las siguientes estrategias: formular
predicciones, plantearse preguntas y aclarar dudas.

En cuanto a formular predicciones, es una de las estrategias mas importantes y
complejas. Es mediante su comprobacion de las predicciones que se construye la
comprension. Se puede formular predicciones sobre el texto que se esta leyendo a medida
que se va avanzando con la lectura. Las predicciones consisten en plantear suposiciones
precisas y analizadas acerca de lo leido y sobre el conjunto de saberes o experiencias del
lector (Solé, 2004). Para Condemarin (2013) en el proceso lector, los estudiantes inician
anticipando lo que el autor va a manifestar o la forma como lo va a manifestar. Por ello
después de leer un parrafo los estudiantes se detienen y formulan preguntas: ;Qué piensan
que va a suceder a continuacion? ;Como terminar la historia? Sus respuestas son hipotesis
que seran corroboradas o no segun el avance la lectura.

En todo proceso lector es necesario plantearse preguntas para luego verificar las
respuestas de dichas preguntas. Estas preguntas surgen a medida que se va leyendo el texto.
Es necesario fomentar en los estudiantes el planteamiento de preguntas sobre el texto leido,
ya que un lector independiente acepta diferentes compromisos en su proceso de lectura 'y no
solo esta preparado para responder las preguntas de comprension que se le plantea, sino
también estara en la capacidad de preguntar y de repreguntar. Esto ayudara a los estudiantes
a elevar su nivel de comprension de textos. Se debe formular preguntas que desarrollen los
niveles superiores de pensamiento, en lo critico y reflexivo. Las preguntas y repreguntas
promueven aprendizajes significativos en los estudiantes, ya que analizan, sintetizan y
evaluan la informacion.

Las estrategias para aclarar dudas acerca del texto, busca comprobar preguntandose
asi mismo, sobre el significado del texto. Estas aclaraciones buscan explicar sobre algunas
dudas que el texto plantea. Muchas veces uno mismo puede ir clarificando las interrogantes
que se presenta, dependiendo del nivel de comprensién que tenga. Ello implica que el
estudiante sea capaz de relacionar, asociar lo conocido para llegar a la interpretacion del
texto (Mufioz y Ocafia, 2016). Todo esto se puede ensefiar al estudiante, que aprenda a
utilizar el contexto para interpretar significados de palabras o frases.

En la dimension estrategias después de la lectura se consider6 tres indicadores:

identifica la idea principal, elabora resimenes y formula y responde preguntas.
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Las estrategias despues de la lectura son aquellas que ayudan a comprender el texto
escrito al finalizar el proceso de lectura. Entre las estrategias se considera la identificacion
de la idea principal, la elaboracion de resimenes y por ultimo la formulacién y respuestas
de preguntas. Estas estrategias también pueden considerarse durante la lectura, pero que se
adaptan mejor en la comprension de textos después de la lectura.

En cuanto a la idea principal, Solé (2004) consider6 a la idea principal como el
enunciado mas importante para interpretar el tema del texto. Puede estar expreso en el texto
y encontrarse en alguna parte del texto o también puede presentarse de manera implicita. Es
decir que la idea principal es el enunciado que expresa el mensaje central que se desea
transmitir al lector y constituye el ntcleo del parrafo, es en torno al cual se desarrollan las
demads ideas. Si es explicita puede ubicarse al inicio, al centro o al final del parrafo. Si la
idea principal esta implicita se tiene que deducir del texto. La idea principal puede expresarse
en una oracion simple o en frases coordinadas. Identificar la idea principal permite extraer
lo mas importante del texto.

La idea principal para Aulls (1990, citado en Solé 2004) es la respuesta a la
interrogante: ¢Cual es la oracion fundamental que puede explicar el tema del texto? La
respuesta a esta pregunta sera la idea principal del texto. Si la idea principal no se encuentra
explicita en el texto, se tiene que construir con ayuda de algunas estrategias. A diferencia del
tema es una oracién con sentido y autonomia completa. Nunca se expresa en una palabra o
frase.

Las tareas sobre la idea principal exigen que los lectores den prioridad a cierta
informacion del texto. Esa prioridad se centra en la idea mas importante del texto. Esto va
a regular la atencidn del lector frente a lo que va a leer, considerando el objetivo del lector
y la nueva informacion que va a recibir. En otras palabras tanto el lector como el autor
pueden determinar cual es la informacién principal o importante. Por ello, Herndndez y
Quinteros (2007) plantearon que en la actualidad, existe un acuerdo entre los autores para
admitir que la habilidad para extraer la informacion relevante del texto califica a una persona
como buen lector o lector competente.

Para identificar o deducir la idea principal del texto se puede utilizar algunas reglas
como las que propuso Van Dijk (1992): reglas de omision o supresion, donde se elimina la
informacion superficial o redundante, dejando solo la informacion relevante; reglas de
generalizacion, infiere la idea principal de una manera general a partir de oraciones

explicitas; reglas de construccion; reemplaza un conjunto de proposiciones que deduce la
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idea principal.

La ensefianza de la idea principal en el aula debe considerar lo siguiente segun (Solé,
2004) explicar a los estudiantes en qué consiste la idea principal y la utilidad de saber
encontrarla o deducir en el texto, recordarle los objetivos de lectura y actualizar los
conocimientos previos, sefialar el tema del texto para facilitar el reconocimiento de la idea
principal y presentar un modelado de cdmo se identifica la idea principal. Lo que se pretende
es que el estudiante desarrolle su autonomia durante su proceso lector, que sus estrategias lo
ayuden a convertirse en un lector competente.

Otra estrategia que se consider6d después de la lectura es el resumen, elaborar un
resumen es necesario en toda actividad de aprendizaje. Resumir un texto es omitir toda la
informacién que no es relevante y se puede reemplazar conceptos y proposiciones por
términos generales (Solé, 2004). Para ello, es necesario que los estudiantes discriminen la
informacion relevante de lo complementario, empleando diferentes estrategias.

Para elaborar el resumen de un texto, primero tenemos que establecer el tema del
texto, para generar o identificar su idea principal, con ello elaborar el resumen. Entonces el
resumen contiene la informacion mas importante de un texto, presentada de forma abreviada.
Para Minedu (2015) se debe considerar: identificar o construir la idea principal del texto,
parafrasear el texto base de manera pertinente, respetar lo expuesto por el autor. No incluir
ideas ni opiniones personales.

La ensefianza del resumen en el aula debe ser constante, para que la actividad de
resumir sea eficiente es importante que los estudiantes entiendan por qué necesitan resumir,
que sigan los modelados de sus maestros, que resuman juntos y se empoderen de las
estrategias a emplear. Cooper (1998) sugirié que para preparar a los estudiantes en la
capacidad de resumir parrafos del texto que lee, es indispensable que ubiquen el tema del
texto, luego descartar ideas complementarias y formar esas ideas en parrafos. Pero ademas
Solé (2004) planted que el resumen exige encontrar las ideas principales en el texto escrito,
reconocer las relaciones del lector con sus objetivos de lectura y los saberes previos
necesarios para comprender el texto.

La ultima estrategia después de la lectura es formular y responder preguntas, ello es
utilizada constantemente en la actividad educativa, esencial en la de una lectura activa, se
puede emplear antes, durante y después de la lectura. Solé (2004) expresé que el lector que
es capaz de formularse preguntas pertinentes sobre el texto que esta leyendo estd mejor

preparado para regular su proceso lector y su comprension serd mas eficaz.
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Las preguntas planteadas después de la lectura deben fomentar desarrollar en el
estudiante los niveles complejos de comprensién como la inferencia y el juicio critico. Estas
preguntas se pueden plantear de distintas maneras pero con pertinencia y relevancia. Dicha
practica constante de formulacién de preguntas servird a los estudiantes a autorregularse en
su proceso de aprendizaje y serdn conscientes de las estrategias que utilizan en su proceso
lector.

La variable dependiente que se trabajé es la competencia lee textos escritos. Las
bases tedricas que respaldan la variable de la competencia lee textos escritos son: el enfoque
por competencias, el enfoque comunicativo y el enfoque de la linglistica textual.

El enfoque por competencias; donde la competencia es considerada como un tipo de
estudio que integra y combina aprendizajes de diversa naturaleza para modificar una
realidad, resolver un problema o lograr un proposito. Segin Minedu (2019) para lograr la
competencia hay que movilizar saberes de diferentes tipos como los conocimientos,
desarrollar habilidades cognitivas, habilidades socioemocionales, técnicas, estrategias,
actitudes, procedimientos, etc. Entonces para ser competente hay que desarrollar saberes
diversos con pertinencia a contextos especificos, mientras mas competentes seamos,
podemos utilizar ello en cualquier contexto. Para ayudar a desarrollar las competencias
trabajamos con diversas capacidades, saberes delimitados que en su conjunto logran el
objetivo.

El proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de situaciones que son significativas
y a la vez complejas, llevan a los estudiantes a querer aprender, porgue los reta o desafia a
utilizar una variedad de recursos y los hace sentirse realizados y satisfechos de su logro.

El enfoque comunicativo, segin Minedu (2015) es la modalidad comunicativa que
tiene como finalidad fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa del
estudiante para actuar reciprocamente, interpretar y trasladar a su contexto. Este se
diferencia completamente de las concepciones tradicionales del area del lenguaje y
comunicacion, gue se centraban en el conocimiento y el analisis de estructuras gramaticales
tomadas de la lengua escrita.

La nueva concepcion se basa en los aportes de tedricos como Vigotsky, Piaget y
Ausbel, y sus planteamientos relacionados con el aprendizaje significativo, asi como los
aportes de la linguistica del texto, que plantea el texto como unidad basica de comunicacion.
La psicolinguistica, explica los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje y la

sociolingdiistica, el uso de la lengua en diferentes contextos.
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El enfoque comunicativo presenta caracteristicas relevantes, segun Minedu (2015)
el idioma se entiende no solo como un esquema tedrico, sino que se considera como un
medio Gtil para comunicarnos y se emplea para realizar didlogos, indagar, dar a conocer
informaciones, relatar , sostener ideas, etc. Lo que se busca es que desarrollen sus
habilidades comunicativas y el uso social del lenguaje en la comunidad. Ademas tiene un
caracter instrumental, pues promueve en los estudiantes una actitud de valoracion hacia la
investigacion y la busqueda de la informacion donde puedan comprender los diversos tipos
de informacion.

También es un enfoque basado en el desarrollo de la competencia comunicativa,
donde se desagrega en las capacidades de expresion oral, comprensién de textos escritos y
produccion de textos escritos. Finalmente promueve el aprendizaje significativo donde
integra sus saberes previos con los nuevos conocimientos. En el &rea de comunicacion esto
implica aprender lengua en contexto socialmente significativo y con actividades vinculada a
la préactica del lenguaje en un entorno real y a partir de su propia experiencia.

Enfoque de la linglistica textual, es un enfoque del lenguaje que tiene sus origenes
en Alemania por el afio 1970, su gran mérito de encuentra en los postulados de que los textos
son unidades superiores a las oraciones que sirven de enlace linguistico en el proceso de
interaccidn social. Su intencion comunicativa se produce dentro de un contexto. Entre sus
representantes se encuentran Ten Van Dijk, Hannes Rieser, Werner Kumer entre otros. Por
ello Bernal (1985) expreso que el texto debe trabajarse de forma interdisciplinaria, junto a
la sociolinglistica, la pragmatica, la filosofia y la psicologia cognitiva, quienes son
considerados como elementos valiosos, ya que sin ellos seria dificil que se produzca la
comprension, produccidn y recepcion de los diferentes textos.

Al plantear al texto como unidad mayor de analisis, Van Dijk (1992) sefialé que para
comprender un discurso o texto lo tenemos que realizar como un todo de manera global. La
psicolinguistica y la sicologia cognitiva se ocupan de explicar el funcionamiento real del
sistema lingistico, de cdmo produce o comprende un texto escrito.

Las préacticas sociales del lenguaje son considerados como un enfoque que sustenta
el desarrollo de las competencias en el area de Comunicacion. Segin Minedu (2016) la
comunicacion no se realiza de una manera aislada, sino que se da con la interaccion de las
personas que pertenecen a una vida social y cultural. En este constante interactuar, el
lenguaje cumple una funcién extraordinaria y se emplea en diferentes situaciones ya que con

ello se construye los diversos textos escritos u orales.
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Otra de las teorias que respalda la variable de la competencia lee textos escritos es la
la teoria sociocultural de Lev Vigotsky. Segun Minedu (2007) el lenguaje, es considerado
como un poderoso sistema de simbolos, que nos permite trasladar la realidad a la mente, por
ello podemos hacer predicciones, inferencias, planificaciones y sobre todo decidir sobre la
realidad en la que nos encontramos, gracias al lenguaje podemos realizar deducciones y
juicios de valoracion.

Vigotsky (1987) citado en Minedu (2007) manifesté que el lenguaje se desarrolla a
partir de las interacciones sociales cuyo objetivo principal es la comunicacion; el lenguaje
es el medio por el cual los adultos transmiten informacion a los nifios. Asimismo, se
convierte en una herramienta muy poderosa de adaptacion intelectual. En esencia la lectura
constituye el proceso de internalizacion mediado por la influencia del contexto sociocultural.
Otro aspecto relevante que se puede rescatar es la motivacion a la lectura, gracias a su
autorregulacion.

El aprendizaje debe centrarse en el desarrollo del proceso més no en el producto final.
Para Vigotsky es mucho mas relevante el aprendizaje que se produce a través de la
interaccion social por parte del estudiante con un tutor competente, el cual puede modelar
comportamientos en un dialogo cooperativo o en colaboracion. El conocimiento desarrolla
habilidades como la argumentacion, la toma de decisiones, el autocontrol, el
autoconocimiento, la autorreflexion en la medida que el estudiante asume sus logros y
debilidades.

La aplicacion de la teoria de Vigotsky en el aula de clase se desarrolla a través de una
ensefianza reciproca, que sirve para elevar el nivel académico de los estudiantes para
aprender e involucrarse en su proceso de aprendizaje, observando a sus comparfieros y
docentes, a través de un dialogo con respecto a fragmentos de texto donde desarrollan
habilidades basicas como: resumir, cuestionar, aclarar y predecir.

Ademas, docentes y estudiantes colaboran en el aprendizaje donde los miembros del
grupo deben tener diferentes niveles, para que los pares mas avanzados pueden ayudar a los
que presentan mayores dificultades y les permita avanzar a través de su zona de desarrollo
proximo.

La variable dependiente es la competencia lee textos escritos, donde se considera las
competencias comunicativas. La educacion secundaria en nuestro pais, busca afianzar
dichas competencias, mejorando los estandares de comprension y produccion de textos.

Estas competencias ya se venian desarrollando en el nivel de primaria ya que leer y
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comprender son capacidades basicas para la formacion, el desarrollo personal y social. Se
pretende que los estudiantes accedan a comprender y producir diferentes tipos de textos.
Ademéas promueve una reflexion permanente sobre los elementos linguisticos y no
linglisticos que favorecen una mejor comunicacion.

La competencia comunicativa segun Cassany (2006) es saber hacer las cosas por
medio de palabras, estas habilidades se debe desarrollar en la vida diaria de cada persona de
manera gradual como el hablar, escuchar, leer, entender lo que se lee y escribe. Al hablar de
destrezas comunicativas apuntamos a utilizar de manera adecuada, correcta, pertinente,
coherente y eficaz el lenguaje en los diferentes contextos y situaciones de la comunicacion
humana.

Segln Minedu (2010) una persona es competente comunicativamente cuando: se
expresa con claridad, fluidez y es convincente, escribe con coherencia y correccion, de
acuerdo al idioma que maneja considerando las cualidades del hablante y oyente en un
determinado contexto, utiliza estrategias para mejorar su comprension, pasando por los
niveles de lectura literal, inferencial y critica. Ademas, desarrolla su capacidad de escucha
respetando las ideas de los demas, con tolerancia ante la diversidad linguistica y cultural,
utiliza la tecnologia de la informacidn de acuerdo a sus intereses y necesidades.

En cuanto al texto escrito, es todo aquello que se lee. Minedu (2007) lo definié como
un conjunto organizado de signos linglisticos, el texto por naturaleza tiene que ser
comunicativo; donde se transmite significados entre el autor y el lector. Se desarrolla en una
realidad social, existe interaccion entre emisor y receptor. Asimismo es practico; porque el
emisor lo produce con una intencidon comunicativa especifica y lo emplea en su conversacion
diaria. También cuenta con una estructura logica segun el tipo de texto y las ideas guardan
relacion de coherencia y cohesion.

Los textos escritos cuentan con una organizacidn interna que hace factible el proceso
de comprension y de esa manera se logra el objetivo de comunicar de forma acertada.
Minedu (2007) expresé que todo texto tiene que contar con tres caracteristicas
fundamentales: coherencia, cohesidn y adecuacion. La coherencia se refiere al significado
global del texto. Para que un texto tenga coherencia tiene que mantener un mismo tema, cada
una de sus partes debe relacionarse con el tema central del texto. Las palabras y oraciones
deben mantener una relacion l6gica, con una secuencia interna organizada. La cohesion
consiste en la utilizacion de recursos para conectar o enlazar las oraciones, frases o parrafos.

La adecuacion tiene que ver con las reglas o principios que utilizamos en nuestra
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comunicacion.

En relacion a los textos escritos, diversos autores han clasificado el texto, de acuerdo
a su contenido o estructura. En la escuela se leen diferentes tipos de textos escritos, por ello
Cooper (1998) propuso la necesidad de ensefiar a los estudiantes dos tipos basicos de texto,
los narrativos y los expositivos. Los textos narrativos son relatos de ficcion, hechos que giran
en torno a un personaje, en un determinado lugar. Su estructura responde a un inicio, nudo
0 desenlace. En cuanto a los textos expositivos son aquellos que buscan exponer
informacidn, ideas o concepto de manera clara al lector desde una perspectiva general o
especializada. Presenta introduccion, desarrollo y conclusion.

Los docentes como los alumnos deben reconocer los diferentes tipos de textos y cada
uno con su respectiva estructura, puesta que la estructura permite anticipar la informacion
que contiene el texto escrito y facilita enormemente su interpretacion. Segun Solé (2004)
para que los estudiantes logren los objetivos que se persiguen sobre la comprension de textos
escritos es necesario ensefiar estrategias que ayuden a comprender los distintos tipos de
texto.

Minedu (2007) present6 una tipologia textual, donde define los tipos de textos y sus
caracteristicas estructurales para que los estudiantes puedan dominar esas estructuras y
producir sus propios textos. Clasifica los textos en: expositivos, argumentativos, narrativos
y descriptivos. Los textos expositivos explican un determinado tema, presentando una
informacion amplia, precisa y detallada. Los textos argumentativos tienen la intencién de
convencer o persuadir al receptor. Los textos narrativos narran sucesos 0 acontecimientos
reales o imaginarios que ocurren en un determinado tiempo y espacio. Considera elementos
como: hechos, personajes, tiempo, lugar y narrador, con una estructura de inicio, nudo y
desenlace. Los textos instructivos nos presentan instrucciones para organizar un juego,
elaborar un experimento, armar un artefacto etc. Los textos descriptivos tienen como
propdsito principal describir una persona, objeto, lugares sentimientos o sensaciones.

La comprensidn acertada de un texto implica que el lector pase por todo los niveles
de lectura para conseguir una comprension integral del texto, recoger informacion, elaborar
una interpretacion y reflexionar sobre el contenido. Al leer un texto se busca identificar la
idea principal, la informacion relevante, datos especificos que se encuentran explicitos,
obtener informacion nueva a través de la inferencia o deduccién y emitir una opinion sobre
el texto.

Cassany (2006) planted tres planos de lectura: lectura de lineas; donde solo se
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comprende el significado literal del texto, que viene a ser el significado de las palabras del
texto; entre lineas; donde se desarrolla la deduccion o inferencia de las palabras, las
oraciones o frases con doble sentido, las ironias, etc. y detras de las lineas, donde se enfoca
en el punto de vista, la intencion, la argumentacion, en este nivel comprender implica realizar
una lectura critica con comprension critica.

El nivel literal, es el nivel basico de la competencia lectora. Segun Minedu (2010)
consiste en identificar informacion evidente en el texto, como reconocer personajes, lugares,
fechas, ejemplos, secuencias, lo que se encuentra literalmente en el texto. Las preguntas de
comprension de este nivel pueden encontrar respuestas con facilidad, ya que aparece escrita
en el texto. Esta capacidad béasica se debe trabajar con los estudiantes, ya que permitira que
la informacion basica y explicita sea interpretada para generar una serie de inferencias o
juicios de valoracion propios de los niveles superiores de comprension.

Segun Minedu (2007) en este nivel se identifica el significado literal de una palabra,
frase, gestos, un signo, etc. El lector decodifica palabras y oraciones y esta en condiciones
de reconstruir lo que esté superficialmente en el texto. Para Pérez (2006) el nivel literal solo
recoge datos del texto, no realiza ningun proceso de interpretacion, se dedica a desarrollar
procedimientos basicos de lectura.

El otro nivel de lecturaes el inferencial, que consiste en obtener informacion nueva
a partir de la informacion explicita del texto. Para Minedu (2010) en este nivel se trata de
discriminar lo relevante de lo complementario, organizar la informacién, formular
conclusiones, hacer predicciones, entender frases con doble sentido, descubrir el mensaje o
las ensefianzas del texto escrito.

Segun Pinzas (2007) es necesario sefialar que si desarrolla el proceso de comprension
inferencial partiendo de lo explicito o literal con un nivel minimo de comprension, lo que
sucedera es que la comprension inferencial sera muy simple, de bajo nivel. Por eso, es
fundamental que se trabaje una comprension literal del texto de buen nivel. Después de
asegurarnos que los estudiantes realizaron una comprension adecuada del nivel anterior, nos
atreveremos a enfocarnos en el nivel inferencial de la lectura. Aqui se establecen relaciones
entre partes del texto para inferir relaciones de causa efecto, problema solucion, conclusiones
o informacion que no esté en el texto. El nivel inferencial establece relaciones que van mas
alla del contenido literal del texto, en este nivel se realizan inferencias deductivas e
inductivas, ademas interpretan las diversas ideas tematicas del texto (Pérez, 2006).

El nivel critico Segin Minedu (2007) es el nivel del pensamiento, es la etapa mas
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alta donde se desarrolla la capacidad de pensar criticamente, aqui los estudiantes pueden
juzgar, evaluar y criticar utilizando todas las habilidades ya adquiridas en los niveles literal
e inferencial. El nivel critico de la lectura es aquel donde se evidencia la comprension de
mayor complejidad del texto, aqui se plantea la valoracion que el lector emite sobre lo que
ha leido en el texto. Asi mismo, Minedu (2010) manifestd que al llegar a un nivel critico de
la lectura, el lector reflexiona y expresa el analisis completo del texto leido. Desarrollar el
pensamiento critico del estudiante es tarea basica del maestro dentro de su actividad
educativa, ya que esto hace posible que se forme varones y mujeres criticos frente a los
diferentes textos que se le presente.  Es decir que en este nivel el lector comprende de
manera global el texto, reconoce la intencion de autor, asume una posicion frente al
contenido del texto. El nivel critico, también conocido como critico intertextual, permite
trasladar las relaciones extraidas de la lectura de un ambito a otro, pero sobre todo se emite
juicios de valor frente a lo leido (Pérez, 2006).

Los problemas en la comprension de textos escritos hace que muchos estudiantes no
logren desarrollar dicha competencia, segin Diaz y Hernandez (2010) se debe a dos
problemas basicos por el cual no logran interpretar el texto, primero por desconocimiento
del significado de ciertos términos centrales dentro del texto y el otro por carecer de las
habilidades necesarias para relacionar las nuevas ideas con las ya dadas, creando ciertas
dificultades para establecer la coherencia, como dicen nuestros estudiantes pierden el hilo
de la historia. Evidentemente el primer problema radica en que los estudiantes no acceden
al significado de las palabras y por ello no pueden construir ninguna interpretacion. En
cuanto al segundo problema, la dificultad se encuentra en que no esta relacionando de
manera correcta las proposiciones, careciendo de continuidad tematica el texto. Ademas se
presentan otros problemas tipicos en la que incurren los estudiantes, no son capaces de
construir con certeza la representacion de la informacion del texto en el que le dé sentido en
su totalidad, debido a la inadecuada utilizacion de estrategias de lectura como las
macroreglas. Otra dificultad hace referencia a la identificacion de la estructura formal del
texto que viene a ser la superestructura.

Minedu (2017) defini6 la competencia lee textos escritos como la capacidad que tiene
el estudiante para comprender de manera critica diversos tipos de textos escritos con
estructuras complejas con vocabulario variado y especializado en variadas situaciones
comunicativas. Ademas infiere e interpreta el texto considerando informacién relevante.

Para ello, debe construir el significado de los textos basandose en el propdsito del autor,
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considerando sus saberes previos y el uso de estrategias especificas. Reflexiona sobre formas
y contenidos del texto, el uso del lenguaje, el estilo y la validez de la informacién

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna desarrolla la
capacidad de comprender el texto escrito es una interaccién dinamica entre el lector, el texto
y los contextos socioculturales que engloba la lectura. Ello busca que el estudiante no solo
decodifica o comprende el contenido del texto que lee sino que va mas alla desarrollando su
capacidad de interpretar y establecer una postura critica frente al texto. Entonces leer textos
escritos en la actualidad se define como comprender lo leido, otorgandole significado al
texto, considerando sus practicas, costumbres, habitos guardando estrecha relacién con su
realidad. Obtiene informacion para luego inferir, deducir, interpretar, para finalmente
reflexionar sobre la forma o el contenido del texto.

Es decir que la lectura debe ir maés alla de una descodificacion, el lector, en funcion
de sus experiencias previas y sus objetivos de lectura, debe brindar significado a lo leido, ya
que desarrolla capacidades de inferencia, asimilacion de informacion nueva, formulacion de
conclusiones, entre otras.

En la practica de la lectura, los estudiantes procesan diferentes tipos de informacion,
desarrollan su pensamiento critico y su autonomia, para ello emplean estrategias de lectura
que le ayuda la comprension lectora. El tratamiento de la lectura no solo debe ser abordado
por los docentes del area de comunicacidn, sino también debe involucrar a los docentes de
las diferentes areas curriculares de la institucion educativa quienes deben incorporar
estrategias adecuadas sin afectar los propdésitos particulares de cada area, y enfocarse en
desarrollar y fortalecer la comprension lectora de los estudiantes.

Viramonte, et. al. (2000) afirmaron que la comprension de textos escritos es
considerada como un proceso interactivo y estratégico durante el cual el lector debe poner
en juego sus capacidades, habilidades y conocimientos, a fin de construir una representacion
coherente del contenido del texto a la que pueda asignar sentido. Por ello se debe desenterrar
los conceptos de lectura como mera transmision de informacién del texto, ya que en todo
proceso de lectura se desarrolla los procesos mentales basicos como la memoria, la atencion
y la percepcion, ademas se debe considerar las operaciones cognitivas superiores.

Para comprender un texto escrito es necesario desarrollar diferentes habilidades
cognitivas, empleando anticipaciones acerca del texto, traer a la mente nuestros saberes
previos, experiencias, costumbres, vivencias, realizar hip6tesis para comprender lo que se

esta leyendo, construir significados entre otros procesos (Cassany, Luna y Sanz, 2000).
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Todo proceso de la lectura necesita desarrollarse dentro de un contexto acogedor y
buscando siempre la participacion dindmica de los involucrados en este proceso, el maestro
y el estudiante. Lo que se pretende es que los estudiantes vivencien y gocen con la lectura y
que no lo vean como algo complicado, pesado o dificil de comprender. Los docentes estan
en la obligacion de proporcionar estrategias para que puedan asumir con éxito su trabajo
lector y lo que se quiere lograr con ellos es que desallorren su autonomia. Una vez logrado
ello se deja a los estudiantes a realizar su proceso lector con eficiencia. Finalmente, leer es
un proceso interactivo en el que el lector construye un significado a partir del texto utilizando
sus conocimientos previos y estrategias de comprension.

Las competencias hacen referencia a la facultad de la persona para relacionar un
conjunto de capacidades para lograr propositos especificos en determinadas situaciones,
actuando de manera pertinente y demostrando ética en ello. Segin Minedu (2019) para lograr
la competencia en los estudiantes se debe considerar lo siguiente:

La competencia combina un conjunto de capacidades, el desempefio dentro de la
competencia se aborda de forma integral, sistematico y no por partes o fragmentado; es decir
como un proceso complejo considerando los problemas o desafios que nos presenta la
realidad, desarrollando actividades en los diferentes contextos. Para lograr todo ello, se
articulan de forma sistematica las capacidades que abarcan saberes de distinto tipo: saber
ser, (valores y actitudes), saber conocer (conocimientos, conceptos, teorias, habilidades
cognitivas) y el saber hacer (habilidades procedimentales y técnicas).

El desarrollo de las competencias requiere de situaciones retadoras, para lograr una
competencia los estudiantes movilizan un conjunto de capacidades, recursos que ayudan a
resolver el problema o superar el desafio. La situacién puede ser real o simulada.

En funcidn al desarrollo de las competencias, los resultados del aprendizaje varian
segun la actuacién del lector, encontramos estudiantes que desarrollan un enfoque
superficial, que para ellos aprender significa memorizar los textos solo para resolver un
examen sin tratar de comprender lo leido; los que adoptan un enfoque profundo se centran
en el significado del texto que estan estudiando y a medida que leen, intentan relacionarlos
con sus conocimientos previos y experiencia personal. Finalmente, los estudiantes que
adoptan un enfoque de logro utilizan cualquier estrategia que les pueda proporcionar las mas
altas calificaciones.

Los procesos cognitivos se desarrollan en la competencia lee textos escritos. Como

sabemos la lectura esta considerada como una actividad importante para los seres humanos,
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con ello tenemos un horizonte amplio de creatividad y un nivel de conocimiento que a la vez
proporciona al lector el placer de disfrutar a traves de la literatura. En el &mbito académico,
la mayoria de la informacién que requerimos y procesamos lo conseguimos por medio de la
lectura. Por ello es necesario que los docentes utilicemos en la ensefianza de la lectura las
diferentes estrategias cognitivas que faciliten la comprensién. Se debe renovar siempre la
metodologia de ensefianza para desarrollar en los estudiantes capacidades y habilidades que
lo ayuden a desempefiarse con éxito en el proceso lector.

Segun Parodi (2011) la comprension de textos escritos puede ser comprendida como
un proceso cognoscitivo complejo y superior que necesita la participacion de diversos
factores como la memoria, procesos de decodificacion, percepcion, manejo de Iéxico,
sintaxis, inferencias basados en conocimientos previos. Por eso, leer implica desarrollar una
serie de habilidades como identificar, anticipar, seleccionar, inferir, organizar y enjuiciar.
Cada uno de ellos actua en el proceso de comprension lectora, difieren en el nivel de
complejidad. Al identificar reconocen el tema central, ideas principales, intencion del autor
informaciones complementarias. Anticipan; lo que contiene el texto, el tipo al que pertenece,
el estilo que utiliza el autor, relaciones de causa- efecto, trama del texto, etc. Seleccionan
informacion que le interesa, informaciones complementarias, seriaciones importantes, etc.
Infiere lo que significa a partir de la lectura, datos que no estan expresados, nueva
informacion, resoluciones a la que se aborda al final, etc. Organizan esquemas, cuadros,
redes semanticas, resumenes, etc. Dan una valoracion sobre la confiabilidad de la
informacion, la consistencia del argumento, el proceso de comprensidn, etc.

Se considera que uno de los esquemas tedricos que no presenta mucha dificultad,
pero que a la vez es completo y tiene consistencia para interpretar la comprension de textos
escritos es el esquema que permite acciones de lectura. Segin Minedu (2010) este modelo
interactivo manifiesta que toda comprension de texto se logra a base de la
correspondencia mutua entre la nueva informacién que obtiene el lector que lee y lo que
guarda en sus estructuras mentales sobre el nuevo tema que se va a bordar. Antes de iniciar
la lectura que se le presenta, el lector construye en su cerebro una imagen del texto que va a
procesar. Esto es posible lograrlo gracias a la acumulacion de experiencias de lectura de toda
nuestra vida y es guardado por mucho tiempo en nuestra memoria de largo plazo. Para ello
es recomendable leer constantemente, a mayor lectura, mayor serd la cantidad de datos
registrados en nuestra mente. Es decir que a todo ello se le considera saberes previos con la

que toda persona cuenta. También aqui encontramos almacenado conceptos e informaciones
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del sistema de signos que emplea el idioma, que es basico y necesario en todo proceso de
lectura.

En esta primera etapa, no solo se formula la hipdtesis de lectura, sino que se fijan los
objetivos de lectura, estos objetivos determinan para qué se va a leer el texto. En un segundo
momento fijamos la atencién en el texto que vamos a leer y percibimos lo que esté escrito
en el texto por medio de una secuencia de ideas fijas de manera secuencial. En cada fijacion
se capta algunos términos y se fija la atencién en aspectos complejos, que son las que dan su
consentimiento para recepcionar la nueva informacion. De acuerdo a lo que entendemos del
texto vamos corroborando o eliminando las suposiciones que se habia planteado al empezar
o0 durante la lectura.

El acto de plantear y ratificar la hipdtesis en funcion de la interrelacion entre el lector
y el texto es la parte primordial del proceso lector. El planteamiento de hipotesis desarrolla
microhabilidades como anticipar, predecir, deducir, entre otros.

La memoria de corto plazo es aquella que nos facilita el recuerdo de datos o
conceptos durante un breve tiempo y hace posible el procesamiento de la nueva informacion
recibida del texto (Minedu, 2010). Para que se desarrolle la competencia lectora, se tiene
que evocar lo que se estd leyendo, si durante el proceso de lectura omitimos alguna
informacion relevante para la comprension, se tiene que volver al parrafo del texto y leerlo
nuevamente hasta que se comprenda la idea. La conservacion de la informacion a traves de
la idea principal en una oracion, ayuda a comprender los textos de mayor complejidad.

Para la ensefianza de la competencia lee textos escritos, el Curriculo Nacional de la
Educacion Baésica, segun Minedu (2017) propone el desarrollo de competencias
comunicativas, que les permita responder a las demandas de nuestro tiempo apuntando al
desarrollo sostenible asociada al manejo del inglés y el uso de los recursos tecnologicos en
su proceso de aprendizaje y de esa manera lograr una formacion integral del estudiante.

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica esté estructurado en base a cuatro
definiciones curriculares que permiten desarrollar la préctica educativa, plasmadas en el
perfil del egreso, estas definiciones son: competencias, capacidades, desempefios y
estandares de aprendizaje.

Las competencias se definen como la facultad que tiene una persona para combinar
un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito especifico en una situacion
determinada. Para ensefiar a comprender un texto escrito se debe realizar una serie de

actividades que permitan desarrollar habilidades y procesos, sobre todo ayudar a los
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estudiantes a utilizar diversas estrategias de comprension. Por ello, Cooper (1998) manifesto
que el metaconocimiento es un aspecto importante dentro de toda comprension de textos,
conlleva a saber qué habilidades y procesos se necesitan para desarrollar con éxito la tarea
de comprension.

Desarrollar la competencia lectora implica leer un texto escrito dandole un
significado al texto. Por ello, un aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo del
contenido informativo, para lograrlo es necesario identificar informacion en los textos,
reorganizarla e inferir lo que esta implicito.

A lo largo de la etapa escolar, el estudiante deberd analizar textos cada vez mas
complejos. Leera con diferentes propositos los diversos tipos de textos que se les presente.
Cada finalidad de lectura, cada género textual necesita un modo propio de comprension,
estratégicamente el estudiante debera recurrir a diferentes procedimientos para procesar la
informacion leida.

Las capacidades de la competencia lee textos escritos son recursos para actuar de
manera competente. Estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los
estudiantes utilizan para afrontar una situacion determinada (Minedu, 2017). Los
conocimientos son las teorias, conceptos y procedimientos legados por la humanidad en
distintos campos del saber. Los estudiantes también construyen conocimientos a lo largo de
su aprendizaje. Las habilidades hacen referencia al talento, la pericia o la aptitud de una
persona para desarrollar alguna tarea con éxito, estas habilidades son cognitivas, motoras y
sociales. Las actitudes son formas habituales de comportarse, sentir y pensar de acuerdo a
un sistema de valores que se va desarrollando a lo largo de la vida del estudiante.

Desde el enfoque por competencias las capacidades combinan saberes de un campo
mas limitado y su incremento logra el desarrollo de la competencia, si bien las capacidades
se pueden ensefiar de manera independiente, es en su conjunto lo que permite llegar al logro
de la competencia.

La competencia lee diversos tipos de texto escrito, requiere la seleccion vy
combinacién de tres capacidades: obtiene informacidn del texto escrito, infiere e interpreta
el texto y reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto, estos procesos
suceden de manera simultdnea en la mente de los estudiantes a la hora de leer textos. Cada
capacidad desarrolla un conjunto de desempefios en los estudiantes.

Los desempefios de la competencia lee textos escritos, va segun el grado de

desenvolvimiento que muestra el estudiante en relacion a un determinado objetivo. Estos
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describen de forma especifica las actividades que se pueden observar y que son realizadas
por los estudiantes en funcion al logro de las competencias (Minedu, 2017).

Los estandares de aprendizaje son referentes que describen lo que los estudiantes
deben saber y poder realizar para demostrar, en las evaluaciones censales, determinados
niveles de cumplimiento de los objetivos de aprendizaje planteados en las bases curriculares.

Segun Minedu (2017) el estudiante al culminar el quinto grado de secundaria debe
haber logrado el nivel VII de los estdndares de aprendizaje de la competencia lee diversos
tipos de texto escrito en su lengua materna. Ello implica que debe comprender textos con
estructuras de mayor complejidad, con vocabulario diverso, integrar la informacion opuesta
y de doble interpretacion que se encuentra en diferentes partes del texto. Debe interpretar
el texto tomando la informacidn importante para construir un significado general. Asi mismo
tiene que reflexionar sobre formas y contenidos del texto y asumiendo una actitud critica
frente a lo leido.

Para la variable dependiente de la competencia lee textos escritos, se tomarad en
cuenta las siguientes dimensiones: Obtiene informacion, infiere e interpreta y reflexiona.

La primera dimension denominada obtiene informacion, que segin Minedu (2017)
el estudiante obtiene y recepciona la informacion que le presenta el texto escrito de forma
literal sin necesidad de realizar deducciones o interpretaciones, una de las primeras
actividades que realiza el estudiante frente un texto es recuperar la informacion,
reconociendo de manera literal lo escrito por el autor, tiene que ser lo mas relevante del
texto, dejando de lado las ideas secundarias 0 complementarias. Esta capacidad es basica,
donde no se necesita movilizar muchas habilidades.

El estudiante en esta primera etapa de comprension, se pone en contacto directo con
el texto a leer, el tipo de texto que se le presenta es variado y cada uno posee sus propias
caracteristicas, trabajan habitualmente con textos escolares y cientificos. Segun Diaz y
Herndndez (2010) el lector al enfrentarse al texto, debe manejar ciertas estrategias que le
ayudaran procesar la informacién que encontré en el texto y a partir de ello, construir
significados de nivel basico o literal en funcion al propdsito de lectura que se ha planteado.

Para Pinzas (2008) obtener informacion significa comprender la nueva informacion
que el texto presenta explicitamente, entender lo que el texto expresa. Este tipo de
comprension es el primer paso hacia una comprension inferencial o critica. Por ello en esta
etapa de comprensién de textos escritos, es necesario que el lector entienda lo basico vy

fundamental del texto que lee, si un estudiante no comprende lo que el texto transmite, es
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dificil que pueda realizar inferencias o interpretaciones acertadas y mucho menos podra
Ilegar a una comprension de lectura critica.

Para el indicador identifica informacion explicita Minedu (2017) expresd que la
informacién explicita son las ideas que el autor comunica de forma directa y clara en un
texto escrito, estas ideas se deben encontrar en el mismo texto. Esta habilidad pertenece al
nivel basico de la comprension de textos escritos, donde reconocer la informacion explicita
tiene que ver con identificar datos que se encuentra de manera literal en el texto. Al localizar
la informacion a partir de la lectura de un texto, estamos identificando la informacion
explicita de un texto.

Hernandez y Quintero (2007) proponen la estrategia de macrorregla de omision o
supresion para identificar la idea relevante explicita del texto, la cual consiste en eliminar
toda la informacion redundante y superficial del texto, dejando Unicamente aquella idea que
constituya el resumen del texto y que aparezca expresada en este de forma explicita.

Para reconocer la estructura externa del texo, Minedu (2015) manifest6 que un
estudiante al identificar la silueta o estructura externa del texto, reconoce caracteristicas que
le sirve para clasificar el tipo de texto que va a leer. De acuerdo a su estructura podemos
clasificar un texto narrativo, expositivo, argumentativo, cartas, noticias, informes, afiches
etc. Considerando estos elementos de los que esta compuesto el texto, el estudiante
desarrollara una lectura coherente y eficaz. Como se puede apreciar la capacidad de
recuperar informacion de un determinado texto es compleja comprende diversos procesos
que se dan al mismo tiempo.

La segunda dimension tiene que ver con infiere e interpreta, que segun Minedu
(2017) un estudiante al inferir e interpretar desarrolla procesos cognitivos donde deduce los
significados de los diversos textos escritos al sefialar el significado de lo leido, plantea sus
conclusiones considerando los conocimientos previos o algunos indicios que se encuentra
en el texto y la realidad donde se encuentra. Mientras se da el proceso de lectura se va
prediciendo y verificando el avance de la lectura. Los estudiantes siempre encuentran
indicios para predecir el contenido de los textos, realizan sus propias inferencias en funcion
al significado de las palabras, frases con sentido figurado a partir del contexto en el que
aparecen. También pueden deducir elementos del texto que lee: caracteristicas, funciones de
personajes, atributos entre otros. Pueden realizar estas deducciones de manera progresiva en
diversos tipos de textos con estructuras cada vez mas complejas.

La inferencia o interpretacion se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no
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se encuentra explicito en el texto y uno tiene que deducir dicha ideas (Pinzas, 2008). La
informacion inferencial puede considerarse en la deduccion légica de causa- efecto,
problema - solucién, semejanzas y diferencias, conclusiones, etc. Ademas los textos
expositivos presentan mayores dificultades de interpretacion debido a la inclusion de
resimenes, relaciones légicas y conclusiones, por eso Saadatnia, Ketabi &Tavakoli (2017)
manifestaron que los textos expositivos han demostrado ser mas problematicos para los
lectores porque necesitan méas tiempo para leer y desarrollan procesos impulsados por el
conocimiento como sintetizar, generalizar, resumir y extrapolar.

Para desarrollar la inferencia o interpretacion de los textos escritos, Khatee &
Davoudi (2018) enfatizaron en que es necesario trabajar el conocimiento previo en la
comprension lectora, ya que con ello deben inferir el significado del texto basado en la
informacion adecuada de los conocimientos. Es el conocimiento que permite al lector a
realizar predicciones sobre el texto y desemperfia un papel vital en la interpretacion del texto.
La falta de conocimientos previos en los estudiantes causa dificultades en la lectura de los
diferentes tipos de textos. Por ello es necesario considerarlo en el proceso de lectura ya que
sin ellos el nivel de comprension seria muy pobre.

La dimension infiere e interpreta considerd los siguientes indicadores: establece
conclusiones, deduce ideas, explica la intencion del autor, deduce relaciones logicas y
distingue lo relevante de lo complementario

Se establecen conclusiones después de una lectura inferencial, a partir de un
contenido realizando deducciones o inducciones, en el primer caso de lo general a lo
particular y en el segundo caso de lo particular a lo general. Asimismo, Saadatnia, Ketabi
&Tavakoli (2017) expresaron gque en el nivel inferencial, el lector se involucra en el proceso
de manipular la informacion del texto para buscar relaciones entre la idea principal y los
detalles para interpretar las conclusiones sobre el significado del texto.

En cuanto a deduce ideas, Minedu (2017) expresé que un estudiante realiza
deducciones sobre el significado de las palabras, expresiones con sentido figurado de
acuerdo al contexto de la lectura. Muchas veces el lector se enfrenta a palabras desconocidas
dentro de su lectura que impide que avance su proceso lector, por ello debera determinar el
significado segun el entorno en que se desarrolla la lectura.

El significado de una palabra desconocida se logra a partir de la informacion que
tiene el estudiante sobre el conocimiento de la realidad externa del texto o también por el

contexto linglistico que rodea al término a definir, esto ayuda a comprender el texto.
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El estudiante también estd en la capacidad de deducir el tema de ciertas
informaciones imprecisas y especializadas. El tema es el asunto del que se trata el texto, es
un enunciado que sintetiza de todo lo expuesto de manera general. Los subtemas son los
aspectos del tema que se aborda en el texto, pueden estar desarrollados en uno o0 mas
parrafos. Por ello, Viramonte, et. al. (2010) expresaron que el texto brinda al lector “pistas”
que le permiten hacer inferencias y determinar el tema del texto. Muchas veces esas pistas
se encuentran en los diferentes parrafos del texto. Existen ciertas estrategias que ayudan a
inferir el tema del texto, una de ellas es realizar la pregunta ;De qué trata el texto? la
respuesta a ello, seré el tema que se expresa mediante una palabra o sintagma nominal.

Deduce la tesis del texto, la tesis de un texto es la postura del autor frente a un
determinado tema dentro de un texto argumentativo. Todo el texto gira en torno a la tesis, su
intencidn es convencer o persuadir al lector. Un estudiante puede deducir la tesis siempre y
cuando esta se encuentre implicita en el texto.

Deduce el proposito del texto, el proposito del texto es la intencion del autor al
producir el texto. Entre los tipos de propositos tenemos: informar, persuadir y entretener.
Informar, cuando busca ofrecer informacidn precisa sobre un determinado tema; persuadir,
cuando el autor busca convencer al lector sobre una determinada posturay entretener cuando
pretende deleitar y distraer.

Para explicar la intencion del autor, uno de los indicadores de la capacidad infiere e
interpreta el texto escrito tiene que ver con explica la intencion del autor, donde Johnson y
Quifonez (2012) expresaron que el proposito o intencion del autor es la razon que tienen los
autores para escribir sus textos. Por eso es importante que los estudiantes reconozcan que
los textos tienen un proposito y una intencion de comunicar. De acuerdo al texto la intencién
del autor puede ser informar, recrear o entretener, como también convencer o persuadir.

Para deduce diversas relaciones logicas, Minedu (2017) plante6 que en el proceso de
aprendizaje el estudiante debe deducir las diferentes relaciones de razonamiento como causa
- efecto, problema - solucién, semejanza - diferencia, entre otros. También se denomina
inferencias de causalidad aquellas que relacionan, causas, motivos o razones con sus efectos,
derivaciones o consecuencias. Para comprender la relacion de causa- efecto, se debe
establecer qué causas y qué efectos relacionados con el tema se desarrollan y cdmo se da la
relacion entre ellos. Para deducir la relacion de problema- solucién, el estudiante tiene que
inferir en el texto los problemas planteados y sus respectivas soluciones. Asimismo al

identificar la diferencia o semejanza, se pretende que utilice la deduccion en el texto leido.
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En relacion a las inferencias de comparacion, es considerado una operacion cognitiva basica
donde se relaciona dos o mas elementos para identificar similitudes o discrepancias entre
ambos (Viramonte, 2010).

En funcion a distingue lo relevante de lo complementario, la informacion relevante
es aquella que resulta imprescindible para la comprension del texto; por ello el estudiante
debe desarrollar habilidades como identificar o deducir la idea principal en un texto. La idea
complementaria es aquella que precisa, detalla, amplia o explica la idea o ideas principales
a lo largo del texto.

La tercera dimension de la investigacion es reflexiona, esta capacidad en los
estudiantes de quinto grado de secundaria, segun Minedu (2017) se da cuando el lector se
aleja de las ideas que el autor presenta en el texto, a la vez toma distancia de los medios
empleados para comunicar el mensaje y evalta si son pertinentes o no. Para tomar una
postura frente al texto leido se debe considerar la forma y el contenido de ello. El estudiante
debe opinar reflexivamente sobre el texto que lee utilizando argumentos que demuestren que
si lo comprendid, esto es un nivel complejo en el proceso de lectura. Por ello los docentes
tienen que desarrollar diferentes estrategias para lograr dicha capacidad.

Para Pinzas (2008) la capacidad de reflexionar se puede designar como metacognicion
en la lectura, donde esta habilidad que presenta el estudiante puede guiar su propio
pensamiento mientras se da el proceso de lectura y evaluar el contenido de lo leido. La
mayoria de estudiantes no Ilegan a desarrollar esta habilidad reflexiva ya que no cuentan con
las estrategias adecuadas. Por eso Farrach (2017) plante6 que la formulacion de preguntas
pertinentes después de una lectura comprensiva busca potenciar el pensamiento critico del
estudiante, donde a través de la reflexion amplia sus conocimientos, desarrolla la
metacognicion analizando su proceso de lectura y mejora su aprendizaje por medio de la
discusion de ideas. Por lo tanto un lector que no es critico con el texto que lee no puede
superar el nivel de percepcion en los procesos cognitivos, mientras que un lector critico
puede llegar a desarrollar competencias de analisis, sintesis y sobre todo llegar a la
evaluacion.

Asimismo, Dogan & Tosun (2019) manifestaron que la capacidad de reflexionar
desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes, donde se evidencia un juicio resuelto y
autorregulador, que da como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia; en
todo momento el pensador critico esta bien informado, con una mente abierta, prudente en

sus juicios, claro sobre los temas y ordenado en asuntos complejos. Por lo tanto, educar a
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nuestros estudiantes como buenos pensadores criticos significa trabajar hacia este ideal,
combinando habilidades y capacidades de manera permanente.

La dimension Reflexiona, consider6 dos indicadores: opina sobre el contenido y emite
un juicio critico.

En cuanto a opina sobre el contenido, es haber desarrollado habilidades del juicio
critico en el estudiante, por ello Liu (2019) manifest6 que en pleno siglo XXI, con el avance
vertiginoso de la informatica, los estudiantes estan cada vez mas rodeados de informacion,
por lo que es importante aprender a seleccionar, analizar, juzgar y evaluar la informacion
que necesitamos, esto quiere decir que debemos leer de manera critica y no asimilar con
pasividad la informacion que nos presentan. Es necesario reflexionar sobre el contenido que
nos presenta el texto escrito, puesto que el escritor escribe para que los lectores acepten las
ideas del texto, pero queda en el lector critico leer y decidir si acepta los argumentos o
cuestiona el contenido presentado. Generalmente los estudiantes no cuestionan el contenido
del texto, aceptan la informacion sin analizar, distinguir o criticar. Muchos de ellos no
pueden expresar sus propios puntos de vista después de completar la lectura. Eso se debe a
que las estrategias tradicionales de comprension de textos escritos no son Utiles para
fomentar la capacidad del pensamiento critico en los estudiantes.

En relacion a emite un juicio critico, la lectura de diversos textos conlleva siempre a
la emision de un juicio critico, para Minedu (2017) los estudiantes emiten su juicio sobre la
efectividad y autenticidad de la informacidn escrita, a la vez sobre el estilo del autor, que
siempre debe considerar los efectos del texto en los lectores y confrontar su conocimiento y
experiencia con el contexto sociocultural del texto y del autor. Para Song (2019) el
pensamiento critico es una forma de tratar la informacidn, considera una serie de actividades
mentales y procesos cognitivos que son complejos de describir en un lenguaje comun. La
lectura critica es una interaccién comunicacional con el texto y sobre todo la habilidad de
comentar y evaluar constantemente el texto. La capacidad de una persona para mantener lo
que ha leido en su mente durante mucho tiempo solo puede ser posible con una lectura
critica del texto (Akin, Koray & Tavukcu 2015).

Segun Pérez (2006) criticar un texto es valorar o juzgar lo leido, se debe juzgar la
informacion objetivamente segun los conocimientos previos o de los valores del lector. Esta
valoracién solo se puede hacer después de haber concluido y comprendido el texto, es la
Gltima etapa de una lectura eficiente. Por ello, Marzban & Barati (2016) sostienen que en la

actualidad la capacidad de razonar de manera critica y discutir la autenticidad de la
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informacion de manera reflexiva es indispensable en el desarrollo de la lectura con los
estudiantes. En consecuencia se debe fomentar la ensefianza de habilidades que respondan
al pensamiento critico en los diferentes tipos de textos que se trabaje ya que esto les permite
analizar e interpretar opiniones. Los estudiantes que desarrollan habilidades de pensamiento
critico pueden ir mas alla de la comprension del texto escrito ya que se involucran en las
afirmaciones y los argumentos criticos presentados.

Por lo tanto, Liu (2019) manifestd que lograr en los estudiantes un juicio critico de
su lectura es analizar, sintetizar, evaluar todo el contenido del texto escrito con el fin de
adquirir una experiencia emocional y un juicio razonable de valoracién en funcién a lo
expresado por el autor. Esta experiencia de evaluacion se basa en varios aspectos relevantes
como el contenido, la forma como esté organizado el texto, las estrategias de discurso que
utiliza el autor, el contexto en que se desarrolla, la intencion del autor etc.

Para que un proceso de lectura critica sea efectiva, es necesario que los estudiantes
apliquen sus habilidades de pensamiento critico y las estrategias de forma pertinente.

En el presente trabajo para viabilizar la investigacion se planteo el problema general
siendo, ;Cual es la incidencia de las estrategias de lectura en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Reptblica de
Bolivia” de Villa El Salvador? Los problemas especificos que derivan son: ;Cudl es la
incidencia en el empleo de estrategias antes de la lectura en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Reptblica de
Bolivia” de Villa El Salvador?, ;Cudl es la incidencia del empleo de estrategias durante la
lectura en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de
la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador? y ;Cudl es la
incidencia del empleo de estrategias después de la lectura en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucién Educativa “Reptblica de
Bolivia” de Villa El Salvador?

El desarrollo de la investigacion presenta una justificacion practica donde la presente
investigacion beneficiara a los estudiantes y maestros de la institucion educativa Republica
de Bolivia, ya que al encontrar la incidencia de estrategias de lectura en la competencia lee
textos escritos se buscard reorientar el trabajo docente en cuanto al manejo y ensefianza de
las diferentes estrategias de lectura, enfocandose siempre a mejorar los aprendizajes. La
utilizacion de estrategias antes, durante y después de la lectura favorece notablemente la

competencia lee textos escritos en los estudiantes y mas aun si se apropian de dichas
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estrategias. En consecuencia la informacién que se presenta en este trabajo contribuira de
alguna manera a mejorar el problema de la comprension de textos escritos en nuestra
educacion peruana.

En cuanto a la justificacion metodoldgica, la presente tesis se ha desarrollado
considerando una investigacion cuantitativa, de tipo basico explicativo, su disefio es no
experimental de tipo transversal correlacional causal, se ha utilizado el método hipotético
deductivo. Se trabajé con una poblacion de educacion secundaria, con una muestra no
probabilistica de 203 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” del distrito de Villa el Salvador.

Para la justificacion tedrica, la investigacion presenté informacion cientifica y
sistematica con respaldo de tedricos que han realizado investigaciones minuciosas sobre la
variable independiente estrategias de lectura y la variable dependiente competencia lee
textos escritos. En cuanto a estrategias de lectura se considero el respaldo teorico de Isabel
Solé, quien propone estrategias antes, durante y después de la lectura. Asi mismo para la
competencia lee textos escritos se considerd la propuesta curricular del Ministerio de
Educacion.

La investigacidn propuesta aborda la explicacion de las diversas estrategias de lectura
en la competencia lee textos escritos en los estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la institucion educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador. Todo
ello se podréd justificar ya que cuenta con suficiente sustento tedrico, conceptual y
operacional de las variables antes mencionadas. Los maestros consideramos que la
utilizacion adecuada de las estrategias de lectura mejora sin lugar a dudas los niveles de
lectura en la competencia lectura de los estudiantes.

Ademas con toda la informacion que se consiguid se sugiere que sea tomada en
cuenta para la ejecucion de diferentes programas experimentales, aplicando las diferentes
estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos.

Para responder a los problemas formulados, se planted las hipdtesis, siendo la
hipotesis general: Las estrategias de lectura inciden en la competencia de lee textos escritos
en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia”
de Villa El Salvador. Asimismo las hipotesis especificas son: las estrategias antes de la
lectura inciden en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador. Las

estrategias durante la lectura inciden en la competencia de lee textos escritos en estudiantes
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de 5° grado de secundaria de la Instituciéon Educativa “Republica de Bolivia” de

Villa El Salvador y Las estrategias después de la lectura inciden en la competencia de lee
textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El Salvador.

Después de ello, se redacto el objetivo general: Determinar la incidencia de las
estrategias de lectura en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador. También
los objetivos especificos que se pretende: Determinar la incidencia en el empleo de
estrategias antes de la lectura en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5°
grado de secundaria de la Institucién Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador.
Determinar la incidencia del empleo de estrategias durante la lectura en la competencia de
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El Salvador y determinar la incidencia del empleo de
estrategias después de la lectura en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de
5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El

Salvador.
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1. Método

2.1 Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion emple6 el método hipotético deductivo. Segin Hernandez,
Ferndndez y Baptista (1999) este método permitira contrastar la hipotesis planteada, a través
de un disefio sistematizado ya que esta en la busqueda constante de la objetividad de las
variables. Por lo tanto, el método utilizado permitird comprobar la verdad o falsedad de las
hipotesis. El tipo de investigacion es basica, para Sanchez y Reyes (2009) registra
conocimientos nuevos en determinados campos, recoge informacién de la realidad y busca
la generalizacion de sus resultados. Segun el enfoque de investigacién es cuantitativa,
porque analiza y predice el comportamiento de las personas, los datos analizados son
cuantificables.

El disefio de investigacion trabajado es no experimental, la investigacion se realiza
sin manipular deliberadamente las variables. Es decir que se trata de investigar sin hacer
variar adrede las variables, se observa el fendmeno tal como es. El investigador no tiene
control directo sobre las variables. Dentro del disefio no experimental se encuentra la
investigacion correlacional causal, donde la investigacion mide dos o mas variables, se
observa primero si estas variables estan o no relacionadas entre si, para luego analizar la
relacion causal entre las variables. Para Hernandez, et. al. (1999) la utilidad y el propdsito
principal de los estudios correlacionales es saber como se comporta una variable o el
comportamiento de otras variables relacionadas. A continuacion el esquema del disefio

correlacional causal.

Influye o causa
X — Y

Variable independiente Variable dependiente

Figura 1. Esquema del disefio correlacional causal

2.2. Operacionalizacion de variables
En todo trabajo de tesis se operacionaliza las variables. Para ello, la variable independiente
segun Hernandez, et. al. (1999) es aquella cuyo valor no depende de otra variable. Para las

estrategias de lectura se considerd la propuesta de Solé (2004) quién definio a las estrategias
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de lectura como procedimientos, medios o recursos de nivel elevado, que ayudan al proceso
de comprension y a la adquisicion de nuevos conocimientos. Para la operacionalizacion de
estrategias de lectura se considero las dimensiones de estrategias antes, durante y después
de la lectura, cada uno con sus indicadores.

La variable dependiente es definida como la variable que depende de la otra variable,
puede ser considerado como el efecto (Sdnchez y Reyes 2009). Para la competencia lee
textos escritos consideré la propuesta de Minedu (2017) quién definié como la capacidad
que tiene el estudiante para comprender de manera critica diversos tipos de textos escritos
con estructuras complejas con vocabulario variado y especializado en variadas situaciones
comunicativas, ademas infiere e interpreta el texto considerando informacion relevante. Para
ello, debe construir el significado de los textos basandose en el propoésito del autor,
considerando sus saberes previos y el uso de estrategias especificas y finalmente reflexiona
sobre formas y contenidos del texto, el uso del lenguaje, el estilo y la validez de la
informacion. Para la operacionalizacion se considero las dimensiones obtiene informacion,

infiere e interpreta y reflexiona, cada uno con sus respectivos indicadores.

Tabla 2

Operacionalizacion de la variable estrategias de lectura

Dimensiones Indicadores Items Escala Nivel

Estrategias antes Plantea objetivos de lectura  1-2

de la lectura. Activa sus conocimientos 3-4 Siempre Adecuada
previos 5-6 (82-110)
Elabora predicciones
A veces Regular
Estrategias Formula predicciones 7-8 (52-81)
durante la lectura.  Plantea preguntas 9-10
Aclara sus dudas 11-12 No adecuada
Nunca (22-51)
Estrategias Identifica la idea principal 13-14-15-16
después de la Elabora resimenes 17-18-19
lectura. Formula y responde 20-21-22
preguntas

Nota: Tomado de Solé (2004)
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Tabla 3

Operacionalizacion de la variable competencia lee textos escritos

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
Obtiene Identifica informacién 1,2,3,5,12,13
informacion explicita 14,21,26,27 Incorrecto Satisfactorio
32,33,35 Correcto (17-20 )
Establece conclusiones 4,15,37,38
Deduce ideas 7,8,22,28,31 En proceso
Explica la intencién 10,16,17,23 (11-16 )
Infiere e del autor 30
interpreta Deduce relaciones 11,34 En inicio
Idgicas ( 0-10)
Distingue lo relevante 6, 20,24,29,36
de lo complementario 39,40
Reflexiona Opina sobre 9,18,19
el contenido
Emite un juicio critico 25

Nota: Tomado de Minedu (2017)

2.3 Poblacién, muestra y muestreo

Segun Hernandez, et. al. (1999) la poblacion en un trabajo de investigacion, es el grupo de
estudio, conjunto de personas, realidades, situaciones u objetos que van a ser estudiados y
que presentan caracteristicas requeridas. Como poblacion de estudio se considerd a los

estudiantes de educacion secundaria de la Institucién Educativa Republica de Bolivia.

Tabla 4

Distribucion de la poblacion de estudiantes de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Republica de Bolivia.

Estudiantes de secundaria N°
Estudiantes de primer grado 240
Estudiantes de segundo grado 230
Estudiantes de tercer grado 210
Estudiantes de cuarto grado 215
Estudiantes de quinto grado 216
Total estudiantes 1111

En cuanto a la muestra, Hernandez, et.al. (1999) manifestaron que es un subgrupo
de toda la poblacion, es importante que la muestra tenga caracteristicas similares a la
poblacion que representa. Sdnchez y Reyes (2009) consideran también a la muestra como
el grupo con el que se trabaja y que debe tener cierta semejanza con los grupos al que se

quiere generalizar los resultados de la investigacion.
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El muestreo realizado fue no probabilistico intencional. De acuerdo con Sanchez y
Reyes (2009) el muestreo no probabilistico, es aquel donde no se conoce la probabilidad de
cada uno de los elementos de la poblacion de ser seleccionado en una sola muestra. Los
investigadores recurren con mucha frecuencia a este tipo de muestreo ya que los sujetos en
una muestra no probabilistica en la mayoria de los casos son seleccionados en funcion al
criterio personal e intencional del investigador. Por ello, la muestra seleccionada es de 203

estudiantes del quinto grado de educacion secundaria.

Tabla 5

Distribucién del muestreo de estudiantes del quinto grado de secundaria.
Estudiantes del 5to grado de secundaria. LE “Republica de Bolivia” Ne
Estudiantes del 5to grado A 32
Estudiantes del 5to grado B :g

Estudiantes del 5to grado C
Estudiantes del 5to grado D

. 30
Estudiantes del 5to grado E

. 31
Estudiantes del 5to grado F 203
Total de estudiantes

33

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Las técnicas, segun Sanchez y Rios (2009) son los medios por los cuales se recoge toda la
informacion sobre la realidad o fendmeno de lo que se esta investigando. Estas técnicas de
investigacion van variando teniendo en cuenta el método utilizado.
Una vez seleccionado la muestra adecuada, de acuerdo al problema e hipotesis planteado, se
procede a recolectar los datos para ello se selecciona los instrumentos de medicion de las
variables.

En la presente investigacion para medir la variable estrategias de lectura se empleo

la técnica de encuesta, con el instrumento de cuestionario.
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Tabla 6

Ficha técnica del instrumento 1: Cuestionario

Instrumento 1:

Cuestionario

Nombre del instrumento:
Autora:

Procedencia:

Obijetivo:

Administracion:
Duracion:

Significacion :

Estructura:

Nivel y Rango:

Cuestionario

Br. Rojas Alfaro Bertha

San Juan de Lurigancho - Pert, 2019.

Determinar el uso de estrategias de lectura en el proceso
lector de los estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Republica de Bolivia
de Villa el Salvador.

Individual

Aproximadamente 20 minutos.

La escala tendra como objetivo explicar la relacion causal
gue existe entre las estrategias de lectura y la competencia
lee textos escritos en estudiantes de educacion secundaria de
la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa el
Salvador, 2019.

El cuestionario consta de 22 items, para las respuestas se
utiliz6 alternativas de opcion maltiple, cada item esta
organizado con tres alternativas de opcién multiple para su
posible respuesta, de la siguiente manera: 1) Nunca 2) A
veces, 3) Siempre.

Adecuada (82-110) Regular (52-81) No adecuada (22-51)

Para recoger la informacion de la competencia lee textos escritos se utilizo la técnica

de encuesta, con el instrumento de prueba de comprension.

60



Tabla 7

Ficha técnica del instrumento 2: Prueba de comprension

Instrumento 2:

Prueba de comprension

Nombtre del instrumento
Autor

Procedencia

Objetivo

Administracion
Duracion

Significacion

Estructura

Nivel y rango

Prueba de comprension

Ministerio de Educacion

San Borja - Per(, 2019.

Medir la competencia lee textos escritos en los estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador.

Individual.

Aproximadamente 60 minutos cada prueba

La escala tendra el objetivo de explicar las incidencias de la
estrategia de lectura en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de educacion secundaria de la Institucion
Educativa “Republica de Bolivia”, 2019.

La prueba de comprension presenta 40 items, utilizando
para las respuestas alternativas de opcidén multiple, cada
item estd organizado con cuatro alternativas, para calificar
se utiliza 0 para la respuesta incorrecta y 1 para la respuesta
correcta. La escala esta conformada por tres dimensiones en
la variable de la competencia lee textos escritos.
Satisfactorio (17-20), en Proceso (11-16), en inicio (0-10)

Nota: Tomado de Minedu (2018)

Para Sanchez y Reyes (2009) la validez del instrumento hace referencia a la efectividad de

los resultados que se obtiene de la variable que se mide. Debe medir lo que realmente se ha

propuesto medir con el instrumento aplicado.
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Tabla 8

Validez de contenido por juicio de expertos del instrumento sobre estrategias de lectura

Expertos Grado Suficiencia  Aplicabilidad

1. Edith Guisella Rivera Arellano Magister Si Aplicable

2. Jorge Rafael Diaz Dumont Doctor Si Aplicable

3. Mildred Jénica Ledesma Cuadros Doctora Si Aplicable
Tabla 9
Validez de contenido por juicio de expertos del instrumento sobre la competencia lee textos
escritos

Expertos Grado Suficiencia  Aplicabilidad
1. Edith Guisella Rivera Arellano ~ Magister Si Aplicable
2. Mildred Jénica Ledesma Cuadros Doctora Si Aplicable

Para la confiabilidad del instrumento de la variable independiente estrategias de lectura, se
desarrollé el andlisis de datos, aplicando el Alfa de Cronbach, dando como resultado la

confiabilidad del instrumento aplicado a los estudiantes del 5° grado de secundaria.

Tabla 10
Resumen del procesamiento de casos
N %
Casos Valido 33 100,0
Excluido? 0 0
Total 33 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Tabla 11
Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach Ne° de elementos
714 22

Interpretacion:

Considerando la siguiete escala (De Vellis, 2006, p.8)
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De .70 a .80 es respetable
Teniendo como resultado el coeficiente de Alfa de Cronbach por encima de 0.70 sefialaria

que el grado de confiabilidad del instrumento elaborado es respetable.

2.5 Procedimiento

En el procedimiento de la investigacion se utilizé el programa Excel 2016, donde los
resultados del cuestionario y la prueba de comprensién aplicados a los estudiantes del quinto
grado de secundaria fueron ingresados conforme a las dimensiones de cada variable, lo que
permitio establecer las tablas y figuras segln los niveles y rangos establecidos.

2.6 Métodos de anélisis de datos

La investigacion realizada para el método de analisis de datos utilizé el programa estadistico
SPS, version 24 y Excel 2016, lo que permitié analizar la informacion de forma ordenada,
siendo que lo que se busca es establecer como una variable cualitativa incide sobre una
cuantitativa, se empled la Regresion Logistica Bimodal. Determinando de esa manera la

significancia, el porcentaje de afectacion o incidencia y el modelo de Regresion Logistica.

2.7 Aspectos éticos

En cuanto a los aspectos €ticos, esta investigacion considera relevante las siguientes razones
éticas:

Se mantendré en secreto y reserva los nombres de los estudiantes que participaron brindando
informacion a través del cuestionario sobre estrategias de lectura y la prueba de la
competencia lee textos escritos aplicados en la Institucion Educativa Republica de Bolivia.
La investigacion es en su caracter original. Los cuestionarios han sido validados por el juicio
de expertos, se aplicaron con la debida autorizacion. No existe manipulacién alguna, ni
variacion irregular de los resultados finales. Las diferentes citas de documentos consultados
se elaboraron segun las normas legales. Segun Diaz (2018) la propiedad intelectual escrita

se respeta, la ley concede estos derechos de autoria
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I1l. Resultados

3.1 Prueba de normalidad

Hipotesis de normalidad

Ho: La distribucion de la variable de estudio no difiere de la distribucion normal.
Ha: La distribucién de la variable de estudio difiere de la distribucién normal.
Regla de decision;

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipotesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.05, se rechaza la Hipdtesis Nula (Ho). Y, se acepta Ha

Tabla 12
Pruebas de normalidad

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
Estrategia de  Competencia lee

lectura textos escritos
N 203 203
Parametros normales®® _Mgdia . 46,30 24,61
Desviacion tipica 7,468 5,641
Absoluta ,070 122
Diferencias mas extremas Positiva ,064 ,079
Negativa -,070 -,122
Z de Kolmogorov-Smirnov 1,000 1,742
Sig. asint6t. (bilateral) ,270 ,005

a. La distribucién de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.

Decision

El p_valor obtenido (Shapiro-Wilk n<30) no es significativo (p* > 0.05) para la Estrategia
de lectura y es significativo (p* < 0.05) para la Competencia lee textos escritos. Por tanto no
se rechaza la Ho; siendo que no se pueden comparar distribuciones diferentes, se empleara
pruebas no paramétricas o de distribucion libre no estan sometidas a ciertos requisitos que

son comunes a las pruebas paramétricas (Hernandez, et. al. 1999)

3.2 Resultados descriptivos
Los resultados descriptivos de la variable independiente estrategias de lectura, segln la
percepcion de los estudiantes del 5° grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa Republica de Bolivia.
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Tabla 13
Estrategias de lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

No adecuada 34 16.7 16.7

Regular 133 65.5 82.3

Adecuada 36 17.7 100.0

Total 203 100.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0
10.0
.0
No adecuada Regular Adecuada

B No adecuada M Regular Adecuada

Figura 2. Diagrama de frecuencias de estrategias de lectura.

Interpretacion:
En la tabla 13 y figura 2 se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias
de lectura, el 16.7% opinan que utilizan de manera no adecuada, 65.5% de manera regular

y 17.7% de manera adecuada.
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Tabla 14

Dimension estrategias antes de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
No adecuada 53 26.1 26.1
Regular 106 52.2 78.3
Adecuada 44 21.7 100.0
Total 203 100.0

Adecuada

21.7% No adecuada
. (]

26.1%

Regular
52.2%

m No adecuada M Regular ™ Adecuada

Figura 3. Diagrama de frecuencias de estrategias antes de la lectura

Interpretacion:
En la tabla 14 y figura 3 se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias

antes de la lectura, el 26.1% opinan que utilizan de manera no adecuada, 52.2% de manera

regular y 21.7% manera adecuada.
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Tabla 15
Dimension estrategias durante la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria de la

Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
No adecuada 67 33.0 33.0
Regular 93 45.8 78.8
Adecuada 43 21.2 100.0
Total 203 100.0

Adecuada
21.2%

Regular
45.8%

Noadecuada MRegular MWAdecuada

Figura 4. Diagrama de frecuencias de la dimension estrategias durante la lectura

Interpretacion:

En la tabla 14 y figura 4 se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias

durante la lectura, el 33% opinan que emplean de manera no adecuada, 45.8% de manera

regular y 21.2% de manera adecuada
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Tabla 16

Dimension estrategias después de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
No adecuada 30 14.8 14.8
Regular 119 58.6 73.4
Adecuada 54 26.6 100.0
Total 203 100.0

No adecuada
14.8%

Regular
58.6%

B No adecuada M Regular Adecuada

Figura 5. Diagrama de frecuencias de la dimension estrategias después de la lectura

Interpretacion:
En la tabla 16 y figura 5 se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias

después de la lectura, el 14.8% opinan que utilizan de manera no adecuada, 58.6% de

manera regular y 26.6% de manera adecuada.
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Tabla 17

Competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019

Niveles Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
En inicio 14 6.9 6.9
En proceso 128 63.1 70.0
Satisfactorio 61 30.0 100.0
Total 203 100.0

70.0

60.0

50.0

40.0

30.0

20.0

10.0

6.9%

)

En inicio

M En inicio

63.1%

30.0%

En proceso Satisfactorio

M En proceso M Satisfactorio

Figura 6. Diagrama de frecuencias competencia lee textos escritos

Interpretacion:

En la tabla 17 y figura 6 se observa que, del total estudiantes evaluados sobre competencia

lee textos escritos, el 6.9% esta en inicio, 63.1% esta en proceso y 30% en satisfactorio.
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Tabla 18

Comparacion de estrategias de lectura y Competencia lee textos escritos en estudiantes de
50 grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El
Salvador, 2019

Variables Niveles Frecuencia Porcentaje
No adecuada 34 16.7

X. Estrategias de lectura Regular 133 65.5
Adecuada 36 17.7
En inicio 14 6.9

Y. Competencia lee textos escritos En proceso 128 63.1
Satisfactorio 61 30.0
Total 203 100

65.5%

70.0 : 63.1%

60.0

50.0

40.0

30.0%
30.0
16.7% 17.7%
20.0
6.9%
10.0
0.0
No adecuada Regular Adecuada En inicio En proceso Satisfactorio
X. Estrategias de lectura Y. Competencia lee textos escritos

Figura 7. Diagrama de barras comparadas de estrategias de lectura y competencia lee textos escritos
Interpretacion:
En la tabla 18 y figura 7 se observa que, del total de estudiantes encuestados, la mayoria

opina que utilizan las estrategias de lectura de manera regular con 65.5% encontrandose en

un nivel de competencia lee textos escritos que esta en proceso con 63.1%.
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Prueba de hipdtesis

Hipotesis general

HO: Las estrategias de lectura no inciden en la competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de
Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

H1: Las estrategias de lectura inciden en la competencia de lee textos escritos en estudiantes
de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa

El Salvador, 2019.

Tabla 19
Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado Gl Sig.

Paso 1 Paso 24,168 1 ,000
Bloque 24,168 1 ,000

Modelo 24,168 1 ,000

Decision: Como p-value*= 0.000 < 0.05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se concluye que las estrategias de lectura inciden en la competencia de
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable

independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.

Tabla 20

Resumen del modelo

Paso -2 log de la R cuadrado de Coxy R cuadrado de
verosimilitud Snell Nagelkerke
1 243,2512 112 ,153

Ademas segun la tabla 20, el 15.3% de la variacion de la competencia lee textos escritos es

explicado por las estrategias de lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.
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Tabla 21

Variables en la ecuacién

B E.T. Wald Gl Sig. Exp(B)
Paso 1?2 X 1,514 316 22,966 1 ,000* 4,545
Constante  -,405 244 2,762 1 ,097 ,667

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: X.

Siendo la ecuacion estimada:
e f(x)

VS e ™ g f(X)=—0.405+1514x

Interpretacion:

En la tabla 21 se observa que p-value*= 0.000 < 0.05 lo cual indica que la ecuacion es
significativa. Segun los estudiantes, que opinan que utilizan las estrategias de lectura de
manera regular, tienen 4.5 veces mayor posibilidad de indicar que la competencia lee textos

escritos esta en proceso.

Hipdtesis especifica 1

HO: Las estrategias antes de la lectura no incide en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de
Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

H1: Las estrategias antes de la lectura incide en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de

Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

Tabla 22
Pruebas émnibus sobre los coeficientes del modelo
Chi cuadrado gl Sig.
Paso 1 Paso 8,806 1 ,003
Bloque 8,806 1 ,003
Modelo 8,806 1 ,003

Decision: Como p-value*= 0.003< 0.05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de

significancia del 5% se concluye que las estrategias antes de la lectura inciden en la
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competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la

variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.

Tabla 23
Resumen del modelo

Paso -2 log de la R cuadrado de Cox y R cuadrado de
verosimilitud Snell Nagelkerke
1 258,613? ,042 ,058

Ademas segun la tabla 23, el 5.8% de la variacion de la competencia lee textos escritos es

explicado por las estrategias antes de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Tabla 24
Variables en la ecuacion
B E.T. Wald Gl Sig.  Exp(B)
Paso 12 X1 873 ,298 8,587 1 ,003* 2,395
Constante  ,103 ,203 ,258 1 ,612 1,109

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: X.
Siendo la ecuacion estimada:

e ()
146 gonge. T(X)=0.103+0.873x

Y =

Interpretacion:

En la tabla 24 se observa que p-value*= 0.003 < 0.05 lo cual indica que la ecuacién es

significativa. Segun los estudiantes, los que opinan que las estrategias antes de la lectura son

regulares, tienen 2.4 veces mayor posibilidad de indicar que la competencia lee textos

escritos estan en proceso.

Hipdtesis especifica 2

HO: Las estrategias durante la lectura no incide en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucidon Educativa “Republica de
Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

H1: Las estrategias durante la lectura incide en la competencia lee textos escritos en
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estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de

Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

Tabla 25
Pruebas d6mnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi cuadrado gl Sig.

Paso 1 Paso 4,659 1 ,031
Bloque 4,659 1 ,031

Modelo 4,659 1 ,031

Decisién: Como p-value*= 0.031< 0.05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se concluye que las estrategias durante la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la

variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.

Tabla 26

Resumen del modelo

Paso -2 log de la R cuadrado de Coxy R cuadrado de
verosimilitud Snell Nagelkerke
1 262,760? ,023 ,031

Ademas segun la tabla 26, el 3.1% de la variacion de la competencia lee textos escritos es

explicado por las estrategias durante la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Tabla 27

Variables en la ecuacién

B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 12 X2 ,638 ,299 4,564 1 ,033* 1,892
Constante  ,256 ,192 1,772 1 ,183 1,292

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: X.
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Siendo la ecuacion estimada:
e f(x)

146’ gorge (X)=0.103+0.873x

Y =

Interpretacion:

En la tabla 27 se observa que p-value*= 0.033 < 0.05 lo cual indica que la ecuacién es
significativa. Segun los estudiantes, los que opinan que las estrategias durante la lectura son
regulares, tienen 1.9 veces mayor posibilidad de indicar que la competencia lee textos

escritos estan en proceso.

Hipotesis especifica 3

HO: Las VB estrategias después de la lectura no incide en la competencia lee textos escritos
en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de
Bolivia” de Villa E1 Salvador, 2019.

H1: Las estrategias después de la lectura incide en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa ‘“Republica de

Bolivia” de Villa El Salvador, 2019.

Tabla 28
Pruebas dmnibus sobre los coeficientes del modelo.
Chi cuadrado gl Sig.
Paso 1 Paso 17,017 1 ,000
Bloque 17,017 1 ,000
Modelo 17,017 1 ,000*

Decision: Como p-value*= 0.000 < 0.05, se rechaza HO y por lo tanto con un nivel de
significancia del 5% se concluye que las estrategias después de la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la

variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.
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Tabla 29

Resumen del modelo

-2 log de la R cuadrado de Cox y R cuadrado de
Paso verosimilitud Snell Nagelkerke
1 250,402% ,080 ,110

Ademas seguin la tabla 29, el 11% de la variacién de la competencia lee textos escritos es

explicado por las estrategias después de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Tabla 30
Variables en la ecuacion

B E.T. Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 12 X3 1,231 ,304 16,382 1 ,000* 3,423
Constante  -,143 219 428 1 513 ,867

a. Variable(s) introducida(s) en el paso 1: X.

Siendo la ecuacion estimada:
e f(x)

VS e ® g F(X)=-0.143+1.231x

Interpretacion:

En la tabla 30 se observa que p-value*= 0.000 < 0.05 lo cual indica que la ecuacién es
significativa. Segun los estudiantes, los que opinan que las estrategias después de la lectura
son regulares, tienen 3.4 veces mayor posibilidad de indicar que la competencia lee textos

escritos esta en proceso.
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lv. Discusion

La discusion de resultados del trabajo de investigacion esta enfocado a responder al objetivo
general, que es determinar la incidencia de las estrategias de lectura en la competencia lee
textos escritos de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa
“Republica de Bolivia”, de Villa el Salvador. El presente analisis se basa en las estrategias
de lectura de Solé (2004) quién planteo las estrategias de antes, durante y después de la
lectura.

Los resultados que se han obtenido de la aplicacién utiliz6 un cuestionario de la
escala de Likert planteando preguntas cerradas, con alternativas de respuesta para cada una
de las preguntas: 3) siempre, 2) a veces, 1) nunca. Para elaborar los 22 items, de dicho
cuestionario se considero la relacion de los indicadores y también de las dimensiones de la
variable independiente estrategias de lectura. En cuanto a la variable dependiente de la
competencia lee textos escritos, se utilizd una prueba escrita con 40 items con respuestas
dicotomicas: 1= correcta y 0= incorrecta. De la misma forma, se considerd la relacion de los
indicadores y esta a su vez con las dimensiones de la variable de la competencia lee textos
escritos. Ambos instrumentos se aplicaron a una muestra de 203 estudiantes del quinto grado
de secundaria.

Segun los hallazgos recogidos y del analisis de los resultados en cuanto al objetivo
especifico 1, como la significancia bilateral de la prueba 6mnibus p-valor = 0.000 resulto
menor que 0.003 (< 0.05), permitio rechazar la hipotesis nula (HO) concluyéndose que con
un nivel de significancia del 5% las estrategias antes de la lectura inciden en la competencia
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica
que el 5.8% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias antes de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

De la misma manera, segun los resultados respecto al objetivo especifico 2, como la
significancia bilateral de la prueba 6mnibus p-valor = 0.031 resulté menor que 0.05 (< 0.05),
permitié rechazar la hipotesis nula (HO) concluyéndose que con un nivel de significancia del
5% las estrategias durante la lectura inciden en la competencia lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable independiente influye de
manera significativa en la variable dependiente; ello implica que el 3.1% de la variacién de

la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias durante la lectura en
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estudiantes de 5° grado de secundaria.

Asi mismo, los resultados respecto al objetivo especifico 3, como la significancia
bilateral de la prueba 6mnibus p-valor = 0.000 result6 menor que 0.05 (< 0.05), permitio
rechazar la hipétesis nula (HO) concluyéndose que con un nivel de significancia del 5% las
estrategias después de la lectura inciden en la competencia lee textos escritos en estudiantes
de 5° grado de secundaria, es decir que la variable independiente explica de manera
significativa en la variable dependiente; ello implica que el 11% de la variacion de la
competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias después de la lectura en
estudiantes de 5° grado de secundaria.

Por otro lado, de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados respecto
al objetivo general, como la significancia bilateral de la prueba émnibus p-valor = 0.000
resultd menor que 0.05 (< 0.05), permitio rechazar la hipotesis nula (HO) concluyéndose que
con un nivel de significancia del 5% las estrategias de lectura inciden en la competencia de
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica
que el 15.3% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias de lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Asi mismo se observa que del analisis descriptivo del total estudiantes encuestados
sobre estrategias de lectura, el 16.7% utilizan de manera no adecuada, el 65.5% emplean de
manera regulary 17.7% de manera adecuada; por otro lado, del total estudiantes evaluados
sobre la competencia lee textos escritos, el 6.9% se encuentra en inicio, el 63.1% esta en
proceso y el 30% se ubica en satisfactorio. Ello implica que del total de estudiantes
encuestados, la mayoria emplea las estrategias de lectura de manera regular con un 65.5%
encontrandose en un nivel de competencia lee textos escritos que esta en proceso con 63.1%.

Por los resultados obtenidos en la presente investigacion se ratifica lo expresado por
Solé (2004) que las estrategias de lectura guarda estrecha relacion e influye de manera
determinante en la competencia lectora de los estudiantes. Mas aun, el uso adecuado y
permanente de estrategias de lectura mejora de manera significativa la competencia lee
textos escritos. De la misma forma Minedu (2017) expreso que es importante el desarrollo
de estrategias de lectura para mejorar las capacidades y habilidades de los estudiantes lograr
la competencia de lectura.

Asi mismo, Arroyo (2017) en su trabajo de investigacion estrategias de lectura en los

niveles de comprension lectora, comprobd que el nivel de comprension lectora depende en
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un 64.1% de las estrategias de lectura. La dimension literal depende en un 39.5% de las
estrategias de lectura. La dimension inferencial en un 9,4%. La dimensién criterial en un
31,7%. De igual forma, Chiri (2017) en su tesis inferencia y la lectura como proceso,
determind que existe una relacion positiva, moderada, directa y de mucha significacion entre
la inferenciay la lectura como proceso. También se observo que existe una relacion directa
entre la inferencia y antes, durante y después de la lectura. Los hallazgos encontrados en la
tesis de Guerra y Guevara (2017) también confirman una correlacion positiva entre la

comprension lectora de un texto y el uso de estrategias de lectura.
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V. Conclusiones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

La investigacion realizada demuestra que la hipotesis especifica 1 denominada
estrategias antes de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de
Bolivia” de Villa El Salvador; ello quedé demostrado en la prueba émnibus
donde el nivel de significancia bilateral fue menor que 0.05 (p valor=0.000 <
0.05); demostrando finalmente segln la prueba de Nagelkerke el 5.8% de la
variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias
antes de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

La investigacion demuestra que la hipétesis especifica 2, las estrategias durante
de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5°
grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa
El Salvador; ello quedd demostrado en la prueba 6mnibus donde el nivel de
significancia bilateral fue menor que 0.05 (p valor=0.031 < 0.05); demostrando
finalmente segun la prueba de Nagelkerke el 3.1% de la variacion de la
competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias durante de la

lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

La investigacion demuestra que la hipdtesis especifica 3, las estrategias después
de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5°
grado de secundaria de la Institucion Educativa “Reptblica de Bolivia” de Villa
El Salvador; ello qued6 demostrado en la prueba 6mnibus donde el nivel de
significancia bilateral fue menor que 0.05 (p valor=0.000 < 0.05); demostrando
finalmente segun la prueba de Nagelkerke el 11% de la variacion de la
competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias después de la

lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

La investigacion demuestra que la hipotesis general, las estrategias de lectura
inciden en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El

Salvador; ello qued6 demostrado en la prueba 6mnibus donde el nivel de
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Quinto:

significancia bilateral fue menor que 0.05 (p valor=0.000 < 0.05); demostrando
finalmente segln la prueba de Nagelkerke el 15.3% de la variacion de la
competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias de lectura en
estudiantes de 5° grado de secundaria.

Asi mismo, queda demostrado que el uso adecuado y permanente de estrategias

de lectura en todo proceso lector, mejora de manera significativa la competencia

lee textos escritos y por consecuencia el aprendizaje de los estudiantes.
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VI. Recomendaciones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Se sugiere que el Ministerio de Educacion desarrolle talleres y capacitaciones de
manera permanente sobre estrategias de lectura, no solo para los docentes del
area de Comunicacion, sino que involucre a todos los maestros ya que la lectura

es transversal para todas las areas curriculares.

Que las Unidades de Gestion Educativa, organicen circulos de interaprendizaje,
donde los docentes intercambien estrategias de lectura, seleccionen lecturas
adecuadas por grado y reflexionen sobre el desarrollo de la competencia lectora
en los estudiantes.

Que los docentes asuman de manera consciente el rol que les corresponde frente
la competencia lectora, que se apropien de las diferentes estrategia de lectura y
ensefien a los estudiantes principalmente las estrategias del antes, durante y
después de la lectura, ya que ellas influyen de manera significativa en la

comprension del texto escrito.
Que los estudiantes se empoderen de las estrategias de lectura, que utilicen de

manera permanente en los diferentes tipos de textos escritos que lean, porque

de esa manera mejoraran significativamente en la comprension lectora.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTRATEGIAS DE LECTURA EN LA COMPETENCIA LEE TEXTOS ESCRITOS EN ESTUDIANTES, INSTITUCION EDUCATIVA “REPUBLICA DE BOLIVIA” VILLA EL SALVADOR.

2019.

AUTORA: BERTHA ROJAS ALFARO

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

PROBLEMA PRINCIPAL

¢Cual es la incidencia de las
estrategias de lectura en la
competencia de lee textos escritos
en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion
Educativa “Republica de Bolivia”
de Villa EI Salvador?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢Cual es la incidencia en el
empleo de estrategias antes de la
lectura en la competencia de lee
textos escritos en estudiantes de
5° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador?

¢Cual es la incidencia del empleo
de estrategias durante la lectura en
la competencia de lee textos
escritos en  estudiantes de 5°
grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador?

¢Cudl es la incidencia del empleo
de estrategias después de la lectura
en la competencia de lee textos
escritos en  estudiantes de 5°
grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador?

OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de las
estrategias de lectura en la
competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar la incidencia en el empleo
de estrategias antes de la lectura en la
competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador.

Determinar laincidencia del empleo de
estrategias durante la lectura en la
competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador.

Determinar la incidencia del empleo de
estrategias después de la lectura en la
competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador.

HIPOTESIS GENERAL

Las estrategias de lectura inciden en la
competencia de lee textos escritos en
estudiantes de 5° grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa El Salvador.

HIPOTESIS ESPECIFICOS

Las estrategias antes de la lectura
inciden en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El
Salvador.

Las estrategias durante de la lectura
inciden en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucién Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El
Salvador.

Las estrategias después de la lectura
inciden en la competencia de lee textos
escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria de la Institucion Educativa
“Republica de Bolivia” de Villa El
Salvador.

Variable 1: Estrategias de lectura

. . . - Niveles y
Dimensiones Indicadores Items rangos
Estrategias antes de la | Plantea objetivos de lectura 1,2
lectura Activa sus conocimientos | 3,4

previos 5,6 Adecuada
Establece predicciones (82-110)
Estrategias  durante la | Formula predicciones 7.8 Regular
lectura Plantea preguntas 9,10 (52-81)
Aclara sus dudas 11,12
No adecuada
Estrategias después de la | Identifica la idea principal 13,14,15,16 (22-51)
lectura Elabora resimenes 17,18,19
Formula y responde | 20,21,22
preguntas
Variable 2: Competencia lee textos escritos
Dimensiones Indicadores items Niveles y
rangos
Obtiene informacion Identifica informacion 1,2,3,5,
explicita 12,13,14,21, Satisfactorio
26,27,32,33, (17-20)
35
Infiere e interpreta Establece conclusiones 4,15,37,38 En proceso
Deduce ideas 7,8,22,28,31 (11-16)
Explica la intencién del autor | 10,16,17,23,
Deduce relaciones lgicas 30,11,34 En inicio
Distingue lo relevante de lo | 6,20,24,29,36 | (0-10)
complementario 39,40
Reflexiona Opina sobre el contenido 9,18,19
Emite un juicio critico 25




Anexo 1: Matriz de consistencia

TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

TIPO: Basico, Explicativo

DISENO: No experimental
transversal, correlacional causal.

METODO: Hipotético-deductivo

POBLACION:

Estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa “Reptblica de
Bolivia” de Villa El Salvador.

TIPO DE MUESTRA

No probabilistico intencional

TAMARNO DE MUESTRA:

203 estudiantes de 5°
secundaria

grado de

Variable Independiente: Estrategias
de lectura

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario
Autora: Bertha Rojas Alfaro
Afo: 2019

Ambito de Aplicacion: Educativa
Forma de Administracion: Directa

Variable Dependiente:
Competencia lee textos escritos

Técnica: Encuesta

Instrumento: Prueba de comprension
Autor : Ministerio de Educacién

Afio: 2019

Ambito de Aplicacion: Educativa.
Forma de Administracion: Directa

DESCRIPTIVA:

Tablas y Figuras

INFERENCIAL:

Regresion Logistica




Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

INTRUMENTO 1: CUESTIONARIO

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE LECTURA

INSTRUCCIONES:

Estimado estudiante, la presente encuesta tiene como propdsito recoger informacion sobre las estrategias de lectura
queempleas en tu proceso lector.

Te solicitamos sinceridad en las respuestas. Gracias por tu colaboracion.

Marca con “X” en el recuadro que corresponda seglin tu apreciacion personal (marca solo una opcion).
Considera la siguiente valoracion:

1. Significa que NUNCA realizas esa accion.
2. Significa que A VECES realizas esa accion.
3. Significa que SIEMPRE realizas esa accion.

ITEMS
NO

NUNCA
A VECES
SIEMPRE

VARIABLE: ESTRATEGIAS DE LECTURA

DIMENSION 1: Estrategias antes de la lectura

1 Antes de leer un texto me planteo por lo menos un objetivo de lectura.

2 Antes de leer un texto me siento motivado por algin propésito de
lectura.

3 Antes de leer reconozco el tipo de texto.

4 Antes de leer me pregunto qué sé del texto en funcién al titulo o
imagenes presentes en el texto.

5 Antes de leer identifico imagenes, titulo, gréfico, recursos textuales
para predecir el contenido del texto.

6 Anticipo el tema del texto en funcién al titulo o imagenes que me
presenta el texto.

DIMENSION 2: Estrategias durante la lectura

7 Durante la lectura planteo algunas predicciones en funcién al texto que
estoy leyendo.

8 Durante la lectura compruebo mis predicciones planteadas.

9 Durante la lectura me planteo interrogantes en funcibn a datos
relevantes del contenido del texto.

10 | Durante la lectura me formulo preguntas a medida que voy avanzando
con la lectura del texto.




11 | Durante la lectura busco aclarar las dudas que se me presentan a
través de la deduccioén.
12 | En el proceso de la lectura deduzco el significado de una palabra

desconocida en funcién al contexto.

DIMENSION 3: Estrategias después de la lectura

13 | Después de leer puedo identificar o deducir la idea principal del texto.

14 | Al finalizar la lectura puedo decir con mis propias palabras la idea
central del texto.

15 | Después de la lectura puedo diferenciar la idea principal de las ideas
secundarias del texto.

16 | Después de leer diferencio entre el temay la idea principal del texto.

17 | Después de la lectura puedo elaborar un resumen del texto leido.

18 | Para elaborar resimenes considero las ideas principales del texto.

19 | Cuando voy a elaborar un resumen respeto lo expuesto por el autor.

20 | Alresumir un texto parafraseo el texto base de manera pertinente

21 | Alfinalizar la lectura respondo las preguntas planteadas del contenido
del texto.

22 | Después de la lectura formulo preguntas para comprobar si entendi el

texto.




INTRUMENTO 2: PRUEBA DE COMPRENSION
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EVALUACION DIAGNOSTICA 2019

UGEL 01

Instrucciones

+ Esta prueba consta de diecinueve (19) preguntas
que debes responder.

+ Marca solo una alternativa como respuesta por
cada pregunta.

4+ E tiempo mdximo para desarrollar todas las
preguntas es de 90 minutos. Puedes usar dicho
fiempo como lo estimes conveniente.

4+ Marca con claridad porque las marcas parciales o
tenues, podrian no ser tomadas en cuenta.

4+ No se descontard puntaje por las respuestas
erradas o sin marcar.

4+ Cuando tumaestro dé la indicacién de inicio de la
prueba y antes de resolverla, verifica con
detenimiento que contiene las 19 preguntas que
corresponden y que la prueba no presente algin
error de impresién o compaginacién. De ocurrir
esto, solicita a tu maestro otra prueba.

SECUNDARIA/COMUNICACION/QUINTO GRADO



competencia lectora

Propdsito: el propodsito de esta actividad es el diagnéstico de la

Texto 1

Los feminicidios y su incremento en el Pert

SEGUN MES DE OCURRENCIA  SEGUN AREA DE OCURRENCIA SEGUN VINCULO RELACIONAL
2018 2017 2018 =2017 B Pareic
Urbana
ocT == o 3 i 48% Ex-Pareja
64%

SET HO 12

ok 0,
AGO 11 @ 11 175
Urbano - marginal

JUL 12 13 5 13%

JUN 8 114

MAY 19 ) 10

AR 10) 5

MAR 11 0 9 SEGUN GRUPO

DE EDAD i
FEB 12 e 12 Adultas ifias y
mayores adolescentes
eNe 10§) 8 2% 9%

TOTAL 119 99

Fuente: Ministerio de ta Mujer y Poblaciones Vulnerables

% Familiar [l Otro

Marca la respuesta correcta:

1. 3Segun lainfografia qué grupo de edad tiene el mayor porcentaje de casos de

feminicidios en el Peri?2
A. Las adultas mayores.
B. Las Adultas.

C. Las adolescentes.
D. Las ninas.
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2. 3Cudl es el porcentaje de feminicidios en el dmbito urbano marginal en el
afo 20182
A. 19%
B. 21%
C.17%
D. 13%

3. zQuiénes son los que cometen mds feminicidios, en segundo lugar, en el
Pery?
A. La expareja.
B. Un familiar.
C. Lapareja.
D. Un desconocido.

4. 3Cudl podria ser una medida preventiva para evitar el mayor indice de los
feminicidios¢
A. Evitar conversar con extrafos o desconocidos.
B. Llevarse bien con la expareja, sin odios ni rencor.
C. Bvitar tener confianza con los hombres, asi sean conocidos.
D. Terapia familiar cuando se presentan conflictos en la pareja.

5. 3En qué dreay en qué ano se suscitaron mayor nimero de feminicidios?
A. Urbano marginal, 2017.
B. Rural, 2018.
C. Urbana, 2017.
D. Urbana, 2018.

6. 3Con qué propésito principal se registraron las cantidades de ocurrencias por
mes en los dos afos mencionados?
A. Para sumar las cantidades de los meses y obtener la suma anual.
B. Para comparar las cantidades de feminicidios en los meses de los dos
anos.
C. Para determinar el indice de violencia contra la mujer en forma detallada.
D. Para comparar las dreas de ocurrencia de la criminalidad femenina.

7. 3Cudl de las siguientes afirmaciones se deduce de la infografia "Los

feminicidios y suincremento en el Pery"¢

A. Las mujeres tienen gran responsabilidad en el feminicidio.

B. En la zona urbana el feminicidio ha disminuido en el 2018 con respecto al
2017.

C. B indice de violencia social ha aumentado en el 2018 con respecto al 2017.

D. Como el feminicidio ha aumentado, entonces resta una gran tarea para
combatirla.
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8. Elige una de las opciones donde se compare el indice de feminicidios en el
drea urbana vy rural, sefalando la diferencia existente y mencionando la
posible razén de esa diferencia.

A. En la zona urbana hay mds feminicidios que en la rural, pero hay mas
avances.

B. Enlazonaurbana hay mdas feminicidios que en larural, posiblemente por el
estilo de vida, la forma como se practica valores, los conflictos sociales etc.

C. Enla zona rural hay menos avances tecnoldgicos, pero la vida es menos
agitada y estresante.

D. Enlazonarural hay menos feminicidios que enla urbana porque hay mayor
control policial.

9. Ante el aumento del feminicidio sQué acciones propondrias para combatirlo?
A. Educar alas mujeres para que eviten relacionarse con una persona

agresiva.

B. Ensenar alas mujeres a defenderse mediante la instruccién de defensa
personal.

C. Fundar mds centros policiales de la familia para que controlen los
hogares.

D. Construir mds cdrceles para los varones criminales.

10. Segun tu punto de vista zPor qué el autor habrd abordado el problema del
feminicidio incluyendo informacién estadistica en la infografia2
A. Para brindar datos mds exactos sobre la realidad del feminicidio en el
Perd.
B. Porque queria aclarar, mediante nimeros, el problema del feminicidio.
C. Para complementar las palabras con los datos numéricos.
D. Para ampliar la infografia con informacién numérica vdlida.
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Lee con atencidn el siguiente texto :

Texto 2
¢ Sabias que puedes hacer crecer tu inteligencia?

Con esfuerzo, puedes tener éxito en cualquier
cosa, incluso en matematicas. Recuerda “la
practica hace al maestro”

Nuevos estudios demuestran que el cerebro se desarrolla como un musculo.

Mucha gente piensa en el cerebro como algo misterioso. No saben mucho sobre la
inteligencia ni sobre cémo funciona. Creen que las personas nacen con una
inteligencia alta, regular o baja y que asi se quedardn el resto de su vida.

Pero las nuevas investigaciones demuestran que el cerebro funciona mdés bien como
un musculo: cambia y se hace mds fuerte cuanto mds lo usas. Los cientificos han sido
capaces de demostrar exactamente cémo es que el cerebro crece vy se fortalece
cuando aprendes.

Todo el mundo sabe que, cuando levantas pesas, los mUsculos se agrandan y se
welven mds fuertes. Una persona que levanta 10 kilos cuando comienza a
entrenarse, puede aumentar su fuerza lo suficiente como para levantar 50 kilos
después de entrenar durante un tiempo largo. Y cuando deja de ejercitarse, sus
musculos se encogen y se vuelven débiles. Por eso la gente dice "o la usas o lo
pierdes”.

Pero la que la mayoria de gente no sabe es que cuando uno ejercita el cerebro y
aprende cosas nuevas, partes de tu cerebro cambian y se agrandan, igual que los
musculos cuando se ejercitan.

Dentro de la corteza cerebral hay miles de millones de pequenias células nerviosas
llamadas neuronas. Estas células nerviosas tienen ramificaciones que las conectan
con otras células, formando una complicada red. La comunicacién entre estas
células del cerebro es lo que nos pemite pensar y solucionar problemas.

Cuando aprendes cosas nuevas, estas pequenas conexiones en el cerebro se
multiplican y se hacen mas fuertes. Mientras mas esfuerzas tu mente para aprender,
mas crecen tus células cerebrales. Luego, las cosas que en algn momento pensabas
que eran muy dificiles o incluso imposibles de hacer {como hablar otro idioma o hacer
dlgebra) se vuelven sencillas. El resultado es un cerebro mas fuerte e inteligente.
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La verdad acerca de ser “tonto” y ser inteligente.

Nadie piensa que los bebés son tontos sélo porque no pueden hablar. Simplemente
aun no han aprendido cémo hacero. Pero algunas personas llaman a ot?os “tontas”
si no pueden resolver problemas matemdticos, o deletrear una palabra
correctamente, o leer rapido.

En un principio, nadie puede leer o resolver ecuaciones. Pero con la prdac¢tica uno
consigue hacero. Por ejemplo, los mejores estudiantes de una clase, los que todo
mundo cree que son los “mds inteligentes”, no han nacido necesariamente mds listos
que cualquier otro. La diferencia puede ser simplemente el resulfado de haber
empezado d ejercitar el cerebro antes de iniciar el colegio. Por ejemplo, pueden
haber empezado entrenar sus “musculos de lectura™ antes que nadie. Las personas
no se dan cuenta que cualquiera de los alumnos puede llegar a leer igual de bien
simplemente ejercitando y practicando.

En tu clase es casi seguro que hay estudiantes que son buenos en unas cosas, pero
no tanto en otras. Algunos son buenos en deportes, pero no tanto en comunicacion,
o uhos nho saben de matematicas, pero si de historia. De acuerdo a lo que sabemos
del funcionamiento del cerebro, estas diferencias en habilidades pueden surgir
simplemente de haber practicado mds o haber empezado a practicar antes
diferentes “musculos mentales?

2Qué puedes hacer para volverte mds inteligente?
Tal como un levantador de pesas o un futbolista, para ser un atleta del cerebro tienes
que ejercitarte y practicar. Aqui tienes unos consejos para conseguirlo:

Primero, ponte una meta dificil, para que tu cerebro tenga que trabajar duroy crear
nuevas conexiones (“voy a aprender a andar en bici”)

Segundo, practica una y otra vez; equivécate y presta atencién a tus errores (“spor
qué me caigo?); y cénirate en las partes mas dificiles (*‘avanzar y parar sin caerme™).

Tercero, cada vez que la nueva actividad te resulte mas facil, sigues ejercitdndote
proponiéndote nuevas metas (“sortear obstdculos, o andar con una mano”)

Para ejercitar el cerebro se requiere esfuerzo y trabajo duro. Puede ser dificil, pero
cuando sientas que te estds haciendo mejor en algo, jtodo el frabajo del mundo
habrd valido la penal
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Marca la respuesta correcta:

11

Es una afirmacién contraria a la idea que se nace con una inteligencia alta,
regular o baja y asi permanece en el resto de la vida:
A. El cerebro cambia y la inteligencia aumenta cuanto mds lo ejercitas.
B. Todos nacemos con un mismo nivel de inteligencia que heredamos de
nuestros padres.
C. O usas tu inteligencia o la pierdes, pues la inteligencia es misteriosa.
D. Hay un solo nivel de inteligencia que todos desarrollamos.

. 3Qué es lo que nos permite pensar y solucionar problemas?

A. La comunicacién entre las células del cerebro.
B. Haber nacido con una inteligencia alta.

C. Esforzarnos por aprender.

D. Practicar deporte siempre.

. Segun el autor del texto 3Qué hacer para volverse mds inteligente?

A. Plantearse una meta, levantar pesas para que los muUsculos se agranden y
plantearse otra meta.

B. Plantearnos nuevas metas, sortear obstdculos y entrenar el cerebro.

C. Plantearse una meta, entrenar el cerebro ejercitdndolo y plantearse
nuevas metas.

D. Ejercitar el cerebro levantando pesas, hacer deporte y plantearse nuevas
metas.

. 3Qué ocurre cuando nos esforzamos por aprender y se multiplican las

conexiones de las células en nuestro cerebro?
A. Las nuevas metas van apareciendo y superamos los obstdculos.
B. El cerebro se va ejercitando a base de esfuerzo y trabajo duro.
C. Llegamos a tener una inteligencia superior a los demds.
D. Aprendemos cosas que al principio parecian dificiles, pero luego resultaron
siendo faciles.

. H texto muestra como ejemplo de meta dificil para volverse mds inteligente,

aprender a manejar bicicleta. A partir de esto, otro ejemplo de plantearse una
meta dificil para entrenar el cerebro seria:
A. Aprender a manejar bici.
B. Aprender a hablar en otro idioma.
C. Alzar pesas para ejercitarse.
D. Pensary trabajar duro con la mente.
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16. 3Con qué findlidad se haincluido laimagen de un cerebro mostrando su brazo
musculoso y cargando libros?
A. Transmitir la idea de que el cerebro necesita ejercitarse.
B. Complementar la informacién principal.
C. Hacer mas atractiva y dindmica la lectura.
D. Despertar el interés, ya que la atencién decae al final.

17. 3Cudl es la intencién del autor de la lectura “Sabias que puedes hacer crecer
tuinteligencia”?
A. Motivar a alcanzar el éxito ejercitando el cerebro.
B. Hacer un andlisis de cémo funciona el cerebro.
C. Describir los componentes del cerebro y sus conexiones.
D. Explicar la estructura y funcionamiento del cerebro.

18. 3Estds de acuerdo con lo que propone la lectura “Sabias que puedes hacer

crecer tu inteligencia”¢ zPor qué?

A. Si,porque cuando se ejercita el cerebro y se aprende mds cosas, el cerebro
cambia y se desarrolla.

B. Si, porque las ramificaciones que se producen en el cerebro, hacen pensar
mds al cerebro.

C. No, porque todos nacemos con una determinada inteligencia que nos hace
Unicos.

D. i, porque el ejercicio fisico es muy beneficioso para la salud.

19. Algunos estudiantes pueden creer que no pueden llegar a ser inteligentes.
2Qué puede producir el texto leido en estos estudiantes?

Nada, ya que cada estudiante tiene reacciones diferentes.

Puede motivar alos estudiantes a ejercitar su cerebro.

Puede motivar a los estudiantes a hacer deporte y gimnasia.

Puede producir el deseo de proponerse metas y alcanzar sus suefios.

O0w>»
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Instrucciones

4+ Esta prueba consta de veintiuno (21)
preguntas que debes responder.

4+ Marca solo una alternativa como respuesta
por cada pregunta.

%+ E tiempo mdaximo para desarrollar todas las
preguntas es de 90 minutos. Puedes usar
dicho tiempo como lo estimes conveniente.

4+ Marca con claridad porque las marcas
parciales o tenues, podrian no ser fomadas
en cuenta.

+ No se descontard puntaje por las respuestas
erradas o sin marcar.

+ Cuando tu maestro dé la indicacién de inicio
de la prueba y antes de resolverla, verifica
con detenimiento que contiene las 21
preguntas que corresponden y que la
prueba no presente algun error de impresion
o compaginacién. De ocurrir esto, solicita a
tu maestro otra prueba.
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Lee con atencidn el siguiente texto :

Texto 3

Seguramente has oido decir que esta generacién es la mds brilantes y
civilizada, y que antes los hombres eran bdérbaros. Pero esta generaciéon es
la que mas le ha faltado el respeto a la Tierra. Durante casi seis milenios el
hombre vivié de la tierra sin degradar el ambiente. Pero cuando surgieron
los "hombres civilizados", los que produjeron material no biodegradable, la
tierra entré en un acelerado deterioro.

Antes la fierra reciclaba todo desecho, porque lo que es biodegradable se
recicla en tres o cuatro semanas. Aun los boletos de cine, la propaganda
impresa y el papel fabricado de celulosa tardan un afo. Ahora en uno a
dos anos se absorbe una colilla de cigarrillo con filtro, y en cinco anos un
trozo de chicle sintético masticado empieza a resquebrajarse. Se requieren
diez anos para transformar una lata de refresco al estado de éxido de hierro;
en cambio, la aleacién metdlica que forma las tapitas de botellas, los
envases tetra-brik y los aerosoles duran tres décadas, entre tanto, estos
Ultimos destruyen la capa de ozono.

En 150 afos se degradan las bolsas de pldstico, en 200 anos los zapatos
deportivos (tenis), aunque su interior no puede ser degradado sino reducido,
y en 300 anos las munecas articuladas de pldstico.

Un siglo requiere el unicel y los encendedores desechables para
degradarse, y mds de un siglo los corchos de pléstico.

De cien a mil afos tardan en absorberse las botellas de pldastico y los
diskettes, y un milenio los vasos descartables de polipropileno; pero las
botellas de vidrio tardan cuatro mil afos. Es absurdo que una botella de
alcohol que un borracho utilizé durante un minuto tarde cuatro milenios
para desintegrarse.

Y pensar que los supremacistas esgrimen esta forma de progreso para
rebajar alos pueblos que adn viven en armonia con su hdbitat, y los llaman
"brutos” y "atrasados”. Cuida la tierra. Es tu casa, la casa de tu padre.

Marca la respuesta correcta:

20. Una idea que resume o sintetiza el contenido del texto en una idea
serfa:
A. Los hombres de antes cuidaban mejor la tierra que los de ahora.
B. Los hombres civilizados viven en armonia con su hdbitat.
C. Los hombres de ahora producen material biodegradable.
D. Los hombres de antes son llamados bdrbaros.

21. 3Qué comparacioén principal se establece en la lectura?
A. Los materiales que se degradan en mds y menos afios.
B. Los hombres brillantes y civilizados y los no civilizados.
C. Se compara a los diferentes objetos que demoran en degradarse.
D. Se compara alos bdrbaros y alos no civilizados.
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22.Segun el texto 3Quiénes son “los supremacistas”
A. Los que creen que son superiores a los no civilizados.
B. Los que viven en armonia con su hdbitat.
C. Los barbaros que son los mas brillantes.
D. Los que cuidan su hdbitat y lo respetan.

23. 3Cudl es la principal intencién del autor?
A. Nos insta a tener conciencia ambiental.
B. Criticar a los no civilizados.
C. Describir cudndo demora en degradarse cada objeto.
D. Explicar cémo se debe cuidar la tierra.

24. Del texto se deduce el siguiente tema:

El reciclaje y cuidado ambiental.

B. La falta de respeto alatierra de los bdrbaros.

C. La falta de conciencia ambiental de los civilizados.

D. La falta de conciencia ambiental de los no civilizados.

>

25. 3Qué opinas de la actitud de los supremacistas que rebajan a los que
audn viven en armonia con su hdbitat?

A. Son personas que se creen autosuficientes, porque no valoran ni
reconocen el cuidado que tienen los bdrbaros con el ambiente.

B. No estoy de acuerdo con su actitud de desprecio y rechazo a los
llamados “bdrbaros”, al contrario, deberian apreciarlos porque ellos
cuidan mejor el ambiente.

C. Que son personas orgullosas que no respetan a los demds, por
considerarlos civilizados.

D. Que son personas vanidosas porque rebajan a los que viven en
armonia con su hdbitat.
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Lee con atencidn el siguiente texto:

TEXTO 4
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Marca la respuesta correcta:

26.

27.

28.

29.

Segun el texto, el pais sudamericano mejor ubicado en el listado del
indice mundial de innovacioén es:

A. México

B. Per?

C. Chile

D. CostaRica

E listado elaborado por la Organizacién Mundial de la Propiedad

Intelectual (OMPI) considera:

A. Lainnovacién al interior y exterior de un pais europeo y latinoamericano.

B. La innovacién y su visién horizontal de las economias desarrolladas y
emergentes.

C. El crecimiento y progreso econémico de Suecia, pais que encabeza la
lista.

D. El capital humano, la creatividad, el conocimiento y las ideologias
progresistas.

En el indice Mundial de Innovacién 2013 América Latina registra mayor

avance, entonces se deduce que:

A.La regién latinoamericana evidencia un notorio crecimiento
econdmico.

B. Los paises latinoamericanos invierten mds en importaciéon de equipos
tecnolégicos.

C.Paises como México, Brasil y Perd aumentaron sus exportaciones
agricolas.

D. América Latina recibe inversiones extranjeras que fortalecen actividad
intelectual.

Laidea principal del texto es:

A. Los paises que mds subieron en el indice Mundial de Innovacién fueron
México en Latinoamérica y Suiza en Europa.

B. En el indice Mundial de Innovacién América Latina alcanza mayor
avance que otras regiones en el mundo.

C. H listado del indice Mundial de Innovacién considera a los paises
desarrollados y también a los emergentes.

D. El crecimiento de las economias desarrolladas y emergentes se basa en
la innovacioén.
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30. 3Cudl es la intencién del autor del texto al incluir la seccién “Lo que se
analiza”¢

A. Destacar los elementos que considera el estudio para clasificar paises
con mayor o menor innovacion.

B. Dar a conocer los aspectos relevantes que evalla a un pais innovador
en todo el mundo.

C. Complementar el listado de los paises desarrollados y emergentes con
mayor o menor innovacién a nivel mundial.

D. Presentar los criterios de innovacién al interior y exterior de paises
desarrollados y emergentes.

Lee con atencidn el siguiente texto:

TEXTO §

Nadie sabe qué origina la enfermedad de Alzheimer. Algunos investigadores

conjeturan que podria tratarse de esos 'virus lentos”. Sin embargo, hasta

ahora no se ha identificado ninguno especificamente.
Otros piensan que esta enfermedad es de origen genético, o al menos en
parte. Algunos han estudiado la relacién entre la herencia biolégica vy el
padecimiento de la enfermedad, encontrando que cuando mds joven
sea la persona cuando comienza a sentir sus efectos, mayores serdn las
posibilidades de que la contraigan los parientes. Cualquiera seala causa,
los pacientes tienen carencia de la sustancia cerebral acetilcoling,
responsable de la comunicacién entre neuronas. Asi se ha tratado de
administrarles  cdpsulas de colina en la dieta, con resultados
desalentadores. Mejores resultados se han tenido con fisostigmina por via
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infravenosa y por via oral, con resultados similares: una mejoria leve. Mas
auln, en algunos casos se han combinado la fisostigmina con la lecitina,
alcanzando un petiodo mayor de mejoria. Sin embargo, los médicos no
cantan victoria. Ultimamente, el tratamiento ha consistido en inyectar
directamente al cerebro el cloruro de betanecol ya que éste “remeda” la
accién de la acetilcoling, obteniéndose resulfados mejores.

En sintesis, los Gltimos diez afos han permitido importantes logros en el
conocimiento de la enfermedad, pero es preciso llevar a cabo muchos
mads experimentos. Se espera que en los proximos diez afos se disponga de
medicamentos redlmente eficaces para tratar este mal.

Marca la respuesta correcta:

31. De acuerdo a los avances cientificos, esta enfermedad.
A. Tiene diagndstico equivocado.
B. Tiene prondstico recuperativo.
C. Es propia de la edad.
D. AUn esincurable.

32. Laenfermedad de Alzheimer se localiza en:
A. Unlébulo cerebral.
B. Lasangre.
C. Los genes.
D. Las neuronaos.

33. En algunos casos se administra cloruro de betanecol a los pacientes, ya
que esta sustancia puede:
A. Sustituir la accién de la acetfilcoling.
B. Remedarla accién del cerebro.
C. Producir acetfilcolina.
D. Combinarse con la fisostigmina.

34. Larelacién entre la edad del paciente y la posibilidad de presencia de
la enfermedad en los parientes es:

A.. Directa
B. Casual.
C. Causal.
D. Inversa.

35. 3Qué es lo que produce la enfermedad de Alzheimer?
A. Un virus lento.
B. La faltade acetilcolina.
C. Una causa desconocida.
D. Ld herencia biolégica.
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Lee con atencidn el siguiente texto:

Texto N° 6

5
(el
/280

) >

“ ‘
P £ N
Arguedas Ribeyro Vargas

Mientras Arguedas ofrece la posibilidad de fundar la conciencia de toda

la sociedad peruana ofreciéndole una imagen de su organizacion, sus

conflictos y sus posibilidades histéricas, Ribeyro elabora la vivencia del
intelectual desarraigado que ha perdido sus raices y se ha sentido
expulsado de su propia clase decadente, identifica su situacién con el

"destino humano"y se siente incapaz de trascenderla imaginando nuevas
relaciones y otras opciones distintas de las que ha experimentado.

Vargas Llosa, signado por la ambigUedad del intelectual neutral que sueha
con mantener la imparcialidad del observador y colaborador con el
proceso histérico colocdndose "sobre la contienda", por un lado, pone a
luz zonas muertas de la vida social arraigadas en el pasado y consagra
esos atavismos como la situacién fundamental que domina al hombre
peruano vy, por otro lado, actualiza el gusto por la visién regionalista y
costumbrista que se interesa por el color local. La dificultad que implica su
lectura lo hace dirigirse a lectores profesionales de la cultura pero, dl
mismo tiempo, utiliza los recursos de la literatura frivola, de aventuras y
entretenimientos, donde se desvaloriza al hombre y se evita reflexionar
sobre los conflictos de las clases sociales sobre sus relaciones
predominantes y sus posibilidades histéricas, volcdndose hacia lo exdtico,
lo patolégico, lo morboso y lo marginal que tiene el Perd.
LOSADA GUIDO, Alejandro
La produccién literaria como praxis social

Marca la respuesta correcta:

36. Laidea central del texto es:
A. Trascendencia literaria en Arguedas, Ribeyro y Vargas Llosa.
B. Diferencias estilisticas y temdticas en tres literatos peruanos.
C. Cardctery propésito de la literatura en Arguedas, Ribeyro y Vargas
Llosa.
D. Misidn social de la literatura de Arguedas y Julio Ramén Ribeyro.
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37.

38.

39.

40.

A partir de la evaluaciéon que el autor hace de Vargas Llosa se concluye
que:

A. H literato debe estar comprometido con los problemas sociales.

B. Laliteratura es un arte y no es una expresion socioldgica.

C. Laliteratura siempre ha estado desligada de nuestra realidad.

D. Alos literatos les atrae lo exdtico y lo marginal de un pais.

Antes que circunscribirse al color local, el literato debe:
A. Conocer los problemas de una regién.

B. Conocer muy bien las técnicas narrativas.

C. Asumir una vision integral de la sociedad.

D. Prestar atencién a la neutralidad.

La limitacién que el autor observa en Ribeyro es su:
A. Pertenencia ala clase aristocrdtica.

B. Imitacién del estilo de Vargas Llosa.

C. Pesimismo de cardcter existencial.

D. Afdn de conocer demasiado nuestro mundo.

La afirmacién falsa de acuerdo a lo sustentado es:
A. Arguedas traduce la problemdtica social.

B. Los propédsitos literarios son homogéneos.

C. Existen expresiones literarias decadentes.

D. Lllosay Arguedas tienen enfoques diferentes.
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MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes, Institucién
Educativa Republica de Bolivia. Villa el Salvador. 2019.

adquisicion de nuevos conocimientos.

el significado de una palabra
desconocida en funcién al
contexto.
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@ w través de la deduccién. {/ ;/
& Aclara sus
= dudas En el proceso de la lectura deduzco

Identifica la idea
principal

Después de leer puedo identificar
o deducir la idea principal del texto.

Al finalizar la lectura puedo decir
con mis propias palabras la idea
central del texto.

Después de la lectura puedo
diferenciar la idea principal de las
ideas secundarias del texto.
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Estrategias después de la lectura

Después de leer diferencio entre el
tema y la idea principal del texto.

Después de la lectura puedo
elaborar un resumen del texto
leido.

Para elaborar resimenes considero

Elabora las ideas principales del texto. / /
resumenes
Cuando voy a elaborar un resumen
respeto lo expuesto por el autor. /
Al resumir un texto parafraseo el /
texto base de manera pertinente / ¢
Al finalizar la lectura respondo las
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

DIMENSIONES / items

Ne Pertinencia’ Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Estrategias antes de la lectura Si Noil i No | & | No
1 Antes de leer por lo menos me planteo un propésito de lectura. o : o
%
2 Antes de leer un texto me siento motivado por algun propdésito de lectura.
"// v -
"3 Antes de leer reconozco el tipo de texto.
v > e
4 Antes de leer me pregunto qué sé del texto en funcion al titulo o imagenes
presentes en el texto. ¢ v ~
5 Antes de leer identifico imagenes, titulo, grafico, recursos textuales para
predecir el contenido del texto. s 7 v
6 Anticipo el tema del texto en funcién al titulo o imagenes que me presenta el
texto. 12 v oA
DIMENSION 2: Estrategias durante la lectura Si No: | & 'Ne | 81 'No
Durante la lectura planteo algunas predicciones en funcién al texto que estoy /
‘4 o / v
leyendo.
8 Durante la lectura compruebo mis predicciones planteadas. i ey ¢
Durante la lectura me planteo interrogantes en funcion a datos relevantes del
9 i )
contenido del texto. ' A ) g
Durante la lectura me formulo preguntas a medida que voy avanzando con la
10| jectura del texto. o v/ =
Durante la lectura busco aclarar las dudas que se me presentan a través de 4 5
11| |a deduccion. b / /
n el proceso de la lectura deduzco el significado de una palabra desconocida , :
Enel de la lectura ded | significado d labra d id / i g
12| ¢ funcisn al contexto. / &




DIMENSION 3: Estrategias después de la lectura Si No | Si | No | Si | No
13 Después de leer puedo identificar o deducir la idea principal del texto. J i ¥4
Al finalizar la lectura puedo decir con mis propias palabras la idea central del
14 v 4 P
texto. i
15 Después de la lectura puedo diferenciar la idea principal de las ideas ;
secundarias del texto. o v s
16 Después de leer diferencio entre el tema y la idea principal del texto. 7 ‘ / /
17 Después de la lectura puedo elaborar un resumen del texto leido. ry / o
18 Para elaborar resumenes considero las ideas principales del texto. # 4 .//,
19 Cuando voy a elaborar un resumen respeto lo expuesto por el autor. o /’ .
Al resumir un texto parafraseo el texto base de manera pertinente ) _
20 o A 4
21 Al finalizar la lectura respondo las preguntas planteadas del contenido del texto. o . /‘ %
22 Después de la lectura formulo preguntas para comprobar si entendi el texto. / / /
Observaciones (precisar si hay suficiencia): J}ch dehiciencea
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ \(] Aplicalge des/éués de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Mﬂm% /‘{tzowﬂ/ ’f Enmied. ... DNI:. 0. 7,7,% 16 J/

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes, Institucion
Educativa Republica de Bolivia. Villa el Salvador. 2019.

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

GPCION DE

RESPUESTA

GRITERIOS DE EVALUACION

ITEMS

NUNCA

A VECES
SIEMPRE

RELACION ENTRE
LAVARIABLE Y LA
DIMENSION

EL INDICADOR

RELACION ENTRE
LA DIMENSION Y

RELACION ENTRE
EL INDICADOR Y
EL ITEM

RELACION ENTRE
EL ITEMS
LAORCION DE
RESPUESTA

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

Las estrategias de lectura son medios o recursos que ayudan al proceso de comprension de la lectura y la

adquisicion de nuevos conocimientos.

Estrategias antes de la lectura

Se plantea
objetivos de
lectura

Antes de leer por lo menos me
planteo un propésito de lectura.

\
S

Antes de leer un texto me siento
motivado por algun propésito de
lectura.

-
N

~ [N\

Activa sus
conocimientos
previos

Antes de leer reconozco el tipo de
texto.

S § % =

V4

.y

Antes de leer me pregunto qué sé
del texto en funcién al titulo o
imagenes presentes en el texto.

Establece
predicciones

Antes de leer identifico imagenes,
titulo, grafico, recursos textuales
para predecir el contenido del texto.

R

Anticipo el tema del texto en
funcién al titulo o imagenes que
me presenta el texto.

Estrategias durante la lectura

Formula
predicciones

Durante la lectura planteo algunas
predicciones en funcién al texto
que estoy leyendo.

Durante la lectura compruebo mis
predicciones planteadas.

Plantea
preguntas

Durante la lectura me planteo
interrogantes en funcién a datos
relevantes del contenido del texto.

Durante la lectura me formulo
preguntas a medida que voy
avanzando con la lectura del texto.

Aclara sus
dudas

Durante la lectura busco aclarar
las dudas que se me presentan a
través de la deduccion.

En el proceso de la lectura deduzco
el significado de una palabra
desconocida en funcién al

contexto.

st

Identifica la idea
principal

Después de leer puedo identificar
o deducir la idea principal del texto.

N
S

q \\(’?&

Al finalizar la lectura puedo decir
con mis propias palabras la idea
central del texto.

Después de la lectura puedo
diferenciar la idea principal de las

ideas secundarias del texto.




Estrategias después de la lectura

Después de leer diferencio entre el

tema y la idea principal del texto. / Il B
Después de la lectura puedo
elaborar un resumen del texto 7 P

leido.

N\

Para elaborar resimenes considero

Elabora las ideas principales del texto
resimenes e / # el
Cuando voy a elaborar un resumen
respeto lo expuesto por el autor. y /
14 s 7
Al resumir un texto parafraseo el
texto base de manera pertinente / / Vs
Al finalizar la lectura respondo las
Fommale ¥ preguntas planteadas del contenido / /
hespiiide del texto. /| /
preguntas

Después de la lectura formulo
preguntas para comprobar si
entendi el texto.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? | Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: Estrategias antes de la lectura Si No | Si | No | Si | No
1 Antes de leer por lo menos me planteo un proposito de lectura. L v e
2 Antes de leer un texto me siento motivado por algin propésito de lectura. i o -
3 | Antes de leer reconozco el tipo de texto. v v L
4 Antes de leer me pregunto qué sé del texto en funcién al titulo o imagenes
presentes en el texto. e 1 s
5 Antes de leer identifico imagenes, titulo, gréfico, recursos textuales para
predecir el contenido del texto. e e i
Anticipo el tema del texto en funcién al titulo o imagenes que me presenta el
6 P u g qu p! i = L
texto.
DIMENSION 2: Estrategias durante la lectura Si No | si | No | 81 | No
Durante la lectura planteo algunas predicciones en funcion al texto que estoy
7 leyendo. Bt L =
Durante la lectura compruebo mis predicciones planteadas.
Durante la lectura me planteo interrogantes en funcién a datos relevantes del
9 | contenido del texto. Jor L L
Durante la lectura me formulo preguntas a medida que voy avanzando con la i
10| jectura del texto. s L
Durante la lectura busco aclarar las dudas que se me presentan a través de L~
11 | 1a deduccion. L L~
En el proceso de la lectura deduzco el significado de una palabra desconocida e
12| en funcion al contexto. e “=




DIMENSION 3: Estrategias después de la lectura

No

No

No

13

Después de leer puedo identificar o deducir la idea principal del texto.

14

Al finalizar la lectura puedo decir con mis propias palabras la idea central del
texto.

15

Despusés de la lectura puedo diferenciar la idea principal de las ideas
secundarias del texto.

16

Después de leer diferencio entre el tema y la idea principal del texto.

17

Después de la lectura puedo elaborar un resumen del texto leido.

18

Para elaborar resiimenes considero las ideas principales del texto.

19

Cuando voy a elaborar un resumen respeto lo expuesto por el autor.

20

Al resumir un texto parafraseo el texto base de manera pertinente

21

Al finalizar la lectura respondo las preguntas planteadas del contenido del texto.

22

Después de la lectura formulo preguntas para comprobar si entendi el texto.

PV e it iy Y8

?Y?VQ\RY‘{\‘_’!

Ah PR RdRA Rl e

SUFIcENGA

Observaciones (precisar si hay suficiencia): HAy

Opinidén de aplicabilidad: Aplicable [)(] Aplicable desr’:ués de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: ?W "-MARE“’)“Q JERme Gmese s

No aplicable [ ]

,

Grado y Especialidad del validador:... M\2ESTRD €N AnmiNisTascor  DE A CoU (D Ges

' Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo &

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Cuestionario sobre estrategias de lectura”
OBJETIVO:

Determinar si los estudiantes del 5° grado de secundaria emplean estrategias de lectura
en su proceso lector.

VARIABLE QUE EVALUA:
Estrategias de lectura.
DIRIGIDO A:

Estudiantes del 5° grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Republica
de Bolivia.

wj}os Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
/ Al SRR 22 24/,/ g

% ACADEMICO DEL EVALUADOR:
;
/ Pes. LY 7o el

VALORACION:

Muy alto Alto X Medio Bajo Muy bajo

L

FIRMA’DEL EVALUADOR

DN /0/‘5)&/\/}

Dx. Jorge Rafael Diaz Duman

ing. Iiusivial CIP 43232

| Lic. an Egnoncion CPPe (306608813

Docerte ¢c Escusia Universitarie
Posarado - UNFY




MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes, institucién
Educativa Republica de Bolivia. Villa el Salvador. 2019.

adquisicion de nuevos conocimientos.

el significado de una palabra
desconocida en funcién al
contexto.

OPCION DE
g RESPUESTA CRITERIOS DE EVALUACION
3 |3 83 | Bz 1B |
a g v |w|E>2z] £28 | Ex g, 8= OBSERVACION Y/O
§ ] INDICADORES ITEMS § g g é ;% ég g g g g 62z g RECOMENDACIONES
> = 5 £ |82830]| 8%¥% | 8% |8=R2
5 z | 2 (B |9g3] 352 om | 248
© Antes de leer por lo menos me
> lanteo un propésito de lectura. v /
= Se plantea (P prop v
- . .
2 objetivos de  [Antes de leer un texto me siento
X 5 lectura motivado por algun propésito de Y
% g lectura. 7
2 8 Antes de leer reconozco el tipo de 7
© © ; texto.
@ o | Activasus L v
[ o e P
5t « | conocimientos [Antes de leer me pregunto qué sé
£ £ previos  |del texto en funcién al titulo o e 7
g : imagenes presentes en el texto. v
© 8 : s
9 > Antes de leer identifico imagenes,
@ ® titulo, grafico, recursos textuales
o — /
g_ :"j para predecir el contenido del texto. o / / /
T Establece
S predicciones Anticipo el tema del texto en
b= s . g
3 funcién al titulo o imagenes que / /
: me presenta el texto. v v /
3
vc') Durante la lectura planteo algunas
2 predicciones en funcién al texto 7 7 / 7,
3 Formula  |que estoy leyendo. /
E predicciones [Dyrante la lectura compruebo mis
a predicciones planteadas. / P ¥ ¥
° ©
g § Durante la lectura me planteo
c b interrogantes en funcion a datos
-— s rd
3 © relevantes del contenido del texto. e r
© © Plantea
2 S preguntas | Durante la lectura me formulo
— .
% 3 preguntas a medida que voy
o P avanzando con la lectura del texto. / / vl 7
LR
2 {g Durante la lectura busco aclarar
® 7 las dudas que se me presentan a
£ :
a w través de la deduccion. / / P /
® Aclara sus
= dudas En el proceso de la lectura deduzco

Identifica la idea

Después de leer puedo identificar
o deducir la idea principal del texto.

Al finalizar la lectura puedo decir
con mis propias palabras la idea
central del texto.

principal

Después de la lectura puedo
diferenciar la idea principal de las
ideas secundarias del texto.




Estrategias después de la lectura

Después de leer diferencio entre el
tema y la idea principal del texto.

v
Después de la lectura puedo
elaborar un resumen del texto
leido. 7 /
Para elaborar resimenes considero
Elabora las ideas principales del texto. ;
resumenes Y P
Cuando voy a elaborar un resumen :
respeto lo expuesto por el autor. 7 /
Al resumir un texto parafraseo el ;
texto base de manera pertinente /7 /
Eorritile Al finalizar la lectura respondo las
i dg preguntas planteadas del contenido : ;
P del texto. 4
preguntas

Después de la lectura formulo
preguntas para comprobar si
entendi el texto.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ESTRATEGIAS DE LECTURA

DIMENSIONES / items

Ne Pertinencia' Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Estrategias antes de la lectura Si No | si'l No |"SF | Ne
lant 5sito de | :
1 Antes de leer por lo menos me planteo un proposito de lectura 1/ v /
2 Antes de leer un texto me siento motivado por algun propésito de lectura. / g
7 v
3 Antes de leer reconozco el tipo de texto. 7 i s
4 Antes de leer me pregunto qué sé del texto en funcién al titulo o- imagenes ?
presentes en el texto. v / 4
Antes de leer identifico imagenes, titulo, grafico, recursos textuales para
5 : ; v/ 7/
predecir el contenido del texto.
Anticipo el tema del texto en funcién al titulo o imagenes que me presenta el %
6 4 v
texto. s/
DIMENSION 2: Estrategias durante la lectura Si No | & lNe & | No
Durante |a lectura planteo algunas predicciones en funcién al texto que estoy g
7 / 4 y
leyendo. ’ 4
Durante |a lectura compruebo mis predicciones planteadas. { §
8 Vs 4 /.
Durante |a lectura me planteo interrogantes en funcién a datos relevantes del
9 | contenido del texto. J/ 7 /
Durante la lectura me formulo preguntas a medida que voy avanzando con la 3 of
10| jectura del texto. 7/ /
Durante la lectura busco aclarar las dudas que se me presentan a través de :
11 la deduccion. / / ,/
12 En el proceso de la lectura deduzco el significado de una palabra desconocida /
en funcién al contexto. V 74 /
sl ‘}54.
574
Dr. Jorge | Diaz Dumont
Ing, ial CIP 43232
L. en ion CPPe 0308698815
Docente de Escuele Universitarie

Posgrade - UNFV



DIMENSION 3: Estrategias después de la lectura Si No | si | No | Si | Ne
13 Después de leer puedo identificar o deducir la idea principal del texto. / v i
14 Al finalizar la lectura puedo decir con mis propias palabras la idea central del / .
texto. 4 P4
15 Después de la lectura puedo diferenciar la idea principal de las ideas ; /
secundarias del texto. e /
Después de leer diferencio entre el tema y la idea principal del texto. p
16 / / v
Después de la lectura puedo elaborar un resumen del texto leido. ?
17 o / P
., Para elaborar resimenes considero las ideas principales del texto. / 3
18 / / e
Cuando voy a elaborar un resumen respeto lo expuesto por el autor. v p
19 P 7 y
20 Al resumir un texto parafraseo el texto base de manera pertinente £ // /
21 Al finalizar la lectura respondo las preguntas planteadas del contenido del texto. y /
v
22 Después de la lectura formulo preguntas para comprobar si entendi el texto. 7 //' : -
&
é\// SEA s 5

Observaciones (precisar si hay suficPéia):
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable 1

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Test sobre la competencia lee textos escritos”
OBJETIVO:

Determinar si los estudiantes del 5° grado de secundaria desarrollan las capacidades de
la competencia lee textos escritos.

VARIABLE QUE EVALUA:

Lee textos escritos
DIRIGIDO A:

Estudiantes del 5° grado de educacion secundaria.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
‘/&m cenr  RNeeilono  eocrw Gisseln

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

MA GiesTeR,
VALORACION:
Muy alto Alto X Medio Bajo Muy bajo
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MATRIZ DE VALIDACION

TiTULO DE LA TESIS : Estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes, Institucion Educativa
“Republica de Bolivia”, Villa El Salvador. 2019. *

OPCION DE

RESPUESTA CRITERIOS DE EVALUACION

OBSERVACION Y/O

INDICADORES ITEMS RECOMENDACIONES

VARIABLE
DIMENSIIONES

INCORRECTO
CORRECTO
RELACION ENTRE
LAVARIABLE Y LA
DIMENSION
RELACION ENTRE
LA DIMENSION Y EL
INDICADOR
RELACION ENTRE
EL INDICADOR Y
EL ITEM
RELACION ENTRE
ELITEM Y LA
OPCION DE
RESPUESTA

¢ Segun la infografia qué grupo de edad tiene
el mayor porcentaje de casos de feminicidios /
en el Perd? ¥

¢ Cudl es el porcentaje de feminicidios en el ) |
ambito urbano marginal en el afio 2018? v /4 v

¢ Quiénes son los que cometen mas
feminicidios, en segundo lugar, en el Peru?

¢En qué area y en qué afo se suscitaron ;
mayor numero de feminicidios? ,/ /

¢Qué es lo que nos permite pensary >
solucionar problemas? 4 v 1/ i

Segun el autor del texto ¢ Qué hacer para : ,
volverse mas inteligentes? A P4 7

¢ Qué ocurre cuando nos esforzamos por
aprender y se multiplican las conexiones de ;
las células en nuestro cerebro? 4

Identifica
informacion

explicita = e ssaee
¢ Qué comparacién principal se establece en

la lectura? v % s

Obtiene informacién

Segln el texto, el pais sudamericano mejor
ubicado en el listado del indice mundial de
innovacién es: ¥ P

El listado elaborado por la Organizacion !
Mundial de la Propiedad Intelectual (OMPI) / N/
considera: E

La enfermedad de Alzheimer se localiza en: y > 1 7

En algunos casos se administra cloruro de
betanecol a los pacientes, ya que esta p ¥
sustancia puede: % v

¢{Qué es lo que produce la enfermedad de s ;
Alzheimer? / Vs J /

¢ Cuadl podria ser una medida preventiva para
evitar el mayor indice de los feminicidios? V4

El texto muestra como ejemplo de meta
dificil para volverse mas inteligente, aprender
Establece a manejar bicicleta. A partir de esto, otro o
conclusiones |eiemplo de plantearse una meta dificil para 4
entrenar el cerebro seria:

A partir de la evaluacion que el autor hace de
Vargas Llosa se concluye que: 4 v 4

Antes que circunscribirse al color local, el y
literato debe: L7

La competencia lee textos escritos desarrolla en los estudiantes las capacidades de obtiene informacion, infiere e interpreta y reflexiona sobre los textos que lee.

¢ Cuél de las siguientes afirmaciones se ]
deduce de la infografia "los feminicidios y su # / 2
incremento en el Perd"?




Infiere e interpreta

Deduce ideas

Elige una de las opciones donde se compare
el indice de femenicidios en el area urbanay
rural, sefialando la diferencia existente y
mencionando la posible razén de sus
diferencias.

Segun el texto ¢ Quiénes son "los
supremacistas"?

En el Indice Mundial de Innovacién 2013
América Latina registra mayor avance,
entonces se deduce que:

De acuerdo a los avances cientificos, esta
enfermedad;

Explica la
intencion del
autor

Segun tu punto de vista ¢ Por qué el autor
habra abordado el problema del feminicidio
incluyendo informacion estadistica en la
infografia?

¢Con qué finalidad se ha incluido la imagen
de un cerebro mostrando su brazo
musculoso y cargando libros?

¢Cual es la intencién del autor de la lectura
“Sabias que puedes hacer crecer tu
inteligencia”?

¢ Cudl es la principal intencion del autor?

¢ Cudl es la intencién del autor del texto al
incluir la seccion “Lo que se analiza?

Deduce
relaciones l6gicas

Es una afirmacién contraria a la idea que se
nace con una inteligencia alta, regular o baja:

La relacién entre la edad del paciente y la
posibilidad de presencia de la enfermedad en
los parientes es:

Distingue io
relevante de lo
complementario

¢Con qué propdsito principal se registraron
las cantidades de ocurrencias por mes en los
dos afios mencionados?

Una idea que resume o sintetiza el contenido
del texto en una idea seria:

La idea principal del texto es:

La idea central del texto es:

La limitacién que el autor observa en Ribeyro
es su:

La afirmacion falsa de acuerdo a lo
sustentado es:

Del texto se deduce el sigiuiente tema:

Reflexiona

Opina sobre el
contenido

Ante el aumento del feminicidio ;Qué
acciones propondrias para combatirio?

¢Estas de acuerdo con lo que propone la
lectura? ¢ Por qué?

¢ Qué opinas de la actitud de los
supremacistas que rebajan a los que ain
viven en armonia con su habitat?

Emite un juicio
critico

Algunos estudiantes pueden creer que no
pueden llegar a ser inteligente ;Qué puede
producir la lectura en estos estudiantes?




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA LEE TEXTOS ESCRITOS

DIMENSIONES / items

N° Pertinencia®’ Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Obtiene informacion Si No Si No | Si No
¢ Segun la infografia qué grupo de edad tiene el mayor porcentaje de casos de o
1 | feminicidios en el Pert? v L
¢ Cual es el porcentaje de feminicidios en el ambito urbano marginal en el afio
2 | 20182 v v e
3 | ¢Quiénes son los que cometen mas feminicidios, en segundo lugar, en el Pera? o v o
¢En qué area y en qué ario se suscitaron mayor niimero de feminicidios? v o o
12 | ¢ Qué es lo que nos permite pensar y solucionar problemas? L e )
13 | Segun el autor del texto ¢ Qué hacer para volverse mas inteligentes? i L A
¢,Qué ocurre cuando nos esforzamos por aprender y se multiplican las
14| conexiones de las células en nuestro cerebro? L 8 g
21 | ¢ Qué comparacion principal se establece en la lectura? - pL L
Segun el texto, el pais sudamericano mejor ubicado en el listado del indice
26 | mundial de innovacion es: s e L~
El listado elaborado por la Organizacién Mundial de la Propiedad Intelectual
27 (OMPI) considera: s - e
32 | La enfermedad de Alzheimer se localiza en: L [ Lo
En algunos casos se administra cloruro de betanecol a los pacientes, ya que
33 | esta sustancia puede: o L L
35 | ¢Qué es lo que produce la enfermedad de Alzheimer? L L e
DIMENSION 2: Infiere e interpreta Si | No| Si | No | Si | No
¢Cuadl podria ser una medida preventiva para evitar el mayor indice de los ) L
4 | feminicidios? v &
15 El texto muestra como ejemplo de meta dificil para volverse mas inteligente, L o
aprender a manejar bicicleta. A partir de esto, otro ejemplo de plantearse una | ¢~




meta dificil para entrenar el cerebro seria:

A partir de la evaluacion que el autor hace de Vargas Llosa se concluye que:

37 L~ L~ Ll

38 | Antes que circunscribirse al color local, el literato debe: Fe P L
¢ Cual de las siguientes afirmaciones se deduce de la infografia "los feminicidios

* y su incremento en el Perd"? 2~ 1~
Elige una de las opciones donde se compare el indice de feminicidios en el

8 | area urbana y rural, sefialando la diferencia existente y mencionando la posible L P -
razén de sus diferencias.

22 | Segun el texto ¢, Quiénes son "los supremacistas"? e e s
En el indice Mundial de Innovacién 2013 América Latina registra mayor avance, )

28 | entonces se deduce que: - & &~

31 | De acuerdo a los avances cientificos, esta enfermedad; L o o
Segun tu punto de vista ;Por qué el autor habra abordado el problema del

10 | feminicidio incluyendo informacién estadistica en la infografia? L I+ il
¢ Con qué finalidad se ha incluido la imagen de un cerebro mostrando su brazo .

16 | musculoso y cargando libros? L~ == i
¢ Cual es la intenciéon del autor de la lectura “Sabias que puedes hacer crecer tu

17 | inteligencia”? L 2 &

23 | ¢ Cual es la principal intencién del autor? L~ e o

30 | ¢ Cual es la intencidn del autor del texto al incluir la seccién “Lo que se analiza”? P i B
Es una afirmacién contraria a la idea que se nace con una inteligencia alta, )

1 regular o baja: > 1~ &
La relacién entre la edad del paciente y la posibilidad de presencia de la P

34 | enfermedad en los parientes es: L— (e
¢ Con qué propésito principal se registraron las cantidades de ocurrencias por

& | mes en los dos afios mencionados? o — L

20 | Una idea que resume o sintetiza el contenido del texto en una idea seria: L e /

24 | Del texto se deduce el siguiente tema: o R o

29 | Laidea principal del texto es: P o P

36 | Laidea central del texto es: I P




39

La limitaciéon que el autor observa en Ribeyro es su:

40

La afirmacioén falsa de acuerdo a lo sustentado es:

DIMENSION 3: Reflexiona

RN

No

RN

No

No

Ante el aumento del feminicidio ¢ Qué acciones propondrias para combatirlo?

18

¢, Estés de acuerdo con la que propone la lectura? ¢,Por qué?

19

Qué opinas-de la actitud de los supremacistas que rebajan a los que aun viven
en armonia con su habitat?

25

¢Algunos estudiantes pueden creer que no pueden llegar a ser inteligente ¢ Qué
puede producir la lectura en estos estudiantes?

L

L~
L~
L

VITNY2r N

-

[
-

L

Observaciones (precisar si hay suficiencia): = nYy

SUPUL:\ENCJ'/S

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: . QAN EYS I o TR

Grado y Especialidad del validador:...... 2P \NIS TR o0 e s e i el BT

! Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Test sobre la competencia lee textos escritos”
OBJETIVO:

Determinar si los estudiantes del 5° grado de secundaria desarrollan las capacidades de
la competencia lee textos escritos.

VARIABLE QUE EVALUA:

Lee textos escritos
DIRIGIDO A:

Estudiantes del 5° grado de educacion secundaria.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

D Pl - Nkl S

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

VALORACION:

Muy alto Allo X Medio Bajo Muy bajo

gLy EEE - aul

Do, Mildred $énica Lodesws Cwad™0S  RIRMA DEL EVALUADOR
umwx%!ﬁﬁm DNL....0.9.9.3¢96y...
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MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS : Estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudlantes, Instltucu‘m Educativa
“Republica de Bolivia”, Villa El Salvador. 2019.

INDICADORES

VARIABLE
DIMENSHONES

ITEMS

OPCION DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

INCORRECTO
CORRECTO

RELACION ENTRE
LAVARIABLE Y LA
DIMENSION
RELACION ENTRE
LA DIMENSION Y EL|
INDIGADOR
RELACION ENTRE
EL INDICADOR Y
EL ITEM
RELACION ENTRE
ELITEM Y LA
OPCION DE
RESPUESTA

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

|dentifica
informacion
explicita

Obtiene informacion

¢ Segln la infografia qué grupo de edad tiene
el mayor porcentaje de casos de feminicidios
en el PerG?

=

¢Cual es el porcentaje de feminicidios en el
ambito urbano marginal en el afio 2018?

5

¢ Quiénes son los que cometen mas
feminicidios, en segundo lugar, en el Peru?

¢En qué area y en qué arfio se suscitaron
mayor nimero de feminicidios?

Bl [N S

¢ Qué es lo que nos permite pensary
solucionar problemas?

Segun el autor del texto ¢ Qué hacer para
volverse mas inteligentes?

¢ Qué ocurre cuando nos esforzamos por
aprender y se multiplican las conexiones de
las células en nuestro cerebro?

¢ Qué comparacién principal se establece en
la lectura?

S SIAISIS TN S

o T

Segun el texto, el pais sudamericano mejor
ubicado en el listado del indice mundial de
innovacion es:

N ol s [ T, L@
S IS s B X S T S

b
%

El listado elaborado por la Organizacién
Mundial de la Propiedad Intelectual (OMPI)
considera:

R

La enfermedad de Alzheimer se localiza en:

En algunos casos se administra cloruro de
betanecol a los pacientes, ya que esta
sustancia puede:

N
e e
~ N[>

¢ Qué es lo que produce la enfermedad de
Alzheimer?

Establece
conclusiones

La competencia lee textos escritos desarrolla en los estudiantes las capacidades de obtiene informacién, infiere e interpreta y reflexiona sobre los textos que lee|

¢ Cudl podria ser una medida preventiva para
evitar el mayor indice de los feminicidios?

S ™ SR ™S

5
-
%

El texto muestra como ejemplo de meta
dificil para volverse mas inteligente, aprender
a manejar bicicleta. A partir de esto, otro
ejemplo de plantearse una meta dificil para
entrenar el cerebro seria:

T~

~
4
e

A partir de la evaluacién que el autor hace de
Vargas Llosa se concluye que:

Antes que circunscribirse al color local, el
literato debe:

¢ Cual de las siguientes afirmaciones se
deduce de la infografia "los feminicidios y su

incremento en el Peri"?




Infiere e interpreta

Deduce ideas

Elige una de las opciones donde se compare
el indice de femenicidios en el area urbanay
rural, sefialando la diferencia existente y
mencionando la posible razén de sus
diferencias.

-
4

Segun el texto ¢ Quiénes son "los
supremacistas"?

En el Indice Mundial de Innovacién 2013
América Latina registra mayor avance,
entonces se deduce que:

De acuerdo a los avances cientificos, esta
enfermedad;

Explica la
intencion del
autor

Segun tu punto de vista ¢ Por qué el autor
habra abordado el problema del feminicidio
incluyendo informacién estadistica en la
infografia?

¢Con qué finalidad se ha incluido la imagen
de un cerebro mostrando su brazo
musculoso y cargando libros?

-

¢Cuél es la intencién del autor de la lectura
“Sabias que puedes hacer crecer tu
inteligencia”?

¢ Cudl es la principal intencion del autor?

¢ Cudl es la intencion del autor del texto al
incluir la seccion “Lo que se analiza™?

Deduce

relaciones logicas

Es una afirmacion contraria a la idea que se
nace con una inteligencia alta, regular o baja:

La relacién entre la edad del paciente y la
posibilidad de presencia de la enfermedad en
los parientes es:

Distingue lo
relevante de lo
complementario

¢Con qué propésito principal se registraron
las cantidades de ocurrencias por mes en los
dos afios mencionados?

Una idea que resume o sintetiza el contenido
del texto en una idea seria:

.
N\

La idea principal del texto es:

%

La idea central del texto es:

G

La limitacion que el autor observa en Ribeyro
es su:

=

La afirmacion falsa de acuerdo a lo
sustentado es:

Y

Del texto se deduce el sigiuiente tema:

Reflexiona

Opina sobre el
contenido

Ante el aumento del feminicidio ;Qué
acciones propondrias para combatirlo?

LY

¢ Estas de acuerdo con lo que propone la
lectura? ¢ Por qué?

¢ Qué opinas de la actitud de los
supremacistas que rebajan a los que ain
viven en armonia con su habitat?

Emite un juicio
critico

Algunos estudiantes pueden creer que no
pueden llegar a ser inteligente (Qué puede
producir la lectura en estos estudiantes?

v

Dra. Mildred Jénica Ledeswa Cuadros




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA LEE TEXTOS ESCRITOS

DIMENSIONES / items

N° Pertinencia' Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Obtiene informacion Si No si No Si No
¢Segun la infografia qué grupo de edad tiene el mayor porcentaje de casos de

1 | feminicidios en el Per? J/ v v
¢ Cual es el porcentaje de feminicidios en el ambito urbano marginal en el afio p

2 | 2018? s v/ /

3 | ¢Quiénes son los que cometen mas feminicidios, en segundo lugar, en el Peru? ” P 7

5 | ¢En qué area y en qué afio se suscitaron mayor nimero de feminicidios? A J

é 4

12 | ¢ Qué es lo que nos permite pensar y solucionar problemas? 7 v e

13 | Segun el autor del texto ; Qué hacer para volverse mas inteligentes? - v s
¢,Qué ocurre cuando nos esforzamos por aprender y se multiplican las , P

14 | conexiones de las células en nuestro cerebro? o v e

21 | ¢ Qué comparacién principal se establece en la lectura? e & i
Segln el texto, el pais sudamericano mejor ubicado en el listado del indice )

26 | mundial de innovacion es: e v 7
El listado elaborado por la Organizacién Mundial de la Propiedad Intelectual ;

27 | (OMPI) considera: i e 7

32 | La enfermedad de Alzheimer se localiza en: i o A
En algunos casos se administra cloruro de betanecol a los pacientes, ya que ;

33 | esta sustancia puede: Ve e /

35 | ¢ Qué es lo que produce la enfermedad de Alzheimer? /| A A
DIMENSION 2: Infiere e interpreta Si | No| si | No| si | No
¢Cual podria ser una medida preventiva para evitar el mayor indice de los

4 | feminicidios? pd - /

45 | El texto muestra como ejemplo de meta dificil para volverse mas inteligente, o / ' /
aprender a manejar bicicleta. A partir de esto, otro ejemplo de plantearse una




meta dificil para entrenar el cerebro seria:

37

A partir de la evaluacion que el autor hace de Vargas Llosa se concluye que:

38

Antes que circunscribirse al color local, el literato debe:

¢, Cual de las siguientes afirmaciones se deduce de la infografia "los feminicidios

LY £V

/4
o
7
7 | y suincremento en el Peri"? g
Elige una de las opciones donde se compare el indice de feminicidios en el
8 | area urbana y rural, sefialando la diferencia existente y mencionando la posible A o
razén de sus diferencias.
22 | Segun el texto ¢, Quiénes son "los supremacistas"? S >
En el indice Mundial de Innovacién 2013 América Latina registra mayor avance, )
28 | entonces se deduce que: 4 i
31 | De acuerdo a los avances cientificos, esta enfermedad; P g
Segun tu punto de vista ¢Por qué el autor habra abordado el problema del
10| feminicidio incluyendo informacion estadistica en la infografia? v A
¢ Con qué finalidad se ha incluido la imagen de un cerebro mostrando su brazo
18 | musculoso y cargando libros? ' rd
¢ Cudl es la intencion del autor de la lectura “Sabias que puedes hacer crecer tu )
i inteligencia”? # 7
23 | ¢ Cudl es la principal intencién del autor?
Z ra
30 | ¢ Cual es la intencién del autor del texto al incluir la seccién “Lo que se analiza™?
il
Es una afirmacién contraria a la idea que se nace con una inteligencia alta, i
11| regular o baja: & .
La relacion entre la edad del paciente y la posibilidad de presencia de la
34 | enfermedad en los parientes es: o &
¢ Con qué propésito principal se registraron las cantidades de ocurrencias por
6 | mes en los dos afios mencionados? & o
20 | Una idea que resume o sintetiza el contenido del texto en una idea seria: P4 : / i
24 | Del texto se deduce el siguiente tema: e A
29 | Laidea principal del texto es: g
e

36

La idea central del texto es:




39 | La limitacion que el autor observa en Ribeyro es su: 7 P 4
40 | La afirmacién falsa de acuerdo a lo sustentado es: 7 # r
DIMENSION 3: Reflexiona Si No Si No Si No
9 | Ante el aumento del feminicidio ¢, Qué acciones propondrias para combatirlo? 7 v .
18 | ¢ Estas de acuerdo con lo que propone la lectura? ¢Por qué? 7 P g s
19 Qué opinas de la actitud de los supremacistas que rebajan a los que aun viven
en armonia con su habitat? > /
¢Algunos estudiantes pueden creer que no pueden llegar a ser inteligente ;Qué ;
25 puede producir la lectura en estos estudiantes? e 7
Observaciones (precisar si hay suficiencia): ﬂut )W/IAM
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ¥] Apli‘céble déspués de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: ...¢ I

.. Coadvo... Middid . Jorwia.. DN:...

09936465

Grado y Especialidad del validador:...@.m.‘..&mﬁ LA R it . .. Edusditin.........

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension w ucz.r..y_ E|— ?»gé‘r'o:a"»gé
Dra. Mildred Jénica Ledesma Cuadros
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Anexo 5: Consentimiento informado

‘j UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Escuela de Posgrade

“ Afio de la Lucha Contra la Corrupcion e Impunidad”

Lima, 18 de junio de 2019
Carta P.784 — 2019 EPG—-UCV LE

SENOR(A)

Mg. Yanet Olinda Apaza Quispe

Institucion Educativa "Republica de Bolivia"
Atencion:

Directora de la Institucién Educativa

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante BERTHA ROJAS ALFARO

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a BERTHA ROJAS ALFARO identificado(a) con DNI
N.° 09694584 y codigo de matricula N.° 7001215607; estudiante del Programa de
MAESTRIA EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando el Trabajo de Investigacion
(Tesis):

Estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes.Institucion
Educativa "Republica de Bolivia", Villa el Salvador.2019.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

‘! JESE ;’ —

AR IR0

%" Dr. Ratl Delgado Arenas

R 0sguath

“JEFEDE UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE

LIMA RORTE 24 Alfreds Jendinla 8232, Loy Ui
LIAA ERTE A del Paraue 640, Urh. Canto Rey, Sar



Anexo 6: Constancia de haber aplicado el instrumento

Ministerio

de Educacion

INSTITUCION EDUCATIVA
. PERU - BIRF

,) “REPUBLICA DE BOLIVIA”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PERU BIRF
“REPUBLICA DE BOLIVIA”, DEL DISTRITO DE VILLA EL SALVADOR - UGEL N°
01— SAN JUAN DE MIRAFLORES:

HACE CONSTAR:

Que dofia Bertha Rojas Alfaro, con D.N.l. N° 09694584 y cddigo de
matricula 7001215607, del Programa de MAESTRIA EN EDUCACION, ha
aplicado en nuestra Institucion Educativa los instrumentos de su tesis:
Estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos en estudiantes.

Institucion Educativa “Republica de Bolivia”, Vilia el Salvador. 2019.

Se expide la presente constancia para los fines que estime conveniente.

Villa el Salvador, 22 de julio del 2019

Mg. Yanét APAZA QUISPE
Directora



Anexo 7: Otras evidencias
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3. Resumen

El trabajo de investigacion denominado Estrategias de lectura en la competencia lee textos
escritos, en estudiantes del 5° grado de secundaria, de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia” de Villa el Salvador, tuvo como objetivo principal determinar la incidencia de
las estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos.

La investigacion se desarrolld dentro del enfoque cuantitativo, tipo de investigacion
basica, de disefio no experimental, correlacional causal, la muestra de tipo no probabilistico
intencional, para el recojo de la informacion, se utilizé dos instrumentos, para las estrategias
de lectura un cuestionario y en la competencia lee textos escritos se empled una prueba de
comprension. Se trabajé con una muestra de 203 estudiantes de educacidn secundaria.

Los resultados manifestaron que las estrategias antes de la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes del 5° grado de secundaria, es decir que la
variable independiente explica o influye de manera significativa en la variable dependiente;
ello implica que el 5.8% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado
por las estrategias antes de la lectura en los estudiantes. En cuanto a las estrategias durante
la lectura, también inciden en la competencia lee textos escritos, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica
que el 3.1% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias durante la lectura. Asi mismo, las estrategias después de la lectura, inciden en la
competencia lee textos escritos en los estudiantes, es decir que la variable independiente

explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica que el 11% de



la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias después de
la lectura. Con ello queda demostrado que las estrategias de lectura inciden de manera

significativa en la competencia lee textos escritos.

Estrategias de lectura, competencia lectora, textos escritos.

4. Abstract

The research work entitled Reading strategies in competence reads written texts, in 5th-
grade-high-school students, from the educational institution “Republica de Bolivia” from
Villa el Salvador, had as its main target to determine the incidence of reading strategies in
the competence reads written texts.

The research was developed within the quantitative approach , kind of basic research,
of non-experimental design, causal correlation, it is was used two instruments for the
gathering of information , a questionnaire for independent variable reading strategies and a
test of comprehension for the dependent variable reads written texts. It is was worked with
an intentional non-probabilistic sample of 203 students between women and men of 5th
grade of high school.

The results show that the strategies before the reading is influence in the competence
reads written texts in 5th-grade-high-school students, that the independent variable explain
or affect, in a significant way, in the dependent variable. It means that the 5.8% of the
variation of the competence reads written texts is explained for the strategies before the
reading in the students. About the strategies during the reading also influence in the
competence reads written texts, again the independent variable explain or affect, in a
significant way, in the dependent variable. It generates that the 3.1% of the variation of the
competence reads written texts is explained by the strategies during the reading. Likewise,
the strategies after reading, influence in competence reads written texts at the students, that
the independent variable explain or affect, in a significant way, in the dependent variable. It
implies that the 11% of the variation of the competence reads written texts is explained by
the strategies after the reading. With that is demonstrated that the strategies influence, in a
significant way, in the competition reads written texts at the students using the Logistic

Regression test.

5. Keywords: reading strategies, reading competence, written texts.



6.. Introduccién

En los ultimos afios, el Perd ha tenido un crecimiento ligero en las diferentes evaluaciones
de comprension lectora, sin embargo, resulta ain insuficiente, ya que un buen nimero de
estudiantes no han logrado las competencias lectoras de manera satisfactoria. Esto refleja
los serios problemas por los que atraviesa el sistema educativo, dificultades que impiden el
desarrollo 6ptimo de las habilidades lectoras. Frente a ello los docentes nos planteamos retos
permanentemente, ya que somos conscientes de la importancia de la lectura en el proceso de
aprendizaje y mas aun del uso de las diferentes estrategias para mejorar y lograr las
competencias de lectura. Para Solé (2004) las estrategias de lectura son procedimientos,
medios 0 recursos de un nivel elevado, que ayudan al proceso de comprension y a la
adquisicion de nuevos conocimientos.

Las diferentes investigaciones han planteado la imperiosa necesidad de implementar
estrategias de lectura como el antes, durante y después de la lectura, que facilitan una
comprension més profunda de los diferentes textos escritos que se les presente al estudiante.
De esa manera se desarrolla las diferentes capacidades lectoras, no solo de comprension
explicita sino de inferencia, interpretacion y reflexion del texto escrito. Segun Solé (2004)
las estrategias antes de la lectura se desarrollan previo al proceso lector, como plantear
objetivos de lectura, rescatar los saberes previos y realizar predicciones. En cuanto a plantear
objetivos de lectura se considera los propdsitos por el cual leemos un texto, podemos leer
para obtener informacion, para seguir instrucciones, leer para aprender, leer para disfrutar la
lectura, leer para un examen, etc. Considerando objetivos de lectura podemos comprender
mejor el texto. En relacidn a los saberes previos Solé (2004) manifestd que si el lector posee
un conocimiento previo sobre el tema que se va a desarrollar, tiene mayor posibilidad de
poder atribuirle un significado. Muchas veces no se logra el aprendizaje significativo en el
estudiante y la causa de ello es que el lector no posee los saberes previos que son basicos
para enfrentar el texto que leerd. Segun Parodi (2011) el lector al comprender un texto invoca
a sus saberes previos, desarrolla deducciones logicas, retiene datos y contenidos del texto,
de manera creativa y critica. Para deducir, inferir acerca de un determinado tema del texto
es necesario considerar los conocimientos previos del estudiante. Ademas, antes de una
lectura se puede predecir el texto a través del titulo, la estructura textual, una imagen o
los elementos paratextuales que presenta la lectura. Esta estrategia hace lo posible para

conectarnos con el texto escrito.



Las estrategias durante la lectura segun Solé (2004) son aquellas utilizadas durante
el proceso de la lectura ya que la mayor parte del esfuerzo lector se desarrolla en esta etapa
de la lectura. Es donde se evidencia la esencia del proceso lector, aqui se encuentra el grueso
del esfuerzo y actividad lectora. Durante la lectura se debe considerar las siguientes
estrategias: formular predicciones, plantearse preguntas y aclarar dudas. Para Condemarin
(2013) en el proceso lector, los estudiantes van formulando predicciones, anticipando lo que
el autor va a manifestar. Por ello después de leer un parrafo los estudiantes se detienen y
plantean preguntas: ;Qué piensan qué va a suceder a continuacion? ;Coémo terminara la
historia? Sus respuestas son hipétesis que seran corroboradas o no segun el avance de la
lectura. Las estrategias para aclarar dudas acerca del texto, busca comprobar preguntandose
asi mismo, sobre el significado del texto. Estas aclaraciones buscan explicar sobre algunas
dudas que el texto plantea. Ello implica que el estudiante sea capaz de relacionar, asociar lo
conocido para llegar a la interpretacion del texto (Mufioz y Ocafia, 2016). Todo esto se
puede ensefiar al estudiante, que aprenda a utilizar el contexto para interpretar el significado
de una palabra desconocida.

Las estrategias después de la lectura son aquellas que ayudan a comprender el texto
escrito al finalizar el proceso de lectura. Entre las estrategias se considera la identificacion
de la idea principal, la elaboracion de resimenes y por ultimo la formulacion y respuestas
de preguntas. Estas estrategias también pueden considerarse durante la lectura, pero que se
adaptan mejor en la comprension de textos después de la lectura.

En cuanto a la idea principal, es el enunciado mas importante para interpretar el tema
del texto. Puede estar expreso en el texto y encontrarse en alguna parte del texto o también
puede presentarse de manera implicita. Es decir que la idea principal es el enunciado que
expresa el mensaje central que se desea transmitir al lector y constituye el nacleo del parrafo,
es en torno al cual se desarrollan las demas ideas. Si es explicita puede ubicarse al inicio, al
centro o al final del parrafo. Si la idea principal esta implicita se tiene que deducir del texto.
La idea principal puede expresarse en una oracion simple o en frases coordinadas. Identificar
la idea principal permite extraer lo mas importante del texto. Por ello, Hernandez y
Quinteros (2007) plantearon que en la actualidad, existe un acuerdo entre los autores para
admitir que la habilidad para extraer la informacion relevante del texto califica a una persona
como buen lector o lector competente. Otra estrategia que se consider6 después de la lectura
es el resumen, elaborar un resumen es necesario en toda actividad de aprendizaje. Resumir

un texto es omitir toda la informacién que no es relevante y se puede reemplazar conceptos



y proposiciones por términos generales (Solé, 2004). Para ello, es necesario que los
estudiantes discriminen la informacion relevante de lo complementario, empleando en ello
diferentes estrategias. Cooper (1998) sugiri6 que para preparar a los estudiantes en la
capacidad de resumir parrafos del texto que lee, es indispensable que ubiquen el tema del
texto, luego descartar ideas complementarias y formar esas ideas en parrafos. La dltima
estrategia después de la lectura es la formulacién y respuesta de preguntas. El lector que es
capaz de formularse preguntas pertinentes sobre el texto que estd leyendo estd mejor
preparado para regular su proceso lector y su comprension seréd eficaz.

Ademas los estudios han demostrado que a mayor uso de estrategias lectoras, sera
mayor el logro de la competencia de textos escritos. Por ello es necesario empoderar a los
estudiantes de diferentes estrategias para que realicen una comprension lectora autbnoma y
significativa.

En cuanto a la variable de la competencia lee textos escritos, Segin Minedu
(2017) el estudiante al culminar el quinto grado de secundaria debe haber logrado el nivel
VII de los estandares de aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de texto escrito en
su lengua materna. Ello implica que debe comprender textos con estructuras complejas,
vocabulario variado y especializado. Integra informacion contrapuesta y ambigua que esta
en distintas partes del texto, interpreta el texto considerando la informacidon relevante y de
detalle para construir su sentido global, valiéndose de otros textos y reconociendo distintas
posturas y sentidos. Reflexiona sobre formas y contenidos del texto y asume una posicion
sobre las relaciones de poder que se presente. La competencia lee textos escritos, considero
las siguientes dimensiones: Obtiene informacion, infiere e interpreta y reflexiona.

En relacion a obtener informacion, Minedu (2017) expresé que el estudiante obtiene y
recepciona la informacion que le presenta el texto escrito de forma literal sin necesidad de
realizar deducciones o interpretaciones, una de las primeras actividades que realiza el
estudiante frente un texto es recuperar la informacion, reconociendo de manera literal lo
escrito por el autor, tiene que ser lo mas relevante del texto, dejando de lado las ideas
secundarias o complementarias. Para Pinzas (2008) obtener informacion significa
comprender la nueva informacion que el texto presenta explicitamente, entender lo que el
texto expresa.

En cuanto a infiere e interpreta, Minedu (2017) expres6 que un estudiante al inferir e
interpretar desarrolla procesos cognitivos donde deduce los significados de los diversos

textos escritos al sefialar el significado de lo leido, plantea sus conclusiones considerando



los conocimientos previos o algunos indicios que se encuentra en el texto y la realidad donde
se encuentra. La inferencia o interpretacion se refiere a la elaboracion de ideas o elementos
que no se encuentra explicito en el texto y uno tiene que deducir dicha ideas.

Para lograr la capacidad de reflexiona, el lector se aleja de las ideas que el autor presenta
en el texto, a la vez toma distancia de los medios empleados para comunicar el mensaje y
evalla si son pertinentes o no. Para tomar una postura frente al texto leido se debe considerar
la forma y el contenido de ello. El estudiante debe opinar reflexivamente sobre el texto que
lee utilizando argumentos que demuestren que si lo comprendid, esto es un nivel complejo
en el proceso de lectura. Por ello los docentes tienen que desarrollar diferentes estrategias
para lograr dicha capacidad. Asimismo, Dogan & Tosun (2019) manifestaron que la
capacidad de reflexionar desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes, donde se
evidencia un juicio resuelto y autorregulador, que da como resultado interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia; en todo momento el pensador critico esta bien informado, con una
mente abierta, prudente en sus juicios, claro sobre los temas y ordenado en asuntos
complejos. Por ello Liu (2019) manifesto que en pleno siglo XXI, con el avance vertiginoso
de la informatica, los estudiantes estan cada vez mas rodeados de informacion, por lo que es
importante aprender a seleccionar, analizar, juzgar y evaluar la informacion que
necesitamos, esto quiere decir que debemos leer de manera critica y no asimilar con

pasividad la informacidn que nos presentan.

7. Metodologia

El estudio realizado empled el método hipotético deductivo. Segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (1999) este método permitira contrastar la hipétesis planteada, a través de un disefio
sistematizado ya que esta en la basqueda constante de la objetividad en cuanto a la medida
de la variable estrategias de lectura en la competencia lee textos escritos. Por lo tanto, el
método utilizado permitira comprobar la verdad o falsedad de las hipétesis. Segun el enfoque
de investigacion es cuantitativa. Segun su finalidad es una investigacion basica ya que
registra conocimientos nuevos en determinados campos.

El disefio de investigacion trabajado es no experimental, la investigacion se realiza
sin manipular deliberadamente las variables. Dentro del disefio no experimental se encuentra

la investigacidon correlacional causal, donde la investigacién mide dos o mas variables,



donde primero observa si estas variables estan o no relacionadas entre si, para luego analizar
la relacion causal entre las variables.

Para opreracionalizar la variable estrategias de lectura se considero la propuesta de
Solé (2004), quien definid a las estrategias de lectura como procedimientos, medios o
recursos de nivel elevado, que ayudan al proceso de comprensién vy a la adquisicion de
nuevos conocimientos.

La variable dependiente es la competencia lee textos escritos donde Minedu (2017)
definié como la capacidad que tiene el estudiante para comprender de manera critica diversos
tipos de textos escritos con estructuras complejas con vocabulario variado y especializado
en variadas situaciones comunicativas.

La poblacion de estudio consideré a los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Republica de Bolivia. En cuanto a la muestra, Hernandez, et.al (1999)
manifestaron que es un subgrupo de toda la poblacion con ciertas cualidades de la poblacion,
El muestreo realizado fue no probabilistico intencional. De acuerdo con Sanchez y Reyes
(2009) el muestreo no probabilistico, es aquel donde no se conoce la probabilidad de cada
uno de los elementos de la poblacion de ser seleccionado en una sola muestra.

Por ello, la muestra seleccionada pertenece solo a los 203 estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria. Una vez seleccionado la muestra adecuada, de acuerdo al
problema e hipotesis planteado, se procede a recolectar los datos para ello se selecciona los
instrumentos de medicidn de las variables, un cuestionario para medir las estrategias de

lectura y una prueba de comprension para la competencia lee textos escritos.

8. Resultados

En cuanto a las estrategias de lectura, se observa que, del total estudiantes encuestados sobre
estrategias de lectura, el 16.7% opinan que no es adecuada, 65.5% que es regular y 17.7%
que es adecuada. Se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias antes
de la lectura, el 26.1% opinan que no es adecuada, 52.2% que es regular y 21.7% que €s
adecuada. Se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias durante la
lectura, el 33% opinan gque no es adecuada, 45.8% que es regular y 21.2% que es adecuada.
Se observa que, del total estudiantes encuestados sobre estrategias después de la lectura, el

14.8% opinan que no es adecuada, 58.6% que es regular y 26.6% que es adecuada.



Asi mismo en la variable de la competencia lee textos escritos se observa que, del
total estudiantes evaluados, el 6.9% esta en inicio, 63.1% estd en proceso y 30% en
satisfactorio.

En relacién a la prueba de hipotesis general, las estrategias de lectura inciden en la
competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El Salvador, 2019. Es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.

Hipotesis especifica 1: Las estrategias antes de la lectura incide en la competencia
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente

Hipdtesis especifica 2: Concluye que las estrategias durante la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la
variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.

Hipdtesis especifica 3: Se concluye que las estrategias después de la lectura inciden
en la competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que
la variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente.
Finalmente, la competencia lee textos escritos depende en gran porcentaje de las estrategias
de lectura. Es decir que a mayor uso de estrategias de lectura mejora el nivel de la

competencia lectora.

9. Discusion

La discusion de resultados del trabajo de investigacion esta enfocado a responder al objetivo
general, que es determinar la incidencia de las estrategias de lectura en la competencia lee textos
escritos de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica
de Bolivia”, de Villa el Salvador. El presente analisis se basa en las Estrategias de lectura de
Solé (2004) quién plantea las estrategias de antes, durante y después de la lectura.

A continuacion, se presenta los resultados que se han obtenido de la aplicacion de los
instrumentos de medicion de las variables. Para la variable estrategias de lectura se utilizé un
cuestionario de la escala de Likert planteando preguntas cerradas, con alternativas de respuesta
para cada una de las preguntas: 3) siempre, 2) a veces, 1) nunca. Para elaborar las 22 items, de
dicho cuestionario se considero la relacion de los indicadores y también de las dimensiones de
la variable: estrategias de lectura. En cuanto a la variable de la competencia lee textos escritos,

se utilizd una prueba escrita con 40 items con respuestas dicotomicas: 1= correcta y 0=



incorrecta. De la misma forma, se considerd la relacion de los indicadores y esta a su vez con las
dimensiones de la variable: Competencia lee textos escritos. Ambos instrumentos se aplicaron a
una muestra de 203 estudiantes del quinto grado de secundaria.

De los hallazgos encontrados y del andlisis de los resultados respecto al objetivo
especifico 1, como la significancia bilateral de la prueba émnibus p-valor = 0.000 resultd
menor que 0.003 (< 0.05), permitié rechazar la hip6tesis nula (HO) concluyéndose que con
un nivel de significancia del 5% las estrategias antes de la lectura inciden en la competencia
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable
independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica
que el 5.8% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias antes de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Igualmente, de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados respecto al
objetivo especifico 2, como la significancia bilateral de la prueba 6mnibus p-valor = 0.031
resultd menor que 0.05 (< 0.05), permitié rechazar la hipétesis nula (HO) concluyendose que
con un nivel de significancia del 5% las estrategias durante la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la
variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello
implica que el 3.1% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por
las estrategias durante la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Asi mismo de los hallazgos encontrados y del andlisis de los resultados respecto al
objetivo especifico 3, como la significancia bilateral de la prueba 6mnibus p-valor = 0.000
resultd menor que 0.05 (< 0.05), permitio rechazar la hipdtesis nula (HO) concluyéndose que
con un nivel de significancia del 5% las estrategias después de la lectura inciden en la
competencia lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la
variable independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello
implica que el 11% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias después de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Por otro lado, de los hallazgos encontrados y del analisis de los resultados respecto
al objetivo general, como la significancia bilateral de la prueba émnibus p-valor = 0.000
resulté menor que 0.05 (< 0.05), permitié rechazar la hipdtesis nula (HO) concluyéndose que
con un nivel de significancia del 5% las estrategias de lectura inciden en la competencia de
lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de secundaria, es decir que la variable

independiente explica o influye significativamente en la variable dependiente; ello implica



que el 15.3% de la variacion de la competencia lee textos escritos es explicado por las
estrategias de lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

Asi mismo se observa que del andlisis descriptivo del total estudiantes encuestados
sobre estrategias de lectura, el 16.7% opinan que no es adecuada, 65.5% que es regular y
17.7% que es adecuada; por otro lado, del total estudiantes evaluados sobre competencia lee
textos escritos, el 6.9% esta en inicio, 63.1% que esta en proceso y 30% satisfactorio. Ello
implica que del total de estudiantes encuestados, la mayoria opina que las estrategias de
lectura son regulares con 65.5% encontrandose en un nivel de competencia lee textos escritos
que esta en proceso con 63.1%.

Por los resultados obtenidos en la presente investigacion se ratifica lo expresado por
Solé (2004) que las estrategias de lectura guarda estrecha relacion e influye de manera
determinante en la competencia lectora de los estudiantes. Mas adn, el uso adecuado y
permanente de estrategias de lectura mejora de manera significativa la competencia lee
textos escritos. Asi mismo Minedu (2017) expres6 que es importante el desarrollo de
estrategias de lectura para desarrollar las capacidades y habilidades de los estudiantes para
el logro de la competencia de lectura.

Por ello, Arroyo (2017) en su trabajo de investigacion estrategias de lectura en los
niveles de comprension lectora, comprobo que el nivel de comprension lectora depende en
un 64.1% de las estrategias de lectura. La dimension literal depende en un 39.5% de las
estrategias de lectura. La dimension inferencial en un 9,4%. La dimension criterial en un
31,7%. De igual forma, Chiri (2017) en su tesis inferencia y la lectura como proceso,
determino que existe unarelacion positiva, moderada, directa y de mucha significacion entre
la inferenciay la lectura como proceso lectura. Asimismo se observo que existe una relacion
directa entre la inferencia y antes, durante y después de la lectura. Los hallazgos encontrados
en latesis de Guerra y Guevara (2017) tambien confirman una correlacion positiva entre la

comprension lectora de un texto y el uso de estrategias de lectura.

10. Conclusiones

La presente investigacidon demuestra respecto a la hipdtesis especifica 1, las
estrategias antes de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en estudiantes
de 5° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Republica de Bolivia” de Villa El
Salvador; ello quedé demostrado en la prueba émnibus donde el nivel de significancia

bilateral fue menor que 0.05, demostrando finalmente segln la prueba de Nagelkerke que



la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias antes de la lectura en
estudiantes de 5° grado de secundaria.

La presente investigacion demuestra respecto a la hipotesis especifica 2, las
estrategias durante de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en estudiantes
de 5° grado de secundaria, ello quedé demostrado en la prueba 6mnibus y finalmente segin
la prueba de Nagelkerke la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias
durante de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

La presente investigacion demuestra respecto a la hipotesis especifica 3, las
estrategias después de la lectura incide en la competencia de lee textos escritos en estudiantes
de 5° grado de secundaria, ello qued6 demostrado en la prueba émnibus donde el nivel de
significancia bilateral fue menor que 0.05, demostrando finalmente segun la prueba de
Nagelkerke que la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias despues
de la lectura en estudiantes de 5° grado de secundaria.

La presente investigacion demuestra respecto a la hipdtesis general, las estrategias
de lectura inciden en la competencia de lee textos escritos en estudiantes de 5° grado de
secundaria; ello qued6d demostrado en la prueba dmnibus donde el nivel de significancia
bilateral fue menor que 0.05, demostrando finalmente segun la prueba de Nagelkerke que
la competencia lee textos escritos es explicado por las estrategias de lectura en estudiantes
de 5° grado de secundaria.

Asi mismo, queda demostrado que el uso adecuado y permanente de estrategias de
lectura en todo proceso lector, mejora de manera significativa la competencia lee textos

escritos y por consecuencia el aprendizaje de los estudiantes.
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