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disefio de investigacion, la poblacion, la muestra, la técnica e instrumento de recoleccion
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capitulo se presentan las referencias bibliograficas y los anexos correspondientes.
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RESUMEN

Esta investigacion se efectu6 con el proposito de determinar la incidencia de la
comprension lectora en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el Establecimiento
Penitenciario Modelo Ancon Il de Lima. Se toma la Taxonomia de Barret para la
comprension lectora y la Clasificacion de Competencias del pensamiento critico de Paul y
Elder. Esta investigacion es de tipo basica, el disefio empleado fue correlacional
explicativo. La muestra fue constituida por 70 participantes de los Programa Estructurados
CREO e INPE localizados en el Modulo II.

Para evaluar la comprension de lectura se empleo la prueba objetiva de comprension

lectora y para conocer el pensamiento critico se utilizo la prueba para Pensamiento critico.

Los resultados obtenidos arrojan no existencia de influencia entre ambas variables, con una
significancia de 0,410. Dado que la significancia obtenida (p valor) resulté mayor a la
significancia esperada (o) de 0,05, se aceptd la hipdtesis nula, es decir, no existe
dependencia del pensamiento critico en relacion a la comprension lectora.. Asi mismo se
observo que no existe influencia suficiente entre las cuatro dimensiones del pensamiento

critico y la comprensién lectora para desarrollar un modelo explicativo.

Palabras clave: Comprension lectora, pensamiento critico, incidencia.



ABSTRACT

This research was carried out with the purpose of determining the incidence of reading
comprehension in critical thinking in young people in the Ancon Il Penitentiary
Establishment of Lima. Barrett's Taxonomy is taken for reading comprehension and
Competency Classification of Paul and Elder's critical thinking. This research is of a basic
type, the design used was explanatory correlation. The sample was constituted by 70

participants from the CREO and INPE Structured Programs located in Module II.

To assess reading comprehension, the objective test of reading comprehension was used,

and to test critical thinking, the test for critical thinking was used.

The results obtained show no influence between the two variables, with a significance of
0.410. Given that the significance obtained (p value) was greater than the expected
significance (a) of 0.05, the null hypothesis was accepted, that is, there is no dependence
on critical thinking in relation to reading comprehension. Likewise, it was observed that
there is not enough influence between the four dimensions of critical thinking and reading
comprehension to develop an explanatory model.

Key words: Reading comprehension, critical thinking, incidence.
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I. INTRODUCCION.

La Realidad problemética de la comprension lectora para el mundo es latente que atafia a
los gobernantes, debido a que los grupos de estudiantes realmente en un gran porcentaje no
comprenden con facilidad las lecturas. Esto se ve reflejado en la aplicacion de las

evaluaciones internacionales hechas.

La comprension lectora tiene como finalidad contribuir a los logros de las
competencias asi como también de las capacidades en el entorno educativo, siendo visible
que los estudiantes tienen dificultades de interpretacion lo que conlleva al estancamiento
en el proceso de retencion de lectura y por ende, de aprendizaje en general.

El Pert estd ubicado en el pendltimo lugar de acuerdo a la evaluacion PISA
(Evaluacion internacional de estudiantes) del afio 2012, realizada a nivel internacional (de
65 paises), las cuales evaluan materias claves cada 3 afios (competencia lectora,
competencia matematica y competencia cientifica), por lo que la innovacion y adecuacion
pedagdgica debe ir dirigida a aumentar el rendimiento de la comprension lectura de
nuestros estudiantes. Por ello se vienen dando reformas educativas y entre ellas, cambios
metodoldgicos y nuevas propuestas pedagdgicas mediante nuevos recursos didacticos. Dos
afios después, el pais se encuentra en el puesto 63 de 72 paises, ademas de ser quien ha
crecido mas en Latinoamérica, sin que esto quiera decir que ha superado al resto de estos
paises (MINEDU, 2017).

Ya sea en provincias, también en la capital se observa esta problematica importante,
por lo que el Ministerio de Educacion MINEDU viene realizando acciones a nivel
nacional. El docente Juan peruano Cadillo, declarado uno de los mejores en el mundo,
afirma que entre la primera medicion y ultima de la ECE (Evaluacion censal de
estudiantes), antes uno de cada seis comprendia lo que leia y para el 2016 esa cifra mejord
a 1 de cada 2 estudiantes (ElI Comercio, 2018). El ultimo informe que nos detalla la pagina
oficial de ECE (2018) nos detalla que entre el 2016 y el 2018 ha habido incrementos
ligeros y parciales dependiendo de los grados de estudios y la region en que se ha evaluado

la comprension lectora.
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El de los establecimientos penitenciarios es especial, hasta el informe de la Unidad
de estadistica-INPE (2017), un 67% de la poblacion habia culminado sus estudios
secundarios, un 22% sus estudios primarios y solo un 9% habia iniciado estudios
universitarios. Estas cifras no han cambiado para el informe del afio 2018 (Unidad de
estadistica-INPE, 2018). A pesar de las multiples limitaciones tenidas, cada vez es mayor
el numero de personas recluidas que terminan la educacion basica e inician talleres
educativos en multiples oficios con reconocimiento oficial. En la dltima década han
aumentado la cantidad de estudiantes en los Centros de Educacion Basica Alternativa
(CEBA) localizados en la mayoria de penales del pais (Andina, 2018), sin embargo, el
porcentaje es bajo aun del total.

No existen investigaciones nacionales respecto a la evaluacion de los niveles
comprension lectora en centros penitenciarios, con especial mencién a nuestra poblacion
objetivo, sin embargo segun los registros tenidos de la POPE del EPM ANCON Il que se
maneja y actualiza mensualmente, la poblacién con el delito contra el patrimonio poseen
niveles bajos de instruccién a diferencia de otros delitos genéricos (Contra la seguridad,

contra la libertad, etc.).

En relacion con el pensamiento critico, se supone que las instituciones formadoras
como la familia, deben desarrollar esa capacidad de reflexionar criticamente sobre la
realidad, desplegando diversas capacidades linglisticas lo que permitiria después actuar
sobre ella de manera eficiente (Martin-Cala y Tamayo, 2013). Sin embargo, notamos que
los adolescentes y jovenes no poseen esta habilidad de autorregularse debido a la
existencia de diversas problematicas sociales las cuales el pais actualmente pasa: desercion
escolar, falta de trabajo y estudios, violencia, suicidio, embarazo adolescente (Lescano y
cols., 2018). Estas problematicas analizadas por la UNICEF explicarian el porqué mucho
de los adolescentes y jovenes terminan en el camino de la delincuencia y diversos tipos de

faltas.

El pensar criticamente trata de no recibir pasivamente las impresiones de la
realidad, en todo nivel: educativo, laboral, social, interpersonal. Ya sea desde la percepcion
de los docentes de secundaria y universitarios que perciben que los saberes se aceptan con

pasividad por parte de sus estudiantes, hasta el hecho de que un joven actta con inmediatez
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en delinquir en vez de pensar en las consecuencias a mediano y largo plazo que podria
deducirse de sus actos (Paul y Elder, 2005; 2019b).

Con respecto a la poblacion penitenciaria en su mayoria, hablamos de personas que
carecen en cierta medida del pensamiento critico que les hubiese evitado pisar una cércel
del pais. Para el caso especial de los jovenes recluidos con el delito contra el patrimonio
(robo, hurto y otros), es deducible la falta de reflexion critica de sus circunstancias debido
al haberse dejado llevar por una sub cultura en donde se carece de pensamiento critico y
sobra la falta de reflexion y valoracién mediata sobre la inmediata. Las valoraciones que
tienen estas personas, ahora recluidas, se dirigen contrariamente a lo automatico, ambiguo,
violento, siendo esto valorado por si mismos y su grupo de pares reducido. Esta
descripcion va en coherencia con el hecho de que esta poblacion es mayoritaria a nivel
nacional (26,1% del total de presos), ademas de tener los niveles méas altos de 1 0 mas
reingresos por el mismo delito (Unidad de estadistica-INPE, 2018).

Para el caso de los establecimientos penitenciarios, tenemos que no existen intentos
de trabajos especializados en pensamiento critico, mas aun cuando la investigacion
internacional ha comprobado que se trata de una competencia psicosocial importante para
la reinsercion social de las personas recluidas, con especial mencion en jovenes con
problemas de violencia y delincuencia. La presente investigacion sera aplicada en un EPM
de Lima el cual no cuenta con un programa especializado en pensamiento critico pero se
encuentra en proyecto el desarrollar un plan transversal de tratamiento. Sin embargo su
situacion de programa presupuestal hace posible que el resto de tratamiento esté
estructurado y la rehabilitacion social del interno. Se entrena el pensamiento critico a lo
largo de las diversas intervenciones grupales, individuales, familiares, sociales, educativas,

laborales hasta complementarias.
Ante esta realidad, el objetivo principal de la presente investigacion es

determinar de qué manera incide la comprension lectora en el pensamiento critico en

jovenes recluidos en el Establecimiento Penal Modelo ANCON Il de Lima.
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A continuacion, se presenta un conjunto de trabajos previos a nivel nacional e

internacional:

Entre los antecedentes internacionales tenemos a lzquierdo (2016) en su tesis
nominada Analisis de los niveles de comprension lectora para el desarrollo del
pensamiento critico se plante6 como objetivo el conocer los niveles de comprension lectora
para el pensamiento critico. Tuvo una muestra de 72 personas siendo al mismo tiempo su
poblacién. Se tratd de un estudio descriptivo de disefio correlacional, usandose 2
instrumentos: un cuestionario de 10 preguntas y una prueba de 5 preguntas los cuales se
sometieron a validez de contenido por criterio de expertos. Los resultados arrojaron que un
81% de participantes no pudieron deducir el propésito de la lectura lo que correspondia a
un nivel literal de comprension, ademas un 89% no podian interpretar lo que se quiere
decir en el texto, y un 80.3% no pudo generar capacidad critica. Los niveles con mejores
puntuaciones los obtuvo el nivel literal seguido del inferencial. Se discute la falta de

estimulacion de los estudiantes con respecto a la comprension inferencial y critica.

Luego, Roméan y Tenicela (2016) realizaron una investigacion titulada La
comprension lectora en el desarrollo del pensamiento critico de los nifios de tercero de
basica de la escuela fiscal mixta Boyaca de la parroquia San Gerardo, Canton Guano,
provincia de Chimborazo, con el objetivo de demostrar la importancia de la aplicacion de
la lectura comprensiva para el pensamiento critico en los nifios. Estudi6 correlacional, con
muestra de 36 nifios entre varones y mujeres. Se uso la entrevista y fichas de observacion
especificas para evaluar ambas variables. Algunos resultados importantes fueron: s6lo méas
de un 20% de estudiantes comprenden lo que lee el docente, 50% no entiende lo que se lee,
28% esporadicamente comprende; 19% opinaron con criterio en base a la lectura, pero el
42% no opinaron con criterio después de una lectura; 22% mostraron expresiones de
pensamiento critico de vez en cuando, sin embargo el mayor porcentaje 56% no mostraban
ello. Se concluye que en general los estudiante no captan sus lecturas y poseen niveles
bajos de pensamiento critico. Esta relacion se presenta de manera paralela de acuerdo a

estos registros observacionales.

Shippen, Houchins, Crites, Derzis y Patterson (2010) en su estudio “Examinacion

de habilidades de lecturas en hombres encarcelados” se plantearon como objetivo el
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evaluar las habilidades lectoras entre los reclusos varones de una prision media de
Alabama. La muestra estuvo constituida de 266 participantes en total, entre 18 y 64 afios,
que no tengan delitos graves y sean elegibles para libertad condicional. Se usaron pruebas
para evaluar la comprension lectora, la identificacion de palabras y el ataque de palabras.
Se usO para este fin, la escala corta del WRMT-R / UN. Los resultados indicaron
diferencias significativas por edades y descendencia, siendo que a mayor edad se
obtuvieron puntajes mayores en las distintas dimensiones; y los europeos-americanos
obtuvieron puntajes mayores que los americanos afro descendientes, seguido de los
hispanos. Se usaron puntajes de grado equivalente para su comparacién entre las escuelas
de dicha region. Estos permitieron la comparacion de las evaluaciones personas recluidas
con personas en libertad en condiciones escolares: los presos menores de 24 afios estaban
leyendo como estudiantes de quinto medio en EEUU (siendo en Peru estudiantes de 11
afios o 6to de primaria); los presos entre 25 a 39 afios estaban leyendo al nivel del séptimo
grado medio (en Per(, 13 afios 0 2do de secundaria) y, siguiendo con los hallazgos, los
reclusos mayores de 40 afios estaban leyendo al mismo nivel que los anteriores. Esto
quiere decir que los presos poseen niveles inferiores de comprension lectora que las
personas con una educacion regular ademas de que seguirdn aumentando estos niveles
hasta llegar a un limite. Se discuten estos resultados a luz de las condiciones de brindar

instruccion basica de alfabetizacion basada en evidencia a los adultos encarcelados.

Luego, entre los antecedentes nacionales tenemos a Gonzales (2018) en su estudio
Disposicion al pensamiento critico y comprension lectora en estudiantes de secundaria de
colegios publicos de Lima, se planted el objetivo determinar la relacidn entre la disposicion
hacia el pensamiento critico y la comprension lectora. Se utilizd6 una muestra de 213
estudiantes de los tres Gltimos afio de nivel secundaria. Se utilizd una escala de disposicion
al pensamiento critico y dos pruebas de comprension lectora (el test basado en la técnica de
Cloze y el test de neologismos). En los resultados hall6 una correlacion positiva y
significativa (p = .342) entre la prueba de la técnica de cloze y la disposicion hacia el
Pensamiento Critico; de igual forma con la prueba de neologismos (p= .384). Las
dimensiones de disposicion al pensamiento critico que tuvieron mayores correlaciones con
el test basado en la Técnica de Cloze fueron la busqueda de la verdad (p=0,339), amplitud
mental (p=303) y pensamiento sistematico (p=0,332); los mismos que también tuvieron

correlaciones altas con el test de Neologismos.
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Tenemos luego a Fuentes (2018), quien realizd una investigacion denominada
Comprensién lectora y pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la I.LE. Simon Bolivar, Oyon, 2018, el cual tuvo como objetivo el conocer
qué relacion tiene la compresion lectora y el pensamiento critico en escolares del Gltimo
afio del nivel secundaria de dicha institucion. Se us6 un tipo de investigacion no
experimental de alcance correlacional. Se uso el paquete estadistico SPSS 23 donde fueron
procesados los datos. Se crearon para la medicion de las variables instrumentos especificos
para ta fin, para comprension lectora una prueba de 20 items que obtuvo un coeficiente de
fiabilidad de 0,89; para pensamiento critico, una prueba de 13 items el cual obtuvo una
confiabilidad de 0,77. Se utilizo6 la prueba de Rho de Spearman, por la cual se observa que
existe relacién significativa entre ambas variables objetivos del estudio, con un valor de
p=0.0 y un valor de Rho de 0.69, la cual indica una nivel de correlacion alta. También se
hall6 una relacion significativa entre el nivel de comprension lectora y analizar la
informacién, arrojando un Rho de Spearman de 0,462 con significancia de p=0,0;
comprension lectora con inferencia de implicancias y/o consecuencias con un Rho de
Spearman de 0,447 y significancia p=0,000; finalmente también una relacion moderada
entre comprension lectora y proponer alternativas de solucion con Rho de Spearman de
0,597 y valor p=0,000.

Ldépez (2018) con su estudio “Disposicion al pensamiento critico y comprension
lectora en estudiantes de secundaria de colegios publicos de Lima” se planted6 como
objetivo el conocer como se relacionan la la disposicion hacia el pensamiento critico y la
comprension lectora. Para tal fin, se elegid una muestra de 213 participantes de los tres
niveles del grado secundaria. Se utilizaron la escala de disposicion al pensamiento critico y
dos pruebas de comprension lectora: test basado en la técnica de Cloze y el test de
neologismos. Se utilizaron pruebas parametricas para analizar los datos, teniendo como
resultados una correlacion positiva y significativa entre la prueba de disposicién al
pensamiento critico y las pruebas de comprension lectora (D. al PC. con prueba de Cloze, p
= .342; y D. al PC. con prueba de neologismos, p = .384). Se encontraron diferencias
significativas comparando los distintos niveles de secundaria en las dos evaluaciones de

comprension lectora. Con respecto a la disposicion al Pensamiento critico, se hallaron que
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entre los niveles del primer grado de secundaria y los niveles del quinto de secundaria,

existian diferencias.

A diferencia de los estudios anteriores, Yupanqui (2016), en su estudio
“Pensamiento critico y niveles de comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo
del instituto CIMA’S, Lince; Lima 2015 se plante6 como objetivo el conocer como se
encuentran relacionadas ambas variables y también como se relacionan las dimensiones del
pensamiento critico. El disefio de la investigacion fue correlacional. Se dispuso
conveniente el uso de una muestra no probabilistica intencional siendo en total 108
estudiantes. Los resultados obtenidos mostaron que no existe una relacion significativa,
dando un coeficiente no paramétrico Rho de Spearman de 0,149 con un p valor de 0,125
mayor a 0.05. De igual manera, al correlacionar con las dimensiones de ambas variables,

no se mostraron relaciones significaivas entre ellas.

En contraste con el anterior antecedente, Toralva y Barron (2014) en su trabajo
“Pensamiento critico y desarrollo de la capacidad de comprension lectora en estudiantes de
VII ciclo de la L.LE. “F¢é y alegria” N° 25, San Juan de Luriganchgo 2014, se propuso
conocer la manera en que se encuentra relacionadas el pensamiento critico con el
desarrollo de la capacidad de comprensién lectora de los estudiantes. El tipo de disefio fue
correlacional con una muestra de 200 escolares seleccionados aleatoriamente y de manera
estratificada en las secciones de 3ro, 4to y 5to de secundaria. Mediante la prueba de
alcance correlacional Rho de Spearman se obtuvo como coeficiente 0,458, con un p=0.000,
siendo esta relacion positiva moderada. De igual forma, las relaciones obtuvieron
correlaciones positivas entre las dimensiones de la variable pensamiento critico con la
comprension lectora total, se obtuvo un Rho de Spearman de .297 con p=.000 entre la
dimension analisis con la comprension lectora siendo una correlacion positiva baja; se
obtuvo un Rho de Spearman de .412 con p=000 entre la dimension sintesis con la
comprension lectora siendo una correlacion positiva moderada; se obtuvo un Rho de
Spearman de .425 con p=.000 entre la dimension interpretacion con la comprensién lectora
siendo una correlacion positiva moderada; finalmente se otuvo un Rho de Spearman de
.363 con p=.000 entre la dimension evaluacion y la comprension lectora siendo una

correlacion positiva baja.
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Se presenta a continuacion las bases tedricas de ambas variables del estudio,
iniciando con la comprension lectora. Debido a que desde la propuesta de Barret donede
plantea cinco niveles de evaluacion de la comprension lectora en la década de sesenta
(Muayanah, 2014; Richards, 1998), los modelos futuros han contemplado estos niveles con
sus respectivos matices dependiendo de distintos criterios para su evaluacion.
Mencionaremos en primer lugar una taxonomia basada en niveles con una heuristica para
la evaluacion del fendmeno de la comprension lectora en distintos grados del nivel
primario; posteriormente una taxonomia usada como directriz a nivel nacional con fines de
evaluacion y desarrollo, y finalmente una taxonomia sustentada en el modelo clésico de
Barret, el cual es base de la presente investigacion asi como nuestro instrumento de

investigacion.

Antes de entender a la comprension lectora, es necesario precisar que la lectura
implica una interaccion entre escritor y lector, la cual es consciente y mutua en el sentido
de que ambos aportan informacién para un entendimiento de lo que se lee o el escrito

pretende comunicar (Novita, 2019).

Tenemos a la Taxonomia heuristica de Catald, Catal4, Molina y Monclds. La
taxonomia planteada parte inicialmente por la clasificacion de Barret (Catala, Catald,
Molina y Monclus, 2007). Por ello que los autores plantean como primer nivel la
comprension literal para luego enfocarse en sus habilidades especificas siendo: reconocer
detalles, reconocer principales ideas, reconocer el orden de palabras, comparar ya sea en el
sentido de identificar cosas similares o diferentes partiendo desde el texto), reconocer lo
que explica algo del texto y el efecto ello, y por Gltimo reconocer la personalidad de

algunos personajes.

Luego tenemos al nivel de reorganizacion el cual consiste en el andlisis, sintesis
y/o organizacion de la informacion del texto. Sigue relacionado funcionalmente con el
nivel literal pero sus habilidades presentadas se constituyen mas complejas siendo el

clasificar, el esquematizar, el resumir y el sintetizar (Catala, et al, 2007).

Luego tenemos al nivel inferencial o interpretativa, cuando se sale del anélisis del

texto para usar la intuicién y la experiencia previa en la elaboracion de hipétesis. Estas
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habilidades son la deduccién de las caracteristicas de ayuda, el deducir ideas mas
importantes, el deducir orden de situaciones en el relato, el deducir la diferencia o similitud
de distintas situaciones, el deducir que causa algo y qué es las consecuencia, el deducir
caracteristicas de personalidad, el deducir la aplicacion de algunos detalles novedosos a
otra circunstancia, la prediccion de resultados, el hipotetizar la continuidad de distintos
sucesos, Y la interpretacion de lenguaje figurativo (Catala, et al, 2007). Finalmente tenemos
la comprension critica o de juicio hacia la realidad o fantasia, juicio de hechos u opiniones,

de suficiencia y validez, de propiedad, y de valor, conveniencia y aceptacion.

Presentamos ahora la taxonomia de Sanchez (1986), que contiene 7 niveles basados
también en el modelo clasico de Barret pero aumentada y adaptada para la situacion
nacional. Por este motivo el Ministerio de Educacion ha acogido su propuesta e implantado
en diversos manuales de intervencion a nivel nacional como propuesta de afrontamiento a

la crisis en comprension lectora y en evaluaciones internacionales.

Esta taxonomia iniciaba con el nivel de literalidad la cual se definia como del
recojo de situaciones literales encontradas en el propio texto, pudiendo ser palabras,
oraciones, caracteristicas precisas, identificacion de detalles espaciales y temporales, orden
de circunstancias. Luego viene la capacidad de retener detalles de la lectura teniendo como
indicadores el comprender los conceptos de las palabras, oraciones, detalles, espacio y
tiempo y sucesos. Luego sigue organizacion de los elementos en forma de aprehender
relaciones, realizar resimenes, generalizaciones, explicaciones, entre otros. Le sigue
inferencia teniendo al complemento de detalles, conjetura de sucesos, hipdtesis
motivacionales, deducir moralejas y propuestas de titulos (Sanchez, 1986, como se cita en
Consuelo, 2005).

Le sigue interpretacion que consiste en extraer el lo que signfica conceptualmente
parte del texto, deducir conclusiones finales, predecir implicancias futuras desde el texto,
elaborar opiniones, diferenciar juicios de valor y de existencia, reelaboracion de una
sintesis propia. El siguiente nivel es el de valoracion, teniendo como sub habilidades el
captar sentidos no explicitos del texto, evaluar la veracidad o lo que vale el texto,
diferenciar entre hechos y percepciones, evaluar la propia elaboracion de la lectura y a los

personajes, y emitir juicios estéticos. El sétimo nivel es novedoso con respecto a las otras
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propuestas tedricas, siendo el nivel de creacion, que significa desarrollar pensamientos
orifinales desde la lectura: asociar el texto con ideas propias, confirmar o modificar la
conducta, elaborar experiencias personales, hacer nuevos planteamientos, aplicaciones de
las leyes extraidas a circunstancias novedosas, y resolver problemas (Sanchez, 1986, como

se cita en Consuelo, 2005).

El primer nivel de esta variable es el inferencial, dentro de este nivel tenemos la capacidad
de identificar de la idea central del texto. Tapia (1982) afirma que esta habilidad nos
permite identificar el tema principal del fragmento de forma resumida. Consuelo (2005)
interpreta esta dimension en un nivel inferior llamado retencion, en donde se interpreta con

palabras propias el tema principal del texto.

Por ejemplo, en la interpretacion de hechos se concibe esta dimensién como la
capacidad de identificacion de lo que significan algunas palabras o situaciones del texto
pero elaborando en palabras distintas (Tapia , 1982). Sanchez (1986, como se cita en
Consuelo, 2005) identifica esta dimensién como una nivel complejo de reelaboracion
linguistica, en donde conjugan y se relacionan la informacion presente del texto y la
informacion pasada del lector. La interpretacion por tanto siempre es personal. El autor
identifica las siguientes sub capacidades de interpretacion: extraccion del mensaje,
moraleja, intencion, deduccion, produccion de resultados e implicancias, opinar, distinguir

opiniones y jucios de existencia, reelabora un texto propio.

Viene la inferencia sobre el autor, la cual para Tapia (1982), la inferencia sobre el
autor consiste en identificar lo que piensa, quiere, percibe, opina el autor. Como se ha
expresado previamente, Sanchez (1986, como se cita en Consuelo, 2005) toma esta

dimension como una sub categoria de interpretacion.

Le sigue la inferencia del fragmento (Tapia 1982) concibe la capacidad como
aquella que permite elaborar alguna conclusion de la parte del texto pero con diferentes
oraciones. Sanchez toma esta dimension dentro del nivel de interpretacion y no de
inferencia, tomandolo como una habilidad deductiva (1986, como se cita en Consuelo,
2005) . Finalmente tenemos la capacidad de rotular, la cual se define (Tapia, 1982) como la

habilidad para identificar el titulo mas apropiado para el texto. Otros incluyen dentro de
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esta dimension, la capacidad adicional de saber justificar la creacion de este titulo
(Consuelo, 2005).

Como se ha apreciado, las taxonomias planteadas en la literatura vienen de una raiz
planteada en la década del sesenta por Barret. Este planted cinco principales habilidades
para la comprension lectora: literal, reorganizacion, inferencial, evaluacion y apreciacion
(Javed, Eng y Mohamed, 2015), y para cada una de ellas sub habilidades que han sido y

son replicadas levemente por otros autores de diveras regiones.

El objetivo del autor fue el de desarrollar un sistema que ordene y permita dar luz a
los maestros sobre las habilidades cognitivas y afectivas de sus estudiantes, bajo la premisa
de que por desconocer estas habilidades, no se evaluaban ni se instruian adecuadamente.
Por ello, la taxonomia es un intento de eliminar errores y volver comprensible y
controlable un fenémeno complejo (Goger, 2014; Pettit y Cockriel, 1974). Autores como
Yusfarina, Abdul, Asma, y Samsilah (2013) han demostrado que estos niveles también

deben de implicar las estrategias afectivas necesarias para su eficacia.

Es necesario recordar que la evaluacion de la comprension lectora pasa por la
coherencia y congruencia de las propias preguntas o problemas de comprension sobre el
texto, debido a que se han analizado en anterior estudios si estas preguntas han guardado la
precision tedrica y evaluativa que se requiere para la taxonomia de planteada por el mismo

autor, especialmente en los niveles superiores (Ageel y Farrah, 2019).

Desarrollaremos los dos niveles que estan implicados en la presente investigacion (Novita,
2019):

El nivel literal trata sobre el reconocimiento de las ideas, informacion y
acontecimietos explicitos del texto para luego declararlos por medio de una exigencia
memoristica o de identificacion. Las preguntas con las cuales se evalGa este nivel se
agrupan: El reconocimiento por detalles (quién, donde, cuando, qué. Preguntar nombre del
personaje, lugar, incidente); reconocimiento de ideas principales; recuerdo de secuencia
(qué esta sucediendo); recuerdo de comparacion (similitudes o diferencias entre);
recordatorio de causa y efecto (qué y porqué sucedio); recuerdo de rasgos de caracter

(¢Como converso? ¢ Crees que hara eso?).
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El nivel inferencial tiende a preguntar sobre lo declarado pero de manera implicita
en el texto. Significa ir mas alla del texto y basado en el texto. Aqui se postula ocho tipos e
preguntas: Inferir detalles de apoyo; inferir idea principal; secuencia inferida (preguntas
sobre rasgos de personajes no explicitos); resultado de prediccion inferido; inferir lenguaje

figurativo.

A continuacion se presenta la definicion y dimensiones de la variable Comprension lectora.
Solé (1987, en Solé 1998) considera a la comprensién lectora como una actividad compleja
en se presenta la interaccion lector-texto, en donde el primero busca satisfacer los criterios
que le plantea el segundo factor. Para esta autora el lector es un ente activo tanto en el
proceso, examinacion y cumplimiento pertinente de los criterios directos e indirectos del
texto. Siempre existiran objetivos diversos en la lectura, alguna finalidad: evadirse, ocio,

disfrute, informacidn concreta, seguir pautas o instrucciones, informarse de un hecho, etc.

Para Ortiz (1995, como se cita en Arrunategui, 2015) la comprension de un texto,
no sélo significa retener la informacion leida, sino el establecer relaciones l6gicas entre las

ideas de la lectura y poder expresarlas de otra manera: parafraseo.

En otros andlisis, se analiza que la comprensién en sus usos cotidianos de las
personas de a pie, siempre refiere a ser pertinente con los criterios establecidos, por lo que
la comprension lectora se trata, siguiendo las definiciones de los autores previos, de aquel
proceso en donde el lector “se comporta de manera pertinente con los criterios impuestos
en interaccion con la lectura”. Y no se comprendio dicho texto cuando estos criterios no
fueron satisfechos (Carpio, Pacheco, Flores y Canales, 2000; Arroyo, Canales, Morales,
Silva y Carpio, 2007).

En relacién a la Comprensidon lectora y sus dimensiones, se han propuesto diversos
modelos tedricos para entender las dimensiones de este fenOmeno. Primero tenemos a
Barret (1968, citado en Huidobro, Gutiérrez y Condemarin, 2010), el cual se considera
autor base de esta investigacion ademas de ser quien inicia una de las propuesta
taxomémicas mas extendidas en la literatura y validadas tedricamente con modelos
psicométricos (Pettit y Cockriel, 1974). Este autor define la dimension literal como una

forma de recuperar la lectura de manera explicita del texto para los cuales se requerira de la
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identificacion de sus elementos ademas del recuerdo de ellos en el tiempo. Luego tenemos
al modelo de Morales (1998), el cual propone que las habilidades necesarias y
constituyentes de este fendmeno son el identificar detalles, el buscar cuél es la oracién que
encierra todo el texto, el reconocer orden de circunstancias, el concluir, identificar
relaciones explicativas entre los eventos del texto, el comprender el concepto de los
términos en una determinada situacion, elaborar interpretaciones y contsruir ideas

novedosas extraidas de la lectura.

La comprension literal se concibe como el reconocimiento y el recordar las ideas
principales y secundarias, ademés de otros elementos del texto que sean explicito en este
(Catala, Catald y Molina, 2007, como se cita en Gémez y Palacios, s/f). Por tanto, este
nivel se divide en dos: el reconocimiento como identificacion de los elementos del texto y

el recuerdo como reproduccién la memoria de épocas, lugares, etc. (Huidobro et al, 2010).

Consiste en reorganizar como analizar, sintetizar y ordenar las ideas principales en
resuimenes y/o esquemas (Catala, Catald y Molina, 2007, como se cita en Gémez y
Palacios, s/f). En este nivel encontramos procesos tanto de clasificacion como de sintesis
(Huidobro et al, 2010).

Cooper (1998) plantea que el nivel literal lo constituyen los procesos o habilidades
de identificacion, reconocimiento, sefialamiento y niveles basicos de seleccion. Para este
autor, se trata de un nivel inicial basico en el cual se requiere para su solucién y manejo el

cotejar con la informacion del texto.

Por otro lado, con el Nivel inferencial, con el cual las personas obtienen datos novedosos
extraidos de los propios datos en la lectura. Es aqui donde se agrega un factor adicional al
contexto, que son los conocimientos que quie lee trae consigo, y la formulacion posterior
de hipotesis y generacion de ideas. Barret en 1968 (Huidobro et al, 2010) lo planted
inicialmente como el uso de idesa, intuicion y experiencias personales para desarrollar

informacidn adicional, novedosa y/ plantear hipétesis sobre la lectura.

Inferir (Catala, Catala y Molina, 2007, como se cita en Gomez y Palacios, s/f) como

el comprender la informacion que nose encuentra explicita de la lectura de acuerdo a
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nuestra experiencia y su relacion con el texto. Ademas de las experiencias previas también

se requiere de la intuicién (Huidobro et al, 2010).

Participan aca habilidades como el organizar eventos, el discriminar entre cosas

diferentes, el interpretar situaciones, el sintetizar y el abstraer (Cooper, 1998).

A continuacion se presentan las bases teoricas de la variable pensamiento critico, un
concepto filosofico como multidisciplnario, estudiando por diversas disciplinas como la
filosofia, psicologia, la educacion, la psicologia, ente otros (D" Alessio, Avolio y Charles,
2019). Para el caso del fenédmeno de pensamiento critico existe mayor diversidad de
propuestas muchas de ella distantes entre si. Inicialmente expondremos otras propuestas

tedricas para contextualizar nuestro modelo base para este fenémeno.

Para el modelo de capacidades de Ennis (2001) pensar criticamente equivale a quince
capacidades, entre ellas esta el enfocarse por las cuestiones, el analisis, elaborar preguntas
y sus respuestas, evaluar si es creible o no una fuente, evaluar informacion, deduccion y
evaluaciones de inducciones, inducir y evaluar las inducciones, opinar o valorar sobre algo,
precisar palabras y evaluar sus conceptualizaciones, identificacion de suposiciones, seguir
una accion y relacionarse con otros, integrar disposiciones; actuar ordenadamente segun
cada situacion, ser empaticos con los sentimientos, conocer a profudidad a los otros, y

empleo de comunicacion asertiva.

Ademés de los autores previos, existe la postura de Facione (2007) siendo:
Inferencia, interpretacién, evaluacién, analisis, explicacion y autorregulacion. Para este
autor, el nivel de inferencia consiste en el reconocimiento de detalles para elaborar
conclusiones objetivas, formulacion de conjeturas; consideracion de detalles importantes y
extraer las implicancias, enunciados, leyes, evidencias, opiniones, creencias,
conceptualizaciones, descripciones, preguntas, etc. También el preguntarse por los datos,

elaboracion de alternativas, extraer conclusiones (Facione, 2007).

Interpretar significa entender y expresar el concepto o relevancia de las

experiencias, circunstancias, evidencias, eventualidades, opiniones, formalidades,
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creencias, reglas, procederes o criterios: Categorizacion, decodificar el concepto, aclarar el
sentido.

Luego tenemos a Evaluacion, que se concibe como la identificacion de la veracidad
de los enunciados o representaciones identificados en forma de percepciones, experiencias,
circunstancias, juicios, creencias, etc., de una persona; y ademas el valorar la robustez

I6gica de las conclusiones entre los enunciados de diverso tipo.

Sigue el nivel de Andlisis que consiste en la identificacion de las conclusiones
reales o supuestas entre los diversos tipos de enunciaciones (preguntar, conceptualizar,
decribies) y otras formas de representar existentes que tienen el objetivo de expresar

informacidn, pensamientos, experiencias, opiniones.

Tenemos en esta jerarquia, al nivel explicacion: Entre sus diversas manifestaciones
encontramos la capacidad del razonar propio con capacidad reflexiva y cogerencia, siendo:
la descripcion de los procedimientos y lo que resulta de ellos, la justificacion de los
procedimientos, el postular razonamientos y saber defenderlos con buenos argumentos, la
presentacion de estos argumentos que sean objetivos y amplios en la busqueda del mayo

entendimiento de aquellos.

Finalmente, un nivel novedoso llamado autorregulacion, entendido como el auto
monitoreo consciente de actividades linguisticas propias de los elementos y proceso usados
para tal fin, aplicando particularmente las capacidad de analizar y evaluar las opiniones

propias que se infieren: Auto examen, auto correccion (Facione, 2007).

Tenemos ahora el modelo de Paul y Elder (2005; 2019b), se constituye nuestro marco
teorico base en la presente investigacion. EIl pensamiento critico viene en forma de

competencias generales y competencias especificas:

Tenemos aca 4 grupos de habilidades enfocados a diversos aspectos: Enfocadas a
elementos de razonamiento, enfocadas a estandares intelectuales universales, enfocadas en
los rasgos intelectuales, virtudes o disposiciones, y enfocadas a estandares intelectuales

universales. Precisaremos con mayor detalle el primero grupo y el tercer grupo:
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Tabla 1.

Competencias enfocadas a elementos de razonamiento

Competencia

Principio y disposicion de la

competencia

Algunos resultados o evidencia de la

competencia

Propositos, metas y

objetivos
Preguntas,

problemas y

asuntos

Informacion, datos,

evidencia y
experiencia
Inferencia e

interpretaciones

Suposiciones y

Presuposiciones

Conceptos,
Teorias, Principios,
Definiciones,

Leyes y Axiomas

Implicaciones y

Consecuencias

Puntos de Vista y

Se tendrds mas probabilidades de
lograr algo cuando se haya fijado las
metas con claridad, razén y justicia.
Para responder preguntas, hay que
saber el contexto, naturaleza,
posibilidad, buena fe, perspectivas y
condiciones de responder la
pregunta.

Todo pensamiento debe estar basado
en informacién, mientras mas haya
méas sensato es, por ello se debe

analizar rutinariamente esto.

Las conclusiones y acciones siempre
implican inferencias que deben de
ser analizados de manera previa y

rutinaria.

Todo pensamiento también se basa
en suposiciones 0 creencias no
visibles que podrian ser estereotipos,
distorsiones, etc. También hay que
analizarlos de rutina.

El pensamiento se basa en ideas y
conceptos que deben ser lo mas
Estos estar

claros. pueden

distorsionados con fines egoistas.

Cada pensamiento lleva a algin
lugar o consecuencia, por ello es
necesario pensar también en esto
antes de actuar. Ademas de pensar
en las consecuencias futuras de estas
consecuencias.

Cuando se piensa siempre ocurre

Explican con sus palabras el propoésito de la
clase actual, materia, problema particular,
problemas de su vida, etc.

Parafrasean la pregunta, subdividen la
complejidad de la pregunta en temas simples,
formulan

preguntas fundamentales,

categorizan las preguntas, etc.
Expresan  claramente sus  argumentos,
distinguen conceptos relacionados, discuten
su propia evidencia, omiten lo irrelevante,
concluyen cuando existe suficiente evidencia,
etc.

Enuncian, detallan y ejemplifican las
inferencias, las distinguen segun su claridad,
solo infieren infieren

con evidencia,

profundamente,  sus inferencias  son
consistentes con otras, etc.

Identifican sus propias suposiciones asi como
de los demas, suponen con razon debido a la
evidencia y con consistencia, son conscientes
de los errores de suponer, reconocen y se
cuidan pues son inconscientes y egoistas, etc.
Enuncian, desarrollan y ejemplifican los

conceptos, distinguen teorias, principios,
definiciones, leyes y axiomas; identificas
ideas claves, usan conceptos relevantes, los
distinguen, precisan, clarifican, etc.

Distinguen entre una implicacion y una
consecuencia, las reconocen en funcion a su
comportamiento, reconocen la vaguedad de
ellas y lo positivo/negativo de sus propias

implicancias y de los demas, etc.

Distinguen el punto de vista propio y el de
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Marcos de

Referencia

dentro de wun punto de vista
particular por lo que hay identificar
y ser empaticos con el resto de ellos
(épocas, culturas, religiones, género,

profesiones, grupos, etc.).

otro, reconocen que se puede variar

razonablemente el punto de vista, son
empaticos con los otros puntos de vista a
pesar de no estar de acuerdo con ellos, saben
gue en todo punto de vista hay “algo de
verdad”, expanden su saber estudiando otros

puntos de vista, son humildes, etc.

Adaptado de Paul y Elder (2005)

A continuacion presentaremos la tabla sobre los rasgos intelectuales, virtudes y

disposiciones que complementan a los elementos del razonamiento, en palabras de Paul y

Elder (2005, p. 58), “ellos determinan el nivel de perspectiva e integridad con el cual

piensan las personas”.

Tabla 2.

Competencias enfocadas en los rasgos intelectuales, virtudes o disposiciones:

Competencia

Principio y disposicion de la

competencia

Algunos resultados o evidencia de la

competencia

Justicia de

pensamiento

Humildad

intelectual

Coraje intelectual

Empatia intelectual

La justicia de pensamiento toma a

todos los puntos de vista,
sentimientos, intereses propios y de

otros por igual, con equidad.

Hay que distinguir lo que uno sabe
pero mas aun lo que uno no sabe
puesto que la mente humana no
misma

reconoce de si sus

limitaciones.

Por mas que uno se incline a
conformarse al grupo, hay que tener
coraje de defender la razon vy

enfrentarse a la desaprobacion.

De manera natural la mente humana

no trata de comprender al otro, por

Enuncian y ejemplifican el concepto de
justicia, no toman ventaja sobre los demas,
no favorecen sélo

a quienes apoya,

cuestionan sus propios prépositos,
conclusiones, son imparciales, etc.

Enuncian y ejemplifican el concepto de
humildad intelectual, descubren sus propias
creencias falsas, prejuicios, mitos, etc.;
suspenden sus actos sin bases, se expresan
ignorantes de algo, admiten propios errores,
etc.

Critican creencias propias aun las mas
apreciadas, evallan creencias populares e
impopulares, saben sobre el castigo de ser
inconforme, muestran puntos de vista en
desacuerdo con sus razones, defienden
creencias impopulares, etc.

Identifican la

empatia intelectual,

frecuentemente aceptan el error o la
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Integridad
intelectual

Perseverancia

intelectual

Confianza en la

razon.

Autonomia

intelectual

lo que es necesario construir
rutinariamente el razonamiento de
otros.

Significa estar comprometidos de
actuar con los otros bajos los
mismos estandares y limitaciones
gue nosotros poseemos. Lo contrario
es esperar de los otros mas de lo que
podemos ser.
Es abrirse paso antes las
complejidades y adversidades, a
pesar de las frustraciones propias de
la tarea intelectual.

Reconocer “que el buen
razonamiento es la clave para una
vida racional” (p. 37).

Se da

responsabilidad ya sea por el propio

cuando uno toma

pensamiento como de la vida en

general. Se estd en constante

busqueda, critica y replanteamient

probabilidad de ella, se colocan en el lugar
del otro, defienden otras creencias, etc.

Expresan  estdndares  apropiados  de
evidencias tanto para su propio pensar como
identifican

para el de los demas,

inconsistencias en si mismos y no se
esconden de ellas, inconsistencias entre lo
que dicen cree y su actuar, etc.

No se dan por vencido ante tareas
intelectuales desafiantes, dividen las tareas
complejas en sub tareas para resolverlas
primero, destinan mucho tiempo para ello y

paciencia, etc.

Evitan pensar pasivamente o tener las
creencias de otros sin critica. Usan la I6gica
para evaluar tradiciones y practicas comunes.
Reciben sugerenias. Llegana a elaborar

valores y principios propios y razonables.

de sus creencias sin miedo al

rechazo.

Adaptado de Paul y Elder (2005)

Existen mdltiples investigaciones que relacionan el pensamiento critico con el
rendimiento académico en general, y ademas con el rendimiento de diversas materias del
conocimiento (DAlessio, Avlio y Charles, 2019; Arsy, Prasetyo, y Subali, 2019; Comer,
Scheiwer y Shelton, 2019). Esta literatura asume también una naturaleza causal del
pensamiento critico sobre este rendimiento (Tarchi y Mason, 2019; Ahmed, 2019;
Nourdad, Masoudi y Rahimali, 2018; Fahim y Sa"eepour, 2011) en forma de estrategia de
aprendizaje del primero sobre el segundo de dominios novedoso como los idiomas, u otros
de manera equivalente (Fauzia, Komariah y Aprilia, 2018). Por lo que se recomienda el
entrenamiento también de este tipo de habilidades blandas para la educacion en general.

Por este motivo, se considera muy importantes el entrenamiento de habilidades

como el pensamiento critico y la comprension lectora para la educacion en general,
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formulandose diversos estdios donde comparan distintos métodos y estrategias de
aprendizaje de estas capacidades (Utomo y Syamsi, 2018).

Para definir el pensamiento critico, en el afio 2003, Paul y Elder conceptual al pensamiento
critico como:
...la capacidad de leer, escribir, hablar y escuchar efectivamente. Es un
conjunto amplio de competencias y rasgos que mantienen y definen el
aprendizaje de por vida. El pensamiento critico nos permite darle un
significado a los eventos y a los patrones de eventos, asi como a la
evaluacion del razonamiento de los demas. En resumen, la Unica manera de
aprender cualquier disciplina es aprender a pensar criticamente hacia el
interior de esa disciplina. EI pensamiento critico es necesario para todo
ambiente de aprendizaje efectivo y para todos los niveles en la educacion.
Permite a los estudiantes dominar sistemas, ser mas autointrospectivo,
analizar y evaluar ideas de modo mas efectivo y alcanzar mayor control

sobre su aprendizaje, sus valores y sus vidas (p. 15).

Para Paul y Elder (2005; 2019b) el pensamiento critico consiste en el proceso
complejo de afrontar situaciones planteando preguntas, recopilando y evaluando dichas
respuestas o informacién para asi llegar a concluir y/o solucionar propuestas bien
elaboradas. Ademas implica también el comunicarse de manera efectiva en todo este
proceso de solucion de situaciones complejas.

Para la variable Pensamiento critico se tomard en cuenta las dimensiones que a

continuacion se detallan:

La dimensién 1 consiste en analizar informacion. Para Paul y Elder (2003; 2019a)
la consideran como el iniciar evaluando las propuestas y formar de ver las cosas que
dependen del conocimiento y la estrategias que se dominen.

Para Rath, Wasserman y otros (1999, como se cita en Milla, 2012) se define como
el discernimiento de lo que tiene importancia y de lo que no la tiene, el distinguir lo

significativo de lo que no es en los estudiantes.
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La dimension 2, inferir implicancia, Elder y Paul (2003; 2019a) lo concibe como el
procedimiento que tiene el objetivo de generar conclusiones que significan a los datos
crudos. Zubiria (2010) analiza esta capacidad en forma de deducciones e inducciones que
tienen que ser implementadas como condiciones necesarias para lograr el pensamiento
critico. Paul y Elder (2005; 2019b) precisa este concepto de inferencia como conclusién

que resuelve una determinada problematica.

La dimensién 3 es el proponer alternativas de solucion. Para Elder y Paul (2003) ahondan
en la definicion diciéndonos que nuestra decisiones o pueden agravar o solucionar los
problemas, por lo que la capacidad de proponer alternativas es vital pues consiste en
generar previamente soluciones hipotéticas o reales a problematicas personales y sociales
teniendo en cuenta si dicha problematica estd causado y resuelto por variables internas o

externas a nuestra posibilidad.

Algunos autores sefialan a esta capacidad como aquella que ante determinada
razonamiento existiran diversa opciones de respuesta y que se tienen que generar ain mas
opciones para elegir al final la mas adecuada entre ellas. Paul y Elder (2005; 2019b) nos
dice que permite encontrar diversas maneras de llevar a cabo una actividad siempre y

cuando se planteen en funcion al bienestar propio y el de los demas.

Para la dimension 4, Argumentar posicién, Beas y otros (1995) definen esta capacidad
como una herramienta que permite demostrar nuestras evidencias 0 premisas que apoyan
nuestros planteamientos o conclusiones. Raths, Wasserman y otros (1999) lo define como
el proceso necesario en la nifiez para el desarrollo de la sensatez y la maduracion debido a
que cada accion se fundamenta en base a argumentos y explicaciones. Zubiria (2010)
afiade que la argumentacion posibilita la autonomia intelectual pues constituye en el pensar
por si mismo y generar razones lo suficientes para plantear idea o tesis frente a situaciones

simples o complejas.

Formularemos los problemas e investigacion a continuacion:
El problema general consiste en cuestionar: ¢De qué manera incide la comprension lectora
en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo

Ancon 11?
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El problema especifico 1: ;De qué manera incide la comprension lectora en el anlisis de
informacion en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 11?
El problema especifico 2: ;De qué manera incide la comprension lectora en el inferir
implicancias en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancén 11?

El problema especifico 3: ;De qué manera incide la comprension lectora en el proponer
alternativas de solucién en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo
Ancon 11?7

El problema especifico 4: ;De qué manera incide la comprension lectora en el argumento

de posiciones en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancén 11?7

Pasaremos a detallar la justificacion del estudio. Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014)
afirmaron que los estudios poseen una utilidad que puede ser evaluada de acuerdo a ciertos
criterios como el hecho si conviene o no, si es relevante o no para la sociedad, qué
consecuencias tiene para la sociedad, el valor de la teoria que aporte, y si es Gtil 0 no
metodoldgicamente hablando.

Nuestra justificacion practica constituye como la mas relevante del estudio. Como
se ha sustentado previamente, el Pert es uno de los paises que se mantiene ain en los
ultimos puestos el nivel de comprension lectora a pesar de los afios de evaluacidn, por lo
que estaria en parte explicando la problematica en general que viven sus estudiantes en
relacién a la problematica social en que se encuentran. No s6lo por la relacion de la
comprension lectora con el rendimiento académico, sino también con la relacion que tiene
con el pensamiento critico. Comprobar esto podria brindar un fuerte argumento para
desarrollar la comprension lectora debido a su relacion con el pensar criticamente; por
ejemplo, en el Establecimiento Penitenciario Ancon Il se encuentra actualmente en
validacién un mddulo de reforzamiento de la comprension de lectura por lo que se tendria
la garantia de que esta variable podria estar favoreciendo positivamente al resto de
variables de tipo terapéutico. Los hallazgos también servirian para proponer y pensar
esfuerzos para desarrollar la lectura desde tempranas edades en donde no se encuentren las

diversas limitaciones de etapas de desarrollo superiores.

En relacidn a nuestra justificacion metodologica, se hara uso de dos instrumentos

de medicion, el primero es un cuestionario que evaluara la comprensién lectora por el cual
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se aportara informacion sobre sus propiedades psicométricas y pertinencia tedrica. El
segundo se tratara de una serie de situaciones problema que permitirdn evaluar el
pensamiento critico. Previamente esto pasard por evaluacion de jueces para desarrollar la
pertinencia y representatividad de los items en esta poblacion especial. Existen en la
bibliografia sobre estas dos variables, diversos instrumentos que no retnen los requisitos
necesarios de objetividad, y otros son muy dificultosos para la muestra objetivo u otros son
muy laxos para la medicion de ambas variables; es por ello que se apuesta por
cuestionarios de situaciones practicas y formatos de respuestas y reacciones. Se defendera

esta posicion y se presentaran recomendaciones para otros estudios futuros.

Ademas de lo expuesto, el presente estudio aportara teéricamente a la evidencia a
favor de la existencia de una relacion significativa y positiva entre ambas variables.
Ademas para la variable pensamiento critico se encuentran diversas conceptualizaciones en
la literatura cientifica, desde las mas lejanas hasta cercanas, por lo que en este estudio se
apuesta por un modelo heuristico y apropiado para la poblacion penitenciaria. El estudio
reafirmara la relacién existente entre las dimensiones de la variable pensamiento critico

con el puntaje total de comprension lectora.

Pasaremos a describir nuestra hipotesis de estudio. La hipotesis general es la siguiente: La
comprension lectora incide en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el
Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon I1.

Nuestra hipotesis especifica 1: La comprension lectora incide en el andlisis de informacion
en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon II.

La hipotesis especifica 2: La comprension lectora incide en el inferir implicancias en
jévenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 1.

La Hipotesis especifica 3: La comprension lectora incide en proponer alternativas en
jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 1.

La Hipdtesis especifica 4: La comprension lectora incide en el argumentar posicion en

jévenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 1.
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Nuestro objetivo general consiste en determinar el nivel de incidencia de la comprension
lectora en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario
Modelo Ancon II.

El objetivo especifico 1: Describir el nivel de incidencia de la comprension lectora y el
analizar informacion en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo
Ancon Il.

El objetivo especifico 2: Describir el nivel de incidencia de la comprension lectora y inferir
implicancias en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 1.

El objetivo especifico 3: Describir el nivel de incidencia de la comprension lectora y el
proponer alternativas en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo
Ancon Il.

El objetivo especifico 4: Describir el nivel de incidencia de la comprension lectora y el
argumentar posicion en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo

Ancon 1.
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Il. METODO
2.1. Tipo y disefio de investigacion.

En esta seccion pasaremos a describir el método de la presente investigacion. El tipo y
disefio del presente trabajo es de tipo no experimental basico, con un enfoque cuantitativo.
Al respecto Hernandez et al (2014) dice que “utiliza la recoleccion de datos para probar
hipdtesis con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, con el fin de establecer
pautas de comportamiento y probar teorias (p. 4). Respecto al disefio, el presente trabajo
investigativo presenta un disefio correlacional causal siendo la variable independiente la
comprension lectora y la variable dependiente el pensamiento critico; tal como lo
conceptualiza Hernandez et al (2015), estos estudios correlacidnales posee la finalidad de
conocer la relacién y ademas el grado con la cual estan asociados dos o mas variables en
un mismo contexto espacio y temporal determinado. En relacion al método empleado, la
presente investigacion se elabor6 en funcion al hipotético deductivo, el cual consiste en el

contraste de conjeturas a través de un sistema estructurado para tal fin.

Donde:

M- 70 jévenes recluidos en el E.P.M. Ancon II.

V1= Observacion de comprension lectora

V,= Observacién de pensamiento critico

r = Asociacion entre variables. Coeficiente de correlacion.

Variables, operacionalizacion de variables
La variable 1: Comprension lectora. Para Tapia y Silva (1982) la comprension lectora
consiste en la identificacion, conceptuacion de ideas, interpretacion e inferencia del texto

ya sea de manera especifica o general

La variable 2: Pensamiento critico. Para Paul y Elder (2005; 2019b) el pensamiento critico
consiste en el proceso complejo de afrontar situaciones planteando preguntas, recopilando
y evaluando dichas respuestas o informacion para asi llegar a conclusiones y soluciones
razonadas para asi comunicarse de manera efectiva en todo este proceso de solucion de

situaciones complejas.
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Tabla 3.

Operacionalizacion de la variable Comprension lectora

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
Literal Informacion de 1,2,13,15 Muy alto
hechos 13 a més
Definicién de 5
significados
Inferencial Identificacion de 12,14 Alto
la idea central 11-12
del texto
Interpretacionde  4,6,7,10,11 Correcto = 1 Medio
hechos 7-10
Incorrecto = 0
Bajo
4-6
Inferencias sobre 9,16 Muy bajo
el contenido del 4 a menos
fragmento
Rotular 3,8
Tabla 4.
Operacionalizacion de la variable Pensamiento critico
Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
Analizar Identificar idas principales en un texto 1 Alto
informacion 20-35
Identificar la situacion problematicade 2
un caso
Reconocer en un caso los sujetos 5
involucrados y sus acciones. Promedio
12-19
Determinar las causas y consecuencias 8
del problema planteado en un caso
Inferir Deducir implicancias. 3 Bajo
implicancias y/o 7-11
consecuencias
Establecer correspondencia entre 6 Correcto =1
implicancias y sujetos involucrados.
Incorrecto = 0
Plantear implicancias y/o consecuencias 10
en relacion con la informacion
analizada.
Proponer Establecer coherencia entre alternativas 4

alternativas  de

y problema
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solucién

Crear alternativas posibles de realizar. 9
Involucrar a su entorno cercano en las 7
alternativas

Argumentar Asumir postura a favor o en contra, en 11
posicion relacion al tema.
Exponer las razones de la postura 12
asumida.
Sustentar ideas y conclusiones 13
expuestas.

2.2 Poblacion, muestra y muestreo.

En relaciébn a la poblacion, muestra y muestreo, Hernandez et al (2014)
conceptualiza a la poblacion como aquel grupo de casos (de diversos tipos) que posean las
mismas caracteristicas o caracteristicas similares. En la investigacion presente se hara uso

una poblacion censal pues se elegira a la totalidad de participantes.

En la presente investigacion se seleccionaron por medio de un muestre intencional,
a 120 jovenes participantes del Programa CREO y Programa DEVIDA, del médulo 11, en
el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon II, siendo 120 integrantes en total, con
secundaria incompleta y completa, con delito contra el patrimonio siendo robo agravado y
no agravado su mayoria, luego hurto. Por motivos de llenado incompleto e inadecuado, la
muestra final se constituy6 de 70 participantes.
Tabla 5.

Poblacion y muestra.

Pabellones y ala Pisos Cantidad
1 A Programa CREO lery 2do piso 20
1 B Programa CREO lery 2do piso 20
2 A Programa CREO lery 2do piso 20
3B Programa DEVIDA ler y segundo piso 10
Total 70

Fuente: POPE CREO base datos de la Coordinacion CREO EPM Ancén |l

2.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad.

Con respecto a la técnica de investigacion, se utilizd la encuesta como técnica

principal por la pertinencia de establecer contacto directo con las unidades de estudios.
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Para Hernandez et al (2014) un instrumento es aquel recurso en la investigacion que
sirve para el registro de datos de las categorias objetivo del estudio. Esto instrumentos de
registro para cada una de nuestras variables seran los cuestionarios, pues se ajustan mejor a
la evaluacién tanto de la comprensién lectora y pensamiento critico en los participantes de
la muestra.

Ficha técnica Comprension lectora

Nombre del instrumento: Prueba objetiva de comprension lectora

Autores: Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos

Afo: 1982

Tipo de instrumento: Cuestionario.

Objetivo: Medir la habilidad general de comprensién lectora expresada en sub destrezas
especificas.

Poblacion: Personas de 12 a 20 afios, que cursan Secundaria o | ciclo de Educacién
superior.

NUmero de item: 38 items, 8 de literal, y 30 de inferencial.

Aplicacion: Colectiva e individual.

Tiempo de administracion: 50-60 minutos incluido instrucciones.

Normas de aplicacion: El sujeto marcara en cada item de acuerdo lo que considere.
Adaptacion: Grimaldo Muchotrigo

Afio: 2002

Numero de item: 16 items, 5 para literal y 11 para inferencial.

Tiempo de administracion: 20 minutos

Niveles o rango: Se expresan en la tabla 6.

Validez y confiabilidad: Grimaldo (2002) reviso la fiabilidad de la version
abreviada, usando una muestra de 142 participantes mujeres, cuyas edades estuvieron entre
14 y 16 afios. Se realizé en un colegio estatal de turno noche. Inicialmente, se calculd el
coeficiente Alfa de Cronbach en todos los items de la version original y posteriormente se
realizd un analisis de los items por fragmentos. El analisis de items de los fragmentos
revelaron que las confiabilidades son bastante bajas, tal como se presenta en la tabla 9. En el

caso de los fragmentos 1 y 8 son medianas y en el caso de los fragmentos 2 y 6 son muy
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bajas. Por ello se propone que sean estos los fragmentos que constituyan la version corta de la

prueba. Finalmente en la tabla 12 se muestran los baremos del instrumento por sexo.

Tabla 6.
Categorias de los Puntajes de la Prueba de Comprension Lectora (Forma Abreviada) de
Silva & Tapia.
Categorias Criterios
Varones Mujeres
Muy Alto 12,5 amas 13,7 amas
Alto 105-124 10,9- 13,6
Medio 6,5-10,4 5,6-10,8
Bajo 5-64 28-55
Muy Bajo Menos de 4 Menos de 2,8

Fuente: Grimaldo (2002)

La fiabilidad obtenida en la presente investigacién fue de ,564, siendo una
fiabilidad aceptable.
Tabla 7.

Fiabilidad Comprension lectora

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,564 16

Ficha técnica Pensamiento critico
Nombre del Instrumento: Prueba para pensamiento critico
Autores: Milagros Rosario Milla Virhuez
Afio: 2012
Tipo de instrumento: Cuestionario.
Obijetivo: Medir la capacidad de pensamiento critico, en dime nsiones especificas.
Poblacién: Personas entre 14 a 19 afios
Numero de item: 13 items, cuatro para el analisis de la informacion, tres en la inferencia de
implicancias, tres en la propuesta de alternativas de solucion, tres en argumentar posicion.
Aplicacion: Colectiva e individual
Tiempo de administracién: 60 minutos incluido el periodo de instruccién

Normas de aplicacion: Cada reactivo sera marcado en funcion a cada sujeto

39



Niveles o rango: Se proponen los siguientes:

Nivel de pensamiento critico (calculado de muestra piloto de estudiantes de secundaria).

Los niveles de las dimensiones se detallan en la tabla 10.

Nivel
Alto

Promedio

Bajo

Rango

20-35
12-19
7-11.5

Validez y confiabilidad: La validez del instrumento se determind por medio del juicio de 5

expertos, los cuales concluyeron que los trece reactivos miden representativamente las

cuatro dimensiones del pensamiento critico que abord6 la presente investigacion. La

valoracion de los expertos fue sometida al procesos estadistico para hallar la V de Aiken,

en los cuales se obtuveieron los siguientes resultados:

Donde:

S = la sumatoria de las respuestas de los jueces por cada item

si = valor asignado por el juez al item (1 = acuerdo, 0 = desacuerdo)

n = namero de jueces

¢ = numero de valores en la escala de valoracion (en este caso 2)

Tabla 8.
Validez de contenido por criterio de jueces.
] Jueces V de Alken
Dimension [tem Decision
1 2 3 4 5 Sin(e-1)
1 1 1 1 1 0 8 [tem valido
Analizar 2 11 1 11 1 item vélido
informacion 5 1 1 1 1 1 1 tem vélido
g8 1 1 1 1 1 1 item vélido
_ 3 1 1 1 1 1 1 Item valido
Inferir .
o ) 6 1 1 1 1 1 1 ltem valido
implicancias . .
10 1 1 1 1 1 1 [tem valido
4 1 1 1 1 1 1 [tem valido
Proponer i ;
) 9 1 1 1 1 1 1 ltem valido
alternativas . )
7 1 1 1 1 1 1 [tem valido
11 1 1 1 1 1 1 ltern valido
Argumentar p .
. 12 1 1 1 1 1 1 ltem valido
pasicién . .
13 1 1 1 1 1 1 [tem valido

Para hallar la confiabilidad del instrumento en la investigacion inicial, se realizé la

una aplicacion piloto para la para pensamiento critico, teniendo una muestra de 37
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estudiantes del altimo afo de secundaria. Todos ellos contaron con caracteristicas similares

siendo 18 alumnos pertenecientes al centro educacional Kumamoto del distrito de

Ventanilla, y los 19 estudiantes que restan eran escolares del centro educativo Parroquial

Virgen de la Esperanza del distrito de la Perla.

Los resultados fueron sometidos a analisis de fiabilidad por medio del coeficiente Alfa a la

variable pensamiento critico. Los indices de confiabilidad obtenidos de dicho estudio se

muestran en el siguiente cuadro.

Tabla 9.
Confiabilidad de la prueba para pensamiento critico
Variable Alfa de Crombach

Pensamiento critico .756
Analizar informacion .608

Inferir implicancias .802
Proponer alternativas 175
Argumentar posicion .822

Asimismo los autores, establecieron los siguientes valores normativos para la

prueba. Para tal fin, trabajaro con centiles, especificamente entre los percentiles 25 — 75,

donde se obtuvieron baremos obtenidos como lo muestra el siguiente cuadro.

Tabla 10.
Baremos de dimensiones pensamiento critico
Nivel Analizar Inferir Proponer Argumentar
informacion implicancias alternativas posicion
Alto 6-10 5-10 5-9 7-9
Medio 5 3-4 4 3-6
Bajo 0-4 0-2 0-3 0-2

La fiabilidad obtenida en la presente investigacion fue de ,703, siendo un nivel de

fiabilidad aceptable.

Tabla 11.
Fiabilidad Pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
, 703 13
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2.4. Procedimiento.

Se realizaron las coordinaciones con las autoridades competentes para el permiso
de la aplicacion de la presente investigacion en el Establecimiento Penitenciario Modelo
Ancon II.

Posteriormente se coordind con la responsable encargadas de ambos programas
estructurados CREO y DEVIDA para las fechas de la toma de instrumentos. Se coordind
con cada profesional encargadas de los grupos y pabellones para la toma de instrumento.
Se capacitd a un psicologo como apoyo y se eligieron grupos de 10 internos

aproximadamente para aplicar las dos pruebas con un receso de 5 minutos entre ellas.

2.5. Métodos de analisis de datos.

Los metodos para el anélisis de la estadistica inferencial consistira en la regresion
logistica ordinal, usando los niveles o rangos de cada una de las variables, en base a sus

puntajes brutos totales.

Para estos fines, se utilizd el programa de Ofimética Excel, y el Paquete Estadistico para

las Ciencias Sociales (SPSS) en su version 22.

2.6. Aspectos éticos.

Se tendra de manera anénima los nombres de los jovenes participantes que
brindaron la informacion a traves de las dos pruebas aplicadas. La investigacion es
original y propia, por la cual no existe apropiacion alguna. Los cuestionarios se aplicaron
dentro de las formalidades y con la debida autorizacion del director de Establecimiento
Penitenciario Modelo Ancon Il. Previamente, los cuestionarios se sometieron a pruebas de

validez de contenido, por el juicio de expertos antes de su aplicacion.

No existe manipulacion ni modificacion conveniente de los resultados finales. Las

citas de documentos consultados se han hecho acatando las normas legales al respecto.
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1. RESULTADCOS.

Estadistica descriptiva.

Tabla 12. Niveles comprension lectora

% del N de
Rango Recuento columna
Nivel comprensoén muy bajo 0-4 2 2,86%
lectora bajo 5-6 9 12,86%
medio 7-10 29 41,43%
alto 11-12 28 40,0%
muy alto 13 amas 2 2,86%

45.00
40.00
35.00
30.00
25.00
20.00
15.00
10.00

5.00

0.00

Comprension lectora

A

2.86

:/ I i

/ 12.86

7

O I
|

muy bajo

Figura 1. Niveles de comprension lectora

bajo | medio | alto | muy alto

Los niveles medios obtuvieron el mayor porcentaje. El nivel bajo obtuvo un puntaje de

2,86% al igual que el nivel muy alto. El nivel bajo obtuvo un 12,86%, mientras los niveles

gue con mayor porcentaje fueron el nivel medio (41,43%) con el nivel alto (40%).

Tabla 13.
Niveles de Pensamiento critico
% del N de
Rango Recuento columna
Nivel pensamiento Bajo 7-11 9 12,86%
critico Promedio 12-19 40 57,14%
Alto 20-35 21 30,0%
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Pensamiento critico

60.00 -

50.00 +

40.00
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Figura 2. Niveles de Pensamiento critico

El nivel bajo de pensamiento critico tuvo un porcentaje de 12,86%, mientras el nivel
promedio obtuvo 57.14%. Finalmente, un 30% de participantes obtuvieron un nivel alto de
esta variable.

Tabla 14.
Niveles de analisis de la informacion

% del N de
Rango Recuento columna
Nivel analizar bajo 0-4 20 28,56%
informaciéon  medio 5 18 25,71%
alto 6-10 32 45,71%

Andlisis de la informacion

50.00 -

40.00 -

30.00 -

20.00 -

10.00 -

0.00

bajo promedio alto

Figura 3. Niveles de analisis de la informacion.
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El nivel bajo de andlisis de la informacion tuvo un porcentaje de 28,57%, mientras el nivel
promedio obtuvo 25.71%. Finalmente, un 45,71% de participantes obtuvieron un nivel alto
de esta variable.

Tabla 15.

Niveles de inferir implicancias

% del N de
Rango  Recuento columna
Nivel inferir implicancias bajo 0-2 11 15,71%
medio 3-4 40 57,14%
alto 5-10 19 27,14%

Inferir implicancias

60.00 -

50.00 A

40.00 A

30.00 A
—15.71
20.00 A

10.00 -+

0.00
|

bajo promedio alto

Figura 4. Niveles de inferir implicancias.

El nivel bajo de inferir implicancias tuvo un porcentaje de 15,71%, mientras el nivel
promedio obtuvo 57.14%. Finalmente, un 27,14% de participantes obtuvieron un nivel alto
de esta variable.

Tabla 16.

Niveles de proponer alternativas

% del N de
Rango Recuento columna
Nivel proponer bajo 0-3 32 45, 7%
alternativas medio 4 16 22,9%
alto 5-9 22 31,4%
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Proponer alternativas
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Figura 5. Niveles de Proponer alternativas.

El nivel bajo de proponer alternativas tuvo un porcentaje de 45,71%, mientras el nivel
promedio obtuvo 22.86%. Finalmente, un 31,43% de participantes obtuvieron un nivel alto

de esta variable.

Tabla 17.

Niveles de argumentar posicién

% del N de
Rango Recuento columna
Nivel argumentar  bajo 0-2 17 24,64%
posicion medio 3-6 34 49,28%
alto 7-9 18 26,09%

Argumentar posicion

50.00 -

40.00 -

30.00 -

20.00 -

10.00 -

0.00 |

bajo promedio alto

Figura 6. Niveles de Argumentar posicion
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El nivel bajo de pensamiento critico tuvo un porcentaje de 24,64%, mientras el nivel
promedio obtuvo 49.28%. Finalmente, un 26,09% de participantes obtuvieron un nivel alto

de esta variable.

Estadistica inferencial.
Hipotesis alternativa general: La comprension lectora incide en el pensamiento critico

en jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon 1.

Hipotesis nula general: La comprension lectora no incide en el pensamiento critico en

jovenes recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon I1.

Para analizar el nivel de incidencia de la comprensién lectora con el pensamiento critico,
se utilizé la prueba K-S para evaluar la distribucién normal de ambos puntajes. Como se
aprecia en la tabla 17, al menos una de ellas (Pensamiento critico: PCTO) posee una

significancia mayor a ,05 por lo que no se acepta la hipdtesis nula de igualdad.

Tabla 18.
Prueba K-S de Comprension lectora y Pensamiento critico

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov®

Estadistico Gl Sig.
CLTO ,184 70 ,000
PCTO ,102 70 ,067

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Los datos de la variable dependiente son de tipo ordinal,de igual forma los puntajes de la

variable independiente, por lo que se recurrira a la prueba de regresién logistica ordinal.

Tabla 19.
Determinacion de ajuste del comprension lectora influye en el pensamiento critico.

Informacién de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacion 29,855
Final 25,885 3,970 4 ,410

Funcion de enlace: Logit.
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En la tabla 18, se indica que no existe dependencia del pensamiento critico en relacion a la
comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,410 el cual es mayor que la
significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de que los datos
de la variable son independientes y el rechazar la hipdtesis alternativa. La variable

independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Tabla 20.
Resumen de los modelos

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,055
Nagelkerke ,065
McFadden ,030

Funcién de enlace: Logit.

Siguiendo con los resultados, para la prueba de Nagelkerke la variable dependiente sélo es
explicada en un 6.5% por la variable independiente; en la de Cox y Snell solo un 5,5%,

siendo este porcentaje muy bajo.

Tabla 21.
Estimaciones de pardmetro Comprension lectora y Pensamiento critico

95% de intervalo de

confianza
Error Limite Limite
Estimacion estandar Wald g Sig. inferior superior

Umbral [NIVPC = 1] -1,449 1,431 1,025 1 311 -4,253 1,356

[NIVPC = 2] 1,449 1,431 1,025 1 311 -1,356 4,253
Ubicacié [NIVCL=1] -1,544 1,991 602 1 ,438 -5,446 2,358
n [NIVCL=2] 5,231E-8 1,565 ,000 1 1,000 -3,068 3,068

[NIVCL=3] ,639 1,466 190 1 ,663 -2,233 3,612

[NIVCL=4] ,896 1,469 3721 ,542 -1,983 3,774

[NIVCL=5] 0* 0

Funcion de enlace: Logit.

a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.

La tabla 20 muestra los niveles de significacia para cada estimacion son menores a ,05, por
lo que se acepta la hipotesis nula. Se concluye que no es posible asumir modelo explicativo

de la variable independiente hacia la dependiente.
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H1: La comprensidn lectora incide en el analizar informacion en jévenes recluidos en
el E.P.M. Ancon II.

HO: La comprension lectora no incide en el analizar informacion en jovenes recluidos
en el E.P.M. Ancén II.

Para analizar el nivel de incidencia de la comprension lectora con las dimensiones del
pensamiento critico, se utilizé la prueba K-S para evaluar la distribucién normal de todos
sus puntajes. Como se aprecia en la tabla 21, todos los puntajes de las dimensiones de la
variable pensamiento critico poseen una significancia mayor a ,05 por lo que no se acepta
la hipdtesis nula de igualdad. Todas sus distribuciones no poseen distribucién semejante a

la distribucién normal.

Tabla 22.
Prueba K-S de Comprension las dimensiones de Pensamiento critico

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov®

Estadistico Gl Sig.
ANIN ,220 70 ,000
INIM ,156 70 ,000
PRAL 117 70 ,019
ARPO ,107 70 ,047

a. Correccion de significacion de Lilliefors

En la tabla 22, se indica que no existe dependencia del analisis de la informacion en
relacién a la comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,426 el cual es
mayor que la significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de
que los datos de la variable son independientes y el rechazar la hipétesis alternativa. La
variable independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Tabla 23.
Determinacion de ajuste Comprension lectora en el analisis de la informacién

Informacién de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Solo interceptacion 28,851
Final 24,996 3,855 4 426

Funcion de enlace: Logit.
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De igual forma, en la tabla 23 se muestra que s6lo un 3,8% (Nalgerkerke), o un 3,2% (Coz

y Snell) la variabilidad de analisis de informacién es explicada por nuestra variable

comprension lectora. Siendo estos puntajes muy bajos para el cumplimiento de un modelo

explicativo.

Tabla 24.
Resumen de los modelos Cl en ANIN

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,032
Nagelkerke ,038
McFadden ,017

Funcion de enlace: Logit.
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H2: La comprension lectora incide en el inferir implicancias en jovenes recluidos en
el E.P.M. Ancén II.

HO: La comprension lectora no incide en el inferir implicancias en jovenes recluidos
en el E.P.M. Ancén II.

En la tabla 24, se indica que no existe dependencia del analisis de la informacion en
relacién a la comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,684 el cual es
mayor que la significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de
que los datos de la variable son independientes y el rechazar la hipétesis alternativa. La

variable independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Tabla 25.
Determinacion de la comprension lectora en el inferir implicancias.

Informacioén de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Solo interceptacion 24,572
Final 22,290 2,282 4 ,684

Funcion de enlace: Logit.

De igual forma, en la tabla 25 se muestra que s6lo un 6,1% (Nalgerkerke), o un 5,4% (Coz
y Snell) la variabilidad de inferir implicancias es explicada por nuestra variable
comprensidn lectora. Siendo estos puntajes muy bajos para el cumplimiento de un modelo
explicativo.

Tabla 26. Resumen de modelos CL en INIM

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,054
Nagelkerke ,061
McFadden ,026

Funcion de enlace: Logit.
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H3: La comprension lectora incide en proponer alernativas en jovenes recluidos en el
E.P.M. Ancon II.

HO: La comprension lectora no incide en proponer alernativas en jovenes recluidos en
el E.P.M. Ancon 1.

En la tabla 26, se indica que no existe dependencia del analisis de la informacion en
relacién a la comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,943 el cual es
mayor que la significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de
que los datos de la variable son independientes y el rechazar la hipétesis alternativa. La

variable independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Tabla 27.
Determinacion de la comprensiéon lectora en el proponer alternativas.

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacion 25,833
Final 25,067 ,766 4 ,943

Funcion de enlace: Logit.

De igual forma, en la tabla 27 se muestra que solo un 1,2% (Nalgerkerke), o un 1,1% (Coz
y Snell) la variabilidad de proponer alternarivas es explicada por nuestra variable
comprension lectora. Siendo estos puntajes muy bajos para el cumplimiento de un modelo

explicativo.

Tabla 28. Resumen de modelos CL en PRAL

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,011
Nagelkerke ,012
McFadden ,005

Funcion de enlace: Logit.
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H4: La comprension lectora incide en el argumentar posicién en jovenes recluidos en
el E.P.M. Ancén II.

HO: La comprensidn lectora no incide en el argumentar posicion en jovenes recluidos
en el E.P.M. Ancén II.

En la tabla 28, se indica que no existe dependencia del analisis de la informacion en
relacién a la comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,420 el cual es
mayor que la significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de
que los datos de la variable son independientes y el rechazar la hipétesis alternativa. La

variable independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Tabla 29.
Determinacion de la comprensidn lector en e argumentar posicion

Informacién de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Solo interceptacion 26,841
Final 22,941 3,901 4 ,420

Funcion de enlace: Logit.

De igual forma, en la tabla 29 se muestra que sélo un 6,3% (Nalgerkerke), o un 5,5% (Cox
y Snell) la variabilidad de argumentar posicién es explicada por nuestra variable
comprension lectora. Siendo estos puntajes muy bajos para el cumplimiento de un modelo
explicativo.

Tabla 30.
Resumen de modelos CL en ARPO

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,055
Nagelkerke ,063
McFadden ,027

Funcion de enlace: Logit.
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IV. DISCUSION.

Si se revisa un poco mas de cerca las dimensiones del pensamiento critico que son
competencias intelectuales y afectivas, uno podria dar con una similitud conceptual con los
distintos niveles de la comprension critica. La presente investigacion tuvo como objetivo el
conocer si el saber leer y entender la lectura en general informativa, pudiese tener relacion
con la capacidad de poder analizar, inferir, evaluar, resolver y hasta sustentar
correctamente una idea o postura sobre determinados aspectos de la vida. El sentido comdn
podria decirnos que la lectura daria una base intelectual al pensar bien y tener juicio
analitico y sintético. La presente investigacion demostré que no existia alguna relacion
explicativa y/o predictiva de la variable comprension lectora con el pensar criticamente a
pesar de la evidencia en contra, a pesar que en ambas variables se obtuvieron puntajes

medios y altos en la mayoria de los participantes.

Esto quiere decir que quienes tuvieron altos puntajes en comprension lectora no tuvieron
necesariamente en la mayoria de casos, altos puntajes en pensamiento critico, sino bajos
y/o medios. Y quienes tuvieron altos puntajes en el pensar criticamente sobre algunas
situaciones en concreto, no tuvieron puntajes también altos en comprension lectora. Como
si realmente no existiese alguna relacién entre el leer bien y el pensar bien. Es por ello que

se discutiran las posibles razones a estos hallazgos.

El nivel de comprension lectora general no tuvo una relacion significativa con los
niveles de pensamiento critico en general. Estos hallazgos contrastan con los encontrados
en los estudios de Gonzales (2018); Lopez (2018) Fuentes (2018), Toralva y Barron
(2014), donde hallaron una relacion positiva significativa entre la comprensién lectora y el
pensamiento critico y/o su disposicion. Asi mismo, los hallazgos van de acorde al estudio
de Yupanqui (2016) en donde no encontro relacion significativa alguna tanto entre las

variables generales.

Tambien en los resultados, entre el nivel de comprension lectora y todas las
dimensiones de la variable pensamiento critico (nivel de analizar la informacion, inferir
implicancias, proponer alternativas, y argumentar posicion) no se hallaron diferencias

significativas. Este analisis se contrasta con el estudio de Fuentes (2018) el cual hall6 una
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relacion moderada entre comprension lectora y analizar la informaciéon (Rho de ,462),
inferir implicancias (Rho de ,44), y proponer alternativas (Rho de ,597). De igual forma,
contrasta con el estudio de Toralva y Barron (2014) el cual encontré relaciones
significativas leves y moderadas entre las dimensiones de pensamiento critico y la

comprension lectora.

De igual forma, el presente estudio va de acorde a los hallazgos del estudio de
Yunpaqui (2016), el cual no encontré ninguna relacion significativa entre las dimensiones
de comprension lectora y pensamiento critico. Estos analisis nos dan a suponer que la
comprension lectora no incide necesariamente en el pensamiento critico pero si lo influye

siempre y cuando estén interviniendo otros factores o variables.

El hecho que las personas no tengan habilidades de lectura, no quiere decir
necesariamente que posean buen criterio o juicio con la realidad, pero si las tuviesen en
concordancia con otros factores, influenciaria para el desarrollo del pensar critico.
Presentaremos algunas consideraciones de estas terceras variables que pudieron estar
influyendo en los resultados, tanto factores tedricos como variables terciarias; como
metodol6gicos como el tipo de instrumento para el pensamiento critico, la cantidad de

muestra y los rasgos personales de ella.

Antes de iniciar, el analisis debe realizarse en base a los objetivos especificos de los
instrumentos de evaluacion, especialmente el de pensamiento critico. En primer lugar se
encuentra las posibles terceras variables o extrafias al experimento, tales como el delito con
el que cuentan, siendo contra el patrimonio bajo la modalidad de robo agravado
generalmente. Es decir, se trata de participantes primarios en prision, pero generalmente
con amplio y peligroso historial delictivo que no crecieron con una educacion basada en la
lectura y aprendizaje de materias, al mismo tiempo que se les educaba para pensar
criticamente. El desarrollo de todos ellos, para ambas variables antes de ingresar a prision,

era pobre.
Por un lado existe una mitad aproximada de poblacion que recién ingresada

mantiene aun las caracteristicas, rasgos y tendencias que han mantenido en libertad, que

han entrado siendo méas jovenes y que posee educacidén secundaria casi completa y
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completa pero con demostraciones explicitas de bajo pensar critico, es decir, sin relacion
alguna entre las variables; y por otro, una poblacion con tres hasta nueve afios de prision
donde pocos han terminado sus estudios secundarios recién estando presos, poseyendo
niveles medios (pabellon de progresion) y bajos (pabellén de regresion) de comprension
lectora, por lo que se concluye también que no existe niveles relacionados entre ambas

variables.

Entre las razones metoldgicas, tenemos que no se encontraron estudios parecidos en
la cual ambas variables se evallen en su forma practica como habilidad,, sino que han
utilizado formas disposicionales de la variable pensamiento critico principalmente, y
formas abstractas de la variable comprension lectora. Para el caso del pensamiento critico,
este posee muchas concepciones tedricas y mas aun, forma de como operacionalizarlo y

expresarlo en instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion mas usados para ello, son aquellos en forma de
cuestionarios llamado “disposicion al pensamiento critico”, el cual no se uso para la
presente investigacion debido a la tendencia a la deseabilidad que presentan los internos de
la muestra por estar recluidos en un programa voluntario de disciplina, sistema de
refuerzos- castigos y tratamiento especializado. Y por otro lado, debido a que el objetivo
de la presente investigacion trata de una evaluacidn objetiva basada en un desempefio bajo

situaciones reales se considera aceptable para esta poblacion.

Como se muestra en nuestros antecedentes, una mayoria de estudios utilizd la
variable “disposicion al pensamiento critico” (Fuentes, 2018; Toralva y Barron, 2015;
Gonzales, 2018; Lépez, 2018), la cual constituye la parte motivacional e intencional
necesaria y paralela para que se despliefue la habilidad del pensar critico (Paul y Elder,
2005). Sin embargo, se asume que estos instrmentos no solo evaltian el “estar interesado a
pensar bien”, como precisan gran parte de sus indicadores, sino también el “me percibo
que pienso bien”, esto es, evaluan también una auto percepcion al pensamiento critico, por
lo que se encuentran también relacionados con este estudio. Es por ello que asumimos que
la diferencia encontradas en sus hallazgos se debe a la “generalidad o alcance” que ambos
tipos de instrumentos evaltan. Por ejemplo, un instrumento objetivo como el de la presente

investigacion, evalta objetivamente el cdmo se piensa criticamente bajo dos hasta cinco
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como maximo situaciones externas bajo indicadores cualitativos de su respuesta, lo que da
de cierta forma un “alcance” moderado de su forma de pensar. Por otro lado, los
instrumentos de disposicion al pensamiento critico, evalGan indicadores de percepcion
general de como ellos piensan bajo sus distintos indicadores y dimensones en la mayoria

de casos, mostrando niveles frecuencia o0 a veces acuerdo de estas habilidades.

Asumimos gque mientras mas general sea la evaluacién del pensamiento critico,
podria estar mas relacionados con el nivel de comprension lectora, no necesariamente
relaciones positivas fuertes, sino moderadas y débiles, puesto que para el desarrollo del
pensamiento critico se requieren multiples variables educativas, familiares, interpersonales,

intrapersonales necesarias y significativas.

Otra razones metodoldgicas podrian ser la cantidad de la muestra, puesto que la mayoria de
estudios que encontraron relaciones significativas, fueron hechos con mas de 100 hasta
mas de 200 participantes. Otra razon metodoldgica también seria la naturaleza de la prueba
que consiste en la evaluacion del pensar critico de situaciones externas, no interpersonales
ni signicativas al participante. También asumimos que la poca cantidad de estas situaciones
es pieza clave para la evaluacion general del pensamiento critico. Por ganar en tiempo,
detalles y profundidad, se podria estar perdiendo la validez o generalidad, y emotividad

implicada del constructo del pensamiento critico.
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V. CONCLUSIONES.

Primera: La comprension lectora en jovenes recluidos en el Establecimiento
Penitenciario Modelo Ancén Il tuvieron niveles medio (41,4%) y altos
(40%) generalmente. Con una minoria de participantes con niveles
bajos (12,9%).

Segunda: El pensamiento critico en jovenes recluidos en el Establecimiento
Penitenciario Modelo Ancon 1l tuvieron en mas de la mitad de los
participantes, un nivel promedio, seguido del nivel alto.

Tercera: La comprension lectora no incide en el pensamiento critico en jévenes
recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancén L.
Tampoco explica la variabilidad del pensamiento critico al poseer un

porcentaje casi nulo.

Cuarta: La comprension lectora no incide en el analizar informacion en jovenes
recluidos en el Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon L.
Tampoco explica la variabilidad del pensamiento critico al poseer un

porcentaje casi nulo.

Quinta: La comprension lectora no incide en el inferir implicancias en jévenes
recluidos en el E.P.M. Ancon Il. Tampoco explica la variabilidad del

pensamiento critico al poseer un porcentaje casi nulo.

Sexta: La comprension lectora incide en proponer alernatibvas en jovenes
recluidos en el E.P.M. Ancon Il. Tampoco explica la variabilidad del

pensamiento critico al poseer un porcentaje casi nulo.
Séptima: La comprension lectora incide en el argumentar posicion en jovenes

recluidos en el E.P.M. Ancon Il. Tampoco explica la variabilidad del

pensamiento critico al poseer un porcentaje casi nulo.
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VI. RECOMENDACIONES.

Primera: Emplear instrumentos para poblaciones penitenciarias, evaluaciones
objetivas para el analisis del Pensamiento critico, agregando diversas

historias 0 mayores situaciones reales para la amplitud de su fenémeno.

Segunda: Los niveles mayores de Pensamiento critico siempre deben estar
dirigidas hacia un fin prosocial, en forma de respuestas positivas

basadas en los valores tedricamente definidos.

Tercera: Realizar estudios de contratacion con estos instrumentos de evaluacion
en poblaciones penitenciarias con niveles elevados de instruccion

educativa para determinar el efecto de esta variable.

Cuarta: Aumentar el tamafio de la muestra en estudios con este tipo de
participantes con niveles de instruccién bajas ademas de controlar los

sSesgos cognitivos.

Quinta: Implementar los correctivos necesarios en el instrumentos de evaluacion
Pensamiento critico: aumentar situaciones de desempefio, aumenar

situaciones cotidianas, adaptar situaciones penitenciarias.

Sexta: Aplicar andlisis factorial para el instrumento de comprension lectora y el

instrumento de pensamiento critico.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
TITULO: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN JOVENES RECLUIDOS EN EL ESTABLECIMIENTO PENAL MODELO ANCON 11 2019
AUTOR: TULA ALATA BARRIENTOS

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
PROBLEMA GENERAL.: OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL: Variable 1:  Comprension lectora
¢;De qué manera incide la | Determinar de qué manera incide | La comprension lectora incide B Niveles o
L L . Dimensiones Indicadores Items
comprension  lectora en el | la comprension lectora en el | positivamente en el rangos
pensamiento critico en jovenes | pensamiento critico en jovenes | pensamiento critico en jovenes | Literal Informa hechos 1,2,13,15 Superior
recluidos en el Est. Penit. Modelo | recluidos en el Est. Penit. Modelo | recluidos en el  Est. Penit. 26-38
Ancon 11? Ancon II. Modelo Ancon 1. Define significados 5
PROBLEMAS ESPECIFICOS: OBJETIVOS ESPECIFICOS: HIPOTESIS ESPECIFICAS: . — . Medio
] o ] ) ) Inferencial Identifica la idea central del texto 12,14
1. ¢(Cudl es la relacion entre la | 1. Describir la relacion entre la | 1. Existe relacién entre la 21-25
comprension lectora y el andlisis de | comprension lectora y el andlisis | comprension lectora y el
informacién en jévenes recluidos | de informacién  en jévenes | andlisis de informacién en Interpreta hechos 4,6,7,10,11
en el Est. Penit. Modelo Ancon 11? recluidos en el Est. Penit. Modelo | jovenes recluidos en el Est. Inferior
Ancon II. Penit. Modelo Ancon II. Infiere sobre el contenido 9,16 0-20
Rotula 38
2. ¢Cudl es la relacién entre la | 2. Describir la relacién entre la | 2. Existe relacion entre la
comprension lectora y el inferir | comprension lectora y el inferir | comprension lectora y el inferir
N . L . - . i - . L Variable 2: Pensamiento critico
implicancias en jovenes recluidos | implicancias en  jovenes | implicancias en  jovenes
en el Est. Penit. Modelo Ancon 11? recluidos en el Est. Penit. Modelo | recluidos en el Est. Penit. Identificar ideas principales en un 1258
Ancon II. Modelo Ancon 1. texto.
Identificar la situacion
3. ¢Cudl es la relacién entre la 3. Existe relacion entre la Analizar problematica de un caso. Niveles o
L I, L - Reconocer en un caso los sujetos
comprension lectora y el proponer | 3. Describir la relacion entre la | comprension lectora y el informacion rangos
. L L - . involucrados y sus acciones.
alternativas de solucién en jovenes | comprension  lectora y el | proponer  alternativas de
recluidos en el Est. Penit. Modelo | proponer alternativas de solucién | solucién en jévenes recluidos Determinar las causas y
Ancon 11? en jovenes recluidos en el Est. | en el Est. Penit. Modelo Ancon consecuencias de una situacion
Penit. Modelo Ancon II. 1. problematica.
4, ¢Cudl es la relacion entre la 4. Existe relacion entre la Inferir Deducir implicancias. 36.10
implicancias Establecer correspondencia entre
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comprension lectora y el argumento
de posiciones en jovenes recluidos

en el Est. Penit. Modelo Ancon 11?

4. Describir la relacion entre la
comprensién  lectora 'y el
argumento de posiciones en
jovenes recluidos en el Est. Penit.

Modelo Ancon Il

comprension  lectora 'y el
argumento de posiciones en
jovenes recluidos en el Est.

Penit. Modelo Ancon Il

implicancias y sujetos
involucrados en el problema.

Plantear implicancias ylo
consecuencias en relacién con la

informacion analizada.

Proponer Establecer coherencia entre 49,7
alternativas alternativas y problema.
Crear alternativas posibles de
realizar.
Involucrar a su entorno cercano
en las alternativas.
Argumentar Asumir postura a favor o en 11,12,13
posicién contra en relacion al tema.

Exponer las razones de la postura
asumida.
Sustentar ideas y conclusiones

expuestas.

Bajo
Percentil
0-25

Promedio
Percentil
26-75

Alto
Percentil
76-100

TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

TIPO: Basico.

DISENO: No experimental de

corte transversal.

NIVEL DE DISENO:

Correlacional causal

METODO:

Hipotético Deductivo

POBLACION:

La poblacion para el presente
estudio lo constituyen los 110
jovenes recluidos con el delito
contra el patrimonio en el

Programa CREO.

Se trabajara con toda la
poblacién, por lo que se
constituird una poblacion censal
ya que es manejable. Para
Ramirez (1997) es cuando todas

las unidades de investigacion son

Variable 1: Comprension
lectora

Técnica: Encuesta.
Instrumentos: Cuestionario
Ficha técnica: Denominacion:
Comprensioén lectora,
Autora:Violeta Tapia Mendieta
(2012), Forma de aplicacion:
Individual y colectivo, Grupo
de aplicabilidad: jovenes y
adultos, Objetivo: Evaluar el
nivel de comprension lectora,

Escalas: Escala politémica,
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ENFOQUE:

Cuantitativo

consideradas como muestra..

MUESTREO: Intencional no

probabilistico.

Descripcion de la prueba:
Consta de 10 lecturas, 47 items,
y 3 dimensiones con
alternativas de respuesta de
opcién maltiple.

Variable 2: Pensamiento
critico

Técnica: Encuesta.
Instrumentos: Cuestionario
Ficha técnica: Denominacion:
Pensamiento critico, Autores:
Milla Milagros (2010), Forma
de aplicacion: Individual
colectiva, Grupo de
aplicabilidad: adolescentes y
jovenes, Objetivo: Evaluar el
pensamiento critico, Escalas:
Escala, Descripcion de la
prueba: Consta de 13 items, y 5
dimensiones con alternativas de

respuesta de opcion multiple.
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Anexo 2. Test de comprension lectora
VERSION ABREVIADA

INSTRUCCIONES

Este cuadernillo contiene cuatro fragmentos de lectura seguidas cada uno de ellos, de cuatro preguntas.
Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta entre las que aparecen
después de cada pregunta. En la hoja de Respuesta encierre en un circulo la letra que corresponde a la
respuesta correcta o escriba los nimeros segun las instrucciones que aparecen en el texto.

No escriba nada en este cuadernillo de lectura.
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TEXTON21

Los arboles de la goma son encontrados en Sud América, en Centro
América, Este de las Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical,
circular o diagonal en la corteza del arbol. Una vasija pequefia usualmente hecha
de arcilla o barro, es conectada al tronco del arbol. Cada noche los extraedores
depositan el contenido en arcillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene
un volumen igual de agua. La goma es coagulada o espesada por la accién de la
solucion del acido acético. Las particulas de la goma formadas densamente, se
parecen a una masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta masa se producen
variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. La goma se obtiene de:

a) Minas c) Arcilla
b) Arboles d) Minerales
2. El acido usado en la produccion de la goma es:
a) Citrico c¢) Clorhidrico
b) Acético d) Sulfarico

3. De las seis expresiones siguientes, selecciona una que pudiera ser el
mejor titulo, para cada uno de los tres parrafos de la lectura. En la hoja
de respuesta, donde aparecen las mismas expresiones, coloque el
numero “1” en la linea de la derecha, de la expresion que seleccione
como titulo para el primer parrafo y los numeros “2” y “3” para los
parrafos segundo y tercero, respectivamente:

a) Paises d) Extraccion del latex
b) Localizacion del e) Transformacion del
arbol de goma latex

c) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas

4. En tu hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las
lineas de la derecha, segun el orden en que se presentan en la lectura:

a) Recogiendo el latex.

b) Mezclando el latex con agua
c) Coagulacion del latex

d) Extraccion del latex
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TEXTO N2 2

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre
su invencién del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su
experimentacion. Finalmente en 1843, el Congreso aprobo una partida de 30,000 dolares
para este propdsito; y asi Morse pudo ser capaz de realizar rdpidamente su invencion del
telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a
cabo sus convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este
instrumento fue capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de
los resultados de la convencion, antes que se pudiera obtener informacion de
otros medios. Este hecho despertd un interés publico y hubo un consenso
general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta manera
el sistema del telégrafo crecio rapidamente en treinta afos, y se extendio en el
mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecénicamente complicado, pero con una
constante investigacion el instrumento llegd a ser mas simple. En los dltimos
tiempos, sin embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha
llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de cables
de telégrafo sobre la superficie de las calles y adn los continentes estan
conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndolo de
un método donde las ideas y mensajes del mundo entero pueden ser llevados y
alcanzados a todos en un minimo de tiempo. Este hecho ha sido grandemente
acelerado por el perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intrincado es:
a) Complicado
b) Antiguo
c) Radical
d) Intrinseco

6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:
a) La aplicacion de principios
b) Poner a prueba una hipotesis
c) Llevar a la practica una idea
d) Realizar experiencias

7. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las
lineas de la derecha segun el orden en que se presentan en la lectura:
a) La demostracion practica del telégrafo
b) La ampliacion del uso del telégrafo
c) Los efectos del telégrafo
d) Los esfuerzos del inventor
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8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el
fragmento:
a) Los efectos del telégrafo
b) El telégrafo
c) El perfeccionamiento del telégrafo
d) La telegrafia sin hilos

TEXTO N° 3

Sefialaremos en primer lugar —con referencia a la poblacién que habita
dentro de nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el tiempo cuando
mencionamos al Perl o a los peruanos- que dificilmente puede hablarse de la
cultura peruana en singular. Existen mas bien una multiplicidad de culturas
separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusion, correspondientes a
diversos grupos humanos que coexisten en el territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispano-hablantes y en las
comunidades con otras lenguas; en la occidentalidad costefia, la indianidad
serrana y el regionalismo selvatico, en el indio, el blanco, el cholo, el negro, el
asiatico, el europeo, como grupos contrastados y en muchos reciprocamente
excluyentes; en el hombre del campo, el hombre urbano y el primitivo de la selva,
en el rastico de las mas apartadas zonas del pais y el refinado intelectual de Lima,
a los cuales se viene agregar como otros tantos sectores diferenciados, el
artesano el proletario, el pequefio burgués, el profesional y otros sectores de
clase media, el campesino, el latifundista provinciano y el industrial moderno, para
no hablar de las diferencias religiosas y politicas que entrecruzandose con las
anteriores, contribuye a la polarizacion de la colectividad nacional. Este pluralismo
cultural que en un esfuerzo de simplificacién, algunos buscan reducir a una
dualidad, es pues un rasgo tipico de nuestra vida actual.

9. El tema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura.
b) Economia
c) Ecologia
d) Ciencias sociales

10.Para el autor, cuando se menciona el Perl o los peruanos debe
entenderse:
a) Subculturas de limitada expresion.
b) Multiplicidad de culturas separadas
¢) Uniformidad cultural de los grupos humanos
d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

11.La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos
b) Sectores diferenciados de trabajadores
c) Grupos humanos contrastados
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d) Caracter dual de la colectividad nacional.

12.La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Peru
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Peru
c) La singularidad de la cultura peruana
d) El dualismo de la cultura peruana.

TEXTO N°4

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion
extrafia. La constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa
especialmente en los lugares o en los pantanos, donde forma compactos
bosques. Cuando brota aislado, medra rapidamente. De sus primeras ramas
surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra,
pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de otra especie, se
extiende hasta dar con él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su
trayecto a la tierra, en la que se interna profundamente. Desde entonces, el
renaco, enroscado como una larga serpiente, va ajustando sus anillos en
proceso implacable de estrangulacién que acaba por dividir al arbol y echarlo
a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca,
termina por quedarse solo. De cada una de las raigambres que sirviera para la
estrangulacion brotan retofios que con el tiempo se independizan del tallo
madre. Y sucede con frecuencia que, cuando no encuentran otras especies
de donde prenderse, forman entre si un conjunto extrafio que se diria un arbol
de mudltiples tallos deformados y de capas que no coinciden con los troncos.
Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando
bosques donde no permite la existencia de ninguna clase de arboles.

13. El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil
b) En las inmediaciones de la selva
c) A las orillas de un rio
d) En lugares pantanosos

14.El fragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva
b) La vegetacion de los bosques
c) La descripcién de una planta
d) El crecimiento de las plantas.

15.El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva
b) Medicinal
c) Decorativa
d) Productiva

77



16.La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Bioldgica
b) Genética
c) Botanica
d) Literaria.
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Anexo 3. Prueba para pensamiento critico

Nombre: Edad:
Grado: Pabellén:

INSTRUCCIONES

Lee con atencion cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se plantean. Tienes
45 minutos para desarrollar la prueba. Por favor no dejes ninguna pregunta sin contestar

LOS PANTANOS DE VILLA

La diversidad de especies que habitan en la naturaleza y las formas como interactdan para
relacionarse, es una de las funciones principales del ecosistema. Uno de los ecosistemas
que destaca por contar con una gran variedad de especies es la zona de los Pantanos de
Villa. Este ecosistema es importante para el equilibrio del medio ambiente de la ciudad de
Lima. Su localizacion estratégica en medio de una extensa zona desértica es propicia para
que este bello lugar sea refugio de una variada biodiversidad y lugar de paso de grandes
bandadas de aves, procedentes de todas partes del planeta. Sin embargo a partir de la
década de los setenta, los Pantanos de Villa sufrieron un impacto ecoldgico de enormes
proporciones. La invasion de sus territorios, el arrojo de desmontes en la zona, la
contaminacion de sus aguas Yy la construccion de una serie de fabricas afectaron
enormemente el ecosistema de este lugar. Ante este grave problema, se opto por proteger y
hacer intangibles sus &reas por medio de una serie de medidas legales, que disminuyeron
las amenazas contra su integridad.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:
norma. p.96.

1. En la lectura anterior, la idea principal del texto es: (2p)

a) Los Pantanos de Villa presentan una gran biodiversidad.
b) Los Pantanos de Villa tienen una la localizacion estratégica.
¢) Los Pantanos de Villa son de gran importancia.

d) El impacto ecolégico afecta a los Pantanos de Villa.

e) Existen factores que amenazan a los Pantanos de Villa.

2. La situacion problematica en el caso de los Pantanos de Villa, segun la lectura es: (2p)
a) La presencia de una zona desértica cercana a los Pantanos de Villa

b) El impacto ecoldgico en los pantanos de Villa a partir de la década del setenta

c) La gran cantidad de aves que visitan el lugar procedente de todas partes del planeta

d) La invasion de sus territorios

e) La falta de medidas legales para proteger los Pantanos de Villa

3. ¢Qué pasaria si el Estado invierte mas dinero en la proteccion de los Pantanos de Villa?
Menciona 1 efecto (2p)
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4. Si ta vivieras alrededor de los Pantanos de Villa ¢ Queé harias para protegerlo? Menciona
1 accién (3p)

LA BAHIA DE PARACAS

La bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco. Parte de
ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco profundas y de
corrientes lentas. En esta Reserva Nacional se distingue una gran variedad de aves
migratorias, playeras y marinas que en total suman 215 especies. Entre ellas destacan el
flamenco, los playeros y las gaviotas que se alimentan de pequefios crustceos y gusanos.
También se encuentran peces, moluscos y cetaceos, pues la playa de este lugar es muy rica
en nutrientes. Lamentablemente, la bahia de Paracas se encuentra amenazada por las
fabricas de harina de pescado que vierten sus desechos al mar sin previo tratamiento, lo
que ocasiona la muerte de muchas especies. La falta de informacién y educacién se hace
evidente y empeora la situacién, pues algunos turistas y residentes interrumpen el descanso
de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos e, incluso atiborran su habitat de
desperdicios.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:
norma. p.96.

5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia de
Paracas, coloca en la columna de la izquierda a los sujetos responsables de cada una de las
acciones mencionadas. (3p)

N° SUJETOS INVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

1) Vierten desechos al mar sin previo
tratamiento

2) Ocasionan la muerte de muchas
especies

3) Difusién de informacion y educacién
deficiente

4) Interrumpen el descanso de las aves

9) Invaden el territorioc de las aves y

atiborran su habitad de desperdicios.

6. ¢ Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las autoridades no
toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el problema?
Menciona 1 efecto. (4p)
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7) ¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafien el ecosistema? ;A quienes
convocarias para que te ayuden? Menciona 1 accién (3p)

LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES

El termino contaminacion acustica hace referencia al ruido cuando este se considera como
un contaminante, es decir un sonido molesto que puede producir efectos fisioldgicos y
psicologicos nocivos para una persona 0 grupo de personas. La causa principal de la
contaminacion acustica es la actividad humana: el transporte, la construccion de edificios y
obras publicas, la industria, entre otras. Los efectos producidos por el ruido pueden ser
fisioldgicos, como la pérdida de audicion, y psicologicos, como la irritabilidad exagerada.
El ruido se mide en decibelios (dB). Un informe de la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) considera los 55 dB como limite superior deseable.

El ruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue la definicion y el
argumento que utilizo, hace cuatro afos, el Tribunal constitucional espafiol para dictar una
sentencia en la que concluyo que el exceso de ruido vulnera los derechos fundamentales de
la persona. Espafia, de por si, tiene fama de ruidosa. Por ello, se explica que tengan una ley
contra el ruido y que sirve de ejemplo juridico en casi toda Europa. De regreso a América
del Sur, Lima y otras ciudades del Perd también son ruidosas. El nivel de contaminacion
acustica supera permanentemente los decibeles recomendados por la OMS. El promedio
actual oscila entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque Casanave, presidente del
Centro de Desarrollo Econdmico, Social y Ambiental (Cepadesa). Pese a ello, en el pais no
existe una ley que fije niveles minimos de ruido a las alarmas contra robos (instaladas en
casa y vehiculos), al minicomponente del vecino de al lado, al extractor de jugos del
departamento de arriba, al ruido de las motos que circulan por las calles con el escape
abierto, a los claxones de los automoviles y las unidades de transporte publico y a muchas
otras fuentes de ruido mas.

Fuente: Ministerio de Educacién (2008). Prueba diagnostica tercer y cuarto grado,
movilizacién nacional por la comprension lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8) Identifica las principales causas y consecuencias de la situacion problematica narrada en
la lectura anterior. Luego organizalas en el siguiente cuadro segun corresponda. (3p)

CAUSAS CONSECUENCIAS
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9) Como sefiala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el nivel de
contaminacion acustica supera los decibeles recomendados por la OMS. Desde tu rol de
estudiante ¢ Qué propones para superar el problema? Menciona 1 propuesta de solucion.

(4p)

10) Si las autoridades no hacen nada por controlar la emision de ruidos en Limay otras
ciudades ¢ Qué puede ocurrir? Menciona un efecto (4p)

11) ¢Es necesario una ley contra el ruido en nuestro pais? ¢Por qué? (2p)

12) Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que estas
de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. Si respondiste negativamente en la
pregunta 11, menciona 4 razones por las que no estas de acuerdo con una ley contra el
ruido en nuestro pais. (4p)

13) En que te basaste para responder las preguntas 11y 12 (4p)
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Anexo 4. Validacion de instrumento pensamiento critico

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Prueba objetiva de comprensién lectora”

OBJETIVO:

Medir la habilidad general de prension lectora expresada en sub
especificas.

VARIABLE QUE EVALUA:

Comprension lectora.
DIRIGIDO A:

Jovenes internos por el delito contra el patrimonio del Establecimiento
Penitenciario Ancén Il

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

¢ 4

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

VALORACION:
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

[Ne] DIMENSIONES / items

‘Pertinencia’Relevancia?

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: Literal

No

No

La goma se obtiene de: a) Minas, c) Arcilla, b) Arboles, d)
1 | Minerales

si
v

v

1 El acido usado en la produccion de la goma es. a) Citrico, ¢)
Clorhidrico, b)Acético, d) Sulfarico

Si
v
v

El renaco es una planta que crece especiaimente en:
a) Tierra fértil

13| b) En las inmediaciones de la selva

c) A las orillas de un rio

d) En lugares pantanosos

El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva
15| b) Medicinal

DIMENSION 2: Inferencial

12

14

La idea central del texto versa sobre:

*| @ Pluralismo cultural del Peri

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Peni

-

En tu hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en
las lineas de la derecha, segin el orden en que se presentan en
la lectura:

a) Recogiendo ef latex.

b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacion del latex

d) Extraccion del ltex

Cuando Morse deseaba experimentar su Invencion, significaba;
a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba una hipdtesis

¢) Llevar a la practica una idea

d) Realizar experiencias

En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en
las lineas de la derecha segin el orden en que se presentan en
1a lectura:
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a)la a del telég
b) La ampliacion del uso del telégrafo
c) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor

10

Para el autor, cuando se menciona el Perti o los peruanos debe
entenderse:

a) Sub de li

b) Multiplicidad de culty P

c) Uniformidad cultural de los grupos humanos

d) Subculturas de un mismo nivel de desarrolio.

1"

La pol de la colecti i se refiere a'a)
Reciprocidad excluyente de los grupos humanosb) Sectores
dif iados de trabaj; ) Grupos h

d) Caracter dual de la colectivi

El tema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura.

b) Economia

c) Ecologla

d) Ciencias sociales

16

La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Biologica
b) Genética
c) Botéanica
d) Literaria.

De las seis expresiones siguientes, selecciona una que pudiera
ser el mejor titulo, para cada uno de los tres parrafos de la
lectura. En la hoja de respuesta. donde aparecen las mismas
expresiones, coloque el nimero "1" en la linea de la derecha, de
la expresion que seleccione como titulo para el primer parrafo y
los nimeros "2" y *3" para los parrafos segundo y tercero,
respectivamente: a) Paises, b) Localizacion del arbol de goma,
¢) Recogiendo la goma, d) Extraccion del &tex, e)
Transformacion del létex, f) Vaciando en vasijas

De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para lodo
el fragmento:

@) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo

¢) El perfeccionamiento del telégrafo

d) La telegrafia sin hilos

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

_z%ﬁf%u No aplicable [ |

Grado y Especialidad del validador:. .. &) 44 .. ém._Admius

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X]

! Pertinencia: £ lem comesponde of concspto teédco formulado.

*Relevancia: £ e ex dmao

Nota: Suficencia, se dioe sulick e s Harma coria

fickentas

especifica del constructn
__"':--"‘—-‘-“-—.-mmym
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Anexo 5. Validacion de instrumento comprension lectora

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“Prueba objetiva de comprensién lectora”
OBJETIVO:

Medir la habilidad general de comprensié fectora expy en sub di

MATRIZ DE VALIDACION

Jows acuom s o
VT
Py

ots0c0m vt e
oo

especificas.

VARIABLE QUE EVALUA:

Comprensién lectora.
DIRIGIDO A:

Jovenes internos por el delito contra el patrimonio del Establecimiento
Penitenciario Ancén Il

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

N 'r

Claridad®

Sugerencias

DIMENSIONES / items : [Pertin
DIMENSION 1: Literal Si

No | Si | No

Si | No

La goma se obtiene de: a) Minas, c) Arcilla, b) Arboles, d)
Minerales ;

v

v

>4

1
|| El&cido usado en la produccion de la goma es: a) Citrico, )
2 | Clorhidrico, b)Acético, d) Sulfdrico

4

v

El renaco es una planta que crece especialmente en:

a) Tierra fértil

13| b) En las inmediaciones de la selva /
¢) A las orillas de un rio

d) En lugares pantanosos

El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva

15| b) Medicinal /
c) Decorativa
d) Productiva’

Un sistema intrincado es:
a) Complicado

b) Antiguo l/
5 | ¢) Radical ;

d) Intrinseco

DIMENSION 2: Infy ial

Si

No | Si

No | Si | No

12

14

La idea central del texto versa sobre:

a) Pluralismo cultural del Pert "

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Perg
¢) La singularidad de la cultura peruana

d) Eldualismo de la cultura peruana.

El fragmento versa sobre:

a) La caracterizacion de la selva
b) La vegetacidn de los bosques
€) La descripcion de una planta
d) El crecimiento de las plantas.

En tu hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en
las lineas de la derecha, segan el orden en que se presentan en
la lectura: $

a) Recogiendo el latex.

b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacién del latex

d) Extraccién del latex

Cuando Morse d ba exp Su i ion, signifi
a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba una hipotesis

©) Llevar a la practica una idea

d) Realizar experiencias

En su hoja de : las expresi i en
la:llneudeladenc’wsegﬁnelomenenquonepmnmnen

Ia lectura: )
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a)la del
b)La i del uso del telégy .
©) Los efectos del telégrafo Vv » v
d) Los esfuerzos del inventor

10

Para el autor, do se el Peri o los debe
entenderse: ' /
a) Subculturas de Xp /
b) Mutti de cult / o

©) Uniformidad cultural de los grupos humanos
d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

1

s de la se refiere a:a)
Reciprocidad xcluyente de los grupos humanosb) Sectores ‘/

e
dif dos de
) C dual de la
El tema expuesto se ubicaria denfro de:
a) Literatura. /
b) Economia " v
c) Ecologia
d) Ciencias sociales i

16

a)
b) Genética o
c) Botanica v

d) Literaria,

La descripcion de la planta se ha realzado en forma:
Biologica

Dolasulsaxpmbmshulanm. selecciona una que pudiera
mdmlﬂub.mmdaumdemmmdeh
lodura.Enlqho[adampmla,doodeapmcenlasnﬂsmas
expmlones.colomndn@mm'fenlallnudalam,de
lumred&nqmm'odonemmulomalmmuoy \
lo:numsfos‘Z'y'S'pamloeptr_mfmugundoylmm. / /
respectivamente: a) alses, b) Locakizacion de drbol e goma, | v/

¢) Recogiendo la goma, d) Extraccion del latex, e)
Transformacion del latex, f) Vaciando en vasijas

De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor itulo para todo
el fragmento:

a) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo / : /
¢) El perfeccionamiento del telégrafo 4

d) La telegrafia sin hilos

 Apellidos y nombres del juez validador: (RNEMAR‘ \iano Eouu Gsela

MM:MWM&MMuMthM

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay Supre Nep
Opl.nlén de aplicabilidad: Aplicable [ Xl Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ )
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Anexo 6. Autorizacion a la autoridad del epm ancon ii

| UNIVERSIDAD CESAR VALLEJ0 Encuela de ¥,
t\i. ‘_p‘ 9—0 f}"}“‘

“Ano de la Lucha Contra la Corrupcién e Impunidad”

Lima, 12 de junio de 2019
Carta P.804 - 2019 EPG — UCV LE

SENOR(A)
Bachlller Marco Antonio Chuqui Cusimayta

ES CIMIENTO PENINTENCIARIO ANCON II
ATENCION:
Director
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Anexo 7. Articulo cientifico

ARTICULO CIENTIFICO
1. TITULO
Incidencia de la Comprension lectora y Pensamiento Critico en Jovenes Recluidos en el
Establecimiento Penitenciario Ancén Il, Lima. 2019
2. AUTOR
Br. Tula Monica Alata Barrientos
Tulamonical50377@gmail.com
Estudiante del Programa Maestria en Administracion de la Educacion de la Escuela de
Postgrado de la Universidad Cesar Vallejo.
3. RESUMEN
Esta investigacion se efectu6 con el proposito de determinar la incidencia de la
comprension lectora en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el Establecimiento
Penitenciario Modelo Ancon Il de Lima. Se toma la Taxonomia de Barret para la
comprension lectora y la Clasificacion de Competencias del pensamiento critico de Paul y
Elder. Esta investigacion es de tipo basica, el disefio empleado fue correlacional
explicativo. La muestra fue constituida por 70 participantes de los Programa Estructurados
CREO e INPE localizados en el Madulo 1I.
Para evaluar la comprension de lectura se empleo la prueba objetiva de comprensién

lectora y para conocer el pensamiento critico se utilizo la prueba para Pensamiento critico.

Los resultados obtenidos arrojan no existencia de influencia entre ambas variables, con una
significancia de 0,410. Dado que la significancia obtenida (p valor) resulté mayor a la
significancia esperada (o) de 0,05, se aceptd la hipotesis nula, es decir, no existe
dependencia del pensamiento critico en relacion a la comprension lectora.. Asi mismo se
observo que no existe influencia suficiente entre las cuatro dimensiones del pensamiento
critico y la comprension lectora para desarrollar un modelo explicativo.

4. PALABRAS CLAVE

Comprensién lectora, pensamiento critico, incidencia.
5. ABSTRACT

This research was carried out with the purpose of determining the incidence of reading

comprehension in critical thinking in young people in the Ancon Il Penitentiary
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Establishment of Lima. Barrett's Taxonomy is taken for reading comprehension and
Competency Classification of Paul and Elder's critical thinking. This research is of a basic
type, the design used was explanatory correlation. The sample was constituted by 70

participants from the CREO and INPE Structured Programs located in Module II.

To assess reading comprehension, the objective test of reading comprehension was used,

and to test critical thinking, the test for critical thinking was used.

The results obtained show no influence between the two variables, with a significance of
0.410. Given that the significance obtained (p value) was greater than the expected
significance (o) of 0.05, the null hypothesis was accepted, that is, there is no dependence
on critical thinking in relation to reading comprehension. Likewise, it was observed that
there is not enough influence between the four dimensions of critical thinking and reading
comprehension to develop an explanatory model.

6. Keywords: Reading comprehension, critical thinking, incidence.

7. INTRODUCCION

incidencia de la comprensidn lectora en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el
Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon Il de Lima. Fue desarrollado con un disefio
no experimental correlacional. En relacion a la hipotesis general, no se demostré incidencia
significativa en la variale dependiente por la varialble independiente. De igual forma la
primera varible no inciden significativamente en cada dimension de la segunda.

8. METODOLOGIA

El tipo y disefio del presente trabajo es de tipo no experimental basico, con un enfoque
cuantitativo. Al respecto Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) dice que “utiliza la
recoleccion de datos para probar hipétesis con base en la medicién numérica y el analisis
estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar teorias (p. 4).
Respecto al disefio, el presente trabajo investigativo presenta un disefio correlacional
causal siendo la variable independiente la comprension lectora y la variable dependiente el
pensamiento critico; tal como lo conceptualiza Hernandez et al (2010), quienes expresaron
que los estudios correlacionales tienen “como propoésito conocer la relacion o grado de
asociacion gue exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en

particular” (p. 81). Respecto al método empleado, la presente investigacion utilizd el
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hipotético deductivo, el cual permitié contrastar las hipodtesis a través de un disefio
estructurado, asimismo porque busca la objetividad y medir la variable del objeto de
estudio. Con respecto a la técnica de investigacion, se utilizé la encuesta como técnica

principal por la pertinencia de establecer contacto directo con las unidades de estudios.

Para Herndndez et al (2014) un instrumento “es un recurso que utiliza el investigador para
registrar informacion o datos sobre las variables que tienen en mente” (p. 199). Esto
instrumentos de registro para cada una de nuestras variables seran los cuestionarios, pues
se ajustan mejor a la evaluacion tanto de la comprension lectora y pensamiento critico en

los participantes de la muestra.

Los métodos para el analisis de la estadistica inferencial y el contraste de hipotesis,
consistieron en el analisis de la distribucién normal mediante la prueba K-S y la decision
de un estadistico paramétrico siendo la correlacion de Pearson, o un estadistico no
paramétrico como lo es la Rho de Spearman. Para estos fines, se utilizé el programa de
Ofimatica Excel, y el Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS) en su version
22. Se obtuvo una confiabilidad para el instrumento de Pensamiento critico de ,703; y para
Comprension lectora de ,564.

RESULTADOS

Describe narrativamente los hallazgos del estudio como andlisis estadistico e
interpretacion.

Tabla 18. Determinacion de ajuste del comprension lectora influye en el pensamiento

critico.

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado al Sig.
So6lo interceptacién 29,855
Final 25,885 3,970 4 410

Funcion de enlace: Logit.

Tabla 19. Resumen de los modelos

Pseudo R cuadrado
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Cox y Snell ,055
Nagelkerke ,065
McFadden ,030

Funcién de enlace: Logit.

Interpretacion:

En la tabla 18, se indica que no existe dependencia del pensamiento critico en relacion a la
comprension lectora, puesto que se obtuvo un p valor de 0,410 el cual es mayor que la
significancia estadisticade 0.05, lo que significa aceptar la hipdtesis nula, de que los datos
de la variable son independientes y el rechazar la hipotesis alternativa. La variable
independiente no aporta a explicar nuestra variable dependiente.

Siguiendo con los resultados, para la prueba de Nagelkerke la variable dependiente solo es
explicada en un 6.5% por la variable independiente; en la de Cox y Snell solo un 5,5%,

siendo este porcentaje muy bajo.

9. DISCUSION

El nivel de comprension lectora general no tuvo una relacion significativa con los niveles
de pensamiento critico en general. Estos hallazgos contrastan con los encontrados en los
estudios de Gonzales (2018) y LoOpez (2018), donde hallaron una relacion positiva
significativa entre la comprension lectora y la disposicion al pensamiento critico. No
existen en la regién estudios donde relacione el desempefio de la comprensién lectora y la
disposicion al pensamiento critico. Menos aun, no existe que la relecionen con una
evaluacion objetiva del pensamiento critico en forma de desempefios verbales de

situaciones reales.

Entre el nivel de comprension lectora y todas las dimensiones de la vaariable pensamiento
critico (nivel de analizar la informacion, inferir implicancias, proponer alternativas, y
argumentar posicion) tampoco se hallaron diferencias significativas. Este andlisis se
contrasta con el estudio de Fuentes (2018) el cual hall6 una relacion moderada entre
comprension lectora y analizar la informacion (Rho de ,462), inferir implicancias (Rho de

,44), y proponer alternativas (Rho de ,597).

Los analisis nos dan a suponer que la comprensién lectora no incide necesariamente en el

pensamiento critico. EI hecho que las personas no tengan habilidades de lectura, no quiere
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decir necesariamente que posean buen criterio o0 juicio con la realidad. Presentaremos
algunas consideraciones que pudieron estar influyendo en los resultados, en la medida que

se han contrastado con otros estudios.

En primer lugar, se ha demostrado que el fendmeno del pensamiento critico posee muchas
concepciones tedricas y mas aun, forma de cdmo operacionalizarlo y expresarlo en
instrumentos de evaluacion. Los instrumentos de evaluacion mas usados para ello, son
aquellos en forma de cuestionarios llamado “disposicion al pensamiento critico”, el cual no
se uso para la presente investigacion debido a la tendencia a la deseabilidad que presentan
los internos de la muestra por estar recluidos en un programa voluntario de disciplina,
sistema de refuerzos- castigos y tratamiento especializado. La evaluacion objetiva basada

en un desempefio bajo situaciones reales se considera aceptable para esta poblacién.

Luego tenemos a la naturaleza de la muestra objetivo, la cual posee niveles de
comprension bajos debido al nivel de instruccion promedio que fluctla entre la primeria y
los inicios de secundaria, aun con bajas calificaciones (segun el registro estadistico y las
evaluaciones sociales del Programa CREO). Por lo que la relacion no pudo observarse en
su cabalidad, puesto que nuestra muestra no posee niveles promedios o “normales” de
ambas variables.

10. CONCLUSIONES

La comprension lectora no incide en el pensamiento critico en jovenes recluidos en el
Establecimiento Penitenciario Modelo Ancon I1.También se concluye que la comprension
lectora no incide en el analizar informacion, inferir implicancias, proponer alternativas y
argumentar posicion en jovenes recluidos en el E.P.M. Ancon II.
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