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Resumen

El estudio tuvo como objetivo determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza y la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa N° 3018 “Miguel Grau Seminario situado en el
distrito de San Martin de Porres que jurisdiccionalmente a nivel educativo se rige por los
lineamientos educativo de la Unidad de Gestion Educativa Local 02.

Para el presente caso se utilizd la metodologia de enfoque cuantitativo, hipotético

deductivo en el tipo de investigacion basica de disefio no experimental transversal tomando
como poblacion a todos los estudiantes del grado de secundaria de las cuales se selecciona
una muestra probabilistica mediante el método aleatorio simple, a quienes se les administro
un instrumento de opinién validado y con alta confiabilidad, para obtener datos sobre las
estrategias de ensefianza de sus docentes, asi como se reviso los registros de calificaciones
sobre la capacidad de resolucion de problemas matematicos.
El 49.1% de los encuestados perciben que las estrategias de ensefianza alcanzan el nivel
Regular, mientras que para el 43.2% el nivel es eficiente; asimismo se observa que para el
7.6% el nivel es deficiente, de acuerdo a las percepciones de los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 3081 Miguel Grau Seminario, del
distrito de San Martin de Porres.

Las conclusiones del estudio indican que las estrategias de ensefianza y la resolucién
de problemas matematicos de estudiantes estan relacionadas un coeficiente de correlacion
de r=0.672, con una p=0.000 (p < .05), encontrado suficientes evidencias para afirmar que
Existe relacion significativa entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucién de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P., por tanto se rechazo6 la hipotesis nula,

cabe sefialar que el coeficiente de correlacion hallado es de una magnitud moderada.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza, Resolucién de problemas matematicos,

aprendizaje



Abstract

The objective of the study was to determine the influence of teaching strategies on the
resolution of mathematical problems of students of the first year of secondary education of
the Educational Institution N ° 3018 "Miguel Grau Seminary located in the district of San
Martin de Porres that jurisdictionally at the educational level it is governed by the
educational guidelines of the Local Educational Management Unit 02.

For the present case, the methodology of quantitative, hypothetical deductive
approach is used in the basic non-experimental design research type, taking as a population
all the students of the first year of secondary school from which a probabilistic sample is
selected by the simple random method. , to whom a validated and highly reliable opinion
instrument was administered, in order to obtain data on the teaching strategies of its
teachers, as well as to review the qualification records on the ability to solve mathematical
problems.

The conclusions of the study indicate that the strategies of teaching and the
resolution of mathematical problems of students are related to a correlation coefficient of r
= 0.672, with a p = 0.000 (p <.05), found sufficient evidence to affirm that there is a
significant relationship between the Teaching Strategies and the Resolution of
mathematical problems according to students of the first grade of secondary of the
Educational Institution 3081 "Miguel Grau Seminario” SMP, therefore the null hypothesis
was rejected, it should be noted that the correlation coefficient found is of a magnitude

moderate

Keywords: Teaching strategies - Mathematical problem solving



I. Introduccién

En el contexto mundial, la realidad problemética indica que desde la formacion de la
sociedad, la humanidad busco el desarrollo cognitivo del hombre, ante ello, la matematica
ha representado como hasta ahora un proceso sumamente complejo pero de primera
importancia en el desarrollo de la racionalidad, ya que de ahi se desprende todos los
procedimientos de calculo como de ejecucion de diversas acciones de la vida diaria, lo
complejo se contempla en la capacidad de saber operacionalizar distintas formulas
matematicas y que sobre todo estos se apliquen en la vida diaria y realmente sirva como
base para la formacion de los niveles de inteligencia.

En este respecto, Santana (2018) menciona que toda persona debe poseer la
capacidad de resolver problemas, a poder organizar algoritmos que comprendan la
dindmica del movimiento natural y complejo de la vida, asi como de identificar los
distintos cédigos matematicos, ya que de esta manera el razonamiento I6gico, debe ser la
base para saber anticiparse a la problemética de toda indole que se presenta en la vida
individual y social, siendo que estas bases deben ser el resultado de una formacién
continua desde la primera infancia y ser el motor de la continua reformulacion del
pensamiento, de ahi que se afirma que los seres humanos deben saber actuar con firmeza,
I6gica y sobre todo con alta comprension de la realidad y del andlisis de los elementos que
las rodean.

Asimismo, Pozo (2017) citando a Fuenzalida (2009) respecto a los resultados de la
primera evaluacion de conocimientos matematicos elaborado y aplicado por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de Calidad Educativa (Llece) expuesto como preocupacion
en el MXII Convencion de la UNESCO precisaba la posibilidad de reformular estrategias
en la mayoria de los paises que se encontraban en el nivel inferior del desarrollo cognitivo
para superar la resolucion de problemas de caracter matematico, coincidiendo con las
propuestas de los expertos en gestion del curriculo que indicaban que la imposicion de la
cultura y la tecnologia ha cambiado la forma de pensar de las nuevas generaciones y estas a
su vez han dejado la forma convencional de plantear problemas, de resolverlos con
eficiencia y sobre todo utilizarlo en diversas circunstancias.

En el Peru, el impulso en mayor proporcion data desde las primeras recomendaciones
del Consejo Nacional para la Educacion, y de los lineamientos estratégicos del Centro de
Planeamiento del Per( con el propdsito de alcanzar un nivel superior al bicentenario

nacional en el afio 2021, ante ello Diaz (2015) considera que pese a los cambios



sustantivos en materia de aplicacion de la metodologia desde el enfoque educativo iniciado
en el afio 1996 a la fecha, lo que se avanzd parece tan insignificante, ya que los resultados
de la Prueba PISA asi como de los resultados internos de la Unidad de Medicion de la
Calidad Educativa (UMC) impulsado por el Ministerio de Educacion muestran que el
avance es tan insuficiente, ya que la mayoria de los estudiantes no alcanza el nivel
satisfactorio, siendo pocas las regiones que incrementaron solo en algunos puntos los
niveles de aprendizaje, de ahi que surgieron programas de capacitacion docente
especialmente en el conocimiento de los nuevos enfoques de ensefianza que corresponden
al cognoscitivismo, al constructivismo, ya que el instruccionalismo o conductismo fueron
desplazados por estas nuevas tendencias, situando al docente en segundo plano vy
asumiendo que el estudiante es el constructor de sus aprendizajes asi como gestor de la
formacion de sus habilidades.

Para Gonzales (2017) la importancia de la formacion matematica no se encuentra en
el dominio del conocimiento algoritmico de distintas formulas mateméticas sino que esta
sea la base para la construccion légica de la realidad, coincide con la postura de, De la
Cruz (2014) ya que precisa que para el ordenamiento de ideas y de la identificacion de
caracteristicas de diversos elementos, se requiere de una condicion Idgica, de ahi que la
importancia de la matemética y de la forma como se aprende determina la caracteristica de
resolucion de problemas, por ello, sostiene la importancia del uso de estrategias variadas
por el docente, de manera que pueda encaminar en la particularidad del estudiante, en el
ritmo asi como de la capacidad diferenciada entre los estudiantes de una misma aula.

Esta realidad se plasma en la institucion educativa N° 3081 Miguel Grau Seminario
del distrito de San Martin de Porres correspondiente a la Unidad de Gestion educativa
Local 02, pese que para todos los docentes a nivel nacional el manejo del Curriculo
Nacional, o del mismo Disefio Curricular Nacional haya sido puesto de conocimiento,
pareciera muy dificil que asimilen los nuevos enfoques, ya que siempre se espera que el
docente sea quien guie de manera directa el aprendizaje, mientras que la propuesta del
enfoque por competencias indica que es el estudiante que debe organizar los
procedimientos de su aprendizaje.

Por ello, por segundo afio consecutivo en la jornada de reflexion institucional, y
sobre todo en el analisis de los resultados de evaluacion nacional y regional, se observa que
la institucion educativa se encuentra muy alejado de los puntajes de logro es decir se

encuentra en el nivel de inicio y proceso y cuantitativamente alcanzan calificaciones de



promedio de 11,5 lo que indica un bajo nivel de resolver problemas matematicos, y pese a
los compromisos asumidos, pareciera que las estrategias de ensefianza del docente no son
los acordes a la formacién de los estudiantes, ya que se presume que como las estrategias
son deficientes entonces los aprendizajes son deficientes, en esta Idgica simple, también se
analiza si realmente el enfoque desarrollador de la formacion por competencias determina
con la velocidad y la precision de la dindmica del desarrollo segun lo que se perfila como
estandar de aprendizaje, o como tal vez la problematica se situé en la forma de ensefianza
por ser muy englobador y falta de iniciativa por comprender los algoritmos y el lenguaje
matematico.

Para el afianzamiento de los fundamentos de las variables y del estudio en general, se
recurrié a diversas fuentes para especificar como antecedentes internacionales en la cual
Guillen (2016) en una investigacion de método cuantitativo, analizando las percepciones
de 187 estudiantes, analizo a las estrategias didacticas que se aplicaban en el proceso de
ensefianza en el nivel de educacion media que en el Peri es comparativo al nivel
secundaria, teniendo como objetivo la determinacién del nivel de aceptacion y valoracion
de las estrategias llego a la conclusién, que los docentes tienen un domino basico de
utilizar estrategias, con las cuales son insuficiente para generar los altos niveles de
rendimiento académico de los estudiantes, del mismo modo los docentes no muestran
grandes articulaciones de distintos procedimientos que hacen que cada situacion de
aprendizaje sea significativo, por ello el aporte incide en el reconocimiento de la forma
como los docentes delinean, planifican la ensefianza aprendizaje en distintos niveles
educativos.

Herrera (2018) encontré que los niveles percibidos de las estrategias utilizadas por
los docentes para resolver problemas simples y complejos, con apoyo y sin apoyo ademas
de explicar es el buen uso de dichos procedimientos en la aplicacion de los espacios de
aprendizaje, los resultados indican que las estrategias de los docentes particulariza la
aplicacion de los procedimientos de analisis de las formulas matemaéticas, sin embargo
también existe espacio donde se realiza la reingenieria de procedimientos y se apoya en la
comprension de los elementos que componen cada problema a resolver, en esta realidad, se
observa que la mayoria de los estudiantes logran resolver problemas basicos y complejos
dentro del tiempo establecido.

Cerrato (2017) a través de un estudio descriptivo correlacional, con medicién directa

de las estrategias asi como del analisis documental sobre calificaciones del promedio



general de los dltimos ciclos de estudio, encontré que el 60% de los estudiantes refieren
que los docentes utilizan recursos visuales para explicitar el desarrollo de operaciones
matematicas, mientras que otro 40% menciona que se utilizan los procedimientos directos
como la exposicion y desarrollo de las formulas matematicas, mientras que un 55% indican
que se fomenta en realizar la resolucion de problemas matematicos en grupos de trabajo,
llegando a la conclusion que el nivel de aprendizaje se encuentra en el nivel promedio, lo
que refleja la accion metodoldgica del docente.

Salazar (2016) estudio que fundamenta la problematica del bajo rendimiento en
matematica de los estudiantes del primer ciclo de educacion basica, del mismo modo
considera la forma de planificacion del método que indica el curriculo colombiano como es
el aprendizaje colaborativo, asi como el analisis del nivel alcanzado por los estudiantes,
para ello, se tomd muestra de 376 estudiantes, luego del analisis de los cuestionarios
desarrollados por los estudiantes, se llegd a la conclusion que una mayoria significativa,
atribuye que la participacion en el método de colaboracion se deja que solo uno de ellos
realiza todo el trabajo, mientras los demas no toman mayor importancia, asimismo que
solo uno o dos integrantes de los grupos colaborativos comprenden los procedimientos de
resolver los problemas matematicos y los demas solo son acompafiantes pues los docentes
no verifican que todos alcanzan los conocimientos suficientes.

Cruz (2016) concentro el andlisis de un total de 58 estudiantes quienes presentaban
bajos niveles de matematica basica I, estudio cuyo propdsito fue encontrar las causas que
influyen en el nivel bajo del rendimiento académico de los estudiantes de la muestra, para
ello, se aplico los procedimientos de una investigacion descriptiva buscando la relacion
causal entre las variables, con los datos alcanzados de los instrumentos de cada variable, en
el caso de la estrategia de resolucion de problemas se aplicd un instrumento con escala,
mientras que para el rendimiento académico se aplicé un cuestionario con 36 operaciones
matematicas que desarrollaron en un tiempo de 4 horas, los resultados indican que las
estrategias basadas en problemas, facilita la comprension de los procedimientos
matematicos a realizar, sin embargo existe deficiencia en la aplicacion de las formulas por
la falta de aclaracion de conceptos y procedimientos, mientras que la mayoria de los
estudiantes solo pudo resolver de manera correcta el 65% de las operaciones matematicas,
y un 10% logro resolver todas las preguntas, existiendo un 20% que solo resolvio el 20%
del total de preguntas formuladas, lo que indica que los docentes que aplican el método de

resolucion de problemas basadas en problemas deben incidir con mayor énfasis en los



procedimientos realizados, ya que solo el 10% de los estudiantes logran los niveles
superiores de resolver temas y problemas de matematica basica I.

En el contexto nacional, se encontraron investigaciones como el de Dominguez
(2017) incidio en la identificacion y determinacion del nivel de relacion que existe entre las
variables planteadas para este estudio, el disefilo empleado se tipifica como no
experimental, para lo mismo se conté con un total de 96 estudiantes del primer afio de
secundaria, del analisis de los datos recolectados se concluye que los docentes si bien es
cierto planifican con anterioridad el contenido tematico con los estudiantes, la forma de
organizacion y la aplicacion de los recursos como textos, separatas, aplicacion de videos,
ejemplos de resolver problemas parece insuficiente ya que los estudiantes en su mayoria
indican que solo entienden los procedimientos béasicos en el planteamiento de las
operaciones y que existe alta dificultad en comprender los procesos para generar respuestas
acertadas, ya que la motivacién y otros no son adecuados para resolver los problemas, el
andlisis de la resolucion de problemas indican que los estudiantes solo alcanzan el nivel
media de resolver problemas de manera correcta mientras que la mayoria solo pueden
resolver los problemas basicos.

Fajardo (2017) mencionan que los docentes les ensefian solo de manera moderada y
se les entiende poco regular, en el andlisis del logro de aprendizaje se encontré que la
mayoria de estudiantes 72% se encuentran entre las calificaciones de 11 y 13, lo que indica
que se sitan en el nivel de poco satisfactorio lo que concuerda con la problematica
planteada determinando que existe relacion directa entre las estrategias empleadas y el
nivel de logro de aprendizaje donde ambas variables predomina el nivel intermedio.

De la Cruz (2014) conto con la aplicacion de un cuestionario donde emitieran su
opinidén sobre la forma como los docentes realizan las clases de matematicas, a la vez se
analizd los promedios alcanzados en los dos ultimos afios por los estudiantes. Del
procedimiento de analisis estadistico realizado, el autor presenta como conclusiéon que
existe relacion directa entre la forma como el docente aplica las estrategias didacticas en el
aula con los niveles de logro alcanzado por los estudiantes en el aprendizaje de la
matematica, por lo que se indica que estos alcanzan solo el nivel medio, por ello, los
estudiantes se ubican en el nivel de proceso segun el sistema de calificacion.

Trigoso (2016) demostro que inciden en el nivel de aprendizaje de los estudiantes en
resolver los problemas matematicos, los resultados muestran que existe solo un 20% de

padres que tienen incidencia en la forma de aprendizaje de los estudiantes especialmente



en el area de matematica, también se indica que el 80% de los padres no tienen el
conocimiento suficiente para apoyar el aprendizaje concentrandose solo en la exigencia a
sus hijos para resolver sus tareas, una minoria de padres contrata la asesoria y orientacion
particular para que los hijos tengan refuerzo de aprendizaje y son estos estudiantes que
alcanzan los altos niveles de rendimiento o logro de aprendizaje, mientras que la mayoria
solo se situa entre calificaciones de 11 a 14, existiendo un 25% de estudiantes que tienen
calificaciones menores a 10 lo que indica que el aprendizaje es deficiente.

Valencia (2014) presenta que la mayoria de los estudiantes considera que la
estrategia del juego permite resolver problemas en un nivel moderado, y respecto a la
capacidad de resolucién de problemas, los estudiantes en su mayoria predominante se
situan en el nivel de Proceso, lo que indica que las actividades a través de aplicacion de
distintos juegos solo ayudan a comprender los problemas esto a razén de los niveles que
alcanzan los estudiantes en el aprendizaje del area de matematica.

En las investigaciones se aprecia que el aprendizaje de las distintas areas del
conocimiento, han provocado la gestacion y parte de distintos enfoques, sin embargo la
didactica permanece dentro de su esencia, asi como los procedimientos pedagdgicos, es
decir lo que se concibe como ensefiar matematicas pasa del como se tiene el dominio y
conocimiento de operacionalizacion, el célculo y otras corrientes que presentan los
razonamientos, asi como la influencia interna y externa que hace la disposicién para el

aprendizaje.

Profundizando la comprensién de las bases tedricas descritos por el sustento de
autores, se inicia la concepcion sobre las Estrategias de ensefianza, de que se ha
encontrado en los fundamentos de Salazar (2014) quien define que las estrategias de
ensefianza son aquellas actividades previstas, planificadas que realiza el docente con el
proposito de generar conocimientos en los estudiantes de los distintos niveles,
considerando para ello, las diversas teorias que sustentan la forma de aprendizaje asi como
de manera interdisciplinaria, se construya elementos que sustentan las condiciones
fundamentales de toda condicidén donde el manejo de la didactica, se constituye en la base
esencial en la interaccion docente estudiante dentro del contexto del aula de una institucion
educativa.

En general, se considera que los aportes de los enfoques en la actualidad precisan que

las estrategias de ensefianza, priman sobre una estructura rigida que en la anterioridad se



aplicaba, en consecuencia, las formas de generacion de la relacién estan basadas en la
competencia del docente, quien debe conocer una gama de situaciones dentro del proceso
de ensefianza como conocimiento del estudiante, de sus niveles de aprendizaje, del ritmo,
asi como también debe saber que recursos dispone para la concrecion de las actividades,
asi como el fomentar el trabajo variado de las actividades, intercambiando experiencias
positivas, especialmente cuando se trata de resolver situaciones complejas. En ese sentido,
Galvez (2007) citado en Herrera (2018) sostiene que los docentes deben estar preparados,
para fomentar en el estudiante las capacidades de identificar el problema, buscar
soluciones, promover la comprension del lenguaje matematico, la descomposicion de los
elementos de una férmula de manera sencilla, para ello el docente en la ensefianza se
convierte en un facilitador de las herramientas que dispone los mismos estudiantes, como
las que cuenta la institucion, de esta manera se consolida, los diversos procedimientos, ya
que en esta Gltima década, la preocupacién de todo el sistema educativo en muchos paises
esta basado en la formacién de competencias del docente, quien debe alcanzar un perfil de
dominio de los procedimientos en la motivacion para el grupo a cargo, el intercambio de
las experiencias previas, asi como el planteamiento del tema de aprendizaje de manera
sencilla y comprensiva.

En ese sentido, desde el enfoque de la pedagogia Stockbrum (2017) refiere que las
escuelas americanas, incorporaron como estrategia la eleccién del tema que el estudiante
deseaba aprender y la funcién del docente es la tutorear a cada situacion particular, de este
modo se buscd que el aula se convierta en un laboratorio de aprendizaje autbnomo con
acciones guiadas y reflexivas, esta experiencia se convirti6 en el eje de las ultimas
condiciones de aprendizaje, ya que los mismo estudiantes lideran su proceso de analizar a
profundidad cada tema y explican al grupo los procedimientos llevados a cabo, de esta
manera se encontrd que la estrategia de promover el aprendizaje autobnomo, es mas asertivo
especialmente en la reflexion del aprendizaje, ya que demuestran los procedimientos
respondiendo a las interrogantes de ¢Qué hizo?, ;Cémo lo hizo? ;Qué utilizo? Entre otras
condiciones propias de cada experiencia.

Tambien Santana (2018) citando a Dewey (1936) precisa que las estrategias tienen
mayor connotacion en el procedimiento de enseflanza aprendizaje, que la simple
comprension de la didactica como fue propuesto en su esencia bésica, ya que si bien es
cierto se comprende que el docente lidera el proceso de ensefianza aprendizaje, esto suele

darse en el manejo de los procesos pedagdgicos, considerando que los procesos didacticos



son aquellas indicaciones que tiene cada area de aprendizaje y se regula los tiempos y la
forma de analizar el contenido, por ello, las estrategias permiten establecer mayor
consistencia dentro de las caracteristicas de ensefianza en el aula.

En la misma linea Salazar (2014) citando a Monereo (2001) sefiala que existen
diferencias sustantivas tanto en la definicién tedrica de la didactica con la estrategia, ya
que se considera que la didactica tiene secuencias especificas y rigidas, mientras que las
estrategias son dinamicas y susceptibles de variar tanto en el planteamiento, como en el
desarrollo y sobre todo en la concepcidn general del aprendizaje. Complementando la idea
anterior Stockbrum (2017) precisa que las estrategias son propias del docente y es
dindmico ya que varia segun la necesidad, siendo la misma el docente genera diversas
condiciones considerando la complejidad y profundizacién del tema en analisis. Por ello
Salazar (2014) en referencia al perfil del nuevo educador, que el liderazgo del docente
debe ser el eje fundamental para el desarrollo de las actividades dentro del aula,
considerando el tiempo asignado, la complejidad del tema, la dinamica del aprendizaje, la
forma de organizacién y sobre todo de uso de los recursos, con los que cuenta el estudiante
como es libros de consulta, dispositivos mdviles con informacidon, herramientas
tecnoldgicas, folletos, guias de aprendizaje, donde la interaccion es bésica ya que el
individualismo siendo importante, debe complementarse con el intercambio, el apoyo, la
colaboracion es decir el trabajo en conjunto.

Warren (2017) sefiala que en la actualidad las diversas recomendaciones de la
Unesco, como de las precisiones de la OCDE para educacion, sugieren que el dominio de
estrategias en materia de ensefianza, conjuntamente con el liderazgo del docente, debe ser
la competencia mas importante, donde no solo el conocimiento del contenido tematico que
debe ser desarrollado, sino que la estrategia para plasmarlo, transferirlo, asi como
transformarlo en situaciones practicas de la vida diaria previendo el futuro.

Hanks (2018) refiere en un articulo de la New Jersey University, que las estrategias
permiten visualizar de manera global como también particular, lo mas importante del uso
de estrategias es que es holistica, es decir permite ver y considerar todos los elementos,
desde la concepcion del grado de aprendizaje, hacia la mayor complejidad, pero sobre todo
estas acciones son flexibles ya que se puede retrotraer en distintos momentos, asi como en
cada caso, ya que los seres humanos tenemos nuestro propio ritmo, asi como la
comprension del tema pasa por la disposicion, a querer incrementar los niveles de

conocimiento, haciendo suyo la necesidad de superar metas.



En el caso especifico de la realidad peruana, el aporte de Diaz (2015) en las guias de
ensefianza aprendizaje del area de matematica, cita los conceptos de Monereo, de Clasquet,
asi como de Garband, en todas ellas considera el concepto de interaprendizaje con uso de
recursos tecnoldgicos, por ello, sustenta que en el Perd, la transversalidad de la
comprension tecnoldgica y el uso de las herramientas virtuales y fisicas, corresponden a los
procedimientos de aprendizaje que van en mayor proporcion a las bases de la simple
planificacion de los actos de ensefianza, considera que los aspectos formativos del docente
implica la apertura de emprendimiento, de creatividad, pero sobre todo e la capacidad de
afrontar cada situacion donde las estrategias que utiliza debe responder a la necesidad de
los estudiantes, asi como del logro de metas de parte del sistema educativo.

Como bien se habia planteado lineas arriba, desde el campo de las estrategias de
aprendizaje Diaz (2015) sefiala que la actividad de ensefianza que ejecuta el docente
respecto a la interaccion esta tiene diversas asepciones y concepciones y se aprecia en el
quehacer asi como en el reconocimiento del procedimiento planteado, por ello, en la
Dimension: Organizacion de la resolucidn de problemas afirma, lo principal es la estrategia
de motivacion y de planteamiento de los retos de querer resolver situacion problematicas,
para ello, el docente debe recurrir a la conformacion de los procedimientos, del uso del
tiempo, asi como de los propoésitos de aprendizaje dentro de un determinado tiempo, de
manera que se cumpla los procedimientos para alcanzar los niveles esperados, en ese
sentido, también Rickmond (2017) en su investigacion sobre la actuacion del docente en el
aula, sefiala que ensefiar a situarse dentro de una determinada problemaética, facilita la
basqueda de la solucién, donde los estudiantes toman iniciativa de resolver, asumiendo
retos y plantedndose objetivos generando competencia de logro entre pares, pero sobre
todo retando su propia realidad situacion que lleva a alcanzar los més altos rendimientos,
lo que concuerda con la afirmacion de Berruezo (2015) quien citando los fundamentos del
aprendizaje social de Vigotsky sefiala que la estrategia de generar superacion de retos
permite al estudiante situarse dentro de su zona real y las acciones que genera el docente y
la guia que le proporciona para resolver es llevar hacia la zona de proximo potencial donde
el estudiante debe incrementar su nivel cognitivo, procedimental valorando los
procedimientos y formas que intervienen en el aprendizaje.

Cabe sefiala que el enfoque tedrico que asume Salazar (2014) en esta dimension, es
similar a los planteamientos descritos ya que la organizacién articula los elementos del

diagnostico situacional, la planificacion sostenida de los procedimientos, del tiempo,



dentro del contexto, priorizando la interaccion entre docentes y estudiantes en un mismo
sentido de funciones ya que quien ensefia debe estar integrado con los procedimientos de
quien aprende, de esta manera la secuencia de la organizacion permite a saber los
elementos con las cuales se cuenta, la disposicién del ambiente, la forma de trabajo, asi
como de las metas.

Salazar (2014) en la Dimension: Uso de recursos didacticos, considera que desde este
fundamento el uso de las estrategias estan concentrados en la prevision de los recursos de
manera integral, asi como del nimero de participantes, pero sobre todo de la regulacion de
los procedimientos de manera que se pueda alcanzar a todos los participantes en la misma
secuencias de accidn, un ejemplo practico de ello, es el uso de recursos fisicos compuesto
por textos de consulta, guias, cuadernillos resueltos, como también se puede recurrir a las
herramientas virtuales, donde se puede contar con tutoriales sobre la resolucion de
problemas, es en sentido que la disposicidn de los recursos facilita el cumplimiento de las
tareas programadas.

Para Navarro (2018) es importante en la actualidad la amplia disposicion de recursos,
tanto fisicos como virtuales, ya que el entorno, la sociedad, el uso de dispositivos méviles
tiende a lograr niveles sustantivos de generacion de saberes, la informacion es dindmica, lo
que se sabe hoy posiblemente mafiana tenga otra significacion, y la pertinencia de ese
saber puede quedar relegado, desde esa concepcion el uso de estrategias esta destinado a
repensar el procedimiento de aprendizaje, no solo considerando la premura y la necesidad
del dia, sino que estd realmente se convierta en una capacidad para adaptar se a las
circunstancias del futuro, es decir, aplicar el uso de recursos para resolver situacion
problematicas en diversa situaciones y contextos.

Pickman (2017) en el articulo cientifico sobre estudios de aprendizaje en matematica
refiere la importancia de las construcciones que se realiza en el proceso de aprendizaje,
describe la importancia de los recursos que se insertan en funcion al aporte de la
produccion tecnoldgica, lo que hace mas viable la condicion de los estudiantes para
recopilar informacidn, encontrar formas distintas de procesarla, organizar la informacién y
representarlo en distintos esquemas, Cadwell (2014) encontro en las escuelas denominadas
experimentales o de preformatorio de ciencias, que en la actualidad el uso de espacios de
recreacion, hace que las matematicas se desarrollen en entornos virtuales, asi como se
generan problematicas basados en simulacién de eventos, como huracanes, tornados, baja

temperatura o sismos, las cuales recurren a equipos de alta tecnologia para procesar
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probabilidades de conservacion, costos de reconstruccion, de tal manera que la matematica
sea Util en la posibilidad de resolver situaciones reales.

En la actualidad la Dimension: Direccion de la resolucion de problemas es
considerado por Salazar (2014) asi como de Mufioz (2016) quien en el Nuevo Curriculo,
precisan que las competencias son generales que deben alcanzar los estudiantes en funcién
a los estdndares de aprendizaje determinado en el grado de estudios y con la profundidad
de la complejidad, de esta manera, se considera que el direccionamiento esta a cargo del
docente quien debe platear de manera estratégica el campo tematico a ser desarrollado, por
los estudiantes, de esta manera la estrategia puede ser basado en el planteamiento de
problemas, como de formulacion de casos cotidianos, de este modo la estrategia debe ser
comprendida de manera sencilla, asi como de guiar el procedimiento para identificar el tipo
de problema, descomponerlo y seguidamente de manera racional llevar a la resolucion.

En ese sentido Cadwell (2014) inserta los trabajos de Forguet (2008) referentes a los
aspectos de aplicacion para resolver operaciones matematicas de alta complejidad,
referidos a la formacién cognitiva de estudiantes. En la misma se concibe que el
direccionamiento se refiere a la forma como debe desarrollarse los procesos operativos en
comprension de los conceptos, identificacion de los elementos, descomposicion de la
misma y representacion de datos finales.

Respecto a la Dimension: Estrategias de evaluacién, de acuerdo con Salazar (2014)
el proceso de evaluacion es la decision de un proceso de observacion sistematica de recojo
de datos procesamiento y toma de decisiones concernientes a una determinada actividad,
en el caso del aprendizaje de la matemaética, la evaluacion se torna consistente, ya que
desde el inicio los estudiantes construyen procesos observacionales, es decir se observa el
procedimiento y esta a su vez es la capacidad del conocimiento que se tiene o de la
capacidad de razonamiento para identificar los procedimientos operacionales que indican
cada férmula matematica, asi como de saber especificar, la complejidad dese la descripcion
simple de una casuistica para ser representado de manera abstracta y presentar resultados
de célculo matematico.

Por ello el enfoque del Ministerio de educacion (2016) busca fomentar las
capacidades de analisis, sintesis, prediccion y resolucion de situaciones complejas, para
ello, también ha estructurado en el Curriculo Nacional, los estandares que deben alcanzar,
los estudiantes quienes en un tiempo determinado y haciendo uso de los recursos

consistentes, deben fortalecer sus capacidades y consolidar la competencia requerida, de
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manera que se garantice la propuesta curricular, el enfoque educativo y sobre todo se
promueva el desarrollo integral del estudiante.

En lo que concierne al analisis de la Resolucién de problemas matematicos,
concordante con lo propuesto por el Ministerio de Educacion en el Disefio Curricular
Nacional (2014) asumimos que el aprendizaje en el &rea de matematica inserta como
esencia principal la resolucién de problemas, de esta manera cambiaron los procesos en la
cual se dividia por operaciones hacia el reconocimiento de los procedimientos que debe
tener como base, ya que los aspectos cognitivos deben estar articulado a las situaciones
procedimentales de manera que la satisfaccion de logro se traduzca en el fortalecimiento de
las actitudes y valores ya sea de forma individual o grupal, en ese sentido, los fundamentos
psicolégicos es sustentado por Fulkman (2017) quien considera la capacidad de saber
resolver con eficiencia las tareas de operacionalizar problemas de todo nivel, asimismo, es
pertinente la concordancia con Norman y Schemidt (2014) quien lo considera una funcién
psicoldgica, ya que determina que hace uso de situaciones externas e internas en la
concepcidn del problema donde los procesos mentales deben estar en concordancia con los
elementos externos, por ejemplo si se busca determinar el espacio, dimensiones de un
campo de futbol, debe recurrirse a las medidas de los perimetros, y de esta realidad debe
profundizarse si se requiere conocer los costos que llevarian una posible reestructuracion,
uso de recursos, factibilidad, por lo que el desarrollo de los conceptos matematicos deben
estar en concordancia con las necesidades de la realidad.

Ramirez (2017) en sus investigacién, cita a Sol6rzano (1985) y precisa que las
acciones de mentalizacién o de cognicion siempre estara asociado a la formulacién de
problemas matematicos, donde se inserta un conjunto de capacidades, en la cual el
lenguaje matematico debe ser lo mas claro posible y de manejo de las acciones resolutivas,
que parte de la identificacion, interpretacidn de los elementos de la matematica béasica, para
luego analizar la teoria de conjuntos, las relaciones numéricas, la identificacion de
variables, que permite el desarrollo de algoritmos con las cuales puede realizar distintos
procedimientos, de todas las formas matematicas y representarlo, asi como de llevar un
proceso de demostracidn, prueba de hipotesis, comprobacion de célculos de distintos
niveles de complejidad, cabe precisar que Zervan (2015) también acota que en argentina la
escuela tiene prioridad en el desarrollo de la capacidad de problemas matematicos, por
ello, desde la primera escuela basica y grado de estudio se fomenta a través de distintas

estrategias la capacidad de analizar y representar con el lenguaje matematico, asimismo,
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Portugal (2016) indica que la matemaética naci6 con el hombre y su legado se concibe en el
desarrollo de todas las culturas, las cuales se insertaron a las formas de organizacion social
y jerarquia con la cual se establecieron la division de la riqueza y el poder, de esta manera
la linea de tiempo establece la importancia de saber resolver problemas matematicos y que
estas son las capacidades que deben durar toda la vida.

Desde el enfoque social, Godino, Batanero y Font (2014) consideran que las
actividades matematicas son acciones deliberadas que deben ser realizadas desde la
realidad y sus factores adyacentes, para ser representados en ndmeros o esquemas, las
cuales deben ser resueltas a traves de operaciones de lata complejidad, con asistencia
externa o en el trabajo colaborativo, de esta manera se acrecienta la consolidacion de la
concepcién matematica social. Asimismo dentro de esta particularidad Park (2016) sefiala
que los algoritmos matematicos son procedimientos que son concebidas de manera
individual pero que son concepciones sociales histéricas y temporales conforme lo
estructuro Vigotsky (1982) sefialando que son concepciones que se generan socialmente y
que estas son resueltas de manera individual en funcién a los niveles de razonamiento y de
funcién de los esquemas mentales que posibilita la resolucion de los distintos conceptos
que articula la matematica, también Maqueira (2015) sindica que la psicopedagogia,
considera la accion interrelacionada entre los docentes y los estudiantes en el proceso de
aprendizaje, especificamente cuando se trata de la matematica indican que se trata de los
niveles de funciones cerebrales, por lo que los aportes de Ausubel como aprendizajes
previos, Piaget la construccién de saberes de manera racional, de Vigotsky el aprendizaje
integrado social y de Brunner del descubrimiento, son secuencias que necesariamente las
funciones cerebrales debe estar en el nivel de apertura y disposicion, de ahi que la
psicologia motivacional se convierte en el eje viable para la apertura al conocimiento de
nuevos aprendizajes y desarrollo basico y complejo de las operaciones matematicas, con
las cuales el ser humano puede alcanzar grandes niveles de desarrollo del intelecto.

Pozo (2017) menciona que la psicopedagogia de Ausubel (1982) parte del
reconocimiento de las experiencias previas a la generacion del nuevo conocimiento, la
determinacion de los procesos que basicamente se fundamenta en tener idea de lo que se
quiere realizar, donde la concepcién de la informacion pueda ser procesada de manera
logica y sencilla como requisito previo de la realizacion de diversos conceptos, dentro de
esta misma condicion se indica que el docente debe mediar entre la nueva informacion y la

experiencia previa, ya que el nuevo conocimiento debe ser reformulado y ampliado
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haciendo que el conocimiento se establezca dentro del esquema mental y esto es duradero
en la memoria de largo plazo.

Para el Minedu (2014) en la Dimension: Matematiza situaciones matematicas
desarrolla las funciones cerebrales concibiendo que estas connotaciones se gestan desde el
exterior de la persona quien a través de sus sentidos capta la realidad ademéas que esta
realidad puede llevarse a ser comprendido con la interaccion entre individuo, de ahi se
concibe que el aprendizaje es social y esta se da en un determinado tiempo y espacio, para
ello, existe la determinacion de la zona de desarrollo real, y la tarea del docente y de las
interacciones sociales impulsar al individuo hacia la zona de desarrollo potencial (ZDP).
Las funciones cerebrales segun el aporte de Klaus (2017) se inserta en las condiciones de
la capacion de los elementos su identificacion codificacion y posterior categorizacion, para
ello, la funcién matematica, requiere de todos estos procesos mentales, ya sea de manera
individual y social, de esta forma la condicion de resolver problemas deben estar acorde a
la realidad y la secuencia o nivel de complejidad lo que se conoce como maduracién
cognitiva y debe ser una propuesta que se implemente en las instituciones educativas.

En la Dimension Comunica y representa ideas matematicas. Como bien es de
conocimiento social, los enfoques educativos de los distintos sistemas, especialmente en
América Latina, se observa que requiere alto nivel de desarrollo de la racionalidad, ante
ello se encuentra el aporte de Stockbrum (2017) quien analiza los distintos enfoques
relacionados a la capacidad de resolver de problemas matematicos, indicando que la
metodologia tiene una alta trascendencia, asi como de la forma de representacion de los
conceptos, de esta manera la comprension de datos establezca una coherencia y
asimilacion del lenguaje matematico, de manera que la identificacion de los sistemas,
ecuaciones, algebraicos, trigonométricos, aritméticos sean fundamentados en las acciones
de la psicopedagogia, sin embargo tanto Galperin, como Polya, secuencia las funciones
matematicas y parten de la formulacion descriptiva para identificar y concebir los procesos
de resolucion de problemas, para ello es necesario concebir la formula y sobre todo
resolver secuencialmente.

El Minedu (2014) definen que la Dimension: Razona y argumenta ideas matematicas
es la capacidad de anticipar el uso de algoritmos apropiados, considera que Godino,
Batanero y Font (2014), especificado como autores en el Curriculo Nacional parte de la
construccién de los niveles de conocimiento de manera que la tematica debe ser planteada

para resolver situaciones matematicas, ante ello, considera que las funciones cerebrales
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deben ser potencializadas, desde el exterior en concordancia con la captacién de los
sentidos, de esta manera facilita la estructuracion del desarrollo operativo de los distintos
ejercicios mentales para resolver problemas de la vida diaria, asi como de los problemas
abstractos presentados en distintos textos, para efecto de la presente investigacion se
consideran algunos de los aspectos propuestos por Brousseau (2016) el conocimiento de la
problematica de resolucion de problemas.

Para el Minedu (2014) la Dimension: Uso de estrategias de razonamiento, las
acciones de aprendizaje de matematica debe dotarse de las herramientas necesarias, donde
se establecen las condiciones especificas de saber realizar las acciones de razonamiento
para la resolucion de problemas, en la misma se concibe que las capacidades especificas
contribuyen a la formacion de esquemas de razonamiento, en el estudiante, asimismo la
matematizacién es la capacidad de identificar el tipo de problemas, de funcion del
razonamiento para identificar sus componentes, de articulacion de conceptos abstractos
con hechos reales, de esta forma se concibe la denominacion de situaciones problematicas.

El estudio se justifica en el aspecto practico, ya que en la actualidad se prioriza la
participacion activa del estudiante en la formacion de sus conocimientos y habilidades para
situarse frente a la diversidad de problemas asi como para desarrollar acciones que le
permitan insertarse a la sociedad de manera efectiva y con el menor nivel de dificultad
posible, de ahi que es relevante realizar estudios de esta naturaleza comprendiendo las
acciones de la formacién de competencias, donde los procesos pedagdgicos y didacticos
deben ir acorde a la realidad del estudiante, de este modo los resultados a obtener deben
servir de base para la elaboracién de un plan de mejora o de actividades reformuladas para

alcanzar grandes niveles de rendimiento y aprendizaje de la matematica.

Concordante con la problematica planteada, asi como de las distintas condiciones de
generar conocimientos validos para la comunidad educativa, es decir estudiantes, maestros
y especialmente a los padres de familia, este estudio pretende encontrar la relacién causal
que se presenta es decir analizar las estrategias de ensefianza y analizar los niveles de
resolucion de problemas de los estudiantes del primer afio de educacién secundaria. Por lo
que se plantean las interrogantes a resolver en el estudio. Problema general: ;De qué
manera las Estrategias de ensefianza se relaciona con la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa

3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.? Asimismo se formularon las preguntas especificas
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siguientes: Problema especifico 1, ;De qué manera la estrategia de Organizacion del
aprendizaje se relaciona con la Resolucion de problemas matematicos segln estudiantes
del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario”
S.M.P? Problema especifico 2, ;De qué manera la estrategia del Uso de recursos se
relaciona con la Resolucién de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado
de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P? Problema
especifico 3, ¢De qué manera la estrategia de Direccion del aprendizaje se relaciona con la
Resolucidn de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de
la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P?, Problema especifico 4,
¢De que manera la Estrategia de evaluacion se relaciona con la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P?

Respecto a la importancia tedrica se considera que la ensefianza aprendizaje en
cada area del conocimiento siempre es importante, por ello, aclarar los conceptos asi como
las nuevas interpretaciones de las corrientes pedagdgicas y psicopedagdgicas deben ser
atendidas desde el enfoque de competencias que en la actualidad se plantea como forma de
alcanzar la formacion integral de los estudiantes, ante ello, los aportes teodricos de
Maduefio (2015) y de Cuenca (2016) planteados en el curriculo nacional, conllevan a
verificar desde el punto de vista del estudiante, si realmente ese liderazgo, y los procesos
didacticos de la matematica son recepcionados de manera correcta en el aula, ya que se
supone que estas acciones didacticas fueron ampliamente analizadas y evaluadas para ser
aplicada en todo el ambito nacional. Por ello, la preocupacion general es encontrar
elementos sustanciales que inciden en los niveles de aprendizaje, especialmente cuando los
estudiantes segun los aportes psicopedagdgicos de Herrera (2018) citando a Polya
establece que para aprender matematicas debe considerarse los momentos esenciales de
plantear problemas.

En el aspecto metodoldgico el estudio es pertinente ya que si bien es cierto que en
esta investigacion se desarrolla siguiendo los pasos de la investigacién cientifica en
ciencias sociales, los aportes que se pretende alcanzar aparte de conocimientos validados,
se concentra en la creacion de un instrumento de recoleccion de datos desde la dptica del
estudiante del primer afio de secundaria cuya edad en promedio es 12 afios, de este modo

dicho instrumento debe servir como forma de evaluar procedimientos de caracter didactico

16



en el aula para ser incorporado en la planeacion curricular, y en consecuencia el

mejoramiento de los niveles de aprendizaje.

Asimismo se plantean los objetivos que deben lograrse en base a la recoleccion y
procesamiento de los datos, de este modo el Objetivo general es: Establecer la relacion
entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucion de problemas matematicos segun
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P, de ello se desprende el Objetivo especifico 1, Determinar la relacion
entre la estrategia de Organizacién del aprendizaje y la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. Objetivo especifico 2; Establecer la relacion entre
el Uso de recursos y la Resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
Objetivo especifico 3; Establecer la relacion entre la Direccion del aprendizaje y la
Resolucidn de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de
la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. Objetivo especifico 4;
Establecer la relacion entre la Estrategias de evaluacion y la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Para la prueba de campo se plantearon la Hipo6tesis general de: Las Estrategias de
ensefianza se relacionan significativamente con la Resolucion de problemas matematicos
segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel
Grau Seminario” S.M.P, ante ello se formularon la Hipotesis especifico 1, La Organizacion
del aprendizaje se relaciona significativamente con la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. Hipétesis especifico 2, EI Uso de recursos se
relaciona significativamente con la Resolucién de problemas matematicos segln
estudiantes del primer grado de secundaria de la Instituciéon Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P. Hipdtesis especifico 3, La Direccion del aprendizaje se relaciona
significativamente con la Resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario”

S.M.P. Hipotesis especifico 4, La Estrategias de evaluacién se relacionan
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significativamente con la Resolucion de problemas matematicos segin estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario”

S.M.P.
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1. Método

El procedimiento metodologico del estudio corresponde a la secuencia diacronica
estipulada en el enfoque cuantitativo, que segun Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2016)
es aquella que esta direccionada a realizar procedimientos sisteméticos en la cual debe
seguirse la formulacion del problema y especificar el disefio de estudio, con la misma de
manera especifica asume el método hipotético deductivo ya que debe probarse las hipotesis
formuladas dentro del contexto de la realidad con los datos obtenidos de manera directa,
basados en el anélisis de las variables estrategias de ensefianza y resolucion de problemas

matematicos en estudiantes del primer afio de secundaria.

2.1. Tipo y disefio de investigacion

2.1.1. Tipo

Se tipifica como un estudio basico en razon que los procedimientos de recoleccion de datos
y analisis de la misma se desarrollan en forma directa sin manipular ninguna de las
variables sino que se busca con dichos datos incrementar los conocimientos teéricos de
manera que el alcance articule los procedimientos de caracter técnico cientifico.

Frente a esta especificacion Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2010) descr
procedimientos de caracter cientifico, precisando que se trata de un estudio 1
compuesto por un sistema de preguntas, objetivos e hipoétesis articulados de manera ldgica
de analisis de dos variables cualitativas de caracter ordinal que se analizan en el mismo

campo de estudio.

2.1.2. Disefio
En coherencia con el tipo de estudio se considera que se trata de un no experimental, de
corte transversal y de alcance correlacional. Indicandose que no se manipula ninguna de las
variables cuya insercion a tomar datos se realiza en un solo momento para captar la
realidad tal como se presenta y describir segun los objetivos formulados especificamente
sobre la estrategia de ensefianza y la capacidad de resolver problemas matematicos de los
estudiantes de la Instituciéon Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Asimismo, se considera que es un estudio de alcance correlacional, ya que se analiza
dos variables independientes dentro de su estructura y componentes para luego buscar una

relacién lineal. Dicho disefio se muestra en el siguiente esquema:
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Donde:

M = Es la muestra de estudio.

O = Observacion a cada una de las variables.

X = Variable 1 = Estrategias de ensefianza

Y = Variable 2 = Resolucion de problemas matematicos

r = Coeficiente de correlacion

2.2. Variables
2.2.1. Estrategias de ensefianza

Definicién conceptual

Salazar (2016) define que son el conjunto de actividades previstas y organizadas contando

con recursos y diversos medios en funcion al propdsito.

Definicién operacional

Significa el procedimiento de organizar de los conceptos en situaciones visibles objetivas

que se puedan percibir con el proposito de identificar sus componentes o caracteristicas

para realizar la medicién, por ello, se estructuro en cuatro dimensiones indicadores items

escala y niveles de medicidn. Cabe sefialar que estas indicaciones se recogen de la muestra

de estudios
Tabla 1

Operacionalizacién de la variable Estrategias de ensefianza

Dimension Indicadores Items Escala Nivel y rango
Organizacion del aprendizaje Estimula la atencion e interés 1-6 Nunca Eficiente
Maneja la secuencia de clase Casi nunca 89-120
Plantea situaciones favorables A V_ec_es
- . e Casi siempre Regular
Uso de recursos Distribuye material de analisis 7-12 Siempre 5788
Utiliza informacion virtual
Utiliza dispositivos moviles Deficiente
24 -56

Direccion del aprendizaje Intenciona de manera légica el tema 13-18
Problematiza el tema
Operacionaliza problemas

Estrategias de evaluacion Motiva la autoevaluacion 19-24
Genera la Coevaluacion
Realiza la reflexion en conjunto
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2.2.2. Variable: Resolucién de problemas matematicos

Definicion conceptual
En concordancia con los principios del Ministerio de Educacion (2014) son el conjunto de
acciones que se realiza en la formacién escolar donde se dota a la capacidad del estudiante
para operar los ejercicios matematicos identificando descomponiendo las formulas y
resolver la problematica planteada en funcion y concordancia con las actividades de la vida
diaria, de este modo matematizar, comunicar representa el conjunto de procedimientos

mentales que se representa en funcion a la realidad.

Definicion operacional

El sistema de evaluacion, en la actualidad a tomado diversos cambios buscando
establecer las capacidades potenciales de razonamiento, demostracion comunicacion, por
ello, la estructuracién cuantitativa se relaciona con los niveles cualitativos de logro de
aprendizaje, por lo que el estudiante debe alcanzar situarse en los estandares propuestos
por el sistema, sin embargo tratdndose de un estudio de enfoque cuantitativo las variables
se estructuran en niveles y los datos se obtienen de los resultados alcanzado en su
formacion escolar de aprendizaje:
A: Satisfactorio: De 15 a 20 Logro de aprendizaje Logrado
B: Proceso: 11 — 14 Logro de aprendizaje en Proceso

C: Insatisfactorio: 0 — 10 Logro de aprendizaje en Inicio

2.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion
La poblacion considerada para el presente estudio estd conformada por los 358 estudiantes
de las secciones del ler afio de secundaria de ambos turnos; conviene aclarar que se toma
la poblacion estudiantil correspondiente al afio lectivo 2019. En la siguiente tabla se
presenta el conjunto de la poblacion.
Tabla 2

Poblacidn de estudiantes de la Institucién

Grado y turno Total estudiantes
ler afio turno mafiana (A,B, C, D, E, F, G) 188
ler afio turno tarde (H, I, J, K) 170
Total 358

Fuente: Nomina de matricula de la institucion educativa

Criterio de inclusién
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No se considerd aspectos de inclusion en razén que el contexto de investigacion la muestra
no difiere de las condiciones sociales ya que todos los estudiantes presentan homogeneidad
de convivencia social y logro de aprendizaje.

Criterio de exclusion
Se procedio a retirar de la muestra a aquellos estudiantes que inasistieron el dia de la
aplicacion del instrumento, asimismo a los estudiantes que no resolvieron la totalidad de

los items propuestos en los instrumentos.

Muestra
Se utilizo la técnica probabilista y se realiz6 mediante la siguiente formula

Z%p=qN
e?(N— 1)+ Z%2p=q

n —

(1.96)*(0.5)(0.5)(358)

n= (0.05)2(358 — 1) + (1.96)2(0.5)(0.5) = 185.642

Fraccién de afijacion: f = % = 0.5185

El tamafio de muestra quedd establecido en 185 estudiantes de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. correspondiente al primer afio de

educacion secundaria.

Tabla 3

Distribucion de la muestra de estudio

Seccién Estudiantes Afijacion Muestra Total
ler afio turno mafiana 188 0.5185 97 97
ler afio turno tarde 170 0.5185 88 88

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos, validez y confiabilidad
Técnica de la encuesta
De acuerdo con Hernandez et al (2016) se asumié la técnica de la encuesta ya que es una

técnica que permitié obtener datos del tamafio de la muestra seleccionada.

Técnica de Analisis documental
Se utiliz6 para extraer datos de los registros de calificaciones de los docentes, referidos al
logro alcanzado por los estudiantes de la muestra en el tiempo o periodo escolar en la cual

se llevé a cabo el estudio
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Instrumentos:
Instrumento 1: Medicidn de la Estrategias de ensefianza.
Autor: Gilmer Lednidas Garrido Aliaga
Origen: El instrumento se elaboro6 siguiendo los procedimientos de operacionalizacion de
variables, en base al marco teérico fundamentado para el estudio.
Objetivo: El objetivo fue captar las percepciones relacionados a los conocimientos y
practica pedagdgica del docente en el aula.
Administracion: El instrumento por su caracteristica y numero de items permitio
administrar de manera individual y grupal el tiempo de desarrollo que abarca un minimo de
20 minutos y un maximo de 30 minutos.
Sistema de evaluacion del instrumento.
Las respuestas de Nunca, Casi nunca, Algunas veces, Casi siempre y Siempre indican los
grados de puntuacion siguiente:
Por lo tanto, se realizé el andlisis de datos con las especificaciones de Amon, (2010) para
quien el analisis estadistico para variables psicolégicas de valores cualitativos, se realizan

segun su naturaleza nominal, ordinal etc.

Validez y confiabilidad
Bajo los lineamientos tedricos de Hernandez, Fernandez y Baptista (2016) todo
instrumento de recoleccion de datos debe ser altamente fiable, para ello debe estar
rigurosamente evaluado, a través de métodos sostenibles que determinen las especificas de

lo que realmente se quiere medir.

Validez
Bajo las pautas metodoldgicas se sometid al instrumento a una evaluacion de contenido a
cargo de especialistas en investigacion en ciencias sociales, especialmente relacionado al
campo educativo, quienes a través de tres criterios que son: Coherencia, Claridad y
Pertinencia, dictaminaron la consistencia del instrumento y que realmente facilitaba la

medicion en base a los objetivos.
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Tabla 4

Dictamen de la evaluacién del método de jueces

Experto Coherencia  Claridad Pertinencia Dictamen
Dr. Hernan Cordero Ayala Si Si Si Aplicable
Dr. Richard Anton Talledo Si Si Si Aplicable
Dra. Isabel Menacho Vargas Si Si Si Aplicable

En la tabla se aprecia que los evaluadores en base a los criterios propuestos
encontraron que el instrumento cumple con lo necesario para ser aplicado en el estudio y

alcanzar el objetivo propuesto.

Confiabilidad

Siguiendo los pardmetros el instrumento se aplicé a un conjunto de 15 estudiantes del
primer afio de secundaria, que no pertenecen a la muestra de estudio considerando el
método de prueba piloto, con dichos datos se construy6 una base de datos en Excel y
mediante la aplicacion del coeficiente de Alpha de Cronbach por tratarse de una escala de
percepcion ordinal se determind el grado de confiabilidad del instrumento y de sus
dimensiones utilizando el programas estadistico para ciencias sociales SPSS 21.0 cuyo
reporte se presenta en la siguiente tabla.

Tabla 5

Resumen del reporte de confiabilidad del instrumento de estrategias de ensefianza

Variable/Dimension Items Datos Alphade  Confiabilidad
Cronbach

Estrategias de ensefianza 24 15 0.875 Fuerte

Organizacion del aprendizaje 6 15 0.884 Fuerte

Uso de recursos 6 15 0.812 Fuerte

Direccion del aprendizaje 6 15 0.803 Fuerte

Estrategias de evaluacion 6 15 0.897 Fuerte

Los resultados de la prueba piloto aplicado a 15 estudiantes, en la totalidad de los
items del instrumento reportan coeficiente Alpha de Cronbach superior a 0.800 situandose
en el nivel de alta confiabilidad o fuerte confiabilidad segun las especificaciones de Amén

(2010), por tanto se concluye que el instrumento tiene una fuerte confiablidad.
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2.5. Procedimiento

El sistema de investigacion se aplico en funcion a la secuencia establecida de la
investigacion en ciencias sociales, para ello, se determind el problema de estudio, y se
fundamento las bases de la teoria referencial, asi como se consolido los procedimientos de
estructuracion metodoldgica, estableciendo las actividades a desarrollar y obtener los datos
previstos para el analisis del estudio.

Para ello, se les cursé un oficio a la institucion educativa para la obtencion del
permiso correspondiente, asi como a los padres de los estudiantes y de sus propios
docentes, de manera que se cont6 con la viabilidad del estudio, finalmente se procesaron
los datos mediante el uso de la técnica de la estadistica descriptiva e inferencial los

objetivos del estudio.

2.6. Método de analisis de datos
Como se tratd de una investigacion en ciencias sociales, que tiene dos variable denominado
cualitativas ordinales, en la variable Estrategias de ensefianza, se obtuvieron datos
perceptivos de los estudiantes a través de un instrumento construido con una escala, es
decir con respuestas de orden que van desde nunca hasta siempre. Para la variable:
Capacidad de resolucién de problemas matematicos, segin el sistema de evaluacion
propuesta para el primer afio de secundaria la capacidad se determina en funcién a la
nomenclatura literal obtenida durante un periodo de estudio siendo sus estructuras de la
forma siguiente: A: Satisfactorio; B: Proceso; C: Insatisfactorio

Por ello, se previé el uso de la estadistica descriptiva a nivel de frecuencia
descriptiva, es decir cantidades y porcentajes, para ubicar a los estudiantes segun el nivel
de la capacidad de resolucion de problemas matematicos. Para la prueba de hipdtesis se
tomo6 en cuenta la prueba no paramétrica ya que se trata de dos variables ordinales

cualitativas, en tal sentido la prueba que se ajusta es Rho de Spearman.

2.7. Aspectos éticos

En el presente estudio se consigno todos los elementos de una investigacion cuantitativa,
asi como se guarda la reserva de la identidad de los estudiantes que participan en la
investigacion y los resultados solo tienen razon para esta realidad y se puede emitir a la
direccién de estudios solo con el propdsito de proponer estrategias de mejoramiento, del

aprendizaje, del mismo modo se consigna a todos los autores a manera de referencias ya
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que se utiliza el parafraseo y la cita de cita por ser trabajos referenciales de ultima
tendencia.

Del mismo modo en el estudio se guarda los principios éticos de la investigacion,
por ello el andlisis critico y construccién del conocimiento de este trabajo esta basado en
los fundamentos criticos asumiendo una postura tedrica basado en referencias, por lo que
también se considera la esencia de los datos, como de los participantes respetando su
originalidad en las respuestas obtenidas.

Del mismo modo se asume los lineamientos normativos de la EPG-UCV vy de las
normas internacionales en redaccion de trabajo de investigacion, con el fin de buscar la
comprension tedrica, asi como de presentar un documento que sirva para el crecimiento
del conocimiento respecto a las unidades de estudio, por ello, las caracteristicas
particulares del estudio buscan el mejoramiento de la realidad para la cual debe beneficiar

a todos los actores de la educacion, especialmente en la institucion educativa analizada.
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I11. Resultados

3.1. Resultados descriptivos
3.1.1. Estrategias de enseflanza
Tabla 6

Distribucién frecuencias de Estrategias de ensefianza segun estudiantes del ler afio de la

IE. 3081 Miguel Grau Seminario SMP.

Nivel Baremo fr %
Deficiente (24 -56) 14 7,6
Regular (57 - 88) 91 49,2
Eficiente (89 - 120) 80 43,2
Total 185 100,0

Estrategias de ensefanza

Porcentaje

Deficiernte (24 -5&8) Regular (S7 - 88) Eficiente (59 - 120)

Estrategias de ensenanza

Figura 1. Nivel de estrategias de ensefianza percibido por la muestra de estudios

Los datos que se muestran en la tabla 6 y figura 1, indican que el 49.1% de los encuestados

perciben que las estrategias de ensefianza alcanzan el nivel Regular, mientras que para el

43.2% el nivel es eficiente; asimismo se observa que para el 7.6% el nivel es deficiente, de

acuerdo a las percepciones de los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la

Institucion Educativa N° 3081 Miguel Grau Seminario, del distrito de San Martin de

Porres.
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3.1.2. Dimensiones de Estrategias de ensefianza

Tabla 7

Distribucion de frecuencias de los niveles percibidos sobre las dimensiones de la

estrategia de ensefianza segun los estudiantes del primer afio de secundaria de la IE N°

3081
Dimensiones Nivel
Deficiente  Regular  Eficiente
fr % fr % fr %
Organizacion del aprendizaje 19 146 59 454 52 40
Uso de recursos 19 146 57 438 54 415
Direccion del aprendizaje 17 131 57 438 56 431
Estrategias de evaluacion 28 215 55 423 47 36.2
120
40 41.5 431 36.2
100 -
80
42.3
454 43.8 43.8 Nivel
60 = - —] ive
== Nivel
40 215 —— |
. Nive
14.6 14.6 131
20 ' >
0 T T 1
Organizacion del Uso de recursos Direccion del Estrategias de
aprendizaje aprendizaje evaluacion

Figura 2. Niveles percibidos sobre las estrategias de ensefianza por los estudiantes del

primer afio de secundaria de la IE N° 3081

En la tabla 7 y figura 2 se observa que la tendencia es positiva sobre la percepcion de las

estrategias de ensefianza, predominando el nivel Regular con tendencia hacia los niveles

Eficientes, de este modo la dimension organizacién del aprendizaje es de nivel Regular

segun la mayoria de los encuestados (45,4%) mientras que en el mismo nivel Regular de

percepcion se encuentra la dimension Uso de recursos y la dimension Direccion del

aprendizaje con el 43,8% finalmente la estrategia de evaluacién consideran que esta en el

nivel Regular un 42,3%.
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3.1.3. Resolucion de problemas matematicos
Tabla 8
Distribucion del nivel de Resolucién de problemas matematicos percibido por los

estudiantes del primer afio de secundaria de la IE N° 3081

Nivel Baremo f %
Insatisfactorio (00 - 10) 38 20,5
Proceso (11-14) 69 37,3
Satisfactorio (15 - 20) 78 42,2
Total 185 100,0

Resoluciéon de problemas matematicos

Porcentaje

Insatisfactorio (00 - 10) Proceso (11 - 14) Satisfactorio (15 - 20)

Resolucion de problemas matematicos

Figura 3. Distribucion del nivel de Resolucion de problemas matematicos percibido por la

muestra de estudios

Los resultados que se muestran en la tabla 8 y figura 3 respecto al nivel de resolucion de
problemas matematicos de los estudiantes, se observa que la mayoria 42,1% alcanzan el
nivel de Satisfactorio que representa calificaciones entre 15 y 20; mientras que otra
mayoria significativa 37,3% se encuentra en los niveles de Procesos con calificaciones
entre 11 y 14, asimismo se observa un grupo minoritario 20,5% en el nivel insatisfactorio
con calificaciones entre 00 y 10, indicando que la mayoria de estudiantes del primer afio,
se encuentran en la tendencia positiva de los niveles de resolucion de problemas

matematicos.
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3.2. Resultados de la prueba de hipétesis

En el presente analisis, se utilizé los procedimientos de prueba de hipdtesis mediante la
aplicacion de una prueba no paramétrica, dado que se trata de dos variables independientes
cualitativas ordinales, en razon a los niveles evaluados, por ello, se procede a la prueba

mediante el coeficiente de correlacion rho Spearman cuya formula es el siguiente:

_, 63 D?
P= 2T NN - 1)

Del mismo modo se plantea la Hipotesis Estadistica

Hp:r,, =0

Ho:r, =0

a =0.01

Denota:

Hp: El indice de correlacion entre las variables sera diferente a 0.
Ho: El indice de correlacion entre las variables sera igual a 0

El valor de significancia estara asociado al valor a=0.01

Determinacion de la zona de rechazo de la hip6tesis nula

o Zona de
Zona de Aceptacion Rechazo

-1 -0.5 0 0.5 +1 +00

Zona de rechazo de la hipotesis nula:

Nivel de confianza al 95%

Valor de significancia; @ =0.05

3.2.1. Estrategias de ensefianza y la Resolucion de problemas matematico

Ho. No Existe relacion significativa entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Hi. Existe relacion significativa entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion

Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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Tabla 9

Correlacion entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucion de problemas matematicos

Estrategias de Resolucién de problemas
ensefianza matematicos
Rho de Estrategias de ensefianza Coeficiente de 1,000 672**
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 185 185
Resolucion de problemas Coeficiente de ,672%* 1,000
matematicos correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 185 185

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El reporte del procesamiento de los datos realizados con el software SPSS 21.0 muestra la
existencia de una relacion lineal positiva de una magnitud moderada cuyo coeficiente de
rho Spearman es = 0,672 y el nivel de significancia es = a ,000 (p < .05), lo cual permiti6
rechazar la hipotesis nula confirmando la relacién entre la estrategia de ensefianza y la
resolucion de problemas matematicos, analizados de los resultados expuestos por los
estudiantes del primer afio de secundaria en la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau

Seminario” del distrito de San Martin de Porres.

3.2.2. Organizacién de la resolucion de problemas y la resolucion de problemas
matematicos

Hipdtesis especifica 1

Ho. No Existe relacion significativa entre la Organizacion de la resolucion de problemas y
la Resolucion de problemas matematicos segln estudiantes del primer grado de secundaria

de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
H;. Existe relacion significativa entre la Organizacion de la resolucion de problemas y la

Resolucidn de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de

la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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Tabla 10

Correlacion entre Organizacion de la resolucion de problemas y la Resolucion de

problemas matematicos

Organizacion de la

Resolucion de problemas

resolucion de matematicos
problemas
Rho de Organizacién de la Coeficiente de 1,000 ,736**
Spearman resolucion de problemas correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 185 185
Resolucién de problemas Coeficiente de ,736** 1,000
matematicos correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 185 185

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El reporte del procesamiento de los datos realizados con el software SPSS 21.0 muestra la
existencia de una relacion lineal positiva de una magnitud moderada cuyo coeficiente de
rho Spearman es = 0,736 vy el nivel de significancia es = a ,000 (p < .05), lo cual permiti6
rechazar la hipétesis nula confirmando la relacion entre la Organizacion de la resolucion de
problemas y la resolucion de problemas matematicos, analizados de los resultados
expuestos por los estudiantes del primer afio de secundaria en la Institucién Educativa

3081 “Miguel Grau Seminario” del distrito de San Martin de Porres.

3.2.3. Uso de recursos y la resolucion de problemas matematicos

Hipotesis especifica 2

Ho. No Existe relacion significativa entre el uso de recursos y la resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

H;. Existe relacién significativa entre el uso de recursos y la resolucion de problemas

matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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Tabla 11

Correlacion entre uso de recursos y la resolucion de problemas matematicos

Uso de Resolucion de problemas
recursos matematicos
Rho de  Uso de recursos Coeficiente de 1,000 ,893**
Spearman correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 185 185
Resolucion de problemas Coeficiente de ,893** 1,000
matematicos correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 185 185

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El reporte del procesamiento de los datos realizados con el software SPSS 21.0 muestra la
existencia de una relacion lineal positiva de una magnitud moderada cuyo coeficiente de
rho Spearman es = 0,893 y el nivel de significancia es = a ,000 (p < .05), lo cual permiti6
rechazar la hipétesis nula confirmando la relacién entre el uso de recursos y la resolucion
de problemas matematicos, analizados de los resultados expuestos por los estudiantes del
primer afio de secundaria en la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” del

distrito de San Martin de Porres.

3.2.4. Direccion de la resolucion de problemas y la resolucidon de problemas
matematicos

Hipotesis especifica 3

Ho. No Existe relacion significativa entre la direccion de la resolucion de problemas y la
resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de

la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
H;. Existe relacion significativa entre la direcciéon de la resolucion de problemas y la

resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de

la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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Tabla 12
Correlacion entre direccion de la resolucion de problemas y la resolucion de problemas

matematicos

Direccion de la  Resolucién de problemas
resolucion de problemas ~ matematicos
Rho de Direccion de la resolucién  Coeficiente de 1,000 ,760**
Spearman de problemas correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 185 185
Resolucién de problemas Coeficiente de ,7160** 1,000
matematicos correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 185 185

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

El reporte del procesamiento de los datos realizados con el software SPSS 21.0 muestra la
existencia de una relacion lineal positiva de una magnitud moderada cuyo coeficiente de
rho Spearman es = 0,760 y el nivel de significancia es = a ,000 (p < .05), lo cual permitié
rechazar la hipétesis nula confirmando la relacién entre la direccién de la resolucién de
problemas y la resolucion de problemas matematicos, analizados de los resultados
expuestos por los estudiantes del primer afio de secundaria en la Institucion Educativa

3081 “Miguel Grau Seminario” del distrito de San Martin de Porres.

3.2.5. Estrategias de evaluacion y la resolucion de problemas matematicos

Hipotesis especifica 4

Ho. No Existe relacion significativa entre la estrategias de evaluacién y la resolucién de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

H;. Existe relacion significativa entre la estrategias de evaluacion y la resolucion de

problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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Tabla 13
Correlacion entre Estrategias de evaluacion y la Resolucién de problemas matematicos

Estrategias de Resolucion de problemas
evaluacion matematicos
Rho de Estrategias de evaluacion ~ Coeficiente de 1,000 ,7169**
Spearman correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 185 185
Resolucion de problemas Coeficiente de ,7169** 1,000
matematicos correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 185 185

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 13, se observa un coeficiente de correlacion de r=0.769, con una p=0.000 (p <
.05), con el cual se acepta la hipdtesis alterna y se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, se
puede afirmar que existe relacion significativa entre las estrategias de evaluacion y la
resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de
la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. Finalmente, cabe sefialar

que el coeficiente de correlacion hallado es de una magnitud fuerte.

El reporte del procesamiento de los datos realizados con el software SPSS 21.0 muestra la
existencia de una relacion lineal positiva de una magnitud moderada cuyo coeficiente de
rho Spearman es = 0,769 y el nivel de significancia es = a ,000 (p < .05), lo cual permiti6
rechazar la hipotesis nula confirmando la relacion entre la estrategias de evaluacion y la
resolucion de problemas matemaéticos, analizados de los resultados expuestos por los
estudiantes del primer afio de secundaria en la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau

Seminario” del distrito de San Martin de Porres.
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1V. Discusion

La problematica del aprendizaje de la matematica siempre esta en constante revision, por
ello, dado la alta abstraccion es necesario la generacion de diversas situaciones de
aprendizaje que promuevan la facilidad de generar tareas conducentes a que los estudiantes
puedan mejorar la capacidad de razonabilidad que les lleve a resolver problemas, por ello,
la estrategia es importante en la actuacion del docente y del estudiante ya que se concibe
como se ensefia y como se aprende, del mismo modo se establece la relacion dentro del
aula por lo que generalmente es necesario la reconversion de los procesos donde la
concepcion del aprendizaje sea compartido.

En ese sentido, en este estudio, se encontr6 que la mayoria de los estudiantes
perciben que la forma como el docente establece su pedagogia es de nivel regular, en un
promedio del 49.1% reiterdndose en sus dimensiones, sobre la organizacion de las acciones
de aprendizaje en el aula (45%) el uso de los diversos recursos y materiales didacticos
(43.8%) lo que le lleva al direccionamiento del aprendizaje ya sea de manera individual o
grupal (43.8%) percibiendo que las estrategias en general es regular (43%) con lo que el
analisis de la capacidad de resolucion de problemas es para la mayoria el nivel de
satisfactorio en un 42% seguido de Proceso en un 37.3%, lo que refrenda las caracteristicas
de la deficiencia, ya que se supone que con la aplicacion del enfoque por competencia los
estudiantes deben lograr aprendizajes significativos y de acciones retadoras, que en su
autonomia del aprendizaje deben alcanzar de manera coherente y concordante. En este
respecto para el Minedu (2014) la relacion en el proceso de aprendizaje el docente debe
facilitar al estudiante todas las formas de generar la capacidad de resolver situaciones,
especialmente de las matematicas induciendo al desarrollo autobnomo del aprendizaje,
también para Herrera (2018) la resistencia hacia el logro de las mateméticas pasa por la
capacidad propia del estudiante aunado a la forma como el docente ayuda a la tarea de
resolver problemas matematicos, con la cual los resultados tienen alta consistencia por su
similaridad que perciben del trabajo del docente en el aula, con las condiciones de trabajo
del mismo estudiante.

Respecto a la prueba de las hipdtesis, se determin6 que existe relacion positiva de
magnitud moderada dado el coeficiente de rho Spearman = ,672 y un valor p=,000 menor

al nivel de 0,05 que indica una alta significancia, indicando que a mejor estrategia
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didactica aplicada por el docente, en ese sentido, el nivel de aprendizaje debe ser coherente
con la forma de manejo de los procedimientos que realiza el estudiante para mejorar las
estrategias con las cuales busca resaltar su nivel ldgico que ayuda a resolver situaciones
problematicas, en se sentido concuerda con el estudio de Herrera (2018) quien encontro las
estrategias determinan la calidad de aprendizaje en la cual los maestros deben planificar los
procedimientos y estos al ser aplicados de manera concertada genera motivacién para el
aprendizaje, especialmente la integracion de saberes facilita la comprensién del problema
Cerrato (2017) demostré que justamente la calidad de informacion que se brinda al
estudiante facilita la extraccion de formas de resolver tareas matematicas, ya que el
lenguaje apropiado y coherente demuestra la capacidad de obtencion de datos concordantes
con las que utiliza en la vida diaria, por ello en coherencia con Salazar (2016) establecid
las implicacion del uso de estrategias, las cuales a lo largo de la préctica de ensefianza
repercute en la forma de aprendizaje del estudiante, con la cual se forman las diversas
concepciones mentales de algoritmos que debe emplear en todo momento especialmente
cuando se inserta a la sociedad.

Por otro lado se analizo6 la organizacion de la resolucion de problemas y el nivel de
aprendizaje de los estudiantes encontrando una correlacion rho Spearman = ,736 con un
valor p= ,000 determinando que ambas variables se encontraban relacionadas en una
magnitud moderada lo que se supone que a mejor organizacion de la resolucion de
problemas mejor sera el resultado de la resolucidn de problemas de los estudiantes, por ello
se explica concordando con la investigacion de Valencia (2014) quien sostiene que la
metodologia del docente en la interrelacion del manejo de recursos contribuye a optimizar
el nivel de aprendizaje estudiantil impactando las acciones en el desarrollo individual del
lenguaje matematico. Asimismo Herrera (2018) en la practica del proceso de ensefianza
debido que las acciones de induccion se encuentran en el manejo de los docentes quienes
guian hacia la construccion de saberes de los estudiantes, del mismo modo es sistematico
la intervencion de las relaciones de intercambio ya que el docente genera las nuevas
condiciones en la cual el estudiante aprende de manera directa, asi como lo realiza en
funcién a las formas de aplicacién de recepcién de los estudiantes.

Siguiendo el analisis de los datos reportados se determino que el uso de los recursos
didacticos tienen relacion positiva con la capacidad de resolucion de problemas, con una
correlacion rho Spearman =, 893 y un valor p= ,000 menor al nivel de ,05 confirmando

que existe relacion directa y significativa entre dichas variables, en este respecto el aporte
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encontrado en la conclusion de, De la Cruz (2014) demuestra que los docentes que utilizan
estrategias coherentes regulando los niveles de complejidad para identificar, analizar y
comprobar problemas matematicos en el contexto del aula fomentan en los estudiantes
aprendizajes significativos, también Dominguez (2017) establecid que las capacidades de
los docentes en el manejo de recursos insertados a las estrategias de ensefianza favorece la
posibilidad de aprendizaje de los estudiantes, de esta manera el andlisis, asi como de la
comprension de datos son elementos que inciden en la forma de resolver problemas
matematicos, en la cual los estudiante generan apertura para insertar actividades con el
grupo de aprendizaje.

La dimension direccion de los procesos de resolucion de problemas estan
relacionados con la capacidad de Resolucion de problemas matematicos de los estudiantes
con una correlacion rho Spearman = ,760 y un valor p=,000 menor al nivel de ,05 en la
misma se comprende que las acciones de los docentes inducen mediante sus instrumentos
los procedimientos de ensefianza aprendizaje en la cual los estudiantes tienen la libertad de
incluir sus propias estrategias para establecer la forma de aprender, por ello Cruz (2016)
encontré que en la actualidad las estrategias activas del constructivismo hace que los
estudiantes puedan reflexionar sobre el problema planteado, del mismo modo facilitan el
trabajo grupal, siendo guiado a la reconstruccion de los conceptos, concordando con los
términos bésicos de investigacion, Fajardo (2017) concluyo que las estrategias del docente
se relacionan con las actividades personales de aprendizaje de los estudiantes, de este
modo, alcanzan conocimientos que le permite operar diversos elementos matematicos, asi
como proponer diversas secuencias de manera grupal, consecuentemente los mecanismos
de aprendizaje se articulan con el manejo de herramientas que ayuden a comprender y
resolver problemas matematicos.

En el contexto actual del sistema educativo, se observa discrepancias entre la forma
como aprenden los estudiantes, con la forma de evaluacion, en este aspecto, las
condiciones se observan al analisis de los procesos mientras que la evaluacién se aplica
sobre los resultados, ante ello, las estrategias del docente pasa por cumplir solo la
instruccion, de manera que el aprendizaje de resolucidn, debe articularse con los

procedimientos constructivistas.
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V. Conclusiones

Primera: Existe relacion significativa entre la Estrategias de ensefianza y la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P., con un coeficiente
de correlacion de r=0.672, con una p=0.000 (p < .05).

Segunda: Con un coeficiente de correlacion de r=0.736, y un valor p=0.000 (p < .05), se
determind que existe relacion significativa entre la Organizacion de la resolucion
de problemas y la Resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

Tercera: Con un coeficiente de correlacion de r=0.893, y un valor p=0.000 (p < .05), se
acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula confirmando que Existe
relacion significativa entre el uso de recursos y la Resolucién de problemas
matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién
Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Cuarta: Con un coeficiente de correlacion de r=0.760, y un valor p=0.000 (p < .05), se
acepta la hipoétesis alterna y se rechaza la hipdtesis nula confirmando que Existe
relacion significativa entre la direccion de la resolucién de problemas y la
Resolucién de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Quinta: Con un coeficiente de correlacién de r=0.769, y un valor p=0.000 (p < .05), se
acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula, afirmando que Existe
relacion significativa entre las estrategias de evaluacién y la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la

Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.
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V1. Recomendaciones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Se recomienda que los docentes deben estructurar el manejo de las estrategias,
ya gque se ha comprobado que estas si tienen relacion con el nivel de aprendizaje
de los estudiantes, por lo que resulta importante en que se debe fomentar las
capacitaciones en la institucion, especialmente entre los docentes del area de
matematica especialmente en el intercambio de experiencias que puedan

favorecer a todos los estudiantes.

Se recomienda que tanto los docentes como los estudiantes deben compartir los
aspectos positivos de las experiencias aprendidas ya que desde este enfoque es
necesario que el apoyo sea mutuo es decir que se fomente la apertura de los
docentes para recibir necesidades de los estudiantes, de manera que el uso de los

recursos favorezca a los docentes y estudiantes a optimizar el aprendizaje.

Se ha probado que existe relacion entre la ensefianza del docente con sus
estrategias y el aprendizaje de resolucién de problemas, por tanto se recomienda
que se optimice la metodologia con acciones previas, es decir que se apertura los
procesos de reflexion para que tanto el docente como el estudiante encuentren
las dificultades en la comprensién de la organizacion del trabajo, las metas a

lograr y las actividades a desarrollar.

Cuarta: Se recomienda que se aplique los principios de la nueva curricula ya que desde

este enfoque permite que el estudiante pueda autorregular su aprendizaje, por
ello, debe conocer las mateas que debe lograr y es tarea del docente incentivar a

través de sus acciones estratégicas.

Quinta: Se recomienda que se aplique los procedimientos de la evaluacion formativa

donde el estudiante tenga claro que acciones debe desarrollar, asi como el
docente tenga la facilidad de proponer el procedimiento de regulacion del

aprendizaje en el aula ya sea de manera individual o grupal.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

Estrategias de ensefianza y Resolucion de problemas matematicos segun estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa 3081
“Miguel Grau Seminario” S.M.P.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

DIMENSIONES E INDICADORES

1.4.1. Problema general

;De qué manera la Estrategias de
ensefianza se relaciona con la Resolucion
de problemas matematicos segUin
estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. ?

1.4.2. Problemas especificos

;De qué manera la Organizacion de la
resolucién de problemas se relaciona con
la Resolucién de problemas matematicos
segln estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. ?

;De qué manera el Uso de recursos se
relaciona con la Resolucion de problemas
matematicos segun estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel  Grau
Seminario” S.M.P.?

¢(De qué manera la Direccion de la
resolucién de problemas se relaciona con
la Resolucion de problemas matematicos
segin estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P. ?

;De qué manera la Estrategias de
evaluacion se relaciona con la Resolucion
de problemas matematicos  segin
estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

1.6.1. Objetivo general

Establecer la relacién entre la Estrategias
de ensefianza influye y la Resolucion de
problemas matematicos seglin estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

1.6.2. Objetivos especificos

Establecer la relacion entre la
Organizacion de la resolucion de
problemas y la Resolucién de problemas
matematicos segun estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel  Grau
Seminario” S.M.P.

Establecer la relacion entre el Uso de
recursos y la Resolucion de problemas
matematicos segln estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion
Educativa 3081 “Miguel  Grau
Seminario” S.M.P.

Establecer la relacion entre la Direccion
de la resolucién de problemas y la
Resolucion de problemas matematicos
segun estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

Establecer la relacidn entre la Estrategias
de evaluacion y la Resolucién de
problemas matematicos seglin estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

1.5.1. Hipétesis principal

La Estrategias de ensefianza se relacionan
significativamente con la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

1.5.2. Hipétesis especificos

La Organizacion de estrategias se
relaciona  significativamente con la
Resolucién de problemas matematicos
segun estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa
3081 “Miguel Grau Seminario” S.M.P.

El Uso de recursos se relaciona
significativamente con la Resolucion de
problemas matematicos seglin estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

La Direccion de estrategias se relaciona
significativamente con la Resolucion de
problemas matematicos segun estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

La Estrategias de evaluacion se relaciona
significativamente con la Resolucion de
problemas mateméticos segln estudiantes
del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau
Seminario” S.M.P.

Variable 1: Estrategias de ensefianza

Dimensién Indicadores Items Escala Nivel y
rango
Organizacion Estimula la atencién e 1,2 Nunca Eficiente
de Estrategias interés Casi Regular
Maneja la secuencia de 3,4 nunca Deficiente
clase A
Plantea situaciones 56 Veces
favorables Casi
Uso de Distribuye material de 7,8 siempre
recursos analisis Siempre
Utiliza informacién virtual 9, 10
Utiliza dispositivos 11,12
moviles
Direccion de Intenciona de manera 13,14
Estrategias l6gica el tema
Problematiza el tema 15,16
Operacionaliza problemas 17,18
Estrategias de Motiva la autoevaluacién 19, 20
evaluacién Genera la Coevaluacion 21,22
Realiza la reflexion en 23,24

conjunto

Variable: Resolucidn de problemas matematicos
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TIPO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICA E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DE ANALISIS

2.4. Tipo de investigacion

Siguiendo los fundamentos de Bisquerra,
(2004) la presente investigacion, es Basica
de tipo Descriptivo correlacional. El estudio
indica que los cambios de la variable ya se
han originado. El cientifico enfrenta el
problema de averiguar los antecedentes de la
consecuencia observada.

2.5. Disefio de investigacion

Siguiendo a Hernandez et al (2010) El
disefio de investigacion fue no experimental
— transversal - descriptivo correlacional.

El siguiente esquema corresponde al estudio

?x

M ﬁ
Ov

Donde:

M = Es la muestra de estudio.

O = Las observaciones en cada una de las
dos variables.

X = Variable 1 = Estrategias de ensefianza

Y = Variable 2 = Resolucion de problemas
matematicos

r = Coeficiente de correlacion

Poblacion

Las caracteristicas de la mayoria de los estudiantes es que
poseen escasos recursos econdmicos, ya que proceden de
padres y familias no constituidos, pero con expectativas de
mejorar la calidad de vida, a su vez, muestran mucho
descuido en el aspecto afectivo por parte de sus padres y esto
hace que tenga menores niveles de aprendizaje
especialmente en el area de matematica, etc.

La muestra se realizd mediante el procedimiento de
muestreo probabilistico, el tamafio muestral de acuerdo a lo
expresado por Herndndez et al (2010) sera determinado
estadisticamente y calculado mediante la aplicacion de las
férmulas:

_ Z'p =gl
n_EE':N—1}+Z=p$q

_ {1.9€)%(0.57(0.50( 358)
" = (0.05)%(358— 1) + (196)7(0.5)(0.5)

= 1B85.642

Dénde:

n: es el tamafio de la muestra; Z: es el nivel de confianza:
1.96

p: es la variabilidad positiva: 50%

q: es la variabilidad negativa: 50%

N: es el tamafio de la poblacion

e: es la precision o error: 5%

Fraccion de afijacion: f = =0.5185

El tamafio muestral qued6 establecido en 185 estudiantes de
la Institucion Educativa 3081 “Miguel Grau Seminario”
S.M.P. correspondiente al primer, cuarto y 5to afio de
educacion secundaria

La muestra quedo establecida en 185 estudiantes del primer
afio de secundaria, el procedimiento de inclusion de la
muestra se realiz6 mediante el procedimiento aleatorio
simple considerando que todos los integrantes tenian la
misma oportunidad de pertenecer a la muestra.

1ES .84
2

En el presente trabajo de investigacion se utilizara
las siguientes técnicas:

Técnica de la encuesta. De acuerdo con Hernéndez
et al (2010) se asume la técnica de la encuesta ya que
es una técnica que permite verificar a muestras
grandes en un solo momento y permite menor
inversion econémica.

Técnica de Anélisis documental. Se utiliza la técnica
de andlisis documental en base a los procesos de
verificacion de calificaciones de los resultados de un
periodo escolar relacionado con los sujetos de la
muestra, asimismo, esta técnica permite la
recoleccion de informacion textual.

Instrumento:

Instrumento de Medicion de la Estrategias de
ensefianza.

Autor:

Origen: El instrumento se elabor6 siguiendo los
procedimientos de operacionalizacién de variables,
en base al marco tedrico fundamentado para el
estudio.

Objetivo: El objetivo es captar las percepciones
relacionados a los conocimientos y practica
pedagoégica del docente en el aula.

Administracion: El instrumento por su caracteristica
y numero de items permite administrar de manera
individual y grupal el tiempo de desarrollo abarca un
minimo de 20 minutos y un méximo de 30 minutos.
Sistema de evaluacion del instrumento.

Las respuestas de Nunca, Casi nunca, Algunas
veces, Casi siempre y Siempre indican los grados de
puntuacién siguiente:

Por lo tanto de acuerdo con Amon (1998) analisis
estadistico para variables psicoldgicas se tratan de
valores cualitativos, por lo que los procesos deben
ser de ese nivel.

Del procedimiento de Analisis.

No se realiza la prueba de normalidad, dado que se
trata de una variable Cualitativa (Estrategias de
ensefianza) cuyos datos son  percepciones
observacionales en una escala Likert y de una
variable siendo cuantitativa se toma los valores
cualitativos (Capacidad matematica en 4 niveles) por
lo tanto se amerita realizar las siguientes pruebas.

Prueba de correlacion.

La prueba de correlacién se determina mediante el
coeficiente de correlacién de rho de Spearman. El
estadistico p viene dado por la expresion:

BEDE
p=1- =
N(f"»m - 1)

Donde D es la diferencia entre los correspondientes
estadisticos de orden de x - y. N es el nimero de
parejas, esto a razén del objetivo e hipotesis de
investigacion que busca determinar la relacion entre
dos variables.

Nivel de significacion

Para los célculos estadisticos a partir de los datos de
las muestras se ha utilizado un nivel de significacion
de 0,05.
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ANEXO: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N[ DIMENSIONES / items — 1 Claridad" | Pertinencia® Relevancia® Sugerencias _
DIMENSION ORGANIZACION DE LA RESOLUCION DE PROELEMAS | _Si | Ne Si No Si Mo
01 | El docente presenta el tema de mmcluamml&andudmwwdelmhldmnte | e [l R
02 Eldonmﬂcesmblmehspnulnsparade&mﬂm’ellemdsfmnu litica ra Ll "
03 | El doccnte guia o monitorea que todos cstan realizando rabajos del tema ' [ v
04 | El docente brinda paulas para organizar el tiempo de trabajo individual y grupal [ [ # .
05 | El docente brinda asesoria para la comprensién v organizacion del trabajo e [ o
06 | El docente secuencia los temas dejando una guia de a izaje v [ - o
DIMENSION: USO DE RECLIRSOS N Si No Si Mo Si No
07 | En la clasc sc utiliza diversos medios impresos o infografias W - -
08 | En Ia clase se entrega los materiales, separatns y otros con las indicaciones claras [ il C
09 | En la clase sc utiliza en centro de recursos tecnologicos con mternet para buscar informacion del tema de o b -
aprendizay
10 [ En la clase el docente establece Bempo y sugiere sitios web para buscar informaciin L v -~
11 | El docente indica el buen usa de los dispositives méviles para ayuda de la resolucidn de problemas [ L -
12 | E! docente fomenta el intercambio de informacién v agrupa para ¢l anslisis w [
DIMENSION: DIRECCION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Si Mo 5i No Si No
13 | El docente organiza los grupos cn ¢l procesamiento de la informacion = - v
14| El docente establece liempos para la exposicién de fos temas en [a clase o o e - -
15 | El docente presenta interroganics a ser resuclto por los estudiantes w v -
16 | El docente fo el lisis critico de los temas resaltando lo positivo L - »
17_| El docente mucstra con gjemplos las diversas posibilidades de desarrollo de cjercicios L e -~
12 | El docente guia la forma como se puede descomponer las formulas iticas v s o
DIMENSION: ESTRATEGIAS DE EVALUACION Si Ne Si No Si No
19 | El docente establece los niveles de complejidad de los gjercicios v permite la ayuda entre compaficros v [ = -
20| El docente Tacilita el apoyo entre compaiieros para comprender mejor el tema w [ il
21 | El docente presenta las diversas formas de explicar el edmeo se realizd la solucion de problemas v L -~ ]
22 | El docente guia la forma como se deben calificar les probl I Itos v no resueltos *" [l #
23 | El docente establece intercambio de saberes sobre la forma como se resuelve un problema maternatics de menar o v s -
mayor complejidad
24 | El docente cslablece pautas preguntando ,Qué Tue dificil? | Qué degpmos mejorar? Etc, - l
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Y 1‘ LMH et  —

Opinién de aplicabilidad: Aplicable | ble des i1 N
Opintn deaptcbiian: Aptcabe 1 Aptcaic desps g \f'** Mgy
Especialidad del evaluador.... A A NV ASTIAL s, S5 'k N

'Cll.rldad Se entiende sin dificultad alguna ¢ enunciado del lwm,esnmmso, EKBGTGV dlrecm‘

* Pertinencia: Si ¢l item pertenece a ln dimensian,
? Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia euando los ilems planteados son suficientes para medir la dimension
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ANEXO 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Claridad’

Pertinencia®

Relevancia’

Sugerencias

N° DIMENSIONES /[ items
DIMENSION ORGANIZACION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Si /] No Si No Si 4 No
a1 El docente presenta ¢l iema de munera clarn motivando ef interés del est udiante /) ~ -
02 | El docente establece las pautas pava desarrollar el tema de forma analitica ¥ i % =
03 | El docente guia o monitorea yue odos estan realizando trabajos del tema b <, 2
04 | El docente brinda pautas para organizar el tiempao de trabajo individual y grupal “ [ el
05 | El docente brinda asesoria para la comprension y organizacion del trabajo Yy < =5l
06 | El docente secuencia los temas dejando una guia de aprendizaje 4 7
DIMENSION: USO DE RECURSOS Si A No Si No Si No
07 | En la clase se utiliza diversos medios impresos o infografias 7, 5 pes
0% | En la clase se entrepa los materiales. separatas y otros con las indicaciones claras ‘4 < "
09 | En ia clase se uliliza en centro de recursos teenologicos con internet para buscar informacion det tema de aprendizaje & 7
10 | En la clase ol docente establece tiempo y sugiere sitios web para buscar informacion ps V4 J
11 | El docente indica el buen uso de los dispositivos moviles para ayuda de |4 resolucion de problemas 5 7/ 2=}
12 | El docente fomenta el intercambio de informacion y agrupa pam el andlisis - o =
DIMENSION: DIRECCION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Si .| No Si 4 No Si No
13 | El docente organiza los grupos en el procesamiento de la informacidn P 7, g
14 | El docente establece tiempos para la exposicion de los temas en 1a clase i T 2
15 | El docente presenta interrogantes a ser resuelto por los estudiantes 7/ o
16 | El docente fomenta ¢l analisis critice de los icmas resaltando lo positivo P < Vs
17 | El docente muestra con ejemplos lus diversas posibilidades de desarrollo de gjercicios Pt 7 A >
18 | El docente puis la forma como se puede descomponer las formulas matematicas / f o
DIMENSION: ESTRATEGIAS DE EVALUACION Si 1 No Si | Neo Si No
19 | El docente establece Jos niveles de caomplejidad de los ejercicios y permite la ayuda enire compaferos 7 [ e
20 | El docente facilita el apoyo catre compaiieros para comprender mejor el tema 7 F <
21 | El docente presenta las diversas formas de explicar el cdmo se realizo ln solucion de probiemas 7 ¥ =
22 | El docente guia la forma como se deben calificar 1os prohlemas resueltos ¥ no resueltos 2 i >
23 | El docente establece intercambio de saberes sobre la forma como se resuelve un problema maiematico de menor o / /
mayor complejidad 2z /| Fd
24 | El docente establece pautas preguntando (Qué tue dificil? ;Qué debgmos mejorar? Etc. rd rd 7
Observaciones (precisar si hay suficiencia): S0 'Fl Cle N L

i icabilidad: i i jcable | [..1.] L1 T— g
Oninse s, apiome X pepesepersqranicd 1 eapta ol Mg a0

Especialidad del evaluador:......?.b.\m.s.g. ............. B P P S P SN & (AR AP S A SRR AR s b

! Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem. es conciso. exacto y directo

? pertinencia: Si ¢l item pertencee a la dimensidn,
* Relevancia: El ilem es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planicados son suficientes para medir [a dimension
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ANEXO 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

N° DIMENSIONES / items Claridad’ Pertinencia® Relevancia’ Sugerencias
DIMENSION ORGANIZACION DE 1.A RESOLUCION DLE PROBLEMAS Si 4| Ne Si No Si Na

ol Tl docente presenta el tema de manera clari motivando el interés del estudianie & |

02 | Fl docente establece las pautas para desarroliar ¢l tema de forma analitice Vi & -~

03 | LI docente guia o monitorea que tados stan reilizando trabajos del ema | &= =

04 | Kl docente brinda p para organizar ¢l tiempo de trabajo individual v grupal P &, P

05 | El docente brinda asesorfa para la comprension y “organizacian del irabaja -~ 2~

06 | El docente secuencia los temas dejando una guia de aprendizajc 7 « =
DIMENSION: USO DE RECURSOS Si No Si No Si No

07 | En la clase se utiliza diverses medios impresos o nfografias =

08 | En laclase sc entrega los materiales. separatas y olros con las indicaciones claras e s e

09 | Fn la ciase se utiliza en centra de recursos tecnalégicos con internel para buscar informacién del tema de aprendizaje e o s

10 | En la clase el docente cstablece tiempo v sugiere sitios web para buscar informacion - e

11| El docente indica el buen uso de los dispusitivos maviles para ayuda de la resolucion de problemas 3 ~ -

12 | El docente fomenta e intercambio de informacion y agrupa para ¢l andlisis z -~ P
DIMENSION: DIRECCION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Si No Si No Si No

13 | El docente organiza los grupos en el “procesamiento de la informacion & P

13 | El dovente establece tiempos para la exposicion de Jos temas en ia clase e o

15 | El docente presenta inlerrogantes a ser resuelto por los estudiantes e P il

16 | EI docente fomenta el andlisis eritico de los temas resaltando lo posilivo #< ¥ —

17 | El docente muestra con ciemplos las diversas posihilidades de desarrollo de ejercicios o o <

18 | El docente sufa la formi como se puede descomponer las férmulas w ftica: = —
DIMENSIéN; ESTRATEGIAS DE EVALUACION Si No Si No Si No

19 | El docente establece los niveles de complejidad de los ejercicios ¥ permite la ayuda entre companeros &~ -~

20 | El docente facilits el apoye entre compaficros para comprender mejor ¢l tema P o

| 21 El docente presenta las diversas formas de explicar ol como se realizo la sojucién de problemas sl - ~—

22 | El docente guia la forma coma se deben calificar los problemas resucltos y na resueltos ~ -~ -~

23 | Fl docente establece intercambio de saberes sobre Ia forma como se resuclve un problema matematico de menar o >3 e 1
mayor complejidad

24 | G docente establece pautas preguntando (Qué fue diticil? (Qué debemos mejorar? Eic. V. » o

Observaciones {precisar si hay suficiencia):

Opin

Apellidos y nombre s del juez evaluador:

ion de aplicabilidad: Aplicable 1)

Especialidad del evaluador:....... /L(,w%,o ..................... T e T i a S SRS bR B LU CH S S5 im i SRS A ARV SRR SRS e st o s pa st e

I Claridad: Se entiende sin dificuliad alguna ef €nunciado del item, es conciso. exacto y directa
2 pertinencia: Si ¢l item pertencee a la dimension.
3 Relevancia: El item s apropiado para representar al componente o dimension especitica del constructo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir Ia dimensidén
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ANEXO INSTRUMENTO

RECOLECCION DE DATOS DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
Estimado estudiante:
La presente instrumento es de caracter anonimo; tiene por objetivo recoger informacion respecto al trabajo
del docente de matemaética en el aula.
Debes responder todas las preguntas eligiendo una de las alternativas que consideres que ocurre en la clase.

Se te indica que no debes poner tu nombre, apellido o nimero de orden ya que es una encuesta anénima y se
guardara la reserva del caso

INSTRUCCIONES
Marque una de las alternativas siguientes:

1 2 3 4 5
NUNCA CASI NUNCA A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE
DIMENSION ORGANIZACION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS 1]2]3]4]5

El docente presenta el tema de manera clara motivando el interés del estudiante

El docente establece las pautas para desarrollar el tema de forma analitica

El docente guia 0 monitorea que todos estan realizando trabajos del tema

El docente brinda pautas para organizar el tiempo de trabajo individual y grupal

El docente brinda asesoria para la comprensién y organizacién del trabajo

OO |WIN|F-

El docente secuencia los temas dejando una guia de aprendizaje

DIMENSION: USO DE RECURSOS

~

En la clase se utiliza diversos medios impresos o infografias

En la clase se entrega los materiales, separatas y otros con las indicaciones claras

En la clase se utiliza en centro de recursos tecnolégicos con internet para buscar informacion del
tema de aprendizaje

10

En la clase el docente establece tiempo y sugiere sitios web para buscar informacién

11

El docente indica el buen uso de los dispositivos mdviles para ayuda de la resolucion de
problemas

12

El docente fomenta el intercambio de informacion y agrupa para el analisis

DIMENSION: DIRECCION DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

13

El docente organiza los grupos en el procesamiento de la informacion

14

El docente establece tiempos para la exposicion de los temas en la clase

15

El docente presenta interrogantes a ser resuelto por los estudiantes

16

El docente fomenta el analisis critico de los temas resaltando lo positivo

17

El docente muestra con ejemplos las diversas posibilidades de desarrollo de ejercicios

18

El docente guia la forma como se puede descomponer las férmulas matematicas

DIMENSION: ESTRATEGIAS DE EVALUACION

19

El docente establece los niveles de complejidad de los ejercicios y permite la ayuda entre
comparieros

20

El docente facilita el apoyo entre compafieros para comprender mejor el tema

21

El docente presenta las diversas formas de explicar el como se realiz6 la solucién de problemas

22

El docente guia la forma como se deben calificar los problemas resueltos y no resueltos

23

El docente establece intercambio de saberes sobre la forma como se resuelve un problema
matematico de menor o mayor complejidad

24

El docente establece pautas preguntando ¢Qué fue dificil? ;Qué debemos mejorar? Etc.

GRACIAS
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Anexo: BASE DE DATOS DE PRUEBA PILOTO

BASE DE DATOS DE LAESTRATEGIAS DE ENSENANZA

113
113

93
103
101

95
104

92

86
88
86
82
101

95
104

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

ST | TOTAL

27
30
22
26
27
25
26
23
23
23
23
18
27

25
26

X24

X23

X22

X21

X20

DIRECCION DE LA RESOLUCION DE

PROBLEMAS

X15

USO DE RECURSOS

ORGANIZACION DE LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS

ST | X19

X18

X17

X16

X14

ST | X13

X12

X11

X3 | X4 | X5 | X6 | ST | X7 | X8 | X9 | X10

X2

X1

NO

10
11
12
13
14
15
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Anexo: BASE DE DATOS DE LA INVESTIGACION

BASE DE DATOS DE LAESTRATEGIAS DE ENSENANZA

113
113

93
103
101

95
104

92

86
88
86
82
101

95
104
106

94
92
101
105
109

86
84
98
78
108

88
103

87
108

93
92

89
100

93
86
81

80
101
108

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

ST | TOTAL

27
30
22
26
27
25
26
23
23
23
23
18
27

25
26
27
21

22
24
26
28
22
22
24
19
26
23
26
23
28
23
21

23
25
23
23
21

21

25

28

X24

X23

X22

X21

X20

DIRECCION DE LA RESOLUCION DE

PROBLEMAS

X15

USO DE RECURSOS

ORGANIZACION DE LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS

ST | X19

X18

X17

X16

X14

ST | X13

X12

X11

X3 | X4 | X5 | X6 | ST | X7 | X8 | X9 | X10

X2

X1

NO

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27

28
29
30
31

32

33
34
35

36
37

38
39
40
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)] ESCUELADEPUscRADD
Acta de Aprobacion de originalidad de Tesis

Yo, isabel Menacho Vargas, docente de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallejo filial Lima Norte, revisor de la tesis litulada “Estrategias de ensefanza y la
resolucién de problemas matematicos en estudiantes de secundaria de una institucion
educativa — SMP - 2019” de! estudiante Gilmer Leonidas Garrido Aliaga, constalé que a
investigacién tiene un indica de similtud de 21% verificable en el reporte de originakidad
del prograrma Turnitin.

La suscrita analizé dicho reporta y concluyd que cada una de las coinddencias detectadas
no constituye plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Lima, 16 de octubre del 2019

- N pa—
Is+l Mmacho&rgas

|/ DNI:09968395
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Instituciéon Educativa N° 3081
"ALMIRANTE MIGUEL GRAU SEMINARIO"

Tngresamaos para Estudiar, Salimes para Tvunfax”

CONSTANCIA

Por ¢l presente documento hago constar que el Bachiller GILMER LEONIDAS

GARRIDO ALIAGA cstudiante de la Maestria de Psicologia Educativa de la
Universidad Cesar Vallejo, como parte del desarrollo de su investigacion sobre
“Estrategins de ensefianza en la resolucién de problemas matemiticos en
estudiantes de primer afio de secundaria de la LE 3081 “Almirante Miguel Grau
Seminario™ del distrito de San Martin de Porres. Ha sido autorizado y aplich su

instrumento de recojo de informacion a los estudiantes de nuestra institucion educativa.

Urb. San German 28 de junio de 2019

Benguenin Quuiraga 8 Cedra. SN Lirh, San GenmansSan Martin de Porres
Tekomon: SORSH
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ﬁi UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacién (CRAI)
“César Acufia Peralta”

FORMULARIO DE AUTORIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES ,
Apelidos y Nombras: (3ol los datos del que autonza)

GARRZIDO ALIAGA  GILMER LEONIDAS

DN : .2?’..‘?.5?9"‘"5
Domicilio J'Lop"7 '.’?..L..BUJF‘R jb; Ln ?nscpmn-comﬁs
Teéfono - Fie : . ovil QQ‘}ZOS.}TB
E-mail : ecaammo?—i@“omm!- -Co™M
2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
lidad:
wschregrado
Facultad : TR AR SR XS A SO SRR D BT 2 028 RO PtV
Camera : L e e MR kA tpy (55 4+ orhaltads shap e
Titwle ! srbdborilve et e N L e N s b ma b e e 09 SRIAR SR
MTendePosgrwo

Maestria D Doctorado
Grade - MARESTRO .

Mencidbn: . P9¢uLoGin Ebvcm-wn

3. DATOS DE LA TESIS
Autor {es) Apellidos y Nombres'

Garrineg ALIAGA, GILMER LECOMIDAS

Titulo de ia tesis

Afo de publicacion - 2019

4. AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:

A través del presente cocumento, autonzo a la Bibliotaca UCV-Lima Norte,
a publicar en texto complato mi tasis.

e (SR cecno. 0611112019

1V i v
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADD DE INVESTIGACION DE

ESCUELA DE POSGRADO

A LA VERSION FINAL DEL TRABAIO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:
GiLMER Leoninas GareipO  AlLiaga

INFORME TITULADO: i
ESTRAYEGIAS DE ENSERNANZA Y LA REsOLVCION Dge

ROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES BDE SECUNDAR,
7A

RE ynvA InSTiTucion € DuecaTivA - SMP - 2 019

PARA OBTENER EL TITULO O GRADO DE:

MAESTRO "EN PSicoLoG s € DucAaT\vA

SUSTENTADOEN fEcHA:_ 15 DE A GosSTO DE 2019
NOTA O MENCIGN: APROBADO  POR  MavoR (A

EL ENCARGADO DE INVESTIGACION
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