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RESUMEN

La investigacion denominada “Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en
docentes de la institucion educativa de Piura, 2018, tuvo como objetivo general Establecer
la relacion de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo en docentes de

la I.LE Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

La investigacion planted la hipotesis que afirmaba que las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con el aprendizaje significativo en docentes de la I.E Victor
Francisco Rosales Ortega, Piura afio 2018. La poblacion de estudio estuvo representada por
30 docentes de ambos sexos. El estudio es no experimental, con un disefio correlacional -
asociativo. La investigacion desarrollo la técnica de la encuesta y el cuestionario, validaron
dos cuestionarios con respuestas de escala ordinal con un coeficiente de 0.949 para las
estrategias de aprendizaje y 0.885 para el aprendizaje significativo. Para el procesamiento
de datos se utilizo el paquete estadistico SPSS V.25, los resultados se presentaron a través
de tablas descriptivas y la estadistica inferencial de rho.

Los resultados correlacionales de la tabla 5 explica que dado los valores rho: 0.516 y p: 0.004
existe influencia significativa entre las variables. La investigacién concluye demostrando
que existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el aprendizaje significativo en

docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura afio 2018

Palabras claves: Estrategias, aprendizaje, cognitivas y de control, habitos, estudio.



ABSTRACT

The research called "Strategies of learning and significant learning in teachers of the
educational institution of Piura, 2018", had as a general objective to establish the relationship
of learning strategies with significant learning in IE teachers Victor Francisco Rosales
Ortega, Piura 2018.

The research proposed the hypothesis that the learning strategies are significantly related to
significant learning in teachers of the I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura year 2018.
The study population is represented by 30 teachers of both sexes. The study is non
experimental, with a correlational - associative design. The investigation developed the
technique of the survey and the questionnaire, validated two questionnaires with answers of
ordinal scale with a coefficient of 0.949 for learning strategies and 0.885 for meaningful
learning. For data processing the statistical package SPSS V.25 was used, the results were

presented through descriptive tables and the inferential statistics of rho.

The correlational results of Table 5 explain that given the values rho: 0.516 and p: 0.004
there is significant influence between the variables. The research concludes by showing that
there is a relationship between learning strategies and significant learning in teachers of the

I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura year 2018

Keywords: Strategies, learning, cognitive, habits, study .



. INTRODUCCION

Los desafios que hoy en dia enfrentan muchos centros educativos es que los maestros deben
considerar estrategias metodologicas innovadoras que demuestre los distintos impactos de
la préctica de éstas dentro del sistema de educacion - aprendizaje inmersos en aulas de clase,
estrategias con las cuales se pueda incentivar en los estudiantes habilidades muy importantes
como lo es el aprender a aprender, y pensar, y a realizar interna y externamente de un

determinado escenario, es decir lograr aprendizajes significativos para la vida.

A nivel internacional se ve que este es un tema de gran discusion y se inicia a tiempos muy
ancestrales, tal es asi que, desde el principio del siglo XX, hubo una preocupacion increible
por el aprendizaje, lo que ha llevado estudios encaminados a saber cdmo se produce éste. En
general, las principales teorias obtenidas de estos estudios se llevaron a cabo gracias a la
psicologia conductista. Posteriormente, se fueron ajustando los principios de la psicologia
cognitiva cuyos aportes establecen el fundamento del constructivismo y dentro de la
estructura de estas transformaciones del sistema educativo se originaron las teorias de las

estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo.

Segun un estudio realizado en México, Se encontraron 25 tesis que hacen referencia directa
al aprendizaje significativo como teoria principal, de estas 25, 19 de ellas hablan sobre las
estrategias de aprendizaje. En la mayoria de estas 19 tesis se afirma que las acciones docentes
son caracterizadas por promover la repeticion y la memorizacién de los conocimientos, es

decir que no desarrollan el aprendizaje significativo.

En laactualidad, los centros educativos en el Perl y en nuestra region la realidad es la misma,
pues se evidencia que existen maestros con una actitud no muy favorable al cambio,
tradicionalistas, que no insertan dentro de sus estrategias de ensefianza métodos que permitan
gue los estudiantes no solo memoricen por el hecho de dar exdmenes orales y/o escritos si
no que este aprendizaje lo hagan parte de su dia a dia, que sea un aprendizaje significativo
para su desarrollo profesional. Por lo tanto, este trabajo realizado en la institucion educativa

Victor Francisco Rosales Ortega, estd condicionando a docentes tradicionalistas que no



aplican estrategias de aprendizaje y estudiantes donde se visualiza la falta de aprendizaje
significativo de temas ya vistos en clase.

Por otro lado, dentro de los trabajos previos en el contexto internacional tenemos a Javaloyes
(2012) en su trabajo titulado “Ensefianza de estrategias de aprendizaje dentro del aula,
estudio descriptivo en docentes no universitarios”. El objetivo general de esta investigacion
fue saber si en los centros escolares se ensefian estas estrategias y el modo en que las se
ensefan. Este estudio hace referencia a la poblacion conformada por los docentes de nivel
primaria, secundaria, profesores del grado bachiller y Formacion Profesional de Espafia,
cifra que aumenta a 905.091 en el trascurso del afio 2014/2015, entre esta poblacion de
docentes de nivel secundario, de centros establecidos y particulares obtenidos de acuerdo el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia (2014), el tamafio muestral sefialo,
de forma final conformada por 594 personas, donde el 63% eran mujeres y un 37% eran
varones residentes en 43 provincias diferentes. El estudio ejecutado fue de modelo
exploratorio, descriptivo y correlacional, como resultados de esta investigacion se manifesto
la gran importancia que los participantes conceden a la utilizacion de los sistemas de
instruccion realizado por el alumno, ya que el 67% de los docentes consideraron la practica
de las estrategias por parte del alumnado es indispensable y un 27% lo calific6 como muy
urgente, asi mismo el 100% de los docentes que ensefian en el nivel primario afirman haber
obtenido formacidn en la carrera magisterial. Sin embargo, un 57% del profesorado de nivel
secundario, declara que ha obtenido instruccién acerca de estrategias al inicio de su
preparacion como maestro, con experiencia o en el nivel secundaria denominado
actualmente. Finalmente se concluyd que el 80% emplean estrategias para aprender en los
salones de estudios. Sin embargo, un 20% de instituciones no practica ninguna estrategia
para guiar a aprender a sus estudiantes. Por otro lado, los maestros valoran que sus alumnos
ejecuten estas estrategias y tengan en cuenta ademas que ensefiar estrategias de aprendizaje
es una tarea que debe ser realizada en conjunto y que concierne a todos los agentes
educativos, con los cuales se incluye desde los docentes, tutores, el sector de orientacion e
incluso a la familia. Ademas, como resultado se observa la diferencia de valores en los
docentes que utilizan estrategias mientras que un 67% lo califica como primordiales; la

ejecucion por los docentes en las planificaciones de aula es de apenas el 24 %.



Por otro lado, Otarola (2015) en su trabajo de investigacion titulado como “Aprendizaje
significativo en atencién a nifios y nifias del primer grado de la escuela Rodrigo Lara
Bonilla”. Teniendo por finalidad principal precisar la contribucion de un aprendizaje
significativo para este colegio y grado; investigacion de tipo cualitativo, asi mismo se realizo
con la planilla titular del primer grado A, y sus 36 estudiantes los cuales comprenden 6,7
afios de edad. De esta cantidad de estudiantes, formaron agrupaciones de doce para
establecer el grupo focal, y como resultado se evidencié que unos cuantos nifios respondian
correctamente de acuerdo a las diferentes indicaciones que en cada actividad se les
solicitaba; es decir qué; al realizar una determinada accion, algunos de los nifios presentaban
una respuesta correcta al ejercicio a ejecutar. Sin embargo, al practicar las actividades, en
muchos momentos se tuvo que enfatizar que la actividad era individual; en este contexto se
constatd notoriamente que estos no seguian correctamente las indicaciones que fueron
dadas anteriormente. Finalmente, también se pudo observar que algunos de los nifios
realizaban muchas preguntas en relacién con las acciones a realizar. Es decir que estos nifios,
a pesar que la actividad se encontraba gran detalladamente explicada, los nifios preguntaban
reiteradamente lo que tenian qué realizar, mientras que otros nifios ya estaban culminando
exitosamente la actividad, finalmente se pudo evidenciar que la falta de atencién no es
presentada por todos los nifios presentan. Se concluye que aquellos nifios a los que se les
identificd problemas de falta de atencion necesitan efectuar un esfuerzo mayor a diferencia
de los otros nifios que pueden retener la atencidn con respecto a una actividad o una materia
especifica y que no presentan deficiencias para concentrarse. Como puno final la maestra
titular nos comunic6 que la mayoria de los nifios y en general en el aula; todos presentan
algun tipo de problema que les dificulta prestar atencion, debido a que muchos de estos nifios
demuestran inconvenientes académicos o familiares, pues en esta aula del primer grado A
los nifios presentan necesidades educativas diferentemente ligeras y gran parte integran
familias con solo una figura autoritaria teniendo obstaculos de entorno y contextos

disfuncionales.

Con respecto a los trabajos previos en el contexto nacional tenemos a Miranda (2015) en su
trabajo de investigacion “Estrategias de aprendizaje, Motivacion para el estudio en
estudiantes de la facultad de educacion de 1a”. Trabajo que tuvo como finalidad hallar, definir
el vinculo de los términos estrategia de aprendizaje y comprension lectora. La investigacion

fue de tipo descriptivo - correlacional, de poblacion muestr con 290 discentes de la facultad



en mencion, a los cuales se les aplico los instrumentos de mediciéon y también fueron
sometidos a diversos andlisis los cuales arrojaron concretos estdndares de validez y
confiabilidad. Los resultados del area de Control sobre creencias de Aprendizaje dejaron ver
que las correlaciones item-test estan por encima del 0.20, indicando coherencia entre los
items. Por otro lado, el resultado de la confiabilidad por consistencia que fue medido por el
coeficiente de Alfa de Cronbach obtuvo un 0.72, siendo un porcentaje significativo y con el
cual se concluye que el area presenta confiabilidad, asi también estos resultados alcanzados
indican que, en efecto, existe relacion entre Estrategias de Aprendizaje y motivacion para el
estudio en la Facultad de Educacion de la UNMSM.

Finalmente demuestran trabajos previos en el contexto local como el de Mirka (2015) con
el titulo de su estudio “Estrategias de aprendizaje utilizadas por estudiantes del tercer afio
nivel secundaria”, investigacion descriptivo correlacional, con la finalidad de establecer
cuéles son los recursos, procedimientos empleadas por escolares del tercer grado de
secundario, del centro de estudios José Pardo y Barreda de Negritos, en la provincia de
Talara para adquirir conocimientos significativos, dentro de los resultados arrojaron que los
estudiantes utilizan muy frecuentemente las estrategias disposicionales y de control de
contexto, ello conlleva a tener un excelente motivo o causa, asimismo de preocuparse del
aspecto personal. Sin embargo, no tienen una buena practica de estrategias para el
procesamiento de informacion, éstos solo adquieren la informacion de manera muy
elemental como prestar atencién solo en los titulos o en las palabras subrayadas, 0 como dar

una leida rapida a los textos, mirar las imagenes, o leer los cuadros resimenes.

Asi también, Chumacero (2016) en su trabajo de estudio titulado como “ Estrategias de
aprendizaje utilizadas por estudiantes en el desarrollo del curso de Historia del nivel
secundaria” el cual tuvo la finalidad principal de identificar estrategias de aprendizaje
aplicadas por el estudiantado en Historia en la I.LE.P San José de Monterrico, el trabajo de
investigacion presenta un tipo de estudio descriptivo, la poblacion se conformé con los
estudiantes de dicho centro de estudios. El tercer grado objeto de estudio, esta dividido en
las secciones A, B y C ademas se puede decir que el promedio aproximado de 30 estudiantes
por aula, entre varones y mujeres, en datos reales la suma y total de estudiantes es de 86,
siendo asi la poblacién de 86 alumnos adolescentes entre los 14 y 16 afios con los cambios
caracteristicos de esta etapa del desarrollo. La muestra utilizada fue no probabilistico

intencional, asi también dentro de aquellos resultados que se pudieron obtener, se evidencio



que estudiantes de la seccion B utilizan menos estrategias de aprendizaje, obteniendo una
media de 1,97. De la misma forma se puedo observar que las estrategias de aprendizaje mas
requeridas son las afectivas o de ayuda. Finalmente siguiendo la premisa de la hipotesis, se
puede concluir que los alumnos de 3° de secundaria del colegio particular San José de
Monterrico disponen con mayor regularidad las estrategias de aprendizaje afectivas, de
ayuda, pues los escolares necesitan que su voluntad sea instruida, y a la vez se les ensefie a
entender por qué y para que deben de aprender. De la misma manera se evidencid que los
estudiantes requieren con menor incidencia estrategias de organizacion, dando como
resultados estudiantes que no logran aprendizaje efectivo y duradero esperado al no utilizar
de manera precisa y correcta las estructuras en los contenidos de aprendizaje, esto quiere
decir que ellos no realizan esquemas, mapas conceptuales, resimenes, red semantica, entre

otros.

En relacion a teorias vinculadas con el presente tema tenemos a la variable estrategias de
aprendizaje definida por Galban, Ocampo & Porras (1998) como “aprendizaje” a los
“cambios de conducta” o “la mecanizacion de actividades con los mas minimos fallos” (en
términos de tendencias behavioristas), y la idea del "aprendizaje significativo" como "la
consecuencia de un proceso de interiorizacion, apropiacion, evaluacién y reformulacion de
cualquier objeto de aprendizaje que genere actividad autonoma, transformadora y sustentada
(aun si es en la ejecucion, la teoria o las dos)”. Para Ausubel, este aprendizaje se realiza por
descubrimiento mas no so6lo por la recepcion de este aprendizaje Galban, Ocampo & Porras
(1998). Asi también Monereo (2000) caracteriza las técnicas de aprendizaje como "conjunto
de actividades realizadas para adquirir aprendizajes significativos". Esto implica que estas
actividades se comparan con una progresion sucesiva de procedimientos cognitivos en los
cuales, segun el autor, es concebible distinguir las capacidades y las habilidades cognitivas,
pero ademas es posible identificar los métodos y técnicas de estudio. Monereo (2000),
también indica que es la capacidad que debe ser comprendido como un comportamiento
hereditario que posibilita ejecutar diferentes posturas y habilidades, como una aptitud
transmitida de las actividades que se desarrollan a través de la préactica.

Por otro lado, Alvarez, Gonzales, Castro, & Nuiiez (2007) entienden como “estrategias de
aprendizaje”; guias deliberadas de aquellas acciones que se originan de los habitos con los

cuales se intenta probar las aptitudes que indican los objetivos de aprendizaje. Al



pensamiento del autor en el significado de las estrategias de aprendizaje se debe hablar sobre
las "aptitudes que solicitan los objetivos de aprendizaje™ en lugar de "las habilidades que
sefialan los propdsitos de aprendizaje”, ya que las personas que lo plantean no pueden haber
expresado las habilidades que exige el fin.

La dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje de la variable estrategias de
aprendizaje de acuerdo a Monereo (1992), sefiala que la cognicidn es la accion de conocer,
implica propiamente dicho el conocimiento y ademas el efecto de conocer. Y Monereo
define el conocer como la accion de investigar, averiguar o indagar la practica de las

facultades intelectuales, asi como las cualidades y la relacion de las cosas

Por otro lado, Valles (2000), dice que las estrategias cognitivas motivan a la adhesion de un
nuevo material que contenga un conocimiento anterior. De esta manera, se formaria un
conjunto de estrategias utilizadas para estudiar, recopilar, comprender, retener 0 memorizar
la informacion para fines de ensefianza. Dentro de habilidades cognitivas, se encuentran: 1)
Estrategias para la memoria, cambio y retencién, tienen como objetivo impactar en la
atencion y en la memoria desde su proceso de clasificacion (a un corto plazo), fomentando
una comprension superficial. 2) Las habilidades de elaboracion, las cuales buscan llegar a
una comprensién profundo de los aprendizajes y sus contenidos, lo que hace concebible la
conexion entre la nuevay la previa informacién, guardandolos en la memoria de largo plazo,
con el propdsito final de lograr un aprendizaje significativo. 3) Las Habilidades de
organizacion, permiten elegir una adecuada informacion permitiendo también el desarrollo
de relaciones entre los componentes de la misma informacion que serd aprendida, y por
consiguiente lleva al andlisis, la combinacion, a la inferencia y expectativa de obtener nueva

aclaracion.

Para investigadores como Weinstein & Mayer (1986), la dimension estrategias de apoyo al
aprendizaje, se han caracterizado por ser exclusivamente de apoyo y a su vez ayudan en
producir un contexto favorable para el aprendizaje, tienen como misién lograr una mejora
en la eficacia del aprendizaje, partiendo desde mejorar las condiciones en las que se han
producido y teniendo en cuenta aspectos como: fomentar condiciones externas como es el
ambiente, el tiempo y los materiales asi como también reconocer impedimentos y
obstrucciones. Estas clases de estrategias permiten a fundar y sostener ambientes dentro y
fuera satisfactorios para lograr que se aprenda de manera eficaz. En cuanto a estas habiliades;



segun Rinaudo, Donolo, & Chiecher (2005) tenemos: 1) La administracion de tiempo, que
conlleva a la programacion y planeamiento de los periodos de estudio. 2) Manejo del
ambiente, el cual hace referencia a la eleccion del ambiente para estudiar. 3) Regulacion de
esfuerzo, que se refiere a la aptitud que el alumno utiliza al realizar sus deberes sin importar
los diferentes entretenimientos o el poco interés en la materia. 4) Indagacion de ayuda y
aprendizaje en conjunto, refiere actitudes que el alumno tiene en el planteamiento de sus

dificultades ya sea a algun docente o a alguno de sus comparieros.

Finalmente, para la dimension habitos de estudio tenemos a De la Fuente & Justicia (2003),
manifiestan la relevante importancia que estos tienen porque ayudan al desarrollo de
estrategias de aprendizaje, hallando el arreglo de dificultades, autocontrol, disciplina,

perseverancia y la confianza en sus capacidades.

En relacion a la variable estrategias de aprendizaje significativo Monereo, (1990) Nisbet y
Schucksmith, (1987) dice que son muchas las definiciones propuestas acerca de la
conceptualizacién de las estrategias de aprendizaje, sin embargo, estas muchas definiciones
inciden en estos puntos: Son secuencias o procedimientos de distintas acciones, son acciones
realizadas voluntaria y conscientemente, Incluyen diferentes técnicas o acciones en
particular, su fin es el aprender y solucionar problemas académicos u otros aspectos que

guardan relacion con ellos, son mas que "habitos de estudio” pues se realizan flexiblemente.

Para Kozulin, (2000) estas estrategias son instrumentos que fomentan actividades para un
aprendizaje y brindan solucién a conflictos académicos son también instrumentos
socioculturales que pueden ser aprendidos durante la relacion con alguien que tiene mayor
conocimiento Belmont, (1989); Kozulin, (2000).

Dentro de las teorias que sustentan el aprendizaje tenemos a David Kolb la teoria propuesta
por el psicélogo estadounidense Kolb (1993). Kolb refiere que los estudiantes pueden ser
clasificados en diferentes tipos como pragmaticos, teoéricos. Activos y reflexivos,
dependiendo de como hagan uso de la informacion. Kolb nombrado en Guild y Garger,
(1998), en la Universidad Case Western Reserve, era especialista en administracion,
construyé un tipo de aprendizaje experiencial. Para Kolb (1993) citado en Gallego (1997) "
la experiencia alude al conjunto de acciones que hacen posible el aprendizaje” (p.69). Kolb



(1984), referido en Alonso (et al., 1994) consolida la posibilidad de clases de aprendizaje en
su modelo experiencial, muestra que "algunos limites de aprendizaje surgen sobre otros
debido a la union mecanica adquirida de los propios antecedentes y las solicitudes de la
condicion reciente. Se pudo determinar de distinta manera los problemas entre el ser
dinamico y reflexivo y entre el ser analitico y agil. Algunos individuos llegan a desarrollar
mentes que superan las expectativas en la transformacion de diferentes realidades en
especulaciones conscientes y, sin embargo, estos mismos individuos equivalentes no pueden
concluir hipotesis a partir de sus teorias, 0 no estan dispuestos a hacerlo como tales, otros
individuos son genios legitimos, pero piensan que es dificil sumergirse en una prueba y

entregarse a ella” (p.47).

Por otro lado, Ausubel (1976, pag. 248) define al aprendizaje significativo como el
procedimiento mediante el cual otro nuevo aprendizaje o informacion se identifica con el
esquema psicologico de la cual aprende de una manera no arbitraria ni literal. La
interrelacion con el sistema cognitivo no se origina viéndolo como un todo, al contrario, por
algunas situaciones importantes presentes, a los cuales se les otorga la nueva definicion o
ideas de anclaje” Ausubel (1976, pag. 248).

Segun Facundo (1999), un aprendizaje significativo para los cognoscitivistas, es un
procedimiento de transformacion interna con variaciones cuantitativas, cualitativas, debido
al efecto del procedimiento de inter accion entre lo que se escucha, se sabe el cual proviene
del lugar y la persona activa. “Un aprendizaje, viene a ser el procedimiento de presentaciones
individuales e importantes con intencion de desarrollo” Echaiz (2001). El aprendizaje
significativo como una idea oculta para subsumidores, planes de asimilacion, disfraz de
herramientas y signos, construcciones individuales y patrones mentales, compartir conceptos
y una combinacion util de pensamientos, consideraciones, sentimientos y acciones, Moreira
(1997).

Ausubel dentro de las teorias explica que un procedimiento a través del cual encaja un
reciente saber de manera no subjetiva y sustantiva (no exacta) a la estructura cognitiva del
individuo que aprende es un aprendizaje significativo que a lo largo del curso este concepto

materia de aprendizaje se cambia a un concepto mental para la persona. Ausubel (1976) ha



definido al aprendizaje significativo como un sistema humano insuperable donde se obtiene

y almacena pensamientos y datos que se hablan en cualquier campo de informacion.

Para Vygotsky (1987), la mejora de las estrategias de aprendizaje no se puede comprender
sin hacer énfasis al entorno cultural, social e historico en el que sucede. Afirma que los
procedimientos mentales superiores (el pensamiento, lenguaje, y la conducta voluntaria)
obtienen su causa en situaciones sociales; pues, el crecimiento de la cognicion es la
transformacion al relacionarse socialmente con capacidad mental. Por lo tanto, en cada
relacién/funcion se tiene en cuenta dos maneras, en primer lugar, en una dimension de
sociedad y luego otra dimension Unica o personal, al principio en forma individual (inter-
personal, relacional, inter-psicoldgico) luego dentro de la persona (intrapersonal, intra
psicoldgico). Definiendo el aprendizaje significativo, sugiere adquirir /construir conceptos.
representaciones. Asimismo, el desarrollo del aprendizaje significativo, el significado l6gico
de los materiales de aprendizaje se convierte un concepto psicoldgico para el que aprende,
como dice Ausubel (1963, p. 58).

Dentro de los parametros de otra variable del aprendizaje significativo tenemos a las
experiencias previas como una de sus dimensiones la cual segun Ausubel (1976) defiende
las experiencias previas por ser un sistema que ayuda a conectar la nueva informacion o ser
del aprendizaje con ideas que ya existen o tiene relacion. En cuanto a los organizadores
previos de acuerdo a Ausubel estos estan dividas en dos categorias: comparativos y

expositivos.

Con respecto a la dimension nuevos conocimientos tenemos a Masini & Moreira (1982)
quien aclaré que Ausubel pensaba que el aprendizaje de nueva informacién depende en lo
conocimientos anteriores. Por lo cual construir el conocimiento se inicia con lo que
percibimos, el registro de hechos, acciones y objetos a través de ideas que ya tenemos. Es

decir, se construye diversos conceptos agregando otros a los que ya se tiene 0 conoce.

Finalmente, Ausubel (1976) nos dice que un aprendizaje es significativo cuando se relaciona
el nuevo conocimiento con el antiguo o ya existente, el cual lo tenemos como saberes
previos, esto es en cuanto a la dimension relacion de los recientes y anteriores conocimientos

con circunstancias ordinarias, experiencias propias, situaciones reales, etc.



Este trabajo justifica su conveniencia dado a que permitird encontrar estrategias de
aprendizaje aplicadas en la practica docente, por lo que después de su respectivo analisis se
plantearan acciones y estrategias innovadoras, con clases dinamicas flexibles, participativas

que mejoren el entorno desarrollando un aprendizaje significativo.

Desde un punto de vista social es un aporte significativo, ya que ayudard a futuras
investigaciones a tener una perspectiva de la realidad por la que actualmente estan
atravesando las instituciones educativas es por ello que se centra en la necesidad de evaluar
y mejorar la praxis aspirando a minimizar la problemética con diferentes situaciones
estratégicas de aprendizaje facilitando a los educandos a desarrollar competencias y
capacidades para lograr aprendizajes significativos y una formacién integral en beneficio de

la poblacion educativa peruana.

Es a partir de lo expuesto anteriormente nuestra investigacion tiene implicancias practicas,
en cuanto a las estrategias cognitivas y de control de aprendizaje como parte del nuevo
conocimiento, asi como también estrategias de apoyo y habitos de estudio, los cuales tienen
vinculacién con los aprendizajes significativos, lo que permitira visualizar el efecto que

actualmente reflejan y afectan directamente a la institucién educativa.

El estudio esta argumentado segun las teorias de Monereo (2000), Valles (2000), Weinstein
& Mayer (1986), De la Fuente & Justicia (2003) sobre estrategias de aprendizaje, cognitivas,
apoyo y habitos de estudio ; Ausubel (1976), Masini & Moreira (1982) sobre aprendizaje
significativo y previas experiencias, conocimientos nuevos y conexion entre l1os nuevos y
antiguos conocimientos para poder contrastar los postulados con la realidad de las

instituciones educativas.

En lo metodoldgico, esta investigacion implica una nueva vision para que el maestro cambie
el tradicionalismo con la préactica de nuevas estrategias de aprendizaje para logar
competencias y capacidades a través de diferentes metodologias, escenarios que pueden ser
estudiadas por la ciencia, una vez que la validez y confiabilidad hayan sido demostrada

podran ser utilizados en otros contextos y realidades.
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Finalmente, la realizacion de este trabajo de investigacion constituye una oportunidad ideal
para adquirir experiencias, para consolidar y ampliar conocimientos en torno a al uso de
estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativos, su importancia en el futuro ejercicio
como docente innovador, creativo para lograr una calidad de educacion acorde a los avances

del presente siglo.

Descrito lo anterior podemos mencionar que la investigacion propone como problema de

investigacion

¢Como las estrategias de aprendizaje se relacionan con el aprendizaje significativo en

docentes de la I.E. Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018?

Asi también formula como problemas especificos

¢Como se relaciona la dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje con el

aprendizaje significativo en docentes?

¢De qué manera la dimensién estrategias de apoyo al aprendizaje se relaciona con el

aprendizaje significativo en docentes?

¢En qué medida la dimension habitos de estudio se relaciona con el aprendizaje significativo

en docentes?

Por otro lado, como hipdtesis general tenemos

H1: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el aprendizaje
significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018

Ho: Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el aprendizaje

significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018

Y como hipétesis especificas tenemos:
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H2: La dimensién estrategias cognitivas y de control de aprendizaje se relaciona
significativamente con el aprendizaje significativo en docentes.

H3: La dimension estrategias de apoyo al aprendizaje se relaciona significativamente con el

aprendizaje significativo en docentes.

H4: La dimension habitos de estudio se relaciona significativamente con el aprendizaje

significativo en docentes.

Finalmente, como objetivo general de nuestra investigacion se plantea:

Establecer la relacion de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo en

docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

Y dentro de los objetivos especificos se plantea:

Determinar la relacion de la dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje con

el aprendizaje significativo en docentes.

Establecer la relacion de la dimension estrategias de apoyo al aprendizaje con el aprendizaje

significativo en docentes.

Determinar la relacion de la dimensidn habitos de estudio con el aprendizaje significativo en

docentes.
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2.1.

METODO

Tipo y Disefio de investigacion

Orientada por un disefio de tipo correlacional - asociativo, pues busca
La relacion de dos variables de investigacion: Estrategias de aprendizaje y

aprendizaje significativos, en una misma poblacién como finalidad del estudio.

El disefio de la gréfica mencionado:

g

-2

O 44—~

s

Representa:

M : 30 profesores de la Institucion Educativa. “Victor Francisco Rosales
Ortega”, de Piura 2018.

o1 (Estrategias de aprendizaje)

02 (Aprendizaje significativo)

R ; Relacion entre las variables

Segun Hernandez (2010), el fin del estudio correlacional es “medir el nivel de
relacion existente entre  variables, conceptos, categorias en una determinada

poblacion.” (p. 81).
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2.2.  Operacionalizacion de variables

Variables
Vi = Estrategias de aprendizaje
V2 = Aprendizaje significativo
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Matriz de Operacionalizacion de la variable estrategia de aprendizaje

Variable

Definicién Conceptual

Definicién Operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento/

Escala de Medicién

V1
Estrategias de aprendizaje

Monereo (2000).

Lo definimos “Como acciones a ejecutar
para un mejor aprendizaje, también es la
capacidad que se entiende como una
orden genética que acepta realizar los
comportamientos, y habilidades, como
una capacidad extendida en situaciones

desarrolladas a través de la practica”.

El analisis realizado con

respecto a

estrategias de aprendizaje en la L.E Victor
Francisco Rosales Ortega ayudara indicar
varios procedimientos de estrategias que los
sujetos utilizaran cuando sea necesario

aprender, implica situaciones
memorizacién,  atencion,

como
inferencias.

Establecer relacion entre la informacion que
se procesa con la que se tiene, codificar

informes, etc. Y se concreta en
mediciones de

variable de aprendizajes significativos.

las dimensiones de

las
la

Estrategias cognitivas y de control de

aprendizaje

Tienen sus referencias con la importancia de unir
el nuevo conocimiento con el previo o con el que
ya se conoce. En este sentido, serfan utilizadas
para lograr codificar, aprender, entender y hacer
memoria sobre situaciones para contribuir a una
determinada finalidad de aprendizaje. Valles
(2000)

. Toma de conciencia en la
funcionalidad de las
estrategias.

. Estrategias de elaboracion.

. Planificacion y control de la
respuesta en situacién de
evaluacion.

= Subrayado

= Seleccion y organizacion

. Repeticion y relectura

Estrategias de apoyo al aprendizaje

Para los investigadores Weinstein & Mayer
(1986), estas estrategias se han caracterizado por
ser exclusivamente de apoyo y a su vez ayudan
en producir un contexto favorable para el
aprendizaje, tienen como misién lograr una
mejora en la efectividad del aprender partiendo
desde mejorar algunas situaciones producidas
por diferentes motivos, teniendo en cuenta los
aspectos como: fomentar condiciones externas
como es el ambiente, el tiempo y los materiales
asi como también reconocer impedimentos y
obstrucciones. Asimismo impulsan a innovar y
mantener ambientes internos y externos
satisfactorios para cumplir el objetivo.

L] Motivacién intrinseca

L] Control de la ansiedad

] Condiciones
distractoras

= Apoyo social

. Horario y plan de trabajo.

contra

Habitos de estudio

Son muy imprescindibles debido a su
importancia para ayudar al desarrollo de
estrategias de  aprendizaje,  solucionar
problemas, el auto controlar emociones, ser
disciplinados, perseverantes y la confianza en
sus potencialidades. De la Fuente & Justicia

(2003).

= Comprension
. Haébitos

»  Instrumento:

Cuestionario

>  Escala de Medicién: Ordinal

Nunca

Casi Nunca

A veces

Casi siempre

Siempre
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Matriz de Operacionalizacion de la variable aprendizaje significativo

Variable

Definicién Conceptual

Definicién Operacional

Dimensiones

Indicadores

Instrumento/

Escala de Medicién

V2
Aprendizaje significativo

Es el procedimiento a través del cual
se puede relacionar el conocimiento
previo o el que se tienen de una
manera imparcial oportuna y precisa
con la informacion nueva.

Es también por excelencia el
mecanismo humano, para almacenar
y adquirir una gran proporcion tanto
de conceptos como de situaciones
figuradas en diferentes espacios de
conocimiento Ausubel (1976)

Es el nivel del conocimiento que
predisponen los estudiantes del centro de
estudios Victor Francisco Rosales Ortega
que se visualiza en la medida de las de las
dimensiones experiencias previas (4
items), Nuevos conocimientos (4 items),
Relaciéon entre nuevos y antiguos
conocimientos (5 items), a través de la
escala ordinal Nunca (1), Pocas veces (2),
Medianamente(3), Muchas veces (4) y
Siempre (5)

Experiencias previas

Las experiencias previas son un mecanismo que
son capaces en la ayuda a enlazar un nuevo
aprendizaje y asimilarlo relacionandolo con lo
que se tiene. o conocimientos previos. Ausubel
(1976)

L] Experiencia
Conocimientos previos

Nuevos Conocimientos

Se fundamenta en lo que ya existe anteriormente,
por lo tanto, construir un nuevo conocimiento se
inicia solo observando y luego registrando los
hechos, cosas, a través de ideas o
conceptualizacién que ya se tiene a través de la
creacion de nuevos conceptos, pero sin dejar de
lado los previos.

. Masini, & Moreira (1982)

Nuevas experiencias
Nuevos conocimientos

Relacién entre nuevos y antiguos
conocimientos

Lo definimos como lo relacional entre el nuevo
conocimiento con conocimientos antiguos o
“conocimientos previos”, con acciones diarias,
con la propia experiencia, con situaciones reales
de integracion, etc., es decir, cuando se desarrolla
un “insight” o estructura significativa que se
define como “comprension del significado” del
nuevo material, situacion o acontecimiento en un
nuevo sistema de integracion Ausubel (1976)

] Integracion
Nuevo sistema de
integracion

Instrumento:
Cuestionario aprendizaje

significativo.

Escala de Medicién: Ordinal

v" Nunca

v/ Casi hunca
v Aveces

v Casi siempre
v' Siempre
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2.3.  Poblacién y muestra

Con respecto a la poblacion se dice que es un grupo de pobladores mediante el cual
obtenemos valores. Relacionando este concepto, Palella y Martins (2.006), manifiestan: “Las
cifras de habitantes suelen ser diferentes, constituidas por personas, hogares. pero deben

compartir particularidades en comun”. (p. 93).

En esta investigacion el muestreo objetivo fueron profesores de la I. E. Victor Francisco

Rosales Ortega, siendo un total de 30 docentes entre ambos sexos.

Tabla 1 : Distribucion de la poblacion de estudio
Género Total %
Varones 11 36.7
Mujeres 19 63.3
Total 30 100%

Fuente: Direccidn de estudios de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega. Piura
Elaboracion propia

Para Hernandez (2008, p.562) la muestra es el proceso cuantitativo — cualitativo por el cual
se selecciona un subconjunto de la poblacion con la finalidad de realizar un estudio en
funcién a las variables sobre la cual se habran de recolectar la informacion con la finalidad

de otorgar los resultados necesarios para la investigacion.

Asi también el muestreo que se realiz6 para la presente investigacion fue un muestreo
intencional no probabilistico debido que se realizara la recoleccion de datos en funcion a la

misma poblacion ello debido a que tenemos una poblacion pequefia.

2.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Se utilizo la encuesta, Segun Sierra (1994) la encuesta. Es una herramienta que se utiliza
sobre una muestra de personas definidas con preguntas para obtener datos de un determinado
tema o problema de manera répida y eficaz.
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Por otro lado, para la informacion de esta investigacion se utilizaron instrumentos de
recoleccion como la encuesta y el cuestionario, los cuales permitieron medir las variables y
poder establecer la correlacion entre estas. Ambos instrumentos tienen como objetivo
obtener informacion sobre las estrategias de aprendizajes que tienen los docentes y los
aprendizajes significativos del estudiante. En este instrumento se aseguraba la anonimidad

de los encuestados, por lo que se pidi6 a éstos que respondan con total sinceridad.

En el caso de la encuesta, estaba conformada por 44 items con escala ordinal los cuales
tenian cinco opciones de respuesta, Nunca; Casi nunca; A veces; Casi siempre, Siempre.
Donde solo se podia marcar una alternativa, ya sea marcando con una aspo o con un check
la alternativa que este considere. Si la encuestada sefiala mas de una alternativa, el item

quedard invalidado.

Asimismo, el instrumento utilizado para la medir la variable aprendizaje significativo era el
cuestionario, el cual estaba constituido por 12 items, dirigida a los estudiantes, el propésito
era la obtencidn de informacion sobre la adquisicion de aprendizaje significativo en los
estudiantes. En este instrumento también se aseguraba la anonimidad de los encuestados, por

lo que se pidid a éstos que respondan con total sinceridad.

De esta manera, cuanto menos de acuerdo esté el encuestado con la afirmacién, menos
favorable serd su respuesta, y, por lo contrario, mientras mas a afinidad exista con la

afirmacion, mas favorable sera su respuesta. Hernandez (2006, p. 344). (Ver anexo 1y 6)

Asi también con respecto a la validez Mejia (2005), indica que es una facultad; la cual hace
referencia a que las pruebas logren medir lo que proyectan medir. Esta no hace referencia
a la prueba misma sino a los resultados. Se entiende entonces que los resultados no se
manifiestan en términos rotundos como resultados validos o no validos, sino que se expresan
en forma de una progresion, asi los productos obtenidos seran de poco o bastante utilidad,
pese al haber pasado por muchas dificultades. A partir de esto podemos definir la validacion
como determinar el atributo de las preguntas para dar valor a las cualidades para lo cual han
sido hechos. La autenticidad de contenido tuvo como agente principal a la docente del curso
que actué como metodologa y experta en el tema. (Ver anexo 5 y anexo 10).
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Por otro lado, con respecto a la confiabilidad Carrasco (2006) la define como una
particularidad que el instrumento es util para medir con exactitud y de forma correcta la
relacién sujeto - item, el cual proporciona conseguir o lograr buenos resultados siempre en
cuando su aplicacion se realizara al mismo tiempo a una poblacién objeto de estudio (p.
339). La confiabilidad determina la transparencia, coherencia, veracidad y garantia del
instrumento que se ha construido. Para la confiabilidad se ha realizado un estudio de
encuestas con el valor de Alfa de Cronbach. Luego de haber realizado la encuesta sobre
estrategias de aprendizaje se llevd a cabo el analisis correspondiente con el estadistico de
alfa de Cronbach el cual arrojo un valor de 0.949 que oscila entre 0.918 y 0.972. Y de
aprendizaje significativo, se obtuvo un valor de 0.885 el cual oscila entre 0.814 y 0.938. (Ver

anexo 4y anexo 9)

2.5. Procedimiento

El procedimiento que se realizo para el presente trabajo de investigacion paso una validacion
de expertos, la cual una vez validada correctamente se procedio a realizar la prueba piloto la
cual se llevo a cabo gracias a la autorizacion que otorgaron los directivos de la escuela para
poder realizar la ejecucion con profesores y los debidos instrumentos para recolectar los

datos del trabajo.

2.6. Meétodos de andlisis de datos

La base de datos disefiada fue el Spss, V.21, y sirvio para realizar el desarrollo del trabajo
investigativo realizando un analisis descriptivo en el cual se evidencié los niveles por cada
dimensién determinando la existencia de relacion entre variables, asimismo se trabajo la
estadistica inferencial a través de la aplicacion del analisis de la rho bajo la significancia del
5%.

2.7.  Aspectos Eticos
Se realiz6 una entrevista con la Directora de la Institucion Educativa, para llevar a cabo la

aplicacion del consentimiento informado a los docentes y respondan los cuestionarios del
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trabajo: Estrategias de aprendizaje y Aprendizaje significativo con sus dimensiones

respectivas.
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I11.  RESULTADOS

Objetivo Especifico 1

Determinar la relacion de la dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje
con el aprendizaje significativo en docentes.

TABLA N° 2: Dimension estrategias cognitivas de control de aprendizaje y

aprendizaje significativo en docentes.

Aprendizaje significativo

Bajo Regular Alto Total
N 0 0 1 1
Nunca
% 0,0% 0,0% 3,3% 3,3%
A N 0 0 12 12
. veces
Estrategias % 0,0% 0,0% 40,0% 40,0%
cognitivas y
de control . N 0 2 15 17
Siempre
% 0,0% 6,7% 50,0% 56,7%
N 0 2 28 30
Total
% 0,0% 6,7% 93,3% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega.
Elaboracion propia

Tabla 2 se observa un 50,0% de los docentes de la Institucion Educativa. Victor Francisco
Rosales Ortega, otorgan como puntaje nivel alto a la variable aprendizaje significativo en
razon a la dimensidn estrategias cognitivas y de control de aprendizaje, significando que sus
maestros hacen buen uso de estrategias cognitivas que ayudan al aprendizaje, codificacion,
comprension y recuerdan la informacién implicando un aprendizaje significativo de calidad.
Por otro lado, el 40,0% de los docentes que a veces aplican estrategias cognitivas y de control
han obtenido un nivel alto respecto al aprendizaje significativo, lo que explica que parte de
los profesores no poseen claridad de como las estrategias cognitivas y de control de

aprendizaje, proveen un alto aprendizaje significativo.
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Objetivo Especifico 2

Establecer la relacion de la dimension estrategias de apoyo al aprendizaje con el aprendizaje

significativo en docentes.

TABLA N° 3: Dimension estrategias de apoyo al aprendizaje y aprendizaje significativo
en docentes.

Aprendizaje significativo

Bajo Regular Alto Total
N 0 0 0 0
Nunca
% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
A N 0 2 6 8
. veces
Estrategias de % 0,0% 6,7% 20,0% 26,7%
apoyo al
aprendizaje . N 0 0 22 22
Siempre
% 0,0% 0,0% 73,3% 73,3%
N 0 2 28 30
Total
% 0,0% 6,7% 93,3% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la |.E Victor Francisco Rosales Ortega.

Elaboracion propia

En la tabla 3 se visualiza un 73.3% de los docentes de la I.E. Victor Francisco Rosales Ortega

que siempre utilizan estrategias de apoyo para el aprendizaje, se otorga un calificativo alto

el nivel de la variable aprendizaje significativo, indicando que los docentes que utilizan

estrategias de apoyo ayudan a crear para los alumnos un contexto agradable donde adquieren

buen aprendizaje lo cual mejora con eficacia las condiciones en las que se produce este. De

otra forma, el 6.7% de los profesores se caracterizan como moderado al aprendizaje

significativo frente a las estrategias de apoyo, puesto que tienen la creencia que las

estrategias de este tipo no sirven de ayuda al momento de crear ambientes interiores y

exteriores que sean satisfactorios para el aprendizaje.
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Objetivo Especifico 3

Determinar la relacion de la dimensidn habitos de estudio con el aprendizaje significativo en

docentes.

TABLA N° 4: Dimension habitos de estudio y aprendizaje significativo en docentes.

Aprendizaje significativo

Bajo Regular Alto Total
N 0 0 2 2
Nunca
% 0,0% 0,0% 6,7% 6,7%
N 0 2 10 12
A veces
Habitos de % 0,0% 6,7% 33,3% 40,0%
estudio . N 0 0 16 16
Siempre
% 0,0% 0,0% 53,3% 53,3%
N 0 2 28 30
Total
% 0,0% 6,7% 93,3% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega.

Elaboracion propia

Tabla 4 visualizamos un 53.3% de los docentes de la I.E. Victor Francisco Rosales Ortega

que siempre utilizan habitos de estudio otorgan una calificacion de nivel alto de la variable

aprendizaje significativo, lo que nos estaria indicando que un porcentaje considerable de los

docentes asume que los habitos de estudio son de vital importancia dado que estimulan el

desarrollo de las estrategias las cuales ayudaran a los estudiantes a dar solucion a los

problemas mediante el autocontrol y confianza en sus capacidades. Por otra parte, el 6.7%

de los docentes califican en nivel regular al aprendizaje significativo frente a los habitos de

estudio, puesto que tienen la creencia que el aprendizaje significativo proviene de factores

mas sustanciales e intervinientes, que no influencian directamente al aprendizaje

significativo.
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Objetivo General

Establecer la relacion de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo en

docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

TABLA N° 5: Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes.

Aprendizaje significativo

Bajo Regular Alto Total
N 0 0 0 0
Nunca
% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
N 0 2 12 14
A veces
Estrategias de % 0,0% 6,7% 40,0% 46,7%
aprendizaje N 0 0 16 16
Siempre
% 0,0% 0,0% 53,3% 53,3%
N 0 2 28 30
Total
% 0,0% 6,7% 93,3% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la |.E Victor Francisco Rosales Ortega.

Elaboracion propia

Visualizando la tabla 5 se observa a un 93.3% de los maestros de la I.E. Victor Francisco

Rosales Ortega, otorgan una calificacion con nivel alto en aprendizaje significativo, lo que

indica que los docentes a través de las adecuadas estrategias de aprendizaje imparten un buen

aprendizaje significativo a los estudiantes. Por otra parte, el 6,7% de los docentes acreditan

un nivel regular al aprendizaje significativo frente a las estrategias de aprendizaje aplicadas,

lo que explicaria que parte de los docentes creen que no del todo las estrategias de

aprendizaje aplicaran un alto nivel de aprendizaje significativo, pue entre ellos pueden influir

factores que son estrategias cognitivas y de control, estrategias de apoyo de aprendizaje y

habitos de estudio.
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Comprobacion de Hipotesis

Hipotesis Especifica 1

Hi: La dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje se relaciona

significativamente con el aprendizaje significativo en docentes.

Ho: La dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje no se relaciona

significativamente con el aprendizaje significativo en docentes.

Tabla 6: Relacion entre las estrategias cognitivas de control de aprendizaje y aprendizaje

significativo
Aprendizaje
significativo
Estrategias Coefilcie_rlte de g
Rho de cognitivas y de correlacion
Spearman control de Sig. (bilateral) 0.003
aprendizaje N o

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la |.E Victor Francisco Rosales Ortega.
Elaboracion propia

Muestra la tabla 6 el valor de correlacion Spearman (rho) es 0.525 (relacién positiva media),
el valor de significacion (sig) es 0,003 y es menor a 0.05 (valor de significacidn establecido
por la investigacion), llegando a la conclusion la existencia de una relacion significativa
sobre las estrategias cognitivas y de control de aprendizaje frente al aprendizaje significativo,
dado lo expuesto anteriormente, se decide rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis de

la investigacion.
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Hipotesis Especifica 2

H>:  Ladimension estrategias de apoyo al aprendizaje se relaciona significativamente con

el aprendizaje significativo en docentes.

Ho: La dimensidn estrategias de apoyo al aprendizaje no presentan relacion significativa con

el aprendizaje significativo en docentes.

Tabla 7: Relacidn de estrategias de apoyo al aprendizaje y aprendizaje significativo

Aprendizaje

significativo
Coeficiente de 463+
Rho de Estrategias de correlacion
Spearman apoyo al . i
aprendizaje Sig. (bilateral) 0.01
N 30

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega.
Elaboracion propia

La tabla 7 muestra que el valor de correlacion Spearman (rho) es 0.463 (relacion positiva
debil), el valor de significacion (sig) es 0,01 y es menor a 0.05 (valor de significacion
establecido por la investigacion) con lo cual se llega a la conclusion que hay una relacion
significativa entre las estrategias de apoyo al aprendizaje frente al aprendizaje significativo,
dado lo expuesto anteriormente, se decide rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis de

la investigacion.
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Hipotesis Especifica 3

Hs: La dimension habitos de estudio se relaciona significativamente con el aprendizaje

significativo en docentes.

Ho: La dimension habitos de estudio no se relaciona significativamente con el aprendizaje

significativo en docentes.

Tabla 8: Relacion de hébitos de estudio y aprendizaje significativo.
Aprendizaje

significativo
Coeficiente de
Habitos de correlacion A72*%*
Rho de Spearman estudios
Sig. (bilateral) 0.008
N 30

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la |.E Victor Francisco Rosales Ortega.

Elaboracion propia

La tabla 8 muestra que el valor de correlacion Spearman (rho) es 0.472 (relacién positiva
débil), el valor de significacion (sig) es 0,008 y es menor a 0.05 (valor de significacion
establecido por la investigacién) con lo que se llega a concluir que hay una relacion
significativa entre los habitos de estudio y el aprendizaje significativo, por lo tanto, se decide

rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis del trabajo de investigacion.
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Hipotesis General

Has Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el aprendizaje
significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

Ho Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el aprendizaje

significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

Tabla 9: Relacion entre las estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo

Aprendizaje

significativo
Coeficie_rlte de .
Rho de Estrategias de correlacion
Spearman aprendizaje Sig. (bilateral) 0.004
N 30

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega.
Elaboracion propia

La tabla 9 muestra que el valor de correlacion Spearman (rho) es 0.516 (relacién positiva
media), el valor de significacion (sig) es 0,004 y es menor a 0.05 (valor de significacion
establecido por la investigacion) con lo cual se concluy6 que hay una relacion significativa
entre las estrategias de aprendizaje y el aprendizaje significativo, dado lo expuesto

anteriormente, se decide rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipétesis de la investigacion.
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IV. DISCUSION

Respecto al Objetivo 1: Determinar la relacion de la dimensidn estrategias cognitivas y de
control de aprendizaje con el aprendizaje significativo en docentes de la Institucion

Educativa Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

Segun teoria revisada se reporta que las estrategias cognitivas implican conocimiento, y el
efecto de conocer indagando e investigando por facultades intelectuales propias del ser
(Monereo 1992). En la tabla 2 los resultados descriptivos indican a un 50% de los docentes
calificacion alta a las estrategias de aprendizaje frente a aprendizaje significativo lo hace
indicar que los docentes utilizan una buena serie de estrategias cognitivas que ayudan al
aprendizaje, codificar, comprender y recordar la informacion, mientras que un 40%
consideran que se califica en un nivel regular, considerando una tendencia positiva, asi
también se evidencio un relacion positiva media con 0.525 y una valor de relacién de 27.5%.
Estos resultados difieren con respecto a la teoria de David kolb referente a que algunas veces
lo individuos no pueden concluir hipétesis a partir de las teorias 0 que no estan dispuestos a
realizarlo dado que piensan que es dificil sumergirse en una prueba y entregarse a ella. Asi
mismo los resultados tienen similitud a Otarola (2015) en el cual los docentes evidencian
que la mayoria de los nifios presentaban una respuesta de acuerdo a las diferentes
instrucciones que en cada actividad se les pedia; sin embargo, al iniciar las actividades, en
muchos momentos se reincidié una labor individual;, en este contexto observamos
notoriamente que estos alumnos no seguian adecuadamente las indicaciones que fueron

explicadas anteriormente.

En funcion al objetivo 2: Establecer la relacion de la dimension estrategias de apoyo al
aprendizaje con el aprendizaje significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales
Ortega, Piura 2018

Referencias tedricas mencionan sobre las estrategias de apoyo los cuales se caracterizan por
crear un contexto propicio para el aprendizaje teniendo como misién primordial mejorar la
eficacia del aprendizaje (Weinstein & Mayer 1986). En la tabla 3 se evidencia que 73.3% de
docentes califican alto nivel sobre las estrategias de apoyo frente al aprendizaje significativo
sefialando que los docentes utilizan las estrategias de apoyo para ayudar a crear en los

colegiales un contexto propicio para el aprendizaje lo cual mejora con eficacia las

29



condiciones en las que se produce este, asi también se evidencio una relacidn positiva media
con 0.463 y un valor de relacion de 21.4%. Por otro lado, también se visualiza que
conclusiones inferenciales indican la existencia de una correlacion positiva débil dado el
valor de p (0.463) con lo que se infiere que las variables y sus dimensiones son dependientes.
Estos resultados coinciden con la postura de Diaz y Hernandez especificando que las
estrategias de aprendizaje estdn conectadas mediante el apoyo dado que afilian y
reconstruyen la motivacion. Asi mismo los resultados son similares a los de Miranda (2015)
dado que en su investigacion demostré que las correlaciones item-test eran superiores a 0.20,
el cual indicaba que los items son consistentes entre si, a su vez indican que, en efecto, si se
dan correspondencia muy significativa entre la motivacion para el estudio y las estrategias

de aprendizaje.

Con relacion al Objetivo 3: Determinar la relacion de la dimension habitos de estudio con el

aprendizaje significativo en docentes de la I.E. Victor Francisco Rosales Ortega.

La investigacion teorica reporta que los habitos de estudio son de suma importancia ya que
ayudan al desarrollo de estrategias de aprendizaje dando solucién a los problemas,
autocontrol, disciplina 'y que a la vez otorgan confianza en las capacidades de los estudiantes.
Por otra parte en la tabla 4 se observa a un 53.3% de los profesores se caracterizan con alto
a los héabitos de estudios respecto al aprendizaje significativo, lo que nos estaria indicando
que un porcentaje considerable de los docentes asume que los habitos de estudio son de vital
importancia dado que estimulan el desarrollo de las estrategias las cuales ayudaran a los
estudiantes a dar solucién a los problemas mediante el autocontrol y confianza en sus
capacidades, mientras que un 6,7% lo califican como regular lo que quiere decir hay cierto
porcentaje que lo estd representando mediante una tendencia negativa, asi tambien se
evidencio un relacion positiva débil con 0.472 y una valor de relacion de 22.3% estos
resultados coinciden con el planteamiento expuesto por Alvarez, Gonzales, Castro & Nifiez
refiriendo que las habilidades estratégicas de aprendizaje viene a ser guias deliberadas de
comportamientos con los habitos de estudio de los cuales se intenta probar las aptitudes que
establecen los objetivos de aprendizaje. Asi mismo los resultados resultan similares a Mirka
(2015) donde se report6 que los estudiantes usan con menor incidencia las estrategias

cognitivas y evaluativas, en cuanto a planificar, controlar y regular el aprendizaje a manera
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de ejemplo crear un horario de estudio personal o cambiarlo si se considerd acciones

equivocadas.

Relacionando al objetivo general: Establecer la relacion de las estrategias de aprendizaje con
el aprendizaje significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura
2018.

Las referencias tedricas mencionan en cuanto a estrategias de aprendizajes a los recursos
disefiados por el docente para ayudarse en la actividad del estudiante que se da en el proceso
aprendizaje-ensefianza; permitiéndoles promover en ellos aprendizajes significativos.
(Hernandez, 2003) En la tabla 5 califican que las estrategias de aprendizaje representan un
nivel alto con un 93.3% (28 docentes) en relacion al aprendizaje significativo, asi también
se evidencio un relacion positiva media con 0.516 y una valor de relacion de 26.62% estos
resultados coinciden con la postura de(Hernandez, 2003) con lo que se puede interpretar
que un alto porcentaje de los docentes de esta institucion educativa aplican las estrategias
necesarias para impartir un adecuado aprendizaje en los estudiantes, también coincide con
lo que dice (Monereo , 2000).que a través de las estrategias de aprendizaje se logra un
objetivo de aprendizaje, por lo tanto, aplicarlas ayuda al alumno a adquirir aprendizajes
significativos. Asi mismo estos resultados resultan similares a los estudios que realiz6
Javaloyes (2012) quien obtuvo como resultado que los participantes manifiestan gran
importancia al uso de las estrategias, esto se llega a evidenciar con un 67% que los docentes
consideran su uso como imprescindible, con lo cual se puede llegar a decir que se tiene
cercania a nuestros resultados ya que en ambas investigaciones hay un porcentaje
significativo que puntia que las estrategias de aprendizaje son parte fundamental en la

educacion cognitiva del alumnado.
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V. CONCLUSIONES

La dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje presentan relacion
significativa con el aprendizaje significativo con relacion a los valores alcanzados de la tabla
6(rho) es 0.525 (relacion positiva media), el valor de significacién (sig) es 0,003 y es menor
a 0.05 (valor de significacion establecido por la investigacion) en base a ello se predice un

nivel alto de relacion del 27.5%.

La dimension estrategias de apoyo al aprendizaje presenta relacion significativa con el
aprendizaje significativo segun los valores mostrados de la tabla 7(rho) es 0.463 (relacion
positiva débil), el valor de significacion (sig) es 0,010 y es menor a 0.05 (valor de
significacion establecido por la investigacion) en base a ello se predice un nivel alto de

relacion del 21.4%.

La dimension hébitos de estudio se relaciona significativamente con el aprendizaje
significativo segun los valores tabulados de la tabla 8(rho) es 0.472 (relacion positiva débil),
el valor de significacion (sig) es 0,008 y es menor a 0.05 (valor de significacidn establecido

por la investigacién) en base a ello se predice un nivel alto de relacién del 22.3%.

Presentan relacion significativa las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo
segln lo obtenido en la tabulacion de la tabla 9 el valor (rho) es 0.516 (relacion positiva
media), el valor de significacion (sig) es 0,004 y es menor a 0.05 (valor de significacion
establecido por la investigacion), en base a ello se predice un nivel alto de relacion del
26.62%.
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VI. RECOMENDACIONES

Con respecto a la dimension estrategias cognitivas y de control de aprendizaje las
autoridades de la Institucion Educativa Victor Francisco Rosales deben de persuadir de
manera efectiva a sus docentes a utilizar estrategias de organizacion las cuales forman parte
importante para la aplicacion de estrategias cognitivas y de control, mostrando que las
estrategias cognitivas predicen un 27.5% del aprendizaje significativo, esto se sustenta con
lo expuesto por segln Otarola (2015) los estudiantes responden correctamente de acuerdo a
las diferentes instrucciones que en cada actividad se les solicita, teniendo en cuenta que los
son producto de que pocos docentes han demostrado un nivel bajo.

Por otro lado en cuanto a la dimension estrategias de apoyo al aprendizaje se recomienda a
esta Institucion Educativa Victor Francisco Rosales utilizar estrategias para que los alumnos
puedan crear un contexto propicio y puedan utilizarlas con eficacia en las condiciones en
que se produce, lo cual generaria una satisfaccion en su aprendizaje, esto también se sustenta
dado que la dimension estrategias de apoyo al aprendizaje predice un 21.4% del aprendizaje
significativo, esto va de la mano con lo citado por Diaz y Hernandez (2002) quienes nos
dicen que éstas estan conectadas mediante el apoyo dado que afilian y reconstruyen la
motivacién, teniendo como consideracién que en los resultados se ha obtenido en baja
proporcion que los profesores han calificado en un nivel regular las estrategias respecto al

aprendizaje significativo.

Asi también con respecto a la dimension habitos de estudio se hace una recomendacion al
personal jerarquico de la I. E. Victor Francisco Rosales deben de seguir estimulando en los
docentes la aplicacion de los buenos habitos de estudio para el desarrollo de las estrategias
las cuales ayudaran a los estudiantes a dar solucion a los problemas mediante el autocontrol
y confianza en sus capacidades, esto también se sustenta dado que la dimension habitos de
estudio predice un 22.3% del aprendizaje significativo y esto segin Alvarez, Gonzales,
Castro & Nufiez (2007) refiriendo a estrategias de aprendizaje como guias deliberadas de un
accionar que parten de los habitos de estudio con los cuales se intenta probar las aptitudes
que establecen los objetivos de aprendizaje, teniendo en consideracion que en los resultados

se ha obtenido un nivel regular a las estrategias respecto al aprendizaje significativo.
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Finalmente en cuanto a las estrategias de aprendizaje recomendamos a la Institucion
Educativa Victor Francisco Rosales proponga nuevas estrategias de aprendizaje para
conseguir de forma mas segura aprendizajes significativos en sus estudiantes, y a la vez esto
permita una mejor calificacion a la institucion educativa, esto también se sustenta dado que
las estrategias de aprendizaje predice un 26.62% del aprendizaje significativo, es por ello
que segun Monereo , (2000) quien sefiala que a través de la utilizacién de diversas
estrategias de aprender se logra objetivos deseados, teniendo en cuenta que en los resultados
se ha obtenido baja proporcion de docentes que han calificado en un nivel regular al

aprendizaje significativo.
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Anexo 1: Instrumento de la variable estrategias de aprendizaje

< <
o o @
. < c D o
e VARIABLE: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE S|3|s|E& 2
> _ > 7] >
Z|l2|<|3|®
© O
DIMENSION: Estrategias cognitivas y de control de aprendizaje
Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboracién para el trabajo del estudiante,
01 | las cuales le exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los contenidos del material de estudio
(dibujos o gréficos, imagenes mentales, metéforas, autopreguntas, paréfrasis...)
He caido en la cuenta del papel que juegan las estrategias de aprendizaje que ayudan a memorizar al
02 | estudiante lo que le interesa, mediante repeticion y nemotecnias.
He pensado sobre lo importante que es para el estudiante organizar la informacién haciendo esquemas,
03 | secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices.
He caido en la cuenta que es beneficioso para el estudiante (cuando necesita recordar informaciones para
04 | un examen, trabajo, etc.) buscar en su memoria las nemotecnias, dibujos, mapas conceptuales, etc. que
elaboré al estudiar.
Me he detenido a reflexionar sobre como preparo la informacion que voy a poner en el examen oral o
05 | escrito del estudiante (asociacion libre, ordenacién en un guién, completar el guién, redaccién,
presentacion...).
Para cuestiones importantes que es dificil recordar, busco datos secundarios, accidentales o del contexto,
06 | con el fin de que el estudiante pueda llegar a acordarse de lo importante.
Le ayuda al estudiante recordar lo aprendido al evocar sucesos, episodios o anécdotas (es decir “claves”),
07 | ocurridos durante la clase o en otros momentos del aprendizaje.
Cuando el estudiante tiene que exponer algo, oralmente o por escrito, recuerda dibujos, imagenes,
08 | metaforas... mediante los cuales recuerda la informacion recibida durante el aprendizaje.
Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a aprender, subrayan en cada parrafo las palabras,
09 | datos o frases que le parecen méas importantes.
10 | Los estudiantes emplean los subrayados para facilitar la memorizacion.
11 | Los estudiantes usan boligrafos o lapices de distintos colores para favorecer el aprendizaje.
Los estudiantes utilizan signos (admiraciones, asteriscos, dibujos...), para resaltar aquellas informaciones
12 | de los textos que consideran especialmente importantes.
Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a aprender, subrayan en cada parrafo las palabras,
13 | datos o frases que le parecen méas importantes.
14 | Los estudiantes empleo los subrayados para facilitar la memorizacion.
15 | Los estudiantes hacen uso de boligrafos o lapices de distintos colores para favorecer el aprendizaje.
Los estudiantes utilizan signos (admiraciones, asteriscos, dibujos...), para resaltar aquellas informaciones
16 | de los textos que consideran especialmente importantes.
Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a aprender, subrayan en cada parrafo las palabras,
17 | datos o frases que le parecen mas importantes.
18 | Los estudiantes elaboran los resimenes ayudandose de las palabras o frases subrayadas.
19 | Los estudiantes hacen resiimenes de lo estudiado al final de cada tema.
20 Los estudiantes resumen lo més importante de cada uno de los apartados de un tema, leccion o apuntes.
Los estudiantes construyen los esquemas ayudandose de las palabras y las frases subrayadas o de los
21 | resumenes hechos.
22 Los estudiantes dedican un tiempo de estudio a memorizar, sobre todo, los resimenes, los esquemas,
mapas conceptuales, diagramas cartesianos o en V, etc., es decir, lo esencial de cada tema o leccién.
Los estudiantes antes de responder a un examen evocan aquellos agrupamientos de conceptos (resimenes,
23 esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices...) hechos a la hora de estudiar.
24 Los estudiantes durante el estudio escriben o repiten varias veces los datos importantes o mas dificiles de
recordar.
25 | Elestudiante cuando el contenido de un tema es denso y dificil vuelve a releerlo despacio.
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ESTRATEGIAS DE APOYO AL APRENDIZAJE

26 | Elestudiante estudia para ampliar sus conocimientos, para saber mas, para ser mas experto.
27 | Elestudiante realiza esfuerzos en el estudio para sentirse orgulloso de si mismo.
28 El estudiante se dirige a si mismo palabras de animo para estimularse y mantenerse en las tareas de
estudio.
29 El estudiante se dice a si mismo que puede superar mi nivel de rendimiento actual (expectativas) en las
distintas asignaturas.
30 El estudiante evita o resuelve, mediante el dialogo, los conflictos que surgen en la relacién personal con
sus comparieros, profesores o familiares.
31 El estudiante acude a los amigos, profesores o familiares cuando tienen dudas o puntos oscuros en los
temas de estudio o para intercambiar informacion.
32 Al estudiante le satisface que sus compafieros, profesores y familiares valoren positivamente su trabajo.
33 Animo y ayudo a mis estudiantes para que obtengan el mayor éxito posible en las tareas escolares.
34 Procuro que en el lugar de estudio no haya nada que pueda distraer al estudiante, como personas, ruidos,
desorden, falta de luz, ventilacion, etc.
35 Cuando el estudiante tiene conflictos familiares procuro resolverlos antes, si puedo, para que se concentre
mejor en el estudio.
En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis estudiantes sobre los temas que estan
36 .
estudiando.
Pongo en juego recursos personales para controlar los estados de ansiedad del estudiante que le impiden
37 | concentrarse en el estudio.
Antes de iniciar la sesién, distribuyo el tiempo que dispongo entre todos los temas que tiene que aprender
38 | los estudiantes.
Cuando se acercan los examenes establezco un plan de trabajo distribuyendo el tiempo de mis estudiantes
39 | dedicado a cada tema.
HABITOS DE ESTUDIO
El estudiante intenta expresar lo aprendido con sus propias palabras, en vez de repetir literalmente o al
40 pie de la letra lo que dice el libro o profesor.
El estudiante procura aprender los temas con sus propias palabras en vez de memorizarlos al pie de la
41 | fetra.
42 | El estudiante cuando estudia trata de resumir mentalmente lo mas importante.
43 | Elestudiante al comenzar a estudiar una leccion, primero la lee toda por encima.
44 El estudiante cuando esta estudiando una leccidn, para facilitar la comprension, descansa y después repasa

para aprenderla mejor.
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Anexo 2: Ficha técnica de la variable estrategias de aprendizaje

o bk~ w DN

1.
8.
9.
10. TIPO DE ITEMS: Encuesta

11. N° DE ITEMS: 44

12. DISTRIBUCION: Dimensiones e indicadores

Estrategias cognitivas y de control del aprendizaje:1,2,3,4,5,6,7,8,9,
10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25 = 25 items.

>

YV VYV

Y

NOMBRE: Encuesta para medir las estrategias de aprendizajes

AUTORES: Jesus de la Fuente y Fernando Justicia

FECHA: 2008

ADAPTACION: Ondina Elizabeth Soto Peralta

FECHA DE ADAPTACION:

OBJETIVO: Es medir desde la perspectiva del uso de estrategias de aprendizaje en
sus dimensiones estrategias cognitivas y de control del aprendizaje, estrategias de
apoyo al aprendizaje, habitos de estudio que utilizan los docentes de la I.E. Victor
Francisco Rosales Ortega, Piura.

APLICACION: Docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura.
ADMINISTRACION: Individual

DURACION: 15 minutos

Conciencia de la funcionalidad de las estrategias.

Estrategias de elaboracion.

Planificacion y control de la respuesta en situacion de evaluacion.
Subrayado

Seleccion y organizacién

Repeticidn y relectura

Estrategias de apoyo al aprendizaje: 26,27, 28, 29, 30, 31,32, 33, 34,35, 35,37, 38,39=
14

YVVVYY

items

Motivacion intrinseca

Control de la ansiedad
Condiciones contra distractoras
Apoyo social

Horario y plan de trabajo.

Habitos de estudio: 40, 41, 42, 43, 44=5 items.

>
>

Comprensién
Habitos
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14. EVALUACION

e Puntuaciones

Escala cuantitativa | Escala cualitativa Escala cuantitativa | Escala cualitativa
1 Nunca 4 Casi siempre

2 Casi nunca 5 Siempre

3 A veces

e Evaluacioén en niveles por dimension

Escala Escala cuantitativa
cualitativa
niveles Estrategias cognitivas | Estrategias de apoyo Habito de estudio
y de control del al aprendizaje
aprendizaje
Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje
minimo maximo | minimo maximo minimo maximo
Nunca 25 58 14 33 5 12
A veces 59 92 34 51 13 18
Siempre 93 125 52 70 19 25

e Evaluacion de variable

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Niveles Competencias genéricas
Puntaje minimo Puntaje maximo
Nunca 44 102
A veces 103 161
Siempre 162 220

15. VALIDACION: La validez de contenido se desarrolld a través la docente metodéloga
que actué como experto en el tema

16. CONFIABILIDAD: A través de estudio piloto el valor de Alfa de Cronbach es de 0.960.
Con respecto a la prueba item-total los valores oscilan entre 0.958 y 0,962.

17. INTERPRETACION DE LOS VALORES

Nunca

A veces

Siempre

El docente que califica en esta escala
demuestra que nunca ha aplicado

estrategias de aprendizaje

El docente que califica en esta escala
deja entrever que no siempre (a veces)
aplica estrategias de aprendizaje en la

institucion educativa.

El docente que califica en dicha

escala demuestra que
constantemente (siempre) realiza
la aplicacion de las estrategias de

aprendizaje adecuadas para un

aprendizaje significativo.
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Anexo 3: Base de datos de la variable estrategia de aprendizaje

Matriz de datos de estrategia de aprendizaje
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Anexo 4: Estadistico de fiabilidad de la variable estrategia de aprendizaje.

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vélidos 30 100.0
Casos Excluidos @ 0 .0
Total 30 100.0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables

del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach | Alfa de Cronbach | N de elementos
basada en los
elementos
tipificados
.949 .946 44
Estadisticos de la escala
Media Varianza | Desviacion tipica | N de elementos

163.7000 502.976

2242712

44

Interpretacion

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del instrumento mostro un valor de alfa de

Cronbach 0.949, este valor explica que el instrumento es totalmente fiable para medir la

variable estrategias de aprendizaje en la institucién educativa Victor Francisco Rosales

Ortega, Piura
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Anexo 5: Matriz de validacion del experto del Instrumento de la variable estrategia de aprendizaje

Matriz de validacion del experto del Instrumento de la variable estrategias de aprendizaje

NOMBRE DEL INSTRUMENTO
OBJETIVO

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR
DIRIGIDO A

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
VALORACION

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Establecer la relacion de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo
En docentes de la Institucién educativa Victor Francisco Rosales Ortega

Espinoza Salazar Lillana

Docentes de la Institucién educativa Victor Francisco Rosales Ortega

Doctor

INADECUADO REGULAR ADEGUADO
1

DR. LILIANA ESPINOZA SMAR
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WATRIZ DE VALIDACION

Titulo de la Investigacién: Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en la |.E Victor Francisco Rosales Otega

DIMENSION DEFINICION CONCEPTUAL

INDICADORES

RESPUESTAS

RELACION
ENTRE LA
VARIABLE ¥
LA
DIMENSION

nELACION
-

i
]

-
s

k

<

de

W

Las estrateglas cognitivas y de control de
aprendizaje hacen referencia a la
Integracion del nuevo material con el
conocimiento previo. En este sentido, serian
un conjunto de estrategias que se utilizan
para aprender, codificar, comprender y
recordar |a informacion al servicio de unos
determinados fines del aprendizaje. Valles
(2002).

Conciencia de
la
funcionalidad
de las
estrategias.

1. Soy consclente de Ia importancia que tienen las estrategias
de elaboracion para el trabajo del estudiante, las cuales le
exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los
contenidos del material de estudio (dibujos o gréficos,
imagenes mentales, metaforas, autopreguntas, pardfrasis...)

P

K

x

. He caido en In cuenta del papel que juegan las estrategias
de aprendizaje que ayudan a memorizar al estudiante lo que
le Interesa, mediante repeticion y nemotecnias.

P

¥ S

3. He pensado sobre lo importante que es para el estudiante
organizar la informacién haciendo esquemas, secuencias,
dingramas, mapas conceptuales, matrices,

x

= <

>

p -4

. He caido en |a cuenta que es beneficioso para el
estudiante (cuando necesita recordar Informaciones para un
examen, ftrabajo, etc) buscar en su memoria las
nemotecnias, dibujos, mapas conceptuales, etc. que elaboré
ol estudiar.

=

o

5. Me he detenido a reflexionar sobre como preparo |a
Informacion que voy a poner en el examen oral o escrito del
estudiante (asoclacion libre, ordenacion en un  guion,
completar el guién, redaccién, presentacion...).

Estrategias de
elaboracion.

Subrayado

6. Para cuestiones importantes que es dificil recordar, busco
datos secundarios, accidentales o del contexto, con el fin de
que el estudiante pueda llegar & acordarse de lo importante.

. Le ayuda al estudiante recordar lo aprendido al evocar
sucesos, episodios o andcdotas (es declr “claves®), ocurridos
durante la clase o en otros momentos del aprendizaje.

8. Cuando el estudiante tiene que exponer algo, oralmente o
por escrito, recuerda dibujos, Imagenes, metaforas.
mediante los cuales recuerda la informacion recibida durante
|l aprendizaje.

aprender, subrayan en cada parrafo las palabras, datos o

frases que le parecen mas importantes.

0. Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a |

| | x| X<
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10. Los estudiantes emplean los subrayados para facilitar la
memorizacion.

11. Los estudiantes usan boligrafos o lapices de distintos
colores para favorecer el aprendizaje.

12. Los estudiantes utilizan signos (admiraciones, asteriscos,
dibujos...), para resaltar aqueltas informaciones de los textos
que consideran especialmente importantes.

Planificacion y
control de la
respuesta en
situacion de
evaluacion.

13. Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a
aprender, subrayan en cada parrafo las palabras, datos o
frases que le parecen mas importantes.

14. Los estudiantes empleo los subrayados para facilitar la
memorizacion.

15. Los estudiantes hacen uso de boligrafos o lapices de
distintos colores para favorecer el aprendizaje.

16. Los estudiantes utilizan signos (admiraciones, asteriscos,
dibujos...), para resaltar aquellas informaciones de los textos
que consideran especialmente importantes.

I OV I i S b B8

17. Los estudiantes en los libros, apuntes u otro material a
aprender, subrayan en cada parrafo las palabras, datos o
frases que le parecen mas importantes,

Seleccion y
organizacién

18, Los estudiantes elaboran los resumenes ayudandose de
las palabras o frases subrayadas,

19. Los estudiantes hacen resimenes de lo estudiado al final
de cada tema.

20. Los estudiantes resumen lo mas importante de cada uno
de los apartados de un tema, leccion o apuntes.

21, Los estudiantes construyen los esquemas ayudandose de
las palabras y las frases subrayadas o de los resimenes
hechos

o | [P TS [ R]R] R | X [ Ao

M 3= XX >= [> | X|X]| > | = [>5]>

22, Los estudiantes dedican un tiempo de estudio a
memorizar, sobre todo, los resimenes, los esquemas, mapas
conceptuales, diagramas cartesianos o en V, etc,, es decir, lo
esencial de cada tema o leccion.

o

>

K2 | KA K] | N R X x| ¥ | M

P IR Bl B3 EVE 3

23. Los estudiantes antes de responder a un examen evocan
aquellos agrupamientos de conceptos (resimenes,
esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales,
matrices...) hechos a la hora de estudiar,

-

<

Repeticién y
lectura

24, Los estudiantes durante el estudio escriben o repiten
varias veces los datos importantes o mas dificiles de recordar,

|25, El estudiante cuando el contenido de un tema es denso y
dificil vuelve a releerlo despacio.

>| =< | X

X| X | X
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Estrategias de apoyo al aprendizaje

Estas estrategias se caracterizan por ser
estrategias de apoyo, las cuales ayudan a
crear un ambiente adecuado para el
aprendizaje y tienen por mision
fundamental mejorar la eficacia del
aprendizaje mejorando las condiciones en
las que se produce, considerando los
siguientes aspectos: facilitar condiciones
externas: ambiente, tiempo y materiales e
identificar obstaculos e interferencias. Este
tipo de estrategias ayudan a crear y
mantener climas internos y externos

adecuados para el aprendizaje. (Weinstein,

C. & Mayer R., 1986).

Motivacion
intrinseca

26. El estudiante estudia para ampliar sus conocimientos,
para saber mas, para ser mas experto.

27. El estudiante realiza esfuerzos en el estudio para sentirse
orgulloso de si mismo.

28. El estudiante se dirige a si mismo palabras de animo para
estimularse y mantenerse en las tareas de estudio.

29. El estudiante se dice a sl mismo que puede superar mi
nivel de rendimiento actual (expectativas) en las distintas
aturas.

30. El estudiante evita o resuelve, mediante el didlogo, los
conflictos que surgen en la relacién personal con sus
compafieros, profesores o familiares.

4

31. El estudiante acude a los amigos, profesores o familiares
cuando tienen dudas o puntos oscuros en los temas de
estudio o para intercambiar informacién.

32. Al estudiante le satisface que sus compaferos,
profesores y familiares valoren positivamente su trabajo.

-

33. Animo y ayudo @ mis estudiantes para que obtengan el
mayor éxito posible en las tareas escolares.

S S

Condiciones
contra
distractoras

34. Procuro que en el lugar de estudio no haya nada que
pueda distraer al estudiante, como personas, ruidos,
desorden, falta de luz, ventilacion, etc.

> I |¥ > [ > [ =[x [%x [x
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35. Cuando el estudiante tiene conflictos familiares procuro
resolverlos antes, si puedo, para que se concentre mejor en
el estudio.

36 En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis
estudiantes sobre los temas que estan estudiando.

Control de
ansiedad

37. Pongo en juego recursos personales para controlar los
estados de ansiedad del estudiante que le impiden
concentrarse en el estudio.

Horario y plan
de trabajo

38. Antes de iniciar la sesion, distribuyo el tiempo que
dispongo entre todos los temas que tiene que aprender los
estudiantes.

o | % x| =< s | e[ T [ [ [ [%

39. Cuando se acercan los examenes establezco un plan de
trabajo distribuyendo el iempo de mis estudiantes dedicado
a cada tema.

Vintlows

Comprension

40. El estudiante intenta expresar lo aprendido con sus
propias palabras, en vez de repetir lteralmente o al pie de la
letra lo que dice el libro o profesor.

pa ™| | X | X

)(_X}(yyx

M.
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Los habilos de estudio son de suma

41. El estudiante procura aprender los temas con sus propias

importante ya que con estos habitos ayudan palabras en vez de memorizarlos al pie de Ia letra. S 3( f X X
al desarrollo de estrategias de aprendizaje, 42. El estudiante cuando estudia trata de resumir ‘
la solucién de problemas, el autocontrol, la mentaimente lo mas importante. A A X
disciplina, la perseverancia y la confianza en . - -
sus capacidades. (De la Fuente J. & Justicia A3 £ sahalinnte ul coterizar & Seliies U looolon, pHACS X X X
F., 2003). . 3 e oste Pes smona.
Habitos 44_El estudiante cuando esta estudiando una leccion, para - |
facilitar la comprension, descansa y después repasa para ‘ X X )< Y
aprenderla mejor
DR. ULIANA ESPINOZA SALAZAR
‘//’
/
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Anexo 6: Instrumento de la variable aprendizaje significativo

(&)
« § B E‘ <
e VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO el32|gle|¢g
> = > » >
Z|lg|< |3 |®
o o
DIMENSION: Experiencias previas
01 ¢(El estudiante responde preguntas sobre sus experiencias previas al iniciar mi sesion de clase?
02 ¢Hago participar al estudiante de dindmicas para responder sobre sus experiencias previas?
03 ¢(El estudiante responde preguntas sobre sus conocimientos previos al iniciar la sesion de clase?
04 ¢(El estudiante participa activamente en la sesién de clase aportando conocimientos previos?
DIMENSION: Nuevos Conocimientos
¢El estudiante aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos individuales
05 | (organizadores, fichas)?
06 ¢(El estudiante aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos en equipo?
07 ¢ Aplico estrategias para que el estudiante pueda aprender nuevos conocimientos?
¢Los nuevos conocimientos son entendibles porque son estructurados de acuerdo a la edad del
08 | estudiante?
DIMENSION: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos
09 ¢Los estudiantes responden preguntas para relacionar su conocimiento previo o anterior con el nuevo
conocimiento?
10 ¢Los estudiantes responden preguntas para ser conscientes de que han aprendido?
¢Los estudiantes realizan actividades en el aula para utilizar lo aprendido para solucionar problemas de
11 | suvida cotidiana?
12 ¢El estudiante considera lo aprendido como Util e importante?
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Anexo 7: Ficha técnica de la variable aprendizajes significativos
Ficha técnica de aprendizajes significativos

NOMBRE: Cuestionario para medir los aprendizajes significativos
AUTORES:

FECHA:

ADAPTACION: Ondina Elizabeth Soto Peralta

FECHA DE ADAPTACION:

OBJETIVO: Es recoger informacion sobre el logro de aprendizajes significativos
en sus dimensiones experiencias previas, nuevos conocimientos y relacion entre
nuevos y antiguos conocimientos de los estudiantes de la I.E. Victor Francisco

Rosales Ortega, Piura.
7. APLICACION: Docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura.
8. ADMINISTRACION: Individual
9. DURACION: 15 minutos
10.TIPO DE ITEMS: Cuestionario
11.N° DE ITEMS: 12
12.DISTRIBUCION: Dimensiones e indicadores

DIMENSION: Experiencias previas 1, 2, 3,4
» Experiencia
» Conocimientos previos
DIMENSION:  Nuevos Conocimientos 5, 6, 7,8
» Nuevas experiencias
» Nuevos conocimientos
DIMENSION: Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos 9, 10, 11,12
» Integracion
» Nuevo sistema de integracion
TOTAL 12 ITEMS

13. EVALUACION:
e Puntuaciones

Escala cuantitativa Escala cualitativa Escala cuantitativa Escala cualitativa
1 nunca 4 Casi siempre
2 Casi nunca 5 Siempre
3 A veces
e Evaluacion en niveles por dimensién
Escala Escala cuantitativa
cualitativa
Niveles Experiencias previas Nuevos Conocimientos | Relacién entre nuevos
y antiguos
conocimientos
Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje Puntaje
minimo maximo minimo maximo minimo maximo
Nunca 4 9 4 9 4 9
A veces 10 15 10 15 10 15
Siempre 16 20 16 20 16 20
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e Evaluacién de variable

APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS

Niveles

Competencias genéricas

Puntaje minimo

Puntaje maximo

Nunca 12 28
A veces 29 44
Siempre 45 60

15. VALIDACION: La validez de contenido se desarroll6 a través la docente metod6loga que

actu6 como experto en el tema

16. CONFIABILIDAD: A través de estudio piloto el valor de Alfa de Cronbach es de 0.960. Con
respecto a la prueba item-total los valores oscilan entre 0.958 y 0,962.

INTERPRETACION DE LOS VALORES

Nunca

A veces

Siempre

El docente que califica en esta escala
demuestra que nunca ha aplicado

estrategias de aprendizaje

El docente que califica en esta escala
deja entrever que no siempre (a veces)
aplica estrategias de aprendizaje en la

institucion educativa.

El docente que califica en dicha
escala demuestra que
constantemente (siempre) realiza
la aplicacion de las estrategias de

aprendizaje adecuadas para un

aprendizaje significativo.
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Anexo 8: Base de datos de la variable aprendizajes significativos

Matriz de datos aprendizaje significativo

Nuevos y antiguos
conocimientos

17
18
18
20
17
18
19
18
20
19
20
19
16
18
18
17
20
20
20
15
14
15
15
20
18
16
14
17
12
15

12

11

10

Nuevos conocimientos

Experiencias previas

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
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Anexo 9: Estadistico de fiabilidad de la variable aprendizajes significativos

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vélidos 30 100.0
Casos Excluidos? 0 .0
Total 30 100.0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables

del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach | Alfa de Cronbach N de elementos
basada en los
elementos

tipificados

.885 .891 12

Estadisticos de la escala

Media Varianza | Desviacion tipica | N de elementos

53.0000 36.138 6.01148 12

Interpretacion

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del instrumento mostro un valor de alfa de
Cronbach 0.885, este valor explica que el instrumento es totalmente fiable para medir la

variable aprendizaje significativo en la institucion educativa Victor Francisco Rosales

Ortega, Piura
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Anexo 10: Matriz de validacién del experto del Instrumento de la variable aprendizajes significativos

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO - CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS
OBJETIVO : Establecer la relacién de las estrategias de aprendizaje con el aprendizaje significativo

En docentes de la Institucién educativa Victor Francisco Rosales Ortega

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : Espinoza Salazar Liliana
DIRIGIDO A H Docentes de la Institucién educativa Victor Francisco Rosales Ortega
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor
VALORACION
INADECUADO J REGULAR ADECUADO

....................................................................................................

DR. LILIANA ESPINOZABALAZAR
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MATRIZ DE VALIDACION
Titulo de la Investigacién: Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en la |E Victor Francisco Rosales Ortega

ENTRE LA ENTRE
RESPUESTAS | vARABLEY u,:&
DIMENSION | INDICADOR

il
i

DIMENSION DEFINICION CONCEPTUAL INDICADORES ITEMS B l

53‘.

Cas siempre
Siempre
L
3
e
3

xperienc 1. Ll estudiante responde preguntas sobre sus experiencias
. . previas al iniciar mi sesion de clase?

2. (Hago participar ol estudiante de dindmicas para
responder sobre sus experiencias previas?

onocimientos | 3. ,EI estudiante responde preguntas sobre sus
previos conocimientos previos al iniclar la sesion de clase?

4 LEl estudiante participa activamente en Ia sesién de clase

Aprendizaje significativo es el proceso a través aportando conocimientos previos?

del cual una nueva Informaclon (un nuevo
conocimiento) se relaclona de manera no

5. LEl estudiante aprende nuevas experiencias que le
arbitrarla y sustantiva (no-Iiteral) con la Nuevas
estructure cogntive e le persone que aprends, slonionchia m:)o?n realizar trabajos individuales (organizadores,
es el mecanismo humano, por excelencia, para
adquirlr y almacenar la inmensa cantidad de

6. (E| estudiante aprende nuevas experiencias que le
Ideas e informaciones representadas en
cualquler campo de conocimiento (Ausubel D, pormiten realizar irabajos en equipo?

1976) " Nuevos 7. LAplico estrategias para que el estudiante pueda
conocimientos | aprender nuevos conocimientos?

8. 4 Los nuevos conocimientos son entendibles porque son
estructurados de acuerdo a la edad del estudiante?

|
1

= lmowicim 0. ,Los estudiantes responden preguntas para relacionar su
conocimiento previo o anterlor con el nuevo conocimiento?

| X [> | [ X X |« |X |><

__
-
=
x

10. 4Los estudiantes responden preguntas para ser
conscientes de que han aprendido?

> x> =[x | =< [=[>=[=<[x<
Xx><><x><><><><><

o
<
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Nuevo sistema
de Integracion

11, jLos estudiantes realizan actividades en el aula para
utilizar lo aprendido para solucionar problemas de su vida
cotidiana?

12. JEl estudiante considera lo aprendido como atil e

i

. LILIANA ESPINOZA SALAZAR
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Anexo 11: Matriz de consistencia

Titulo de la Investigacién:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
Establecer la relacion de las . o
s . - . . Las estrategias de aprendizaje se
¢Como las estrategias de aprendizaje | estrategias de aprendizaje con el . ST
- o - Lo relacionan significativamente con el
se relacionan con el aprendizaje | aprendizaje significativo en aprendizaie sianificativo en docentes L L
significativo en docentes de la I.LE. | docentes de la LE Victor dre) la IEJ Vigtor Francisco Rosales Conmenma. de la funcionalidad de
Victor Francisco Rosales Ortega, | Francisco Rosales Ortega, Piura . las estra?eglas. »
: Ortega, Piura 2018 ) Estrategias de elaboracion.
Piura 2018? 2018. Estrategias e,
coanitivas v de Planificacion y control de la
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS gontrol ge respuesta  en  situacion  de
.. evaluacion.
— - - — : P ; i aprendizaje
oo o | Do 1o in s | L2 erely s oy S s
9 9 y dimension estrategias cognitivas P ) Seleccion y organizacion ENCUESTA SOBRE

aprendizaje con el aprendizaje
significativo en docentes de la L.E.
Victor Francisco Rosales Ortega,
Piura 2018?

y de control de aprendizaje con el
aprendizaje  significativo en
docentes.

significativamente con el aprendizaje
significativo en docentes de la LE
Victor Francisco Rosales Ortega, Piura
2018.

¢De qué manera la dimension
estrategias de apoyo al aprendizaje se
relaciona  con el aprendizaje
significativo en docentes de la I.E.
Victor Francisco Rosales Ortega,
para 2018?

Establecer la relacion de la
dimension estrategias de apoyo al
aprendizaje con el aprendizaje
significativo en docentes.

La dimension estrategias de apoyo al
aprendizaje se relaciona
significativamente con el aprendizaje
significativo en docentes de la ILE
Victor Francisco Rosales Ortega,
Ortega, Piura 2018.

¢En qué medida la dimension habitos
de estudio se relaciona con el
aprendizaje significativo en docentes
de la LLE. Victor Francisco Rosales
Ortega, Piura 2018?

Determinar la relacién de la
dimension habitos de estudio con
el aprendizaje significativo en
docentes.

La dimension habitos de estudio se
relaciona significativamente con el
aprendizaje significativo en docentes
de la I.E Victor Francisco Rosales
Ortega, Ortega, Piura 2018.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Repeticion y relectura

Estrategias de
apoyo al
aprendizaje

Motivacién intrinseca

Control de la ansiedad
Condiciones contra distractoras
Apoyo social

Horario y plan de trabajo.

Habitos de estudio

Comprension

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

conocimientos

Nuevo sistema de integracion

Habitos
Experiencias L
revias Experiencia

S P Conocimigentos previos
5 & c huevos . N\ Levas experlencias CUESTIONARIO SOBRE
5% onocimientos uevos conocimientos APRENDIZAJE
Q.2
<o Relacién entre 5 SIGNIFICATIVO

T nuevos y antiguos Integracion
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Anexo 12: Solicitud de autorizacién de estudio

“Afio del Didlogo y la Reconciliacion Nacional”

SOLICITO: Autorizacién aplicacion de instrumentos de
investigacion

Sra. Amalia Trinidad Castillo Patifio
Directora de la I.E” Victor Francisco Rosales Ortega”
Presente.-

Ondina Elizabeth Soto Peralta, docente de la Institucion Educativa que Ud.
dirige, con el debido respeto me dirijo a su despacho y solicito autorizacién y
facilidades para la aplicacién de los instrumentos de la investigacion titulada
“Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significalivo en docentes de una
institucion educativa de Piura 2018."

Por las razones expuestas, solicito a Usted acceder a mi solicitud.

Atentamente

Ondina Elizabeth Soto Peralta
DNI. 02877217

13 de noviembre de 2018
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Anexo 13: Documento de autorizacion del estudio

REPCRUCA DL FURL

“Afio del Dialogo y la Reconciliacion Nacional”

L.E. “VICTOR F. ROSALES ORTEGA”

Afio del Didlogo y la Reconciliacion Nacional

Piura, 14 de noviembre del 2018

Oficio N° €045 - 20/8 -

Profesora: Ondina Elizabeth Soto Peralta

Asunto: Autorizacién de aplicacién de instrumentos de evaluacién

Tengo a bien dirigirme a Ud. para informarle que este despacho autoriza y facilita la aplicacion
de los instrumentos de la investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje y aprendizaje
significativo en docentes de una institucion educativa de Piura 2018

He sido informada de los objetivos de este estudio y reconozco que la informacion que provea
en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y anonima. Ademas, que esta no

sera usada para ningtn otro propésito fuera de los de este estudio.

Atentamente

Trinidad Amalia Castillo Patifio
Directora de la I.E” Victor Francisco Rosales Ortega”

Ministerio de FEducacia
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Anexo 14: Protocolo de consentimiento

ESCUELA DE POSGRADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION

Titulo de la investigacion: “Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes de
una institucién educativa de Piura 2018.”

Objetivo de la investigacion: Establecer la relacién de las estrategias de aprendizaje con el

aprendizaje significativo en docentes de la I.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura 2018.

Autor: Ondina Elizabeth Soto Peralta
Lugar donde se realizard la investigacion: L.E Victor Francisco Rosales Ortega, Piura

Nombre del participante: Lindaura Roman Zeta

Yo, Lindaura Roman Zeta , identificado con documento de identidad N°02650810 he sido
informado(a) y entiendo que los datos obtenidos seran utilizados con fines cientificos en el estudio.

Convengo y autorizo la participacion en este estudio de investigacion.

Lindaura Roman Zeta

DNI: N°02650810

Piura 15 de noviembre de 2018
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Anexo 15: Fotografias
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Anexo 16: Acta de Aprobacion de Originalidad de Tesis

Ucv

UNIVERSIDAD
CEsAR VALLIXO

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE
TESIS

Codigo : FO6-PP-PR-O2.02
Version : 09

Fecha : 23032018
Pégina : 1det

Yo, Yvén Alexander Mendivez Espinoza, DTC de la Unidad de Posgrado de la
Universidad César Vallejo filial Piura, revisor de la tesis titulada “Estrategias de
aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes de la institucién educativa de Piura,
2018" de la estudiante Soto Peralta Ondina Elizabeth, constato que la investigacion tiene
un indice de similitud de 20 % verificable en el reporte de originalidad del programa

Turnitin.

EVla suscrito analizé dicho reporte y concluyé que cada una de las coincidencias

detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con todas las

normas para ¢l uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Plura, 24 de enero de 2020
DR. YVAN MENDIVEZ ESPINOZA
DNI: 19188655
Direccion de Vicerrectorado de
Elaboré Inwestigacin Responsable del SGC Aprobo " :
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Anexo 17: Pantallazo del Software Turnitin

{6 Feedback Studio - Google -
# evtumitincom/app/carta/es/?0=1245867386&u=1073627063&s=180ang=es

{)) feedback studio gias de aprendzajey aprendzajesignficativoen docentes de a institucion educativa de Piur, 2018 - N < 37de63 v > ®

Resumen de coincidencias X
] v O
0
20 %

1
ESCUELA DE POSGRADO E3 5
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA | seestinvendofuentes etinda I
EDUCACION 1 i { Ver fuentes en inglés (Beta) J
B Coincidencias |
Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes de la institucion
s de P, 2018 | (1 S 330
Fl
— Entregado a Universida D,
7|2 S e
TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE: 6 3 postonevedsge 1% >
Maestra en Adminisiracion de la Educacion _ e 0 et
¥ Entregado 3 Universida. ¢ %
| g s ] 3 5
AUTORA: @
: m— 5 EntregadoaUniversida- <1 % >
Br. Soto Peralta Ondina Elizabeth (ORCID: 0000-0001-6889-335) o
B 6 fioc?la'yer.es . <1% >
Pégina: 1 de 34 Nimero de palabras: 9390 Text-onlyReport | High Resolution (@
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Anexo 18: Autorizacion para la Publicacion de la Tesis

ucv

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

Cédigo
AUTORIZACION DE PUBLICACION DE TESIS | Version
EN REPOSITORIO INSTITUCIONAL UCV Fecha

: F08-PP-PR-02.02
: 09

: 23-03-2018

: 1det

Yo Ondina Elizabeth Soto Peralta, identificado con DNI N° 02877217 egresado del Programa
de PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

de la Universidad César Vallejo, autorizo ( X ), No autorizo ( ) la divulgacién y

comunicacién piblica de mi trabajo de investigacién titulado “ Estrategias de aprendizaje y

aprendizaje significativo en docentes de la institucién educativa de Piura, 2018.”; en el

Repositorio Institucional de la UCV (http://repositorio.ucv.edu.pe/), segin lo estipulado en

el Decreto Legislativo 822, Ley sobre Derecho de Autor, Art. 23 y Art. 33

Fundamentaci6n en caso de no autorizacién:

FIRMA

DNI: 02877217

FECHA: 06 de diciembre del 2019
Direccién de X Vicerrectorado de
Elaboré Investigacién Revisé Responsable del SGC Aprobé Investigacion
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Anexo 19: Autorizacion de la version final del Trabajo de Investigacion

— —

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE
LA UNIDAD DE POSGRADO

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

Soto Peralta Ondina Elizabeth

INFORME TITULADO:

“Estrategias de aprendizaje y aprendizaje significativo en docentes de la
institucion educativa de Piura, 2018”

PARA OBTENER EL GRADO O TITULO DE:
MAESTRA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

SUSTENTADO EN FECHA: 31 DE OCTUBRE DE 2019

NOTA O MENCION: APROBADO POR UNANIMIDAD

X

KARL FRIEDERng TORRES MIREZ
COORDINADOR DE INVESTIGACION Y GRADOS UPG
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO -PIURA
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