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RESUMEN

El presente estudio nace de un problema diagnosticado en estudiantes del 111 ciclo de primaria,
quienes mostraban un bajo nivel en el aprendizaje de la matematica. Asimismo, se encontraron
limitaciones teoricas para explicar esta problematica. La realidad detectada, permiti6 plantear el
objetivo de la investigacion: determinar el efecto de la aplicacion del modelo de habilidades
basicas para mejorar el aprendizaje de matematica de los estudiantes del 11l ciclo del nivel
primaria. EI fundamento tedrico, para una mayor comprension del problema, se basa en la teoria
constructivista de Piaget, sociocultural de Vygotsky, aprendizaje significativo de Ausubel,
teoria cognitiva de Brunner y pensamiento matematico en el nifio de Baroody. El tipo de
investigacion es cuantitativa con un disefio cuasi experimental de pre y post test con grupo
control no aleatorizado. La poblacion la conformaron 280 estudiantes del 111 ciclo de primaria
de la 1.LE. N° 11003 “Karl Weiss” de Chiclayo. La muestra fue de 56 estudiantes, 28 para el
grupo experimental y 28 para el grupo control. Como instrumento se empled una evaluacién
escrita. Los resultados obtenidos indicaron que el aprendizaje de la Matematica de los
estudiantes de ambos grupos, se ubicé en un nivel “en inicio” de acuerdo con el pre test. La
media del grupo experimental fue de 8,6 puntos y de 9,4 puntos en el grupo control. Luego, se
aplicé el modelo didactico de habilidades basicas en el grupo experimental. Se evalud
nuevamente el nivel de aprendizaje de matematica, mediante el post test. EI grupo experimental
obtuvo una media de 17,6 puntos, ubicandose en un nivel “destacado”. El grupo control se
mantuvo en el nivel “en inicio”, con 8,6 puntos de media. Finalmente, a través de una prueba de
hipétesis, se concluyo que el modelo didactico de habilidades basicas mejoré significativamente

el aprendizaje de la matematica.

Palabras claves: Modelo didactico, habilidades basicas matemaéticas, aprendizaje.
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ABSTRACT

The present study is born of a problema diagnosed in students of the 111 cycle of primary school,
who showed a low level in the learning of mathematics. Likewise, theoretical limitations were
found to explain this problem. The reality detected allowed us to state the objective of the
investigation: to determine the effect of the application of the basic skills model to improve the
mathematics learning of the students of the Ill cycle of the primary level. The theoretical
foundation, for a better understanding of the problem, is based on Piaget's constructivist theory,
Vygotsky's sociocultural, Ausubel’s significant learning, Brunner's cognitive theory and
mathematical thinking in Baroody's child. The type of research is quantitative with a quasi-
experimental design of pre and post test with a non-randomized control group. The population
was made up of 280 students of the Il Primary Cycle of the I.E. No. 11003 "Karl Weiss" of
Chiclayo. The sample was 56 students, 28 for the experimental group and 28 for the control
group. As an instrument a written evaluation was used. The results obtained indicated that the
Mathematics learning of the students of both groups, was located at a “start” level according to
the pre test. The average of the experimental group was 8.6 points and 9.4 points in the control
group. Then, the didactic model of basic skills in the experimental group was applied. The level
of mathematics learning was evaluated again, through the post test. The experimental group
obtained an average of 17.6 points, standing at a "prominent™ level. The control group remained
at the “start” level, with 8.6 points on average. Finally, through a hypothesis test, it was
concluded that the didactic model of basic skills significantly improved the learning of
mathematics.

Keywords: Didactic model, basic mathematical skills, learning.



l. INTRODUCCION

En el sistema educativo peruano, como resultado de las Evaluaciones PISA 2015
(OCDE, 2016), estd enfrentando una seria problematica, con respecto al deficiente

rendimiento que evidencian los estudiantes en matemaética.

Los puntajes alcanzados en esta evaluacién muestran que el Pert es uno de los paises
latinoamericanos con menor desempefio entre todos los paises evaluados, evidenciando
menores logros en las capacidades de I6gico matematica y razonamiento I6gico matematico,
lo cual significa que se tiene problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje y que conlleva y
demanda a una compleja y delicada situacion académica que se desarrolla en los contextos

educativos, frente a las carencias matematicas de los futuros ciudadanos.

Frente a esta situacion, los sistemas educativos de los diferentes paises, orientan sus
compromisos, a través de las instituciones educativas, al desarrollo de habilidades
matematicas basicas y de manera especial, de aquellas estrategias que faciliten a los

estudiantes el poder acceder al conocimiento para comprender, analizar, criticar y transformar.

Por esta razon, se hace indispensable, que la ensefianza de las matematicas ocupe un
sitial transcendental, desde la educacion trazada en la planificacion curricular de los diferentes
paises, considerando también la contribucién importante que tiene la cantidad de horas

semanales de estudio (Terigi & Wolman, 2007).

Sobre este aspecto, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), en reunion con los distinguidos representantes y autoridades
del sector educacion de Latinoamérica y el Caribe, aprobaron en el afio 2015 la meta de
Educacién al 2030 (UNESCO, 2016), valorando para estos propositos la iniciativa mundial
enunciada como una educacion ante todo y que busca avanzar en los compromisos politicos

de las naciones y estados miembros, promueve la ensefianza de las matematicas para la vida.



Apoyando la misma iniciativa, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) en
el proyecto denominado «Metas Educativas 2021: la educacion que queremos para la
generacion de los Bicentenarios» plantea el desafio de la calidad, considerando que es uno de
los retos mas dificiles, con objetivos ambiciosos que sefialan entre otros aspectos, la mejora
de la calidad y el caracter equitativo que la educacion debe tener para enfrentar el desafio de

reducir la pobrezay la desigualdad y, asi facilitar la inclusion social.

La meta especifica 10, se orienta a mejorar la adquisicion de las competencias basicas
y de los conocimientos fundamentales por parte de los alumnos, y de la evaluacion a través de
sus indicadores. (OEl, 2010).

El manejo cognoscitivo en las mateméticas, concebido como el pensamiento y la
comprension en el aprendizaje de las matematicas, constituye la base central de los disefios

curriculares de muchos paises (Hadar & Lefcourt, 2019).

Los paises latinoamericanos, en su conjunto, deben asumir este reto que otorga un rol
relevante al espacio educativo escolar, de alli lo notable de las decisiones que tomen los

gobiernos en funcion al logro de los objetivos trazados.

Si estos resultados no se superan, es probable que se observen consecuencias adversas
en los estudiantes durante su etapa escolar; que muchas veces estan indecisos en relacién con
la aplicacion de nociones basicas en matematica y experimentan una sensacién de fracaso,
generando ademas sentimientos como actitudes negativas, angustia y frustracion en cuanto al

area de matematica.

De acuerdo con Quan-Lorey (2017), los resultados de su estudio permiten afirmar que
el producirse la ansiedad en los estudiantes hacia la matematica se encontraba relacionado a
algun suceso en el ambito escolar, teniendo una fuerte influencia en la actitud mostrada por la

matematica y modelo la forma como se percibe a si mismo en sus habilidades matematicas.



Wu, Amin, Barth, Malcarne & Menon (2012), afirman que sus resultados sugieren
ademas que la ansiedad matematica tiene igualmente perjudicial efecto en el rendimiento
matematico, independientemente de si los nifios tienen una ansiedad relacionada con los

nameros o con la experiencia situacional y social de hacer matematicas.

Capuno et al. (2019), concluyeron que son elementos relevantes las actitudes de los
educandos y sus rutinas para estudiar, teniendo un efecto en la manera de desempefiarse en
matematicas. Por su parte, Peteros, Columna, Etcuban, Almerino & Almerino (2019) expresan
que las actitudes que poseen los educandos guardan una relacion de caracter significativo con
sus resultados en matematicas. En esta misma linea, Aszunarni & Ruhizan (2017) sostienen
que son tres los elementos esenciales de oportunidad para el aprendizaje, que influyen en las
actitudes para las mateméticas, como son la forma como se cubre el contenido, la experiencia

del docente y la eficacia del proceso de ensefiar.

Es en este sentido, que la mayoria de los estudiantes que evidencian estas situaciones,
deben considerarse como la consecuencia de una educacion que tiene graves deficiencias para
fortalecer las simientes iniciales de un proceso de desarrollo matematico necesario para
comprender, interpretar y resolver problemas orientados a la formulacion de actitudes
positivas y que se atribuya como un medio eficaz de exploracion, creacion y que les permita

responder y acceder a las exigencias de una sociedad del conocimiento.

Por ello, se hace necesario que los docentes faciliten a los estudiantes, destrezas
didacticas pertinentes para el progreso del pensamiento matematico e incrementar en ellos las
habilidades basicas desde la temprana edad y desarrollarlas progresivamente en el nivel de

educacion primaria.

Los maestros desempefian un rol esencial en mantener el compromiso con la
matematica de parte de los estudiantes. De acuerdo con la evidencia, la intervencién
significativa por parte de los educandos se da con mas reiteracion en aquellos salones que se
centran en los escolares, donde los maestros y sus discipulos asumen reciprocamente la

responsabilidad con la matematica (Ellis, Ozgiir, & Reiten, 2019).



Las matematicas, como las demas disciplinas de la ciencia, congregan un conjunto de
saberes con sus caracteristicas propias y una organizacion y estructura interna determinada.
El objetivo de la accion matematica no solamente contribuira a la preparacion de los
estudiantes en la capacidad de utilizar los numeros de manera efectiva, a traves del andlisis,

comparacion y abstraccion y con ello, el progreso del pensamiento I6gico-matematico.

Oladayo & Oladayo (2012), quienes manifiestan que el anlisis de datos indicé que la
estrategia de instruccion directa tiene un mejor efecto en el logro de los estudiantes en

matematicas en comparacion con la estrategia de instruccion indirecta.

Ademas de otros aspectos afines a la actividad del intelecto relacionados a la capacidad
de andlisis, de critica, la intuicion, la flexibilidad, la creatividad y el esfuerzo en la solucion
de un problema, a desarrollar actitudes positivas y habitos para el trabajo, a desarrollar la
autoestima a fin de que el estudiante llegue a considerarse apto para enfrentarse de manera
autonoma a numerosos y diversos problemas. (Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia., 2010).

Tal como lo afirma Reimers (2006), es conveniente tener en cuenta la variedad de
informacion para plantear nuevos retos como la transferencia de la informacion, comprension,
codificacion, clasificacion, entre otros, los mismos que sélo pueden tener un abordaje eficiente
mediante los complejos algoritmos matematicos que se han elaborado a partir del

requerimiento de las recientes exigencias propuestas. (Cardoso & Cerecedo, 2008).

Ademas la comprension de situaciones problematicas es una accién de mucha
importancia, asimismo favorece el desarrollo de habilidades, habitos y capacidades,
aprovechando el enorme potencial del texto para la tarea educativa en forma integradora.
(Pérez & Hernandez, 2017).Asimismo juega un importante rol el uso de estrategias
metacognitivas en la preparacion matematica permitiendo al estudiante comprenda, descubra
equivocaciones, inspeccione los conocimientos previos e indague su propio desarrollo de

pensamiento. (Mato-Véazquez, Espifieira, & Lopez-Chao, 2017)



En la actualidad, en la region Lambayeque, el docente debe enfrentar este desafio para
lograr las competencias matematicas y se observa que los nifios no siempre reciben actividades
de estimulacién adecuada para el logro de las habilidades matematicas basicas que faciliten al
estudiante el desarrollo del pensamiento critico, logrando con esto formar personas autbnomas

y capaces de ser gestores de su propio aprendizaje.

Es asi que, en la programacion curricular de educacion primaria, razon de la presente
investigacion, se observa que los estudiantes del tercer ciclo, en matematica deben desarrollar
operaciones légicas de clasificacidn, seriacion y ordenamiento con el fin de profundizar las

competencias matematicas.

En este nivel, la mente del nifio es esencialmente concreta; esto significa, que el
estudiante se cifie a la realidad de los datos actuales, de los hechos y de los objetos, desde la
informacion brindada por el &mbito familiar y la escuela. (Ministerio de Educacion de Perd,
2017).

Concretamente, en este contexto educativo, motivo de este estudio, los educandos del
nivel primaria del 111 ciclo de la I.LE. N° 11003 —“Karl Weiss™ de la ciudad de Chiclayo,
presentan esta problematica, donde se percibe un nivel bajo en el rendimiento acadéemico
relacionado a las habilidades basicas de matematica constatado a partir de la revision del

informe técnico pedagogico de finalizacion del afio escolar 2018 elaborado por los docentes.

Dentro de las conclusiones que se detallan en este informe tenemos las dificultades
matematicas como el conteo, comparacién de un grupo con otro, ordenar series de objetos,
habilidades para comprender y resolver un problema; y, por otro lado, en los docentes se
observa escasa aplicacion de estrategias pedagdgicas que posibiliten desarrollar habilidades

basicas matematicas en los nifios.

Luego de revisar diferentes estudios sobre habilidades basicas en matematicas, se

encontro similitud en el trabajo de Frisancho (2016) quien afirma que su evaluacién favorecera



a las maestras a establecer el nivel de entrada y salida que el estudiante posee para llevar a
cabo determinadas actividades, que ayuden gradualmente a hacer facil el proceso de aprender
y la adquisicion de las operaciones mentales asociadas con el inicio al célculo, disponiéndolo

para un desempefio de méas calidad en el nivel de ensefianza basica.

Marcelino, de Sousa, & Lopes (2017) afirman que las competencias numéricas
tempranas (ENC) (conteo, relaciones numeéricas y operaciones aritméticas basicas) tienen una
posicion central en el aprendizaje inicial de las matematicas.

Ramani & Eason (2015), concluyen que los juegos pueden dar a los nifios pequefios
oportunidades para aprender y desarrollar habilidades matematicas basicas que estan alineadas
con los estandares basicos comunes para las matematicas a través de actividades divertidas,
atractivas y apropiadas para su edad.

También Burgos y Vasquez(2015 ), sefialan que las estrategias Iudicas conforman un
instrumento esencial para incrementar en los estudiantes la habilidad para resolver
operaciones bésicas, dado que se toma como punto de partida un problema del contexto, el
cual es usado como cimiento al efectuar el proceso de investigacion, reconociéndose
insuficiencias de aprendizaje, los inconvenientes de resolver los ejercicios de la aritmética y
su correspondiente comprobacion, gracias a que se aplico el programa de estrategias lldicas

se logro proporcionar solucién al problema. (Burgos & Vasquez, 2015).

Sobre lo mismo, Guerra (2017), afirma en su estudio que al aplicar el programa
Divertimati el logro de las competencias matematicas mejoré en los estudiantes de la

Institucion educativa inicial N° 10 “Pedro de Osma Ello”

Los estudios mencionados anteriormente consideran el desarrollo de una habilidad
especifica en matematica, en tanto que, en el estudio actual se evidencia que se requiere
aportes de todas las habilidades basicas y conceptos basicos, tales como realizar conteos,
comprender tamafio, forma y patrones, capacidad de contar verbalmente, instrucciones de
orden y posicion; primero adelante, luego hacia atras, reconocimiento de nimeros, comparar

cantidades y comprender la correspondencia uno a uno entre otras habilidades.



En tal sentido, y considerando lo antes mencionado, a través de la presente
investigacion se plantea desarrollar la investigacion "Modelo didactico de habilidades basicas

para mejorar el aprendizaje de matematica de los estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria”

Con respecto a esta tematica, se han identificado algunos trabajos previos
desarrollados en el contexto internacional, nacional y local. Por su relacion con el problema

de estudio y los objetivos planteados, resulta pertinente mencionar los siguientes:

Encarnacion (2015), precisa que los nifios en general deberian incrementar su
habilidad de utilizar la matematica para hacer el anlisis y dar solucién a situaciones
problematicas, para razonar y comunicar y para potenciar la necesaria autoconfianza que

requiere para poderlo lograr.

Este trabajo de investigacion aporto a este estudio, porque se disefiaron y aplicaron
diferentes estrategias didacticas en los estudiantes y éstos lograron desarrollar las habilidades
basicas en matematica convirtiéndose en nifios capaces de solucionar diferentes situaciones

problematicas.

Cedefio y Nufiez (2018), en su trabajo concluyen que el pensamiento critico fomenta

el desarrollo de habilidades, destrezas y estrategias.

El aporte de este trabajo de investigacion sera relevante al presente estudio, dado que

fomenta el progreso de las habilidades en los estudiantes del nivel primario.

Astola, Salvador y Vera (2012), manifiestan que las habilidades matematicas son de
transcendental relevancia para que la persona se desarrolle cognitivamente, por esta razon, es
preciso que, desde el saldn de clases, se brinden circunstancias relevantes para los estudiantes,
especialmente en aquellos que estan en edad temprana, momento en que las estructuras de su

cerebro muestran una mayor plasticidad.



Este trabajo aporta al conocimiento de las habilidades basicas para resolver problemas

de matematica en educacion primaria.

Ledn, Lucano y Oliva (2014), sefiala que la conclusién méas relevante del programa
“Eulogio 17, fue efectivo en los educandos del primer grado de una escuela estatal, hallandose
progresos altamente significativos en numeracion, célculo y resolucion de problemas donde

fue aplicado el programa.

Los aportes del trabajo se encuentran en la estimulacion de las competencias

matematicas asumiendo la perspectiva cognitiva para el aprendizaje de la matematica.

Calcina y Mufioz (2017), manifiestan que el desarrollo de habilidades matemaéticas
formaré educandos y ciudadanos con mayor competencia y productividad que ayudaran con

el desarrollo econdmico mejorando la calidad de vida de la sociedad.

Este trabajo contribuira a la presente investigacion, dando a conocer la relevancia de
la aplicacion de recursos y materiales didécticos para incrementar las habilidades matematicas
y con ello formar a futuro, ciudadanos idoneos para resolver sus propios problemas del

quehacer cotidiano.

Con el apoyo de una revision bibliografica sustantiva y relacionada con el tema de
estudio, se lograron identificar y seleccionar algunas teorias relacionadas a las habilidades
matematicas que orienten con mayor precision la comprension del problema de estudio que
luego servird como aporte para la organizacion de una propuesta tedrica 0 modelo, y de

obtener resultados favorables, aplicable para similares contextos educativos.

Entre tales teorias destacan: La teoria constructivista de Piaget (1980), la sociocultural
de Vygotsky (1896-1934), Del aprendizaje significativo de David Ausubel (1963-1968), la
teoria cognitiva de Jerome Bruner (1984) y la teoria del pensamiento matematico en el nifio
de Arthur Baroody (1992).



El constructivismo, a través de los aportes de Piaget, considera que el nifio construye
su peculiar modo de pensar y conocer de un modo activo; por ello se distinguen tipos de
conocimientos relacionados entre si como el social (externo), fisico (externo) y el l6gico —

matematico.

De los tipos de conocimientos antes mencionados, el que se relaciona con esta
investigacion es el logico-matematico, donde el origen de este tipo de pensamiento se
encuentra en el sujeto y es el nifio quien relaciona la experiencia obtenida en la manipulacién

de objetos.

Ademas Piaget (1980, citado en Sucari, 2016), en su teoria sobre el desarrollo
cognitivo, plante6 que los seres humanos transitan por 4 estadios o periodos diferenciales; de
igual modo revelaba su deseo por saber las modalidades de pensamiento u operaciones
mentales que los individuos emplean en el instante en que buscan solucionar una clase de

problema en particular.

Piaget no se centra en los contenidos, se centra en las operaciones o acciones
mentales. También menciona que hay periodos sensibles en todas las edades, donde se puede
desarrollar ciertas habilidades cognitivas y es mas facil que se aprenda una determinada

destreza en una cierta edad.

En la presente investigacion, la etapa que se tiene en cuenta, es la referida a las
operaciones concretas; pues corresponde a los nifios que se encuentran en la edad escolar, es
decir, en el nivel primaria, donde los nifios van a entender y encontrar las relaciones entre los
sucesos y los fendmenos del medio natural y social. Esta etapa se caracteriza por hacerle
muchas interrogantes ayudandolo al nifio a que razone todo lo posible sobre hechos concretos

apoyandose en lo real para pasar a lo abstracto.

Segun Piaget (1999, citado en Paltan & Quilli, 2011), los nifios primero necesitan
comprender la razon de las relaciones matematicas y la clasificacién para entender las

relaciones de equivalencia, el significado del nimero de modo que, para constituir una


https://www.monografias.com/trabajos7/tain/tain.shtml

igualdad, los pequefios precisan mantener en su mente el conteo de los objetos que han

igualado a través de la imposicion de cierto orden.

Para Piaget (citado en Andonegui, 2004), el conocimiento l6gico-matematico esta
referido a aquel que es construido por el pequefio cuando establece la relacion entre las

experiencias conseguidas en el manejo de los cosas.

Ademaés este conocimiento es producto de un proceso de abstraccion juiciosa, dado a
que este saber no tiene un caracter visible y es el nifio el que se encarga de construirlo en su
mente mediante las relaciones que establece con las cosas, desenvolviéndose en todo momento
de lo mas sencillo a lo mas complicado, el mismo que tiene una peculiaridad el conocimiento
obtenido una vez que ha sido procesado, no es olvidado, debido a que la experiencia no
procede de las cosas, proviene de la actividad que realizo sobre ellas. (Piaget, 1991).

Las operaciones de tipo l6gico matematico, previo a volverse una condicion
meramente intelectual, demandan en el infante, la cimentacion de estructuras de caracter
interno, asi como la utilizacién de determinadas nociones resultantes de la actividad e
interaccion del pequefio con sujetos y objetos y que, mediante el razonamiento, le posibilitan
la adquisicion de aquellas nociones primordiales de clasificacion, seriacidn, asi como la

nocién de namero (Reisnick, 2000, citado en Pefarreta, 2014).

La teoria de Piaget (1981) coincide en sefialar que el desarrollo de las operaciones
I6gico matematicas en los pequefios son el producto de la actividad e interaccion entre el sujeto
y objeto permitiendo adquirir algunas nociones fundamentales y esto es lo que se tiene en

cuenta para la presente investigacion.
Otra de las teorias revisadas corresponde a la teoria sociocultural sustentada por

Vygotsky, quien afirmo que los nifios al nacer vienen con un registro elemental de habilidades

que hacen posible el desarrollo de su intelecto.
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Esto esta referido a las funciones mentales basicas como son: atencidn, sensacion,
percepcion, memoria que, a traveés de la accion reciproca en el interior del ambiente
sociocultural, estas mismas funciones se convierten en procesos de tipo mental mas refinados
y eficientes, a las que se les conoce con la denominacion de funciones psicoldgicas superiores.
(Vygotsky, 2009).

Es asi que Vygotsky describe las herramientas de adaptacion intelectual, o sea aquellas
estrategias que permiten que los nifios manipulen sus funciones mentales basicas con mayor
eficacia adaptativa, y estan determinadas culturalmente, por ejemplo, las técnicas de

mnemotecnia, mapas mentales, entre otras.

Este mismo autor, respecto al aprendizaje, postula que los infantes son criaturas
curiosas que participan de manera activa en su proceso de aprender y en descubrir y desarrollar

NUEVOS esquemas.

En la presente investigacion se asume que la interaccion entre pares es una forma

eficaz para desarrollar habilidades matematicas.

Vygotsky, sostiene que, durante la adquisicion de habilidades matematicas en los
nifos, se observan tres etapas: a) De planteamiento, comprension y andlisis de los problemas
esenciales; b) De elaboracion, ejercitacion y sistematizacion y c) De aplicacion del sistema de

conocimientos y habilidades a la resolucion de problemas variados.

En concordancia con Vygotsky, dichas etapas reaccionan a los procedimientos de tipo
didactico del proceso utilizado por el maestro en la educacion y consideran las interacciones

entre desarrollo, educacion, ensefianza y la "zona de desarrollo proximo”.

Profundizando en los aspectos tedricos de este estudio de investigacion, también se
tomo en cuenta los aportes de Ausubel en su teoria del aprendizaje significativo enfocandose
en alcanzar un aprendizaje significativo en los nifios mediante la construccion del propio

conocimiento basado en aquellos saberes previos que ya posee.
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Esto significa que el proceso para construir el conocimiento inicia con la observacion
y registro de sucesos y objetos mediante conceptos que previamente tenemos y asociarlos con

los nuevos conocimientos. (Ausubel, 1998)

También plantea en su teoria que el aprendizaje de tipo significativo sucede en el
momento en que una nueva informacién "se enlaza” con una nocién importante (*'subsunsor*)

que existe a priori al proceso mental.

Esto quiere decir que los pensamientos, la concepcién y los enunciados nuevos se
aprenden de manera significativa en funcién a los saberes previos, estos deben ser
convenientemente esclarecidos y puestos a disposicion en la configuracion cognitiva y sirvan

a manera de un pilar de "anclaje" a las iniciales.

. Es asi que la mencionada teoria contribuirda en esta investigacion, ya que esta
orientada a los aspectos préacticos, de las habilidades matematicas para los resultados
significativo que se traduce en conocimientos duraderos y a lo largo de la vida.

Otra de las teorias que se ha tenido en cuenta es la teoria cognitiva de Bruner que se
fundamenta en que el nifio para el logro del aprendizaje, debe desarrollar diferentes
habilidades funcionales en su vida cotidiana para lograr un aprendizaje y también resolver una

situacion problematica (Bruner, 1984)

A su vez, en su estudio respecto al desarrollo de la cognicion en los nifios, Bruner
(1966), propuso tres formas de representacion: activa (0 -1 afios) basada en la accion; iconica

(1 - 6 afos) basada en imégenes; simbdlica (7 afios en adelante) basada en el lenguaje.
En la etapa simbolica, el conocimiento es almacenado primordialmente como palabras,

simbolos matematicos. Los simbolos tienen un caracter flexible, pues pueden ser

manipulados, ordenados y clasificados.
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El aprendizaje por descubrimiento, como proceso educativo, es considerado una
investigacion participativa que favorece la solucion de problemas, por medio del despliegue
de actividades mediante las cuales se da la construccion del conocimiento integrado, no

fragmentado y considerando como lugar de inicio, la realidad de quien aprende.

Bruner (1961), considera el siguiente argumento en respaldo del aprendizaje por
descubrimiento: Primero, el descubrimiento provocaba una manera de asimilar las
matematicas al maniobrar con la mismay alentaba la concepcion de una vision de esta materia

como un desarrollo primero que un resultado concluido.

Este aporte es significativo para el proposito de la presente investigacion. Esta teoria
propone que el nifio construya su propio conocimiento por si mismos y sean capaces de

resolver problemas.

El aporte de Arthur Baroody (1992) también es tomado en cuenta en este trabajo. Su
teoria del pensamiento matematico en el nifio, tiene como punto de referencia la idea de que
los nifios acuden a la escuela como pizarras en blanco y sobre ellas se pueden escribir de modo

directo las matematicas de la escuela.
Esta teoria sefiala que la técnica para contar que tienen los nifios en el momento en que
llegan a la escuela basicamente carece de importancia o se convierte en un estorbo para

conseguir dominar la matematica formal. (Baroody, 1997)

La problematica analizada basada en los trabajos previos y la teoria revisada nos

permite formular el problema de esta investigacion del modo siguiente:

¢Cual sera el efecto de la aplicacion del modelo didactico de habilidades béasicas para

mejorar el aprendizaje de matematica de los estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria?

13



Esta investigacién se argumenta por ser una propuesta que aportara procesos
didacticos que identifican y analizan la problematica de los estudiantes permitiendo generar
nuevas maneras de conseguir un aprendizaje significativo, desarrollando habilidades basicas

en matematica en los educandos que estudian en la escuela.

El presente estudio es relevante, pues contribuird con una propuesta concreta, la que
mejorara el logro de aprendizaje, convirtiéndose en una guia pedagogica en beneficio de los

estudiantes y del trabajo en aula.

Teniendo en cuenta los lineamientos cientificos, ayudara a establecer verdades
cientificas, las que con mas validaciones pueden conllevar a generalizaciones a través de
planteamientos de proposiciones, teorias y leyes concernientes a la ensefianza de las

matematicas.
Asimismo, favorece a la solucion de la problematica que presenta nuestra sociedad

actual, lo que permitira el desarrollo social més continuo y coherente al mejorar la formacion

de personas capaces de solucionar sus problemas.

Por lo expuesto, se plantea el siguiente objetivo general que orientara el trabajo en la

presente investigacion:

Determinar el efecto de la aplicacion del modelo de habilidades basicas para mejorar

el aprendizaje de matematica de los estudiantes del I11 ciclo del nivel primaria.

En relacién al objetivo general, se formularon los objetivos especificos siguientes:

Diagnosticar el nivel de aprendizaje de matematica de los estudiantes del 111 ciclo del

nivel primario antes de la aplicacion del modelo.
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Disefar y aplicar un modelo didactico de habilidades basicas en los estudiantes del
grupo experimental del 111 ciclo del nivel primaria para mejorar el aprendizaje de

matematica.

Identificar el nivel de aprendizaje de matematica en ambos grupos después de aplicado

el modelo didactico de habilidades basicas.

Determinar el efecto del modelo didactico en la mejora del aprendizaje de matematica
mediante una prueba de hip6tesis en los estudiantes del 11 ciclo del nivel primaria.

En base al estudio teorico realizado, se planted la presente hipotesis que quedo

formulada de la siguiente manera:

Si se aplica un modelo didactico de habilidades basicas, entonces mejorara
significativamente el aprendizaje de matematica de los estudiantes del Il ciclo del nivel

primaria.

. METODO
2.1. Tipoy disefio de investigacion

Basado en lo expresado por Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010), se ha definido

segun a los siguientes criterios:

El enfoque de la investigacion es de tipo cuantitativa dentro del paradigma positivista,
siendo su alcance predictivo, llegando a la determinacion que el disefio es experimental en

su modalidad de cuasi experimental de pre-test y post test con grupo control no aleatorizado.
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El disefio se representa en el esquema presentado a continuacién:

GE.:. 01 X 02

G.C.. O3 04

Lo cual significa:

GE: Grupo donde se aplicara el experimento.

GC: Grupo que servira de control.

O1: Medida obtenida en el grupo del experimento previo a la aplicacion del estimulo.
02: Medida obtenida en el grupo del experimento posteriormente al estimulo.

03: Medida obtenida en el grupo de control previo a la aplicacion del estimulo.

0O4: Medida aplicada al grupo de control posterior al estimulo.

X: Estimulo consistente en el Modelo didactico de habilidades basicas.
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2.2. Operacionalizacion de variables:

Definicion Definicion
Variable Dimensiones Indicadores Instrumento
conceptual Operacional
Comprende el diagnostico.
Contiene los objetivos.
Se establece el plan de accion.
Define los recursos.
Se refiere a la e : .
Planificacion ~ Determina el tiempo de
i herramienta . .
Variable ejecucion.
i didactica .
Independiente Incluye el método  de
conformada por un Modelo  didactico -,
evaluacion.
conjunto de técnicas contiene una - -
. Se precisan los medios
Modelo y estrategias que secuencia de .
o humanos y materiales para la
didacticode  tienen COmMo  sesiones. o
habilidad adecuada ejecucion de las
abrligades fundamento una i i6 .
o Ejecucion actividades programadas. Lista de
basicas metodologia de _
: Precisa las estrategias sistema cotejo
naturaleza activa.
de evaluacion.
Se procesa y valida la
Evaluacion informacién.
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Varia Definicion Definicion D ) Indicad Instrumento
imensiones ndicadores
ble Conceptual Operacional
£ funcié Usa el lenguaje numérico relacionado con: nociones de nimero, y
. sistemas numéricos.
precisa qué Se problemas  de )
ient ] Ordena objetos.
orienta a4 cantidad. _ ) B
resolver Explica la secuencia de resolucion de problemas.
situaciones Resuelve Establece relaciones de equivalencia entre dos grupos y los
problematicas problemas de transforma en igualdades
Variable  Proceso que planteadas a regularidad, Emplea estrategias de calculo (conteo) para crear, continuar y
Depen- le  permite partir de hechos equivalencia 'y completar patrones.
diente interactuar que le suceden cambio. Afirma sobre formas y representaciones de una serie con nimeros.
Resuelve
comprendery al hombre, por . | Emplea estrategias diversas para reproducir figuras segtn su forma.
. . : problemas e o
Aprendiza  modificar su lo que necesita . Representa patrones de forma concreta, pictdrica y simbolica.
; il orma, .. . . .
je de entorno. de habilidades e o Utiliza material concreto su comprension sobre la longitud 1 o6
matematica ideas movimiento y : : ;
L estableciendo “es mas largo que” “es mas corto que escrita
matematicas localizacion. :
gue surjan como  Resuelve

un  resultados
positivo a los

problemas.

problemas de
gestion de datos

e incertidumbre.

99 ¢

Usa las nociones “siempre” “a veces” y “nunca”.
Recopila datos mediante preguntas sencillas y loa organiza en tablas

de frecuencia simple.
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2.3. Poblacidn, muestra y muestreo
2.3.1. Poblacion

En la LLE. N° 11003- “Karl Weiss” de Chiclayo se identifican 280 estudiantes que
forman parte de la poblacion y cursan el 111 ciclo. Los nifios y nifias tienen 6y 7 afos de

edad, con caracteristicas socios culturales diversos.
2.3.2. Muestra

Tomando en cuenta el disefio cuasi experimental, se necesitd los resultados de todos
los sujetos de la muestra pertenecientes al primer grado C y E, dividido en 2 grupos
conformados por 28 educandos en cada grupo de estudio. La muestra seleccionada se realizé

de manera intencionada con método no probabilistico
2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad
2.4.1. Métodos de investigacion: Teoricos y empiricos.

Métodos tedricos: Se hizo uso del método deductivo desde un enfoque cuantitativo,
partiendo de verdades ya establecidas para aplicarlos en casos individuales y comprobar su
validez y efecto en la solucién del problema. Método analitico y sintético se usé en todo el
procedimiento del estudio. EI método légico inductivo permiti6 formular la hipétesis,
investigacion y demostracion. EI método empirico: cual fue utilizado fue el observacional y
el experimental. ElI primero, permitié la comprobacion del problema relacionado al
aprendizaje de las operaciones matematicas, estudiando sus caracteristicas tal como se
presentan. En el segundo se va a producir una alteracién ya provocada como efecto de haberse
aplicado el modelo de habilidades basicas.

2.4.2. Técnica de recoleccion de datos: Hurtado (2000), afirma que estas técnicas
estan referidas a las pautas de actuacion y acciones que hacen posible que el investigador
consiga la informacion requerida que le permita cumplir con el objetivo de su investigacion.
Para sistematizar el trabajo efectuado y recopilar informacion se hizo uso de los siguientes

instrumentos:
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2.4.2.1 Técnica de Fichaje: Se recopild informacion de tipo tedrica que ayudo a ubicar
cientificamente el estudio, por medio de fichas bibliograficas, para recoger informacion sobre
el origen y fuentes de los textos citados; ffichas de resumen, para almacenar los datos
principales de los libros motivo de consulta; por ultimo, fichas textuales, para copiar

exactamente un parrafo de un texto, publicacion o catalogo.
2.4.2.2. Técnicas de Trabajo de campo:

Observacion: Hernandez, Fernandez & Baptista (2010), precisan que, mediante este
proceso, se busca el realismo y la interpretacion del medio, ademas dice que es la primera
forma de iniciar la relacion del observador con el objeto a traves de los procesos de atencion,

recepcion y registro de informacion haciendo uso de todos los sentidos.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, la observacion del objeto motivo de
investigacion, se efectud satisfaciendo los criterios de objetividad, validez y confiabilidad, a
fin de conseguir informacion de importancia respecto a desarrollar las habilidades basicas
matematicas de los estudiantes de la I. E. N° 11003 — "Karl Weiss™

Evaluacidn escrita: Se aplicé como pre y post test, con el fin de diagnosticar el nivel
de logro que tiene cada estudiante del primer grado "C" y "E". Esta evaluacion, estuvo
conformada por 20 items donde el estudiante elige una alternativa correcta y precisa entre
una diversidad de opciones, la misma que se tomo antes de aplicar el estimulo, asi como
también después, para verificar la mejora en las habilidades basicas en matematicas de los

estudiantes luego de aplicado el estimulo.

2.4.2. Validacién y Confiabilidad: El instrumento fue validado por juicio de expertos,

quienes analizaron los items en relacion con sus dimensiones e indicadores.

Para la confiabilidad de la presente investigacion se aplicé el programa SPSS.
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2.5. Procedimiento
Se solicit6 autorizacion a la I.E. para aplicar el estudio.
Se recogieron los resultados obtenidos del estudio en la Institucion Educativa “Karl Weiss”.
Se elabord la evaluacion escrita para recoger la informacion.
Se validé la evaluacion escrita por los especialistas.
Se aplico la evaluacion escrita como pre test a ambos grupos.
Se procesaron los datos obtenidos para tener una vision clara del problema.
Se realiz6 el diagnostico sobre las habilidades basicas a ambos grupos de estudio en
matematica.
Se disefio el modelo HABAMA.
Se aplico la propuesta de mejora.

Para validar el modelo se aplic6 el post test.

2.6. Método de analisis de datos

Los resultados alcanzados en los grupos de estudio se organizaron, tanto del grupo
control como del experimental. Luego se analizd y compar6 los promedios de ambos grupos.
Se analizaron con el estadistico respectivo para la comparacion de los dos grupos para

encontrar las diferencias significativas.

Todo este proceso se analiz6 con el Programa Estadistico SPSS, posteriormente se
proceso estadisticamente los datos; aplicando las férmulas adecuadas y pertinentes, después
se colocd la informacion en los tablas y figuras correspondientes, obteniendo los resultados

necesarios que nos sirvieron para analizar e interpretar.

2.6. Aspectos éticos

Para realizar el estudio, se siguieron las indicaciones proporcionadas por la casa de
estudios superiores “Cesar Vallejo” y también se respetd la autoria de las referencias

bibliograficas citadas respetando las normas APA.

21



Asimismo, se ha delineado y planeado siguiendo los cimientos tanto tedricos como
metodoldgicos de la investigacion cientifica en educacion. También se ha tenido en cuenta
el consentimiento y aprobacion de los participantes y asi como la de los padres de familia.
La confidencialidad al no revelar la identidad de los participantes.

La honestidad al reportar los resultados obtenidos, fue necesaria a fin de respetar la
sensibilidad respecto a la cultura de los participantes: niveles socio econémico, origenes
étnicos son también significativos y demandan el mismo respeto. Ya que en la investigacion

no podemos ser racista ni discriminar a nadie.

I1l. RESULTADOS

3.1. Resultados de la aplicacion del pre test
Se presentan a continuacion los resultados del pre test aplicado al grupo control y

experimental:

Tabla 1. Resultados obtenido en el pre test segun el nivel de logro del grupo experimental

Nivel de logro f %
AD (Destacado) 0 0.0
A (Logrado) 1 3.6

B (En proceso) 2 7.1
C (En inicio) 25 89.3
TOTAL 28 100.0

Fuente: Pre test que se aplicé al grupo experimental

22



Resultados obtenido en el pre test
segun el nivel de logro del grupo
experimental

100.00%
80.00%

89.30%

60.00%

40.00%

3.60% 7.109

0.00%
20.00%

0.00%
1

EAD (Destacado) A (Logrado) MB (Enproceso) [ C(En inicio)

Figura 1. Resultados obtenido en el pre test segun el nivel de logro del grupo experimental

Fuente: Pre test que se aplicé al grupo experimental

Interpretacion
Los resultados visualizados indican que el total de estudiantes del grupo experimental que el

89,3% estan en nivel “inicio”. Mientras que el 3,6% obtuvo el nivel “logrado”.

Tabla 2. Nivel de aprendizaje del grupo control obtenido en el pre test.

Nivel de logro f %
AD (Destacado) 0 0.0
A (Logrado) 0 0.0

B (En proceso) 10 35.7
C (En inicio) 18 64.3
TOTAL 28 100.0

Fuente: Pre test que se aplicé al grupo control
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NIVEL DE LOGRO DEL GRUPO
CONTROL OBTENIDOEN EL PRE TEST.

70.00% 64.30
60.00%

50.00%

40.00% 35.70

30.00%
20.00% 0.00 0.00

i P A

0.00%

AD (DESTACADO) A (LOGRADO) B (EN PROCESO) C (EN INICIO)

Figura 2. Nivel de logro del grupo control obtenido en el pre test

Fuente: Pre test que se aplicé al grupo control

Interpretacion
De los resultados se puede deducir que el mayor porcentaje de educandos se encuentran en el
nivel inicio siendo el mas alto en relacidn a los otros niveles que solamente llegan alcanzar el

35.7% contra un 64.3%.

3.1. Resultados del post test
En seguida se muestran los datos del post test aplicado al grupo experimental como al

control
Tabla 3. Nivel de logro del grupo experimental obtenido en el post test

Nivel de logro f %
AD (Destacado) 16 57.1%
A (Logrado) 11 39.3%
B (En proceso) 1 3.6%
C (En inicio) 0 0.0%
TOTAL 28 100.0%

Fuente: Post test que se aplico al grupo experimental
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Nivel de Logro del grupo
experimental obtenido en el post
test.

60.00% 57.10%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

3.60%  0.00%

1

MAD (Destacado) MA (Logrado) MEB (Enproceso) [C(En inicio)

Figura 3. Nivel de logro del grupo experimental obtenido en el post test

Fuente: Post test que se aplicé al grupo experimental

Interpretacion
De los resultados se puede deducir que el mayor porcentaje de los educandos se encuentra en
el nivel de aprendizaje “destacado”, es el méas alto en relacién a los otros niveles que

solamente llegan alcanzar el 39.3% contra un 0%.

Tabla 4. Nivel de aprendizaje del grupo control obtenida en el post test

Nivel de logro f %
AD (Destacado) 0 0.0
A (Logrado) 0 0.0
B (En proceso) 7 25.0
C (En inicio) 21 75.0
TOTAL 28 100.0

Fuente: Post test que se aplico al grupo control
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Nivel de logro del grupo control
obtenido en el post test.

80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

75.00%

0.00% 0.00%

1

EAD (Destacado) A (Logrado) MB (Enproceso) [ C(En inicio)

Figura 4. Nivel de aprendizaje del grupo control segun el post test
Fuente: Post test aplicado al grupo control

Interpretacion
De los resultados se puede deducir que el mayor porcentaje de los educandos se localizan en
el nivel de aprendizaje “En inicio”, es el mas alto en relacién a los otros niveles que solamente

llegan alcanzar el 25% contra un 0%.

Tabla 5. Comparacion de grupo experimental y control segun el pre y post test

Media GE Media GC
Pre Post Pre Post
8.6 17.6 9.4 8.9

Fuente: Pre y post test aplicado a ambos grupos
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COMPARACION DEL GRUPO
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PREY POST TEST.
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Figura 5. Comparacion del grupo experimental y control segln el pre y post test

Fuente: Post test aplicado al grupo control

Interpretacion

A partir de los resultados se puede deducir que la media obtenida por el grupo experimental
en el pre test es de 8.6 puntos, ubicandose en un nivel de aprendizaje “en inicio” mientras
que la media en el post test es de 17,6 puntos, encontrandose en un nivel “destacado” de
aprendizaje, debido a la aplicacion del modelo de habilidades basicas. Mientras que la media
obtenida en el pre test es de 9.4 puntos en el grupo control, que corresponde situandose a
un nivel de aprendizaje “en inicio” y en el post test es de 8,9 puntos, correspondiente también
a un nivel “en inicio”, lo cual se explica porque no se les aplicd el modelo de habilidades

basicas.
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Prueba de hipdtesis t de student
Ho: Xpost:Xpre
Ha- Xposﬁ'é Xpre

Variable 1 Variable 2

Media

17.607143 8.57142857

Varianza

2.9880952 3.29100529

Observaciones

28 28

Coeficiente de correlacion de
Pearson

0.3813161

Diferencia hipotética de las medias

0

Grados de libertad

27

Estadistico t

24.24949

P(T<=t) una cola

3.66E-20

Valor critico de t (una cola)

1.7032884

P(T<=t) dos colas

7.32E-20

Valor critico de t (dos colas)

2.0518305

Los resultados obtenidos me indican que los resultados en el pre y post test, hay una

diferencia significativa entre ambos grupos. Teniendo un nivel alcanzando del 5%, asi como

del 1% (24.25 > 2,05). Por lo expuesto, se procede a rechazar la Ho y a aceptar la Ha. Por lo

cual, se ratifica la hipétesis de investigacion que se planteo:

La aplicacion del modelo didactico de habilidades basicas, mejoro significativamente

el aprendizaje de matematica de los estudiantes del Il ciclo del nivel primaria.
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IV. DISCUSION

En un primer momento, se aplico un pre test, mediante el cual se pudo diagnosticar
que el aprendizaje que presentaban los educandos del Ill ciclo de educacion primaria

correspondia al nivel “en inicio”, en ambos grupos de estudio.

Estos resultados coinciden con los resultados obtenidos por Pert en la evaluacion PISA
2015, donde nuestro pais es presenta uno de los que presenta menor desempefio en Matematica
(OCDE, 2016), lo cual evidencia deficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Situacion que debe ser atendida y mejorada.

También coincide con los resultados de la Evaluacion Censal de los Estudiantes 2018
que arrojé un bajo nivel de logro de aprendizaje en matematica, tanto a nivel nacional como

en la regién Lambayeque.

Estos resultados también coinciden con los encontrados por diversos investigadores
como Encarnacién (2015) quien encontrd que la mayoria de los estudiantes tenian dificultades
en la resolucién de problemas y evidenciaban ansiedad y una gran inseguridad a la hora de

enfrentarse con esa tarea.

Wampash (2018), después de la aplicacion de la evaluacion diagnéstica en su estudio,
pudo establecer que existia un rendimiento bajo en Matematica en los estudiantes de primaria.
Astola, Salvador y Vera (2012), hallaron, mediante el pre test, que los estudiantes presentaban

un bajo nivel de logro de aprendizaje en matematica.
Esta problemaética se debe a que los maestros no trabajaban las habilidades basicas de

la matematica con los estudiantes, tales como: contar, comparar, clasificar, ordenar, agrupar,

juntar, comprender un problema y resolverlo.
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A partir de la problematica diagnosticada, se buscé en la teoria una explicacién que
permitiese plantear una propuesta que contribuyan a mejorar el nivel de aprendizaje de los

estudiantes.

En este sentido, se tomaron en cuenta los aportes de Piaget, respecto a que el nifio
construye su peculiar modo de pensar y conocer de un modo activo; de Vygotsky, quien
sostiene que los nifios al nacer vienen con un registro elemental de habilidades que hacen
posible el desarrollo de su intelecto; de Ausubel, cuando se enfoca en alcanzar un aprendizaje
significativo en los nifios mediante la construccion del propio conocimiento basado en
aquellos saberes previos que ya posee; de Brunner, al sustentar que para el logro del
aprendizaje, el nifio debe desarrollar diferentes habilidades funcionales en su vida cotidiana

para lograr un aprendizaje y también resolver una situacion problematica.

Todos estos aportes permitieron sirvieron de fundamento tedrico para el disefio del
modelo didactico de habilidades basicas HABAMA, el mismo que fue aplicado con los

estudiantes del grupo experimental, después de la aplicacion del pre test.

Después de la aplicacion del modelo HABAMA de habilidades basica, el nivel de
aprendizaje en matematica de los estudiantes del grupo experimental, de acuerdo con el post
test, mejord significativamente, pasando de un nivel “en inicio” a “destacado”, pues alcanzd
una media de 17,6 puntos, en claro contraste con los 8,6 puntos obtenidos en el pre test. Por
lo que el modelo didactico HABAMA contribuyd a la mejora de los estudiantes que

conformaron de este grupo.

Los resultados obtenidos, que indican una mejora del nivel de aprendizaje en
matematica, permiten corroborar la pertinencia de las teorias utilizadas para su elaboracion,

las mismas que le otorgan el caracter cientifico al modelo propuesto.

En este sentido, disefiar una intervencion que tenga como finalidad mejorar el
aprendizaje de los estudiantes en el &rea de matematica, requiere que se tomen en cuenta los

aportes referidos a la forma como aprende el nifio, tal como lo hacen la teoria psicogenética
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de Piaget, sociocultural de Vygotsky, cognitiva de Bruner, del aprendizaje significativo de

Ausubel y del pensamiento matematico de Baroody.

En este punto, es necesario resaltar lo que sostiene Piaget, cuando menciona que hay
periodos sensibles en todas las edades, donde se puede desarrollar ciertas habilidades

cognitivas y es mas facil que se aprenda una determinada destreza en una cierta edad.

Los resultados del post test confirman esta afirmacion piagetiana; pues por medio del
modelo HABAMA, se trabajaron las habilidades béasicas de contar, comparar, clasificar,
ordenar, agrupar, juntar, comprender un problema y resolverlo en los estudiantes de primer
grado. Hacerlo en esta edad, les permitira tener la base matematica necesaria para construir

conocimientos mas complejos en esta area, lo cual sucedera en los grados subsiguientes.

Los resultados confirman a su vez lo planteado por Marcelino, de Sousa, & Lopes
(2017) cuando sostienen que las competencias numéricas tempranas (ENC) (conteo,
relaciones numericas y operaciones aritméticas basicas) tienen una posicion central en el

aprendizaje inicial de las matematicas.

También corroboran lo planteado por Astola, Salvador y Vera (2012), quienes
manifiestan que las habilidades matematicas son de transcendental relevancia para que la

persona se desarrolle cognitivamente.

Por esta razon, se requiere que, desde las aulas, se proporcionen las situaciones
adecuadas y pertinentes para los estudiantes, en especial para aquellos que se encuentran en
una tierna edad, periodo en que las estructuras de su cerebro manifiestan una mayor

plasticidad.

Para confirmar estadisticamente la hipotesis de investigacion planteada en este estudio,

se utilizo la prueba t de student, la misma que permitio rechazar la Ho y aceptar la Ha:
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El modelo didactico de habilidades basicas mejoré significativamente el aprendizaje

de la matematica en los estudiantes.

Estos resultados también coinciden con los encontrados con investigadores como
Ledn, Lucano y Oliva (2014), que en la conclusion mas relevante de su investigacion
manifiestan que el programa “Elogio 1” aplicado a estudiantes del primer grado de una

institucion estatal influy6 de manera relevante en el aprendizaje de Matematica.

El grupo control, por su parte, siguié trabajando con la misma metodologia que no
estimulaba el desarrollo de las habilidades basicas. En virtud de esta realidad, se mantuvo en
un bajo nivel de aprendizaje, tal como lo indican los resultados del post test, coincidiendo con

los resultados del pre test.
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V. CONCLUSIONES

1. Al inicio de la investigacion, los estudiantes presentaban poco desarrolladas sus
competencias para solucionar problemas referentes a cantidad, regularidad,
equivalencia, cambio, forma, movimiento, localizacion; asi como de gestion de datos

e incertidumbre.

2. Las teorias constructivistas de Piaget, aprendizaje significativo de Ausubel, cognitiva
de Bruner y del pensamiento matematico de Baroody constituyen adecuado

fundamento teorico para la elaboracion del modelo didéactico.

3. Al aplicar el modelo didactico de habilidades basicas mejor6 de manera significativa
el aprendizaje de matematica del grupo experimental, pasando del nivel “en inicio”

que se obtuvo en el pre test al nivel “destacado” en el post test (media de 17,6 puntos)
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VI. RECOMENDACIONES

El modelo didactico de habilidades basicas debe aplicarse en las demas escuelas primarias con
el fin de poder determinar su eficacia en la mejorara significativa del aprendizaje en

Matematica en los estudiantes de primer grado de educacion primaria.

Se recomienda investigar algunos aspectos no desarrollados en el presente trabajo de
investigacion para aportar en el mejoramiento del aprendizaje del area de matematica
planteando otros modelos didacticos con respecto a las habilidades basicas de la matematica
teniendo como precedente los resultados obtenidos.

Las investigaciones aplicadas con respecto a la didactica de la Matematica se deben seguir
realizando para continuar aportando con estrategias innovadoras que hagan del aprendizaje de

esta area curricular un proceso cada vez més técnico y cientifico.
Compartir los resultados obtenidos en esta investigacion con los lideres pedagogicos de la

institucion educativa donde se aplico el estudio a fin de hacerla extensivo sus beneficios a

otros ciclos y contribuir a que el aprendizaje de Matematica mejore en los estudiantes.
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VII.PROPUESTA

MODELO DIDACTICO “HABAMA”

En las evaluaciones censales aplicadas por el Ministerio de Educacion del Peru se evidencia
un bajo nivel de desarrollo de las habilidades basicas de los estudiantes del nivel primaria, lo

que ha sido corroborado con los resultados obtenidos de la aplicacion del pre test.

Los lineamientos que conducen a proponer este modelo estdn basados en los principios
constructivistas de Piaget (1980), Vygotsky, Ausubel (1963-1968), Bruner y la teoria del
pensamiento matematico en el nifio de Baroody (1997), complementariamente se ha revisado
el Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular que buscan desarrollar

constructivamente las competencias.

El Modelo Didactico HABAMA, aporta procesos didacticos relacionado con sus
experiencias, intereses, expectativas y necesidades, buscando generar un espacio vivencial,
dinamico, motivador y acogedor, donde aprendera haciendo, trabajara en equipo permitiendo
la integracion holistica de procedimientos y aplica estrategias para lograr un aprendizaje

significativo siendo capaces de vivenciar las situaciones de su vida cotidiana.

Para comprobar su validez, se aplico el modelo didactico de habilidades basicas con los
estudiantes del III ciclo del nivel primaria de educacion basica regular para mejorar el

aprendizaje de matematica.

El Modelo Didactico HABAMA considera al estudiante a partir del perfil del egresado de
primaria, sus saberes previos, experiencias, intereses, expectativas y necesidades; el bajo
rendimiento diagnosticado. Se concibe el aula como un espacio didactico vivencial,
dindmico, motivador, acogedor e innovador. Los principios didacticos considerados son:
resolucion de problemas, aprender haciendo, partir de sus saberes previos, construccion de
su propio aprendizaje, trabajo en equipo, integracion holistica de procedimientos. Asimismo,

el modelo tiene como punto de referencia los fines educativos de la educacion peruana
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respecto a la Matematica: Interpreta la realidad y toma decisiones a partir de conocimientos
matematicos que aporten a su contexto; desarrolla las competencias matematicas basicas e
iniciarse en la resolucion de problemas que requieran la realizacion de operaciones
elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de

aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

Las habilidades basicas de la Matematica que se estimularan en los estudiantes son: relacionar
y comparar los elementos; usar y explicar representaciones pictoricas tales como diagramas,
esquemas Y graficos; conocer y utilizar el lenguaje numérico; emplear sus propias estrategias
y procedimientos; leer informacion para poder tomar una decision y llevarla a la practica para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
Mediante el modelo HABAMA se desarrollara en los estudiantes las competencias: Resuelve
problemas de cantidad; resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio; resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion, y resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre.
El modelo se representa por el siguiente diagrama:

MODELO DIDACTICO HABAMA

HABILIDADES BASICAS DE LA MATEMATICA DESEMPERNOS
— —)
.

e CONTAR e AGRUPAR
e COMPARAR e JUNTAR
e CLASIFICAR e COMPRENDER UN PROBLEMA
e ORDENAR e RESOLVER UN PROBLEMA
FINES EDUCATIVOS PI D!
PREVIOS ESTRATEGIAS DIDACTICO!
o < * Familiarizacién con el
e Recojo de saberes previos problema
i ar &
an ® Construccién del nuevo conocimiento Ms:::i:y eccion
» int e Trabajo en pares y en equipo » i
e Repr i6n del probl con material e e
concreto protiswmas
INTERESES oo A Emplea estrategias diversas para
C 4 ENFOQUE DEL AREA) Iicn == -
NECESIDADES e it % -V DE MATEMATICA fwmwﬁd“clrﬁ'lﬂswunsn
EXPECTATIVAS ® Uso pedagégico del error « Centrado en la el st
® Uso de juegos didacticos y juegos de roles Resolucién de patrones de repeticion en forma
Problemas concreta, pictérica, grafica y
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f s i e o et
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ANEXOS
ANEXO 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Modelo didactico de habilidades basicas para mejorar el aprendizaje de matematica de los estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria

béasicas para
mejorar el
aprendizaje de
matematica de los
estudiantes del 111
ciclo del nivel
primaria?

béasicas en los estudiantes del grupo experimental del 11
ciclo del nivel primaria.

Identificar el nivel de aprendizaje de matemaética en
ambos grupos después de aplicado el modelo didactico
de habilidades basicas.

Determinar el efecto del modelo didactico en la mejora
del aprendizaje de mateméatica mediante una prueba de

hipdtesis en los estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria.

aprendizaje de matematica
de los estudiantes del Il

ciclo del nivel primaria

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA

GENERAL.: Tipo de Investigacion:
Determinar el efecto de la aplicacion del modelo de Experimental
habilidades béasicas para mejorar el aprendizaje de Enfoque :
matematica de los estudiantes del Il ciclo del nivel Cuantitativo
primaria. Paradigma:

éCual seri el ESPECIFICOS: Si se aplica un modelo de Positivista

efecto de la . . . . .. - .- '

aplicacion del Diagnosticar el nivel de aprendizaje de matemética de los | habilidades basicas, Disefio -

modelo didactico | estudiantes del 111 ciclo del nivel primario. entonces mejorara . .

de habilidades o _ o N Cuasi experimental con
Disefiar y aplicar un modelo didactico de habilidades | significativamente el

pre-test y post test.
Este disefio se representa con
el siguiente esquema:
G.E.: 01 X
G.C.: 03

02
04
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ANEXO 02

EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRES Y APELLIDOS:

GRADO: SECCION: FECHA:

CON APOYO DE LA DOCENTE RESPONDERAS LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.
DIMENSION: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

1. Marca con un aspa el perro mas grande

= f ¢

2. Marca con un aspa el arbol méas pequefio
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03. Marca con un aspa el segundo caballo.

04. Marca con un aspa el daltimo loro.

R R R Y

05. LEE Y RESUELVE:
&/

Diego recogié 13 é y » .Diego recogié mas manzanas que peras.
¢Cuéntas manzanas mas que peras recogié Diego?

DIMENSION: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD,
EQUIVALENCIAY CAMBIO.

06. Continua la secuencia.

o/ O
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07. Continda la serie de figuras

(O

@&

08. Completar lo que falta para que sea igual a la muestra.

QT - 159

Q -1
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09. Agrega dos elementos a la siguiente serie.

OO0 O

AN AN A

VAVAVAVIVV

10. Quita un elemento en la siguiente serie.

[ANALY [
[\

o I

V Vv
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DIMENSION: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y

LOCALIZACION.

11. Reproduce la figura segun la muestra.

AN

12. Reproduce el nimero igual a la muestra.

17

23

39

48

47



13. Marca con un aspa (x) la mujer que tiene el cabello mas largo

15. Marca con un aspa la llanta mas ancha.
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DIMENSION: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE.

16. Completa la tabla de frecuencias y responde:

ANIMALES | CONTEO | CANTIDAD
DEL MAR

TOTAL

A. (Cual es el animal de mar que hay mayor cantidad?
B. ¢Cual es el animal de mar que hay menor cantidad?
C. ¢Cuantos animales de mar hay en total?

17. Soy Maria te cuento que en la fiesta de Pedro, Juan consumi6 Fanta, Inca Kola y Pepsi, Pedro, coca
cola y Guarana, Silvia Coca Cola y Pepsi .Finalmente, yo tomé Pepsi y Fanta. Completa el cuadro de
doble entrada con los datos presentados.

Amigos
%\ Juan Pedro Silvia Maria

Inca Kola

Pepsi

Guarana

Fanta

Coca cola
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a. ¢Cudl es la gaseosa preferida?

b. ¢Cudl es la gaseosa menos preferida?

c. ¢Qué amigo es el que méas bebida consumié?

18. EI comité de profesores que organiza la clausura del afio esta seleccionando los nimeros

artisticos. Finalmente se decidieron y la actuacién de clausura tendra los siguientes nimeros.

NUMEROS
ARTISTICOS

CANTIDADES

DANZA
FOLKLORICA

DANZA MODERNA

CANTO

POESIA

ARTE

NI~ OW

a. ¢Qué numero artistico es el que mas se repite?

b. ¢Qué numero artistico es el que menos se repite?

c. ¢Cuantos numeros de canto mas que de poesia hay?

d. Elaboratu grafico de barras.
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19. En el area de frutas del supermercado verifican los productos que no se han vendido hoy y quedan

para el dia siguiente .Al revisar y contar lo que quedd del dia, se encontrd el siguiente resultado:

FRUTAS

CONTEO

CANTIDAD

L1

LH 1L |

LLt]

LHI LA

TOTAL

Responde:

¢Qué fruta sobr6 en mayor cantidad?
¢Qué fruta sobré en menor cantidad?

¢(El sobrante de qué fruta fue el doble del sobrante de otra?

20. Busco un juego de casinos y elijo un palo (oros, corazones, espadas o tréboles).Los coloco sobre mi

carpeta 'y observo el valor de cada carta. Luego marco “siempre

99 ¢¢

Es posible sacar una
carta mayor que 4

Siempre A veces

Nunca

Es posible sacar una
carta menor que 1

Siempre A veces

Nunca

aveces” 0 “nunca” para cada pregunta:
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ANEXO 03

INFORME OPINION DE EXPERTOS: INSTRUMENTO PRE Y POST - TEST

I. DATOS GENERALES:

1.1.

12

1.3‘

14

1.6‘

1.6.

1.7.

Apellidos y nombres del profesional experto:
Castro Celis Esther Alicia.
Grado académico :
Doctora en Educacién.
Documento de identidad:
DNI N° 09127004
Centro donde labora:

Docente Universidad Peruana Cayetano Heredia

Nombre del instrumento:

Escala de medicién de las Habilidades Bésicas Mateméticas.

Titulo de la investigacién:

Modelo didéctico de habilidades bésicas para mejorar el
aprendizaje de matemética de los estudiantes del lil ciclo del

nivel primaria
Autora del instrumento:
Doctorando Celly Liliana Torres Samillan.

Estudiante del Doctorado en Educacién de la Escuela de

Postgrado. Universidad Cesar Vallejo. Chiclayo.
PUNTUACION
CRITERIOS INDICADORES 1(2|3 (4|8
Esta formulado con lenguaje
Los items corresponden a las
Pertinencia dimensiones que se evaluaran. X
Basado en aspectos teérico -
Consistencia Cariiors X
Coherencia | Existe relacién entre dimensiones,
indicadores e ftems. X
Total 20
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Il. ASPECTOS DE VALIDACION:
Puntuacion:
De 4 a 11: No valido, reformular [:l
De 12 a 14: No vélido, modificar [ |
De 15 a 17: Valido, mejorar A

De 18 a 20: Valido, aplicar II,

.  VALORACION - OPINION DE APLICABILIDAD:
( X)) Elinstrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado.
(.......) Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

IV. SUGERENCIAS:

Ninguna

Chiclayo, 06 de setiembre de 2019

Dra. E:‘ilicia Castro Celis
DNI 09127004
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INFORME OPINION DE EXPERTOS: INSTRUMENTO PRE Y POST - TEST

lil. DATOS GENERALES:
3.1.  Apeliidos y nombres del profesional experto:
Manay Saenz Manuel Macario.
3.2. Grado académico :
Doctor en Educacién.
3.3. Documento de identidad:
DNI N° 16699857
3.4. Centro donde labora:
Sub Director de Primaria —.E. “Karl weiss”
3.56. Nombre del instrumento:
Escala de medicién de las Habilidades Bésicas Matemiticas.

3.6. Titulo de la Investigacién:
Modelo didictico de habilidades bésicas para mejorar el
aprendizaje de matemética de los estudiantes del Il ciclo del
nivel primaria.

3.7. Autora del instrumento:
Doctorando Celly Liliana Torres Samillan.

Estudiante del Doctorado en Educacién de la Escuela de
Postgrado. Universidad Cesar Vallejo. Chiclayo.

PUNTUACION J

CRITERIOS INDICADORES 1723 Ja|5&

Claridad ! Emm'lmbdocon.mjo ”
Los items corresponden a las

Pertinencia dimensiones que se evaluarén X
Basado en aspectos tedrico —

Consistencia clentificos. X

indicadores e items. X

L Total l 20
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LASPECTOS DE VALIDACION:
Puntuacion:

De 4 a 11: No valido, reformular
De 12 a 14: No vélido, modificar
De 15 a 17: Vélido, mejorar

De 18 a 20: Viélido, aplicar

UL

. VALORACION — OPINION DE APLICABILIDAD:
{.2%..) Elinstrumento puede ser aplicado tal como est4 elaborado.
{.......) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

SUGERENCIAS:

Chiclayo, 06 de setiembre de 2019

Bt sl
Firma del Profesional Experto
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INFORME OPINION DE EXPERTOS: INSTRUMENTO PRE Y POST - TEST

I. DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y nombres del profesional experto:
Fernéndez Cueva Amado

9.5

13.

14.

1.5.

1.8.

1 .7.

Grado académico :

Doctor en Educacién.

Documento de identidad:

DNI N°® 28110796

Centro donde labora:

Sub Director de Secundaria —.E. “Karl Weiss"

Nombre del instrumento:

Escala de medicién de las Habilidades Basicas Mateméticas.
Titulo de la Investigacion:

Modelo didactico de habilidades bésicas para mejorar el
aprendizaje de matemitica de los estudiantes del lll ciclo del

nivel primaria.
Autora del instrumento:

Doctorando Celly Liliana Torres Samillan.

Estudiante del Doctorado en Educacién de la Escuela de
Postgrado. Universidad Cesar Vallejo. Chiclayo.

PUNTUACION

. CRITERIOS INDICADORES 1 2] 3 [a]s

t - 50 NBCUTOMC L (AMEIT: - N

Claridad Esta formuladooon' lenguaje : X

Los items corresponden a las

Pertinencia dimensiones que se evaluaréan. X

______ e i e - .

Cinslatance | BSeCORDESERORS tetrice X
Coherencia | Existe relacion entre dimensiones,

indicadores e items. C X

Total 20
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IILASPECTOS DE VALIDACION:
Puntuacion:

De 4 a 11: No vélido, reformular |:]
De 12 a 14: No valido, modificar |::]
De 15 a 17: Vélido, mejorar l:l
De 18 a 20: Valido, aplicar

1. VALORACION — OPINION DE APLICABILIDAD:

(.X..) El instrumento puede ser aplicado tal como estéa elaborado.
(.......) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.
SUGERENCIAS:

Chiclayo, 06 de setiembre de 2019

Firma dg( Profesional Experto
N‘deDN" 28//07q5

L T T
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ANEXO 04

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

\l ESCUELA DE POSTGRADO

MODELO DIDACTICO “HABAMA” PARA
MEJORAR EL APRENDIZAJE DE
MATEMATICA.

AUTORA:

MG. TORRES SAMILLAN Celly Liliana

ASESOR:
Dr. MORENO MURO Juan Pablo

CHICLAYO - PERU
2019
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INFORMACION GENERAL

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA  : LE. N° 11003 — “’Karl Weiss’’ — Chiclayo.

1.2. LUGAR : P.J. Suazo.

1.3. NIVEL : Primaria

1.4. DIRECTOR : Luis Paredes Soto

1.5. RESPONSABLE : Celly Liliana Torres Samillan.

PRESENTACION

El modelo didactico de habilidades béasicas para mejorar el aprendizaje de matematica
“HABAMA” ha sido disefiado para mejorar el aprendizaje de matematica de los
estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria, dirigido a los nifios que cursan el primer grado
de educacion primaria ya que el objetivo es desarrollar las habilidades basicas en el area
de matematica.

Para disefiar este modelo se realiz6 una revision y anlisis del diagnostico, se tuvo en cuenta
las competencias del area de matematica del curriculo nacional, investigaciones locales y
nacionales realizadas, bibliografia especifica relacionada con el tema, asi como nuestra
experiencia docente.

El modelo consta de 12 sesiones que se orientan a desarrollar las habilidades basicas tales
como: contar y comparar los elementos; clasificar, ordenar, agrupar, juntar, comprender y
resolver un problema empleando sus propias estrategias y procedimientos y llevarla a la
practica para mejorar el aprendizaje de los estudiantes del Il ciclo de la I. E “Karl Weiss”

- Chiclayo
Las estrategias, técnicas, medios y contenidos se deben seleccionar para obtener un

aprendizaje significativo y de calidad, debe estar de acuerdo con la edad, grado de estudio,

y que son aplicables en el trabajo del aula.
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1. OBJETIVOS DEL MODELO

3.1. General:

Desarrollar las habilidades basicas en el area de matematica de los estudiantes del

[11 ciclo del nivel primario.

3.2. ESPECIFICOS:

+»+ Identificar las habilidades basicas en el area de matematica de los estudiantes del

[11 ciclo del nivel primaria.

% Integrar las habilidades bésicas a través de situaciones problematicas
contextualizadas en el &rea de matematica de los estudiantes del 111 ciclo del nivel

primaria.

++ Evaluar la pertinencia de las habilidades basicas del aprendizaje de matematica
de los estudiantes del 111 ciclo del nivel primaria.

IV. JUSTIFICACION:

Ante los resultados obtenidos en los Gltimos afios en las evaluaciones realizadas por la Oficina
de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de Educacion se evidencia
un bajo nivel de desarrollo de las habilidades basicas de los estudiantes del nivel primaria, en el
area de matematica asimismo se corrobor6 con los resultados obtenidos del pre test lo que
conlleva a un bajo aprendizaje en el area de matematica, por eso se deben propiciar cambios
relevantes en la metodologia de la ensefianza que generen un aprendizaje significativo en los

estudiantes .
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El Modelo didactico de habilidades basicas “HABAMA?” recoge del estudiante sus saberes
previos, experiencias, intereses, expectativas y necesidades asi como también tiene en cuenta el

perfil del egresado de primaria y el bajo rendimiento diagnosticado.

Concibe el aula como un espacio didactico vivencial, dinamico, motivador, acogedor e

innovador.

Los principios didacticos considerados son: resolucién de problemas, aprender haciendo, partir
de sus saberes previos, construccién de su propio aprendizaje, trabajo en equipo, integracion

holistica de procedimientos.

Asimismo, el modelo tiene como punto de referencia los fines educativos de la educacion
peruana respecto a la Matematica: Interpreta la realidad y toma decisiones a partir de
conocimientos matematicos que aporten a su contexto; desarrolla el enfoque de resolucién de
problemas, desarrollando operaciones légicas de clasificacion, seriacion y ordenamiento para
fortalecer sus competencias matematicas. En esta edad el pensamiento del nifio es concreto.
También debemos tener presente que aln no ha abandonado totalmente su fantasia e
imaginacidn, pero poco a poco va incluyendo procesos, esquemas y procedimientos sociales y
culturales. El nifio pasa por un periodo de transicion entre sesiones de corta duracion y
actividades variadas a otras sesiones mas prolongadas. El nifio debe seguir aprendiendo a través
del juego; por eso se debe incorporar elementos ludicos y situaciones concretas en los procesos

de ensefianza y aprendizaje para el logro de aprendizajes.

Este modelo es un aporte para la solucion de la problematica existente en relacion con el
desarrollo de competencias y como medio de intercambio de experiencias con la finalidad de
mejorar el aprendizaje de matematica de los estudiantes del 11 ciclo del nivel primaria buscando
utilizar diferentes estrategias, actividades, generando un espacio vivencial, dindmico,

motivador, acogedor e innovador.
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V. COMPONENTE

La familia - Escuela

En la educacién de un estudiante es importante la participacion de la familia ya que imprime
un caracter indeleble en todas las edades de la vida del hombre asi como también en la
educacion basica regular. En consecuencia, si la escuela pretende que su labor sea positiva, ha
de establecer una estrecha participacién con la familia en todos aquellos aspectos comunes que
interesan a la educacion de los nifios. La calidad educativa debe ser el resultado de la
intervencion unificada de los padres, los maestros y la comunidad. Cuando no existe esa

colaboracidn entre la familia y la escuela, se perjudica siempre la educacion del nifio.

La familia es una institucién intermedia entre del nifio y la escuela donde va adquirir
conocimientos y desarrollar habilidades para posteriormente solucionar situaciones

problematicas que se le presenten en su vida cotidiana.

En laactualidad la familia y la escuela afrontan nuevos desafios, si bien es cierto lo padres tienen
una mejor formacion que anteriormente pero la profundidad de los conocimientos que hoy en
dia se abordan en la escuela y el escaso tiempo que tienen los padres de familia para acompafar

a sus hijos es que no brindan el apoyo necesario y no sea el esperado por los maestros.

Al no contar con el apoyo de sus padres los nifios y las nifias hacen uso de los medios
computarizados y virtuales que en la mayoria de los padres y maestros son de dificil

comprension.
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VI. DIMENSIONES

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Aprendizaje
de
matematica

Resuelve
problemas  de
cantidad.

Usa el lenguaje numeérico relacionado con: cantidad,
dimensién, orden, relaciones, tamafio, espacio, forma,
distancia y tiempo.

Expresa con diversas representaciones su comprension
del nimero como ordinal al ordenar objetos.

Explica los pasos que siguié en la resolucion de un
problema.

Resuelve
problemas  de
regularidad,
equivalencia vy
cambio.

Establece relaciones de equivalencia entre dos grupos y
los transforma en igualdades

Emplea estrategias de calculo (conteo) para crear,
continuar y completar patrones.

Realiza afirmaciones sobre las diferentes formas de
representar los nimeros dentro de una serie.

Resuelve
problemas  de
forma,
movimiento y

Emplea estrategias diversas para reproducir figuras segun
su forma.

Realiza representaciones de patrones de repeticioén en
forma concreta, pictorica, grafica y simbdlica.

localizacion. Expresa con material concreto su comprension sobre la
longitud estableciendo “es mas largo que” “es mas corto
que “

Resuelve Usa las nociones “siempre” “a veces” y “nunca’”.

problemas  de
gestion de datos
e incertidumbre.

Recopila datos mediante preguntas sencillas y los
organiza en tablas de frecuencia simple.
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VII. LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Se utilizard una metodologia activa donde la ensefianza es parte activa del proceso de
aprendizaje del estudiante en la que debe resolver problemas basados en situaciones de la
vida real o de su contexto.

Se logra una mayor participacién y motivacion del estudiante al poder contrastar su punto
de vista con el resto de sus comparieros y expresar sus propios razonamientos ante la
situacion dada.

Se recogera los saberes previos de los estudiantes, construiran el nuevo conocimiento,
realizardn trabajo en pares y también en equipo, utilizaran material concreto para
representar la situacion problematica, realizaran composicion y descomposicion de
nameros, usaran pedagdgicamente el error, asi también haran uso de juegos didacticos y
juegos de roles.

Todo ellos lo logra durante el proceso de desarrollo de sus habilidades basicas de contar,
comparar, clasificar, ordenar, agrupar, juntar, comprender y resolver un problema .

Todo esto permitid la elaboracion de sesiones de aprendizaje que tuvieron como

consecuencia el logro de los desempefios planteados.

PROCESOS DIDACTICOS

» Familiarizacion con el Problema:
Implica que el estudiante se familiarice con la situacion y el problema; mediante el analisis de
la situacién e identificacion de matematicas contenidas en el problema.
Donde el docente plantea una situacion que permita el planteamiento del problema y realiza
algunas interrogantes donde identifica los saberes previos y la familiarizacion con el problema.
Los estudiantes responden a las preguntas y repreguntas relacionadas con el problema planteado
en el cual relaciona los datos e informacion asi como también vivenciara e imaginara y

representara creativamente la situacion planteada.
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RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

+ Usando el lenguaje numérico relacionado con: cantidad, dimensién, orden,
relaciones, tamafio, espacio, forma, distancia y tiempo.

+ Expresando con diversas representaciones su comprension del nimero como
ordinal al ordenar objetos.

+ Explicando los pasos que sigui6 en la resolucion de un problema.
RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA'Y CAMBIO

+ Establece relaciones de equivalencia entre dos grupos y los transforma en igualdades.
+ Emplea estrategias de calculo (conteo) para crear, continuar y completar patrones.
+ Realiza afirmaciones sobre las diferentes formas de representar los nimeros dentro

de una serie.
RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION

-

Empleando estrategias diversas para reproducir figuras segun su forma.
Realiza representaciones de patrones de repeticion en forma concreta, pictérica,
grafica y simbolica.

-

+ Expresa con material concreto su comprension sobre la longitud estableciendo “es

29 ¢¢

mas largo que” “es mas corto que “
RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

29 ¢¢

-

Usa las nociones “siempre
Recopila datos mediante preguntas sencillas y loa organiza en tablas de frecuencia
simple.

» Busqueda y ejecucion de estrategias:

a veces” y “nunca’.

-

Implica que el estudiante indague, investigue, proponga, idee o seleccione la o las estrategias
que considere pertinentes.

El docente promueve la busqueda y ejecucion de estrategias, para ello:

Deja que sus estudiantes realicen indagaciones, investigaciones y exploraciones, haciéndoles
preguntas y repreguntas orientandolos a elegir la manera de como podran encontrar una solucion

al problema planteado.

Da un espacio y tiempo a los estudiantes para que reflexionen sobre las posibles soluciones, el

uso de términos matematicos, procedimientos, estrategias y representaciones.
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Identifica dificultades en los estudiantes, como: inadecuados procedimientos, equivocadas
afirmaciones, para luego trabajarlos segin convenga a su estrategia y el manejo de su lenguaje
y superarlas, generando la reflexion y autoevaluacion del proceso seguido.

Para lo cual el estudiante indaga y decide la estrategia a utilizar y realiza procesos
representativos para poder construir su conocimiento matematico y comunicarlo a sus
comparieros.

Los estudiantes inventan estrategias de resolucion a través de la vivenciacion, la utilizacion de
materiales, la representacion grafica o pictdrica y luego simbdlica. Asi mismo prueban varias

veces sus estrategias para encontrar una logica de ejecucion en relacion con el problema.

» Socializa sus representaciones:

Implica que el estudiante intercambia experiencias y compara con los otros el proceso de
resolucion realizado paso a paso, las estrategias que utilizd, las dificultades que se le
presentaron, lo que descubrio, resaltando las representaciones efectuadas con el fin de ir
consolidando el aprendizaje esperado (vocabulario matematico, las ideas matematicas,

procedimientos matematicos).

El docente propicia la socializacion interrogando sobre el significado de las representaciones
realizadas por los estudiantes y orienta a los estudiantes para que identifiquen los
procedimientos que presentan aspectos novedosos y para que reconozcan las distintas formas

de enfrentar dificultades, buscando que todos los estudiantes validen los saberes utilizados.

Organiza las exposiciones, el orden de las mismas, y los debates.

A partir de: lluvia de ideas, preguntas, repreguntas, analogias los orienta para que ordenen sus

ideas y lo presenten en, organizadores visuales, esquemas y graficos.

Los estudiantes comunican sus ideas matematicas surgidas usando materiales, organizadores
visuales, etc. Ya sea en forma individual, en parejas o por equipos, de modo comprensible para
los demés y sobre los resultados que han obtenido.

66



> Reflexion y Formalizacion:

Implica que el estudiante consolide y relacione los conceptos y procedimientos matematicos,
reconociendo su importancia, utilidad y dando respuesta al problema, a partir de la reflexion de

todo lo realizado.

El docente reflexiona con los estudiantes sobre, como han llegado al resultado, y qué han

hallado a partir de sus propias experiencias.

Resume los conocimientos y procedimientos matematicos puestos en juego para resolver el

problema, asi como la solucién obtenida.

Genera condiciones para que elaboren nuevas explicaciones que constituyen la solucién al
problema.

Los estudiantes expresan sus conclusiones, utilizando el lenguaje y conocimientos matematicos
apropiados.

Organizan y relacionan las ideas matematicas construidas (nociones, procedimientos,
conceptos.)

Font (2003), sefiala: “No basta con resolver problemas sino que hay que reflexionar también
sobre las heuristicas y destrezas que permiten resolverlos. La novedad de este segundo punto de
vista esta en considerar como parte del curriculum la reflexidn sobre las técnicas que permiten
resolver problemas. Desde este punto de vista, los problemas se eligen de manera que la
aplicacion a ellos de una herramienta heuristica concreta sirva para ilustrar el valor instrumental

de esta herramienta en determinados tipos de problemas.

» Planteamiento de otros problemas:

Implica que el estudiante aplique sus conocimientos y procedimientos matematicos en otras
situaciones y problemas planteados o que él mismo debe plantear y resolver. Aqui se realiza la

transferencia de los saberes matematicos.
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El docente brinda espacios para plantear otros problemas, donde para presenta una situacion
similar o diferente para que el estudiante plantee el problema y lo resuelva gestionando en lo

posible de manera autonoma su resolucion.

Propicia la préactica reflexiva en diversas situaciones problemas que permitan movilizar los

conocimientos y procedimientos matematicos, encontrados.

Los estudiantes usan los procedimientos y nociones matematicos en situaciones planteadas,
similares o diferentes.
Recurre a su creatividad para plantear problemas y los resuelve poniendo en juego

procedimientos y nociones matematicos construidos.

Realizan variaciones al problema antes resuelto o elaboran un nuevo problema en la misma

situacion o en otra situacion

Brousseau (1986), afirma que aprender un conocimiento es reconstruirlo y que el objeto final
del aprendizaje es que el alumno pueda hacer funcionar el saber en situaciones en las que el
profesor no esta presente.
En consecuencia el planteamiento de problemas pretende ir mas all& de los problemas resueltos
y entregados por el docente, pretende que el estudiante:
- Reflexione sobre su forma de operar, de reconstruir los conocimientos y procedimientos
matematicos.

- Produzca textos originales en matematica a partir de situaciones concretas

VIII. EVALUACION:

La evaluacion en la IE “Karl Weiss” se desarrolla como un proceso continuo, flexible,
integral, sistematico, diferenciado e inherente a la accion educativa.

Las ideas centrales del enfoque de evaluacion formativa en competencias se resumen en lo
siguiente:

Lograr que los estudiantes sean mas autbnomos en su aprendizaje al tomar conciencia de

sus dificultades, necesidades y fortalezas.
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Aumentar la confianza de los estudiantes para asumir desafios, errores, comunicar lo que
hacen, lo que saben y lo que no.

Atender a la diversidad de necesidades de aprendizaje de los estudiantes brindando
oportunidades diferenciadas en funcion de los niveles alcanzados

Retroalimentar permanentemente la ensefianza en funcion de las diferentes necesidades de
los estudiantes.

Segun estos indicadores, entonces al preparar la sesion de aprendizaje se debe tener en
cuenta los criterios de evaluacion, que nos dan la pauta qué se espera que los estudiantes
aprendan.

También planificar espacios didacticos coherentes con la expectativa planteada esto es, un
conjunto de actividades, organizadas segun una ldgica que va desde lo mas facil a lo mas
complejo lo que permitird acompafiar en los logros de los estudiantes con respecto a los
criterios definidos.

Durante el desarrollo de la sesion se debe guiar a los estudiantes para que sean ellos mismos
quienes descubran cédmo mejorar su desempefio o para que reflexionen sobre su propio

razonamiento realizando una retroalimentacion por descubrimiento o reflexion.

La evaluacion de los aprendizajes, se rige a partir de evaluaciones diagnosticas y

formativas.
La evaluacion diagndstica:

» Determinar fortalezas y limitaciones de los estudiantes.

» Evalua el desarrollo de las competencias basicas.

+ Permite disefiar estrategias pedagdgicas y recursos que se orienten al logro de
aprendizajes

La evaluaciéon formativa:

Esta disefiada para lograr que los estudiantes sean mas autonomos en sus aprendizajes y
tomen conciencia de sus dificultades, necesidades y fortalezas.

Valorar el desempefio de los estudiantes al resolver situaciones o problemas
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Identificar el nivel actual en el que se encuentran los estudiantes respecto de las
competencias
Crear oportunidades continuas para que el estudiante demuestre hasta donde es capaz de

combinar de manera pertinente las diversas capacidades

. FUNDAMENTOS:

El modelo servira para desarrollar las habilidades bésicas en el &rea de matematica lo que
implica mejorar el aprendizaje en dicha area de los estudiantes del Il ciclo del nivel

primaria, el cual tiene los siguientes fundamentos.

A. Filosoficos
El modelo se fundamenta en el Curriculo Nacional de Educacion Primaria teniendo en
cuenta los fines educativos:
Formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar informacion
para entender e interpretar el mundo que los rodea, desenvolviendose en él, tomar
decisiones pertinentes y resolver problemas en distintas situaciones, usando de forma
flexible estrategias y conocimientos matematicos.

B. Pedagogicos
El modelo se fundamenta en la teoria constructivista de Piaget (1980), Teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel (1976), la teoria cognitiva de Bruner (1976) y la
teoria del pensamiento matematico en el nifio de Baroody (1976).
Todas estas teorias se tomaron en cuenta para plantear estrategias que permitan realizar
las sesiones de manera dinamica y vivencial entre las estrategias planteadas son: recojo
de saberes previos, construccion del nuevo conocimiento, trabajo en pares y en equipo,
representacion del problema con material concreto, composicion y descomposicion,
uso pedagagico del error, juegos didacticos y de roles.
Ademas, se desarrollaron las habilidades basicas de contar, comparar, clasificar,

ordenar, agrupar, juntar, comprender un problema y resolver un problema.
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C. Metodoldgicos.

Se tuvo en cuenta el enfoque del area de matematica centrado en la resolucién de

problemas.

Ademas se utilizd los procesos didacticos del area de matematica:

>

YV V V V

Familiarizacion con el Problema
Busqueda y ejecucion de estrategias
Socializa sus representaciones
Reflexion y formalizacion
Planteamiento de otros problemas.

REFERENCIAS

Ministerio de Educacion de Peru. (2017). Programa Curricular de Educacion Primaria.

Obtenido de

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/31052016-programa-nivel-primaria-ebr-religion-

2.pdf

OCDE. (2016). PISA 2015. Resultados clave. OCDE. Obtenido de
https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus-ESP.pdf
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SESION DE APRENDIZAJE

DATOS INFORMATIVOS

1.1.Region : Lambayeque.

1.2.Provincia : Chiclayo.

1.3.Distrito : Chiclayo.

1.4.Institucién Educativa : “Karl Weiss”

1.5.Nivel : Primaria

1.6. Docente : Mg. Celly Liliana Torres Samillan.
Titulo:

RESOLVEMOS PROBLEMAS COMPARANDO

I111. MOMENTOS DE LA SESION.

INICIO TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Se inicia la actividad saludando a los estudiantes. Luego se realiza una dindmica con sus
dedos:

La maestra explica a los nifios la dindmica a realizar.
“dedos, dedos 1, 2,3 ;Cuantos dedos ven?
Luego los nifios responden a la pregunta diciendo cuéntos dedos ven.
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Ahora usaran ambas manos y las mostraran y se les pedira que muestren ocho dedos de
manera diferente.

Y luego se les pedira que muestren cinco dedos de manera diferente y asi sucesivamente.
Luego se dialoga con ellos sobre lo realizado a través de preguntas

¢Qué representaron con los dedos?

¢Todos lo hicieron de la misma manera?

¢ Y por que creen que no lo hicieron igual?

Se les comunica el proposito de la sesion:

Se toman acuerdos para la sesion:

Levantar la mano para participar.
Trabajar en equipo.

DESARROLLO TIEMPO APROXIMADO: 70 Min.

FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

Se presentara en un papelote la situacidn problematica siguiente:

Luego se les preguntars :
De qué trata el problema? S Qué datos encontramos en el
problema?
JDéande compra su mama las frutas? (Ustedes acompaian a su mama al
mercado?
Qué nos pide avenguar?
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Los estudiantes representaran el problema haciendo uso de su creatividad.
Los estudiantes explican la manera de como representaron el problema.

Busqueda y ejecucidn de estrategias

P Se pregunta a los estudiantes:

¢COmo podemos determinar cudntas manzanas mas que
platanos compré Carlos?,

¢Nos ayudara el usar algin material?, ;cual?; ;qué haremos

primero?, ;qué haremos después?

Se les entregara los materiales para que las nifias y los nifios puedan usarlos para representar

la cantidad de manzanas y platanos.

Se les apoyara y orientara para que realicen el trabajo preguntandoles
¢Qué significa comprar?

¢Ustedes alguna vez compraron algo?
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Los nifios resolveran la situacion problematica haciendo uso de la estrategia que él elija
poniéndose de acuerdo con los integrantes de su grupo.

Socializa sus representaciones

Por grupos exponen lo realizado para encontrar
la solucién. Pide que expliquen las estrategias
utilizadas para resolver el problema. Verifica
junto con los estudiantes las respuestas obtenidas
y su correlacion con los datos y la pregunta del
problema. Constata que sean correctas. Realiza
las aclaraciones y correcciones pertinentes. L
Indica que escriban en su cuaderno el desarrollo
del problema.

& D D | D D

Reflexion y Formalizacion tomar decisiones

Formalizan lo aprendido a partir de preguntas: ;como se hace para saber cuanto mas tiene
una cantidad que otra?, ;,qué operacion se utiliza? Se resalta el proceso de comparar las
cantidades para encontrar la diferencia entre ellas. Propicia la reflexion sobre la forma
como lograron resolver el problema mediante preguntas: ¢como se sintieron al leer el
enunciado del problema?, ¢les parecio dificil o facil resolverlo?, ¢pensaron en alguna
forma de hacerlo?, ¢los materiales utilizados los ayudaron?, ;fueron utiles las
representaciones realizadas?

Planteamiento de otros problemas

Crea problemas aditivos (comparacion 1) y sus posibilidades para desarrollarlos. Y
utilicen material para desarrollarlos.

Orientarlos siempre en el proceso de resolucion.

Luis tiene 12 canicas y Julio tiene 9 canicas ¢Cuantas canicas tiene Luis mas que Julio?
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CIERRE TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Formula preguntas como las siguientes: ;qué han aprendido en la sesion de hoy?, ¢han

tenido alguna dificultad?, ;como la superaron?, ;para qué les servira lo que han aprendido?

REFERENCIAS

Ministerio de Educacién de Perd. (2017). Programa Curricular de Educacién Primaria.
Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/31052016-programa-nivel-
primaria-ebr-religion-2.pdf

Ministerio de Educacion de Peru. (2018).Cuaderno de trabajo empleado para el primer grado
de Educacion Primaria. Obtenido de http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/MINEDU/6276
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SESION DE APRENDIZAJE

I.DATOS INFORMATIVOS

1.1. Regién : Lambayeque.

1.2. Provincia : Chiclayo.

1.3. Distrito : Chiclayo.

1.4. Institucion Educativa : “Karl Weiss”

1.5. Nivel : Primaria

1.6. Docente : Mg. Celly Liliana Torres Samillan.
I1.Titulo:

Organizamos datos de una encuesta.

I1I.MOMENTOS DE LA SESION.

INICIO TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Se inicia la actividad saludando a los estudiantes y se dialoga con ellos sobre las frutas
que mas les gusta y se les pregunta:
¢Cémo podemos averiguar que fruta es la que mas les gusta?
.Que les parece que para averiguarlo haremos una dinamica:
“jugando con frutas”
Para realizar la dinamica saldran al patio de la Institucion educativa.
Cada uno de ellos elije que fruta mas les gusta y se ubicaran pifia, manzana, platano,
naranja.

La maestra dard la indicacion elije una de estas frutas que més te guste y te ubicas en el
circulo.
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Luego de terminada la dinamica un estudiante tomaré nota de cuanto estudiantes
estuvieron en cada fruta.

Se comunica el propdsito de la sesion:

Hoy aprenderan a recoger datos en situaciones de su interés y a organizarlos en tablas de
conteo, utilizando material concreto y gréfico.

Acuerda con los estudiantes normas de convivencia gque les permitan aprender en un
ambiente favorable.

DESARROLLO TIEMPO APROXIMADO: 70 Min.

FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

Se dialoga con los estudiantes lo realizado en el patio y lo que les perecio.

Luego se les preguntara que lo realizado se podra organizar en tablas

¢De qué manera lo podemos realizar?

Para recabar informacion realizaremos una encuesta que la haran a sus compafieros, le

preguntaran a cada integrante de su grupo que le digan tres frutas que prefieren comer.

Entrega a cada estudiante la encuesta con la pregunta para que elijan la alternativas que
ellos deseen y marquen con un aspa (X) solo tres frutas de su preferencia.

Brindales el tiempo necesario para que lo hagan y verifica el llenado correcto de la
encuesta.

¢Cuales son las tres frutas que prefieres?

Marca solo tres de la lista.

Fruta Preferencia Manzana Pifia Platano Papaya.
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Propicia la participacion de todos y, cuando hayan terminado, solicita que peguen su

encuesta en la pizarra o en un papelote ubicado en un lugar visible.

Acuerda con los nifios y las nifias la forma de anotar los recuentos de los datos, por
ejemplo, marcando las puntuaciones con palotes verticales hasta el nUmero 4.

El 5 se marcaréa tachando los cuatro palotes anteriores, de modo que quedaran divididos en
grupos de 5, y sera mas facil contarlos.

Orienta la elaboracion de la tabla de conteo, y guia el recuento considerando la totalidad

de votos para cada fruta.

FRUTA CONTEO TOTAL

o

TOTAL
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Blsqueda y ejecucion de estrategias

Se dialoga con los estudiantes a través de preguntas:
¢ Cual de las frutas tuvo mayor preferencia?

¢Cual de las frutas tuvo menor preferencia?
¢Cuantas frutas en total prefirieron?

Por grupo se organizan y eligen una estrategia para hallar la solucion.

Socializa sus representaciones

Un representante de cada grupo explicara lo que realiz6 para encontrar la solucién del
problema.

Reflexion y Formalizacion tomar decisiones

Propicia la reflexion sobre el proceso de identificacion de datos cualitativos en situaciones

cotidianas, asi como su registro en tablas de conteo.
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Planteamiento de otros problemas

Se plantean otros problemas.

¢Cudl es tu color preferido?

¢ Cual es el color de mayor preferencia?

¢Cual es el color que tuvo menor preferencia?

¢Cuantos votos se obtuvo en total

COLOR CONTEO TOTAL
PREFERIDO
ROIO a@p
AZUL @
AMARILIO ()
VERDE @

CIERRE TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Propicia la metacognicién a través de preguntas, por ejemplo:

¢Como han aprendido?, ;qué estrategias utilizaron?, ;dieron resultado?, ;modificarian sus
estrategias?, ¢(como?, ¢para qué les servira lo que han aprendido? Congratula a los
estudiantes por el buen trabajo realizado, sobre la base de su participacion y desempefio

en las actividades desarrolladas. Animalos a que se feliciten entre ellos.

REFERENCIAS

Ministerio de Educacién de Perd. (2017). Programa Curricular de Educacién Primaria.
Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/31052016-programa-nivel-
primaria-ebr-religion-2.pdf

Ministerio de Educacion de Peru. (2018).Cuaderno de trabajo empleado para el primer grado
de Educacion Primaria. Obtenido de http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/MINEDU/6276
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SESION DE APRENDIZAJE

I.DATOS INFORMATIVOS

1.1. Regién : Lambayeque.

1.2. Provincia : Chiclayo.

1.3. Distrito : Chiclayo.

1.4. Institucion Educativa : “Karl Weiss”

1.5. Nivel : Primaria

1.6. Docente : Mg. Celly Liliana Torres Samillan.
I1.Titulo:

JUGAMOS Y REALIZ AMOS SERIACIONES.
I1I.LMOMENTOS DE LA SESION.
INICIO TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Se inicia la actividad saludando a los estudiantes.

Luego se les indicard que realizaremos un juego llamado “ADIVINA, y que deben
prestar mucha atencion de lo contrario perderan el juego.

Todo vamos al patio.

Con los ojos cerrados, se te indicaran sonidos de animales, y al abrirlos, con las
tarjetas, deberas ordenarlo de acuerdo a la secuencia indicada.
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Se comunica el propdsito de la sesion:

Hoy aprenderan a formar diferentes series, utilizando material concreto y grafico.
Acuerda con los estudiantes normas de convivencia que les permitan aprender
en un ambiente favorable.

DESARROLLO TIEMPO APROXIMADO: 70 Min.

FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

Se dialoga con los estudiantes sobre lo realizado en el patio
Luego se les dird que vamos a realizar otro juego llamado

“Adivina la serie B

. Aplaude 2 veces =
Tocarse la nariz =

Levantar brazo = A Dar una vuelta = ‘
Girar la cabeza = -

e N
( W

1 J
Subir hombros = “~_~ Agacharse =

Salta una vez = C:}

Se dialoga con los estudiantes lo realizado a traves de preguntas:
Que accidn realizamos primero, y luego que hicimos, y asi sucesivamente hasta que
mencionen la serie formada de acuerdo al orden mencionado por la maestra.
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Blsqueda y ejecucion de estrategias

Se dialoga con los estudiantes a través de preguntas:

¢Con que figura vamos a representar cuando nos tocamos la nariz?

¢Con qué figura vamos a representar cuando levantamos el brazo?

¢Con qué figura vamos a representar cuando giramos la cabeza?

¢Con qué figura vamos a representar cuando aplaudimos 2 vece?

¢Con qué figura vamos a representar cuando damos una vuelta?

¢Con qué figura vamos a representar cuando saltas una vez?

¢Con qué figura vamos a representar cuando te agachaste?

Muy bien ahora ustedes van a formar la serie que lo hicimos a través de movimientos
pero ahora lo haran en forma grafica.

Se les va a repartir material para que ustedes elijan el que crean conveniente para formar

la serie realizada.

Por grupo se organizan y eligen una estrategia para hallar la solucion.

Socializa sus representaciones

Un representante de cada grupo explicara lo que realizé para encontrar la solucién del
problema.

T a——

o @
exPERTO! AL —d
e asx venoe [RNESRES
f d

QJ‘
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Reflexion y Formalizacion tomar decisiones

Propicia la reflexion sobre el proceso de identificacion de como formamos series y que
debemos tener en cuenta para la formacion de una serie.

Planteamiento de otros problemas

Por grupo plantean otras series y las comparten con sus comparieros.

CIERRE TIEMPO APROXIMADO: 10 Min.

Propicia la metacognicién a través de preguntas, por ejemplo: ;cdmo han aprendido?,
¢qué estrategias utilizaron?, ¢ dieron resultado?, ;modificarian sus estrategias?, ;como?,
¢para qué les servird lo que han aprendido? Congratula a los estudiantes por el buen

trabajo realizado, sobre la base de su participacién y desempefio en las actividades

desarrolladas. Animalos a que se feliciten entre ellos.

REFERENCIAS

Ministerio de Educacién de Perd. (2017). Programa Curricular de Educacién Primaria.
Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/31052016-programa-nivel-
primaria-ebr-religion-2.pdf

Ministerio de Educacion de Peru. (2018).Cuaderno de trabajo empleado para el primer grado
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