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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado “La Construccion del Pensamiento
Critico y el Fortalecimiento de Estrategias Docentes de la Institucion Educativa N°
7221 La Rinconada”, se ha realizado a través del andlisis del contexto educativo en
el cual observamos la importancia del desarrollo del pensamiento critico. El objetivo
de la investigacion es determinar la relacién que existe entre la construccion del
pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias docentes. El tipo de
investigacion fue aplicada, de disefio no experimental de corte transversal
correlacional. Su poblacién fue de 70 docentes y se seleccion6 una muestra de 60
docentes. El muestreo utilizado fue probabilistico aleatorio simple. La técnica
utilizada es la encuesta y los instrumentos usados son dos cuestionarios, uno para
pensamiento critico y otro para estrategias docentes, con escala de Likert los cuales
tienen un alto indice de confiabilidad obtenido mediante el Alfa de Cronbach. Se
observa que el 21,7% de los docentes han manifestado que el nivel de la
Construccion del pensamiento Critico es “alto” cuando el nivel de las estrategias
docentes es “eficiente”; un 56,6% de los docentes han manifestado que el nivel de
la construccion del pensamiento critico es “medio” cuando el nivel de las estrategias
docentes es “regular’. Ademas, existe una correlacion lineal positiva moderada

debido a la obtencién del coeficiente de correlacion Tau B de Kendall igual a 0,449.

Palabras clave: Pensamiento, pensamiento critico, estrategias docentes.
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ABSTRACT

The present research work entitled "The Construction of Critical Thinking and the
Strengthening of Teaching Strategies in Educational Institution N° 7221 La
Rinconada", has been carried out through the analysis of the educational context in
which we observe the importance of the development of critical thinking. The
objective of the research is to determine the relationship between the construction
of critical thinking and the strengthening of teaching strategies. The type of research
was applied, with a non-experimental correlational cross-sectional design. Its
population was 70 teachers and a sample of 60 teachers was selected. The sample
used was simple random probability sampling. The technique used is the survey and
the instruments used are two questionnaires, one for critical thinking and the other
for teaching strategies, with a Likert scale which have a high reliability index obtained
through Cronbach's Alpha. It is observed that 21.7% of teachers have stated that the
level of Construction of Critical Thinking is "high" when the level of teaching
strategies is "efficient”; 56.6% of teachers have stated that the level of critical
thinking construction is "medium" when the level of teaching strategies is "regular".
Furthermore, there is a moderate positive linear correlation due to obtaining the

Kendall Tau B correlation coefficient equal to 0.449

Keywords: thinking, critical thinking, teaching strategies.



INTRODUCCION

En un mundo exigente y competente es inevitable incorporar el pensamiento
reflexivo y racional para que el individuo pueda pensar con autonomia, por lo que
en la actualidad las organizaciones requieren de profesionales que puedan pensar
con autonomia, tal como lo refiere Fisher (2001). Actualmente nuestra sociedad
arrostra diferentes situaciones de estudiantes que carecen de una autonomia en el
aula de clase, simplemente memoriza y repite, les cuesta ser reflexivo ante una
situacién cotidiana que se pueda presentar. Se debe a la escasez del pensamiento
critico. Esta investigacion aplica teorias como la de Paul y Elder (2003) quienes
precisan sobre el pensamiento critico que desarrolla la autonomia cuando es
dirigido, disciplinado, regulado y auto corregido para la formacion hacia la
excelencia y con pertinencia de su uso. Esto conlleva a desarrollar una
comunicacion eficaz y las habilidades para enfrentar los problemas cotidianos; y
un compromiso de superar el individualismo y el afan del centro de su grupo

escolar.

Un ser humano que ha desarrollado el pensamiento critico es capaz de
formular problemas y preguntar con claridad y precision; selecciona y examina
informacion importante y la interpreta a fin de lograr conclusiones y llegar a la
aplicacidon de soluciones; piensa con mente abierta ante los sistemas tradicionales
evaluandose constantemente y dar soluciones a los problemas complejos.
Desarrollarlo permite adquirir una serie de bondades cuando se presente una
situacion sea favorable o no favorable.

En nuestro territorio peruano, el Minedu a través del Curriculo Nacional de la
Educacién Basica (2016) tiene sus indicaciones, fomentar el pensamiento complejo,
esto es que puedan afrontar los retos, y observen el panorama mundial de manera
integrada para ser estudiantes con capacidad critica en todo desafio. En la
Institucion Educativa “7221” La Rinconada se observa escasez en el desarrollo del
pensamiento critico en aprendices a la hora de emitir una respuesta o solucion ante

una dificultad.

La educacion y trabajo tradicional que se brinda, no han permitido desplegar

al pensamiento critico, ya sea por el desconocimiento o porque estan inertes a una



enseflanza memoristica, donde no se atreven salir de su zona de confort, esto

quiere decir lo desconocido da lugar al miedo.

Para Campos (2007), el pensamiento critico debe dar al individuo
empoderamiento y autosuficiencia de su actuar, asi como en la
realizacion profesional de manera autonoma y social. Esto demuestra que tiene un
adecuado nivel de pensamiento critico, con habilidades de asumir posturas y llegar
a conclusiones validas. Esto significa que los discentes tienen que tener habilidades
para resolver dificultades con estas caracteristicas. En consecuencia si persistiera
el desarrollo evaluativo descriptiva o el pensamiento basico, los estudiantes no van
a mejorar en sus evaluaciones e indices de la ECE (Evaluacion Censal de
Estudiantes) lo demuestran que estan bajos, ya que dicha evaluacién se
profundizan en los contenidos y capacidades de las competencias, segun el
curriculo nacional dice que el estudiante debe integrar un grupo de capacidades
para obtener un objetivo especifico en caso en particular, reaccionando a ello de
forma adecuada y con ética. Aplicar la competencia es comprender la situacion y
evaluar las posibilidades que de resolucion, de tal manera se pueda lograr el perfil
de egreso en cada aprendiz. Por tal motivo se considera importante preparar a
nuestros estudiantes cuando descubran las complejidades de su sociedad,
brindandoles herramientas utiles para la resolucion de problemas y el pensamiento
critico, lo mas importante. Por ello nuestro reto en la educacion es formar personas
criticas, autbnomas, que razonen por si mismas y sean productivas desarrollando

diferentes estrategias.

En concordancia con la realidad problematica se plantea como problema
general: ¢Qué relacion existe entre la construccion del pensamiento critico y el
fortalecimiento de estrategias docentes de la institucién educativa 7221 la rinconada
San Juan de Miraflores? Y como problemas especificos P.E.1 ¢ Qué relacion existe
entre la construccion del pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias de
aproximacion a la realidad de la institucién educativa 7221 la rinconada San Juan
de Miraflores? P.E.2 ¢Qué relacion existe entre la construccion del pensamiento
critico y el fortalecimiento de estrategias de manejo de informacion de la institucion
educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores? P.E.3 ¢Qué relacion existe

entre la construccion del pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias de



descubrimiento de la institucion educativa 7221 la rinconada San Juan de
Miraflores? P.E.4 ¢ Qué relacion existe entre la construccion del pensamiento critico
y el fortalecimiento de estrategias de transferencia de la institucion educativa 7221
la rinconada San Juan de Miraflores? P.E.5 ¢Qué relacion existe entre la
construccién del pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias de
problematizacion de la institucion educativa 7221 la rinconada San Juan de
Miraflores? P.E.6 ¢ Qué relacion existe entre la construccion del pensamiento critico
y el fortalecimiento de estrategias de procesos de pensamiento creativo de la
institucién educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores? P.E.7 ¢Qué
relaciéon existe entre la construccion del pensamiento critico y el fortalecimiento de
estrategias de trabajo colaborativo de la institucion educativa 7221 la rinconada San
Juan de Miraflores?

La justificacion teodrica esta referida a que actualmente en la educacion
béasica regular hay estudiantes limitados en ser criticos, reflexivos y creativos para
emitir una respuesta o ser resolutivos ante una dificultad. Reciben una ensefanza
tipo método de transmision y recepcion, donde el colegial es memoristico. La utilidad
de este trabajo esta en la importancia de construir el pensamiento critico en los
discentes de las I.E. por medio del fortalecimiento de estrategias de los docentes,
donde se dé un nivel de razonamiento que permita a los aprendices plantearse

preguntas que movilicen el aprendizaje.

La justificacion metodoldgica se establecidé en la relacion hallada entre la
elaboracién del pensamiento critico y el fortalecimiento de las estrategias; también
se preparo material de medicion para cuantificar y saber los niveles de las variables,

los instrumentos de medicion fueron sometidos a procesos de validez y fiabilidad.

El objetivo principal es determinar la relacion que existe entre la construccion
del pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias docentes de la institucion
educativa 7221 la rinconada S.J.M. Y como objetivos especificos O.E.1. Establecer
la relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias de
aproximacion a la realidad de la institucién educativa 7221 la rinconada San Juan
de Miraflores O.E.2.Establecer la relacién entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de manejo de informacion de la institucién educativa 7221

la rinconada San Juan de Miraflores O.E.3.Establecer la relacion entre la



construcciéon del pensamiento critico y las estrategias de descubrimiento de la
institucién educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores O.E.4.Establecer la
relaciéon entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias de
transferencia de la institucion educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores.
O.E.5.Establecer la relaciéon entre la construccién del pensamiento critico y las
estrategias de problematizacion de la institucién educativa 7221 la rinconada San
Juan de Miraflores O.E.6.Establecer la relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de procesos de pensamiento creativo de la
institucién educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores O.E.7.Establecer la
relacién entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias de trabajo
colaborativo de la institucion educativa 7221 la rinconada San Juan de Miraflores.

Segun el planteamiento de estudio, se tiene como hipoétesis general Hg:
Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y el fortalecimiento de
estrategias docentes de la institucion educativa 7221 la rinconada S.J.M. y como
hipotesis especificos H.E.1. Existe relacion entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de aproximacion en los docentes de la institucion educativa
7221 la rinconada S.J.M. H.E.2.Existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de manejo de informacion en los docentes de
la institucion educativa 7221 la rinconada S.J.M. H.E.3. Existe relacion entre la
construccion del pensamiento critico y las estrategias de descubrimiento en los
docentes de la institucion educativa 7221 la rinconada S.J.M. H.E.4.EXxiste relacion
entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias de transferencia en
los docentes de la institucion educativa 7221 la rinconada S.J.M. H.E.5.Existe
relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias de
problematizacion en los docentes de la institucion educativa 7221 la rinconada
S.J.M. H.E.6.Existe relaciébn entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de procesos de pensamiento creativo en los docentes de la institucion
educativa 7221 la rinconada S.J.M. H.E.7.Existe relacién entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de trabajo colaborativo en los docentes de la

institucion educativa 7221 la rinconada S.J.M.



Il. MARCO TEORICO

Para elaborar esta investigacion se ha considerado antecedentes nacionales e
internacionales, asi como teorias relacionadas a las variables construccion del

pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias docentes.

Entre las tesis internacionales, consideramos la investigacion de Ayola y
Moscote (2018) cuyo objetivo fue esclarecer la incidencia del pensamiento critico,
estrategias para estimularlo e incidencia en la praxis pedagdégica, con poblacién de
11 docentes universitarios, utilizando la entrevista en profundidad. Se concluy6
reconociendo que los maestros poseen una serie de concepciones limitadas en
torno al tema, por asociarlos a la creatividad y la reflexion, ademéas no utilizan
esquemas, objetivos y estructuras por lo que se sugiere promover un pensamiento
reflexivo. En ese sentido, esta investigacion nos muestra la escasez que presenta
el docente en cuanto al conocimiento del pensamiento critico y por ello no lo plasma

en su praxis, por tal motivo considera importante la difusion en sus educadores.

Asi también, Garcia y Arrieta, (2016) en su articulo sobre potencializacion del
pensamiento critico a través de la hipotemetacomprension textual tuvo como
objetivo general implementar dicha estrategia, para lo cual aplic6 como
instrumentos el test de Diana Har-pem (2016) HACTAES. La intervencion fue
realizada durante el tercer y cuarto ciclo del afio lectivo 2015. El test de HCTAES
Halpern (2006) se uso6 para medir ambos grupos, obteniendo el grupo experimental
(8°-2) un nivel ALTO en comparacion con el grupo control. El aporte del presente
articulo permitié a incrementar informacion sobre el fortalecimiento de estrategias y

recabar un mejor conocimiento de esta investigacion.

Del mismo modo, Rivas y Saiz, (2016) en su investigacion tuvo por objetivo
acrecentar el estudio de competencias de pensamiento critico y calcular si dichos
recursos usados en el programa ARDESOS y la metodologia DIAPROVE tienen
repercusion del mismo. Se concluye que el método DIAPROVE obtiene mejor
puntuacion respecto al ARDESOS. Esta investigacion permitié que los objetivos
planteados contribuyen a la mejora del aprendizaje mediante la construccion del
pensamiento critico por lo tanto facilitd profundizar con mayor impetu y claridad a la
variable analizada. En dicha investigaciéon se concluydé que las estrategias y la

motivacion son de gran influencia.



Por otra parte, Guerrero, Polo, Martinez y Ariza (2018) en su articulo se
enfoco en el andlisis del trabajo colaborativo a manera de estrategia didactica para
desarrollar pensamiento critico, con muestra de 30 profesores y 160 alumnos.
Concluyendo en que el trabajo colaborativo beneficia el progreso del pensamiento
critico. El articulo muestra la importancia de dicha estrategia, mostrando buen
resultado del trabajo colaborativo, dando lugar a la contribucion de la investigacién
comprendiendo la importancia de la estrategia del docente.

Asimismo, Manzano (2017) en su trabajo sobre como lograr el compromiso
organizacional y de pertenencia, tuvo una poblacion de 50 docentes. Mostrando los
compromisos diversos tomando en cuenta varios factores. La contribucion de la
investigacion accedié abarcar la importancia del desempefio del educador en el uso

de estrategias diversas para el logro de los propositos del sentido de pertenencia.

Respecto a los antecedentes nacionales podemos mencionar a los siguientes
investigadores como Aranguren (2018) tuvo el objetivo determinar la relacion del
Pensamiento Critico y aprendizaje basado en problemas, resultando que los
maestros conocen el ABP y muestran disposicion a su aplicacion en sus
metodologias de ensefianza. Se concluye en que la didactica del pensamiento
critico requiere un aprendizaje eficaz para la construccion de un buen conocimiento,
recomendando un programa de capacitacion docente. El aporte de dicha

investigacion permitira ajustar los instrumentos con mayor criterio cientifico.

Asi también, Azurin, (2018) en su investigacion us6 como muestra 48
discentes. UtilizO como instrumento un pre-test de redaccion de textos
argumentativos, concluyendo en que el desarrollo del pensamiento critico tiene
impactos significativos en los textos argumentativos redactados, pues se evidencio
un incremento de 3% a 11.1 % el nivel de logro. Dicha investigacion fortalecio el

objetivo planteado.

Del mismo modo, Rojas, (2019) quien propuso un programa didactico sobre el
meétodo de Boisvert y el Constructivismo para mejorar el pensamiento critico, donde
tuvo como muestra 26 estudiantes y us6 como instrumento una encuesta con 30
items, una entrevista y una encuesta de opinién a 7 docentes, concluyendo en que

existe deficiencias en el pensamiento critico. Recapitulacion del empleo de



estrategias inadecuadas de parte de los educadores perjudica a los discentes en la
construccion del pensamiento critico, dicha investigacion incrementa el propdsito

presentado.

Por otra parte, Foraquita, (2018) en su investigacion sobre mejora y
fortalecimiento de estrategias metodoldgicas en comprension lectora, por lo cual se
empleé fichas de observacion y registros de indagacién, para lo que propuso
jornadas de sensibilizacion y reflexién. En tal sentido la investigacion se enfoca en
las estrategias del educador lo cual nos dice lo importante que es para los
estudiantes ya que de ello favorecera en el aumento del pensamiento critico,

reflexivo y creativo.

Asi mismo, Bautista y Cadena, (2018) en su investigacion tuvo por objetivo
contribuir con el proceso formativo de los estudiantes, donde aplicé como
instrumentos un cuestionario y un test de gestion del componente académico —
investigativo, en 80 estudiantes, concluyendo en un adecuado manejo estudiantil de
la autorregulacion de los aprendizajes demostrando correlacion significativa. La

presente investigacion ayuda a encaminar la investigacion planteada.

A continuacion, el marco tedrico se desarrolla, presentando la epistemologia
de la problematica, conceptos teoricos y enfoques conceptuales relacionados al

tema de investigacion.

El pensamiento nos ayuda a procesar y edificar conocimiento, haciéndonos
sensatos de nuestro mundo actual. Con el pensamiento podemos analizar, inferir,
comprobar, emitir juicios o pensar libremente. Villarini (2010) lo define como la
capacidad que posee todo individuo para disponer el procesamiento de la
informacién que adquiere y construir su propio conocimiento combinando
representaciones, operaciones y actitudes mentales para asi resolver problemas
tomando decisiones, interactuando con sus pares, estableciendo objetivos y

definiendo los medios para lograrlo.

Segun lo referido por Beas, Santa Cruz, Thomsen y Utreras (1995) se
identifican tres caracteristicas en el pensamiento del ser humano: Que reelabore
informaciones con capacidad de procesamiento critico para tener una base para

apoyar sus propias creencias; creativo, osea, creador de propuestas originales de



solucién; y metacognitivo, es decir, que pueda reflexionar sobre si mismo de tal

manera que perciba su propia forma de pensar.

Entonces, podemos relacionar al pensamiento con la primera caracteristica

gue nos da el autor antes mencionado, para poder definir el pensamiento critico.

Asimismo, Campos (2007) utilizando las edades de la historia universal,
menciona a Sécrates como el mas ilustre representante en la edad antigua con la
mayéutica. Segun Ennis (1991) Citado en Mabruroh y Suhandi (2017) la inteligencia
articulista es introspectiva, esta inteligencia se base en las decisiones que tomamos
respecto a nuestras creencias. Un habitante que pone en préactica dicha inteligencia

es capaz de confiar en si mismo y fiarse de su juicio critico.

Por otra parte, Paul y Elder (2003) indican que es la manera de pensar sobre
un contenido en la que el pensador mejora la calafia de su pensamiento adoptando

estructuras inherentes al acto de pensar utilizando estandares intelectuales.

Del mismo modo, Villegas (2010), citado en Calle (2016) indica que la
capacidad de razonar resulta de las experiencias, actividad perceptiva y todo tipo
de informacion que recibe el individuo. Se desarrolla de forma gradual sin necesidad

de actuar con la realidad solamente con la formacion de imagenes mentales.

Por todo ello podemos deducir que el pensamiento critico es la capacidad del

pensamiento para examinarse y evaluarse a uno mismo.

Ahora, para dilucidar como se puede desarrollar habilidades para el
pensamiento critico, tenemos a Rosado (2003) quien precisa que el pensamiento
critico necesita practica, pues para que una persona hable bien, necesita relacionar
Su pensamiento y palabras a muy buen nivel, aunque esto no siempre se cumpla.
Para desarrollar dichas habilidades, se necesita integrar la finalidad de lo que
quieres lograr con el entendimiento de la naturaleza, conocimiento, dedicacion y
estrategias, pues el pensamiento critico no consiste en solamente repetir
determinada actividad acumulando experiencia, pues la repeticion no asegura lograr
desarrollar la habilidad que se desea si no se asocia con la concentracién o
disposicion pararealizarla. Ademas, se debe tener un conocimiento previo del tema,

y relacionarlo con la dedicacién y estrategias para lograrlo.



Sobre las dimensiones del pensamiento critico, podemos mencionar a lo
reflexivo y lo critico. De acuerdo a Facione (2002), citado en Solis (2016) define
especificamente al pensamiento critico que posee cualidades donde implican
acciones de desarrollo tales son: interpretacion, explicacion, evaluacion, inferencia,
andlisis y autorregulacion. El juicio concede a los estudiantes elaborar datos de
forma coherente y proyectarse en la autoformacién. Su, HFH, Ricci, FA y
Mnatsakanian (2016)

Lopez (1999), citado en Aurea, Rodriguez y Fuentes (2018) menciona que el
pensamiento critico y reflexivo ayuda a la persona a ser independiente,
desarrollando habilidades interrogativas, introspectivas y razonamiento. En
consecuencia, le ayudara a reconocer los problemas y afrontarlos. Dicho estudio
afirma que los estudiantes tienen habilidades de pensamiento critico lo cual podran
proporcionar un razonamiento razonable para comprender y tomar decisiones

complejas segun Saputri (2019).

Para Fernandez; Arias; Fernandez; Burguera y Fernandez (2016) indican ser
un critico no es fomentar el excepticismo que ponga cada tema en duda sin mayor
necesidad ni descartar todo por capricho o ser un demandante habitual, mas bien
cuestionar lo que esta débil para tener afirmaciones aportando que la reflexion

critica es un proceso pues involucra una perspectiva transformadoras.

Asi mismo Firdaus y Nor (2015) los raciocinios con comentario légico, es
fundamental en los estudiantes ya que tiene como finalidad un logro satisfactorio.
Por ello, dicha capacidad se debe ejercer en los métodos de estudios esenciales

para que en el futuro los estudiantes sepan dar opiniones de grandes grados.

Brookfield y Col. (2005) citado en Ozkahraman vy Yildirim (2015) dedujeron que
cuando una persona no es capaz de razonar y ejecutar con juicio, jamas actuaria
bajo sus criterios. Muchas veces las situaciones suelen escapar de sus manos,
ignorando su capacidad de crear un gran impacto en la sociedad. Segun Arazo,
Wattanatorn, Tagong (2018). Estos autores manifestaron que, para tener éxito, uno

tiene que ser critico al momento de razonar ante situaciones dificiles.

Saiz y Rivas, (2008). Citado en Rodriguez y Espinoza (2015). Indica que

dependiendo la disciplina existe ampliamente no solo una, todo lo contrario muchas



definiciones. Los maestros buscan desarrollar el pensamiento critico del estudiante,
para ello utiliza diferentes herramientas para complementar la ensefianza del tema.

Céceres, Nussbaum y Ortiz, (2020)

Para poder definir estrategias docentes, hacemos referencia a la practica
docente, en la cual se utilizan herramientas, técnicas y procedimientos para poder

realizar de forma eficientes su labor.

Con respecto a las estrategias docentes, se puede hacer mencién a lo que
nos indica Gargallo, Almerich, Suarez y Garcia (2012), citado por Martinez,
Delgado, Guerrero y Hernandez (2017) quienes precisan a las estrategias como un
conjunto organico lacido y con intencién de lo que realiza el estudiante para alcanzar
un objetivo de formacion, en un ambiente, conformado por componentes afectivos,

de motivacion y apoyo, metacognitivos y cognitivos.

Esteban y Zapata (2016), citado en Maldonado-Aguinaga-Nieto- Fonseca-
Shardin y Cadenillas (2019), hacen mencién que una estrategia implica un plan con
intencidn que conduce al aprendizaje. Ademas, la actividad cognitiva propuesta
indicara el tipo de estrategia ya sea de asociacion, elaboracion u organizacion. Las
técnicas metodologicas ayudan al estudiante en el desarrollo activo en su

adquisicion del conocimiento. Xu (2016).

Por otra parte, Medina y Fernandez (2017) citan a Giraldo-Buitrago (2012)
guien indica la estrategia como agenda de accion, pues orienta a lograr resultados
y permite tener nocidn coordinada a las acciones si se fundamenta en directrices o
guias de investigacion. Las tres formas de interaccion del aprendizaje interactivo
como reflexionar, cooperar y discutir en clase ayuda al estudiante a promover el

discernimiento critico y fabricar sus saberes Du y Luckin (2016)

Barrios et al., 2015 citados en Santana (2017) clasifican a las estrategias en
estrategias directas, pues suman al aprendizaje de un idioma y necesita procesarse
mentalmente; y en estrategias indirectas porque facilitan apoyo indirecto al
aprendizaje. Se infiere que las ensefianzas elaboradas, son de gran ayuda para el
control de textos l6gicos en el idioma americano empleada por los estudiantes,
usandose como un método de ensefianza estratégico con el fin de ir mejorando las

cualidades de interpretacién y el juicio critico. Khamkhong (2018)
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Esteban, Ruiz y Cerezo (1996), citados en Medina y Nagamine (2019)
consideran que las estrategias son acciones organizadas conscientemente, asi
como los procesos que provienen de la propia iniciativa estudiantil, organizadas y
planificadas para resolver actividades especificas de aprendizaje, por lo que estas
estrategias de aprendizaje estan vinculadas a la metacognicion.

Segun Aizikovitsh y Cheng (2015) la practica del habla, ejercida por los
docentes, capacidades donde incluya la empleabilidad justa del Iéxico, donde es
necesario presentar interrogantes de juicio con referencias exactas y que a través
de ellas apliguen la autoevaluacion. Asi mismo Boa, Wattanatorn y Tagong
(2016). Estudiaron que la enseflanza combinada da un aporte mayor a los rangos

del raciocinio articulista comparado al tipo de ensefianza comun.

Por su parte, Lopez-Aguado (2010), citado en Medina y Nagamine (2019)
consideran las siguientes estrategias: Estrategias de ampliacion, dirigidas a
desarrollar las competencias informacionales expresados en la habilidad del
estudiante para buscar informacion y ampliar su informacion recibida en clase, lo
cual implica la consulta de otras fuentes bibliograficas, navegar por buscadores en
la web, realizar actividades complementarias, para poder mejorar la comprension

de un tema especifico.

Estrategias de colaboracion, referidas al conocimiento y uso de todos los
recursos proporcionados por su entidad educativa, al logro de trabajos colaborativos
con sus pares compartiendo resumenes, materiales o informacion hallada en

internet.

Estrategias de conceptualizacion, vinculadas a los usos organizadores
visuales, asi como el uso de estrategias de lectura. Para realizar resimenes, son

estrategias que desarrollaran un aprendizaje independiente o autbnomo.

Estrategias de preparacion, que permiten lograr un aprendizaje autbnomo
cuando el discente sea el constructor principal de su propio aprendizaje
comenzando con la planificacion de sus actividades académicas y el tiempo que
dedicara estudiando y realizando trabajos académicos autoevaluando su propio

proceso de aprendizaje.
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Estrategias de participacion, con las cuales el estudiante es consciente de su
involucramiento en el proceso de aprendizaje leyendo todo el material
proporcionado, participando en exposiciones, debates, foros, mesas redondas y

preparandose para sus evaluaciones.

Estrategias de planificacion, vinculadas a la actitud y acciones tomadas por
el alumno, como: participacion activa en clase, tomar apuntes del profesor y algun
aporte de sus compafieros de aula, escribir sus propias dudas para luego disiparlas
con las estrategias de ampliacion. Estas estrategias apuntan a que el estudiante

compare sus conocimientos adquiridos con los anteriores.

Respecto a las dimensiones de las estrategias docentes, se refiere las
siguientes: Estrategias aproximacion a la realidad, que no permite la exageracién
de la teoria al contacto directo con actividades y problemas diarios; asi el estudiante
aumentara su conciencia social relacionando elocuentemente la teoria y la realidad.
Estrategias de manejo de informacion, las cuales preparan al aprendiz obtener la
informacion y conocimiento; es importante la investigacion sobre autores, teorias,
etapas o cualquier campo de la ciencia. Las estrategias de descubrimiento, permiten
crear un puente hacia la forma de aprender independientemente mediante procesos
del pensamiento. Es importante el rol del educador porque motiva y acomparia al

grupo para que descubran con autonomia nuevos conocimientos.

Sobre las estrategias de transferencia estas deben lograr que se convierta
en su bien para potenciar la calafia de vida personal, pasando de teoria a la practica.
Las estrategias de problematizacion, las cuales separan a la realidad en el eje de
causas, hechos, condiciones y alternativas de solucion. Permite la interaccion
grupal y desarrollar habilidades discursivas y argumentativas en las actividades
criticas y positivas. Las estrategias de proceso de pensamiento creativo, desarrollan
la imaginacion e intuicion a fin de realizar una serie de proceso para lograr diversos
tipos de discursos sean estos informales, formales, escritos u orales. Las estrategias
de trabajo colaborativo, las cuales integran a los participantes, aumentando su
solidaridad, respeto y tolerancia, principio a nuevas ideas, capacidad argumentativa,
procesos y formas de comprender la realidad, multiplicando caminos para estudiar

y resolver problemas.
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Trabajar en grupo es una estrategia que se realiza con los estudiantes sobre
un tema, el maestro es un guia al momento de la ejecucién del proyecto dado.
Mainieri (2015).
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1. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

Tipo de investigacion
Segun el proposito, esta investigacién es considerada como basica o pura. Una
investigacion basica o pura es aquella que hace referencia a la generacion de
conocimiento que puede explicar un fenémeno, un hecho o una realidad; a través
del descubrimiento o de la indagacion de conocimientos que fundamenten una ley

gue permite conocer una determinada realidad (Pacheco y Cruz, 2006).

El objetivo principal de una investigacion basica, es el planteamiento de una
o varias hipotesis cuya comprobacion debe ser la respuesta a un problema
planteado (Pacheco y Cruz, 2006).

La investigacion basica o pura, llamada también fundamental o sustantiva,
sirve de base o es fuente para la investigacion aplicada y segun algunos
investigadores comprende los niveles descriptivo, correlacional y explicativo
(Naupas et al., 2014).

Disefio de investigacion

En esta investigacion se empled el disefio no experimental que se caracteriza
por ser un disefio empleado para investigaciones en la que el investigador no

interviene o0 no manipula la variable independiente (Hernandez y Mendoza, 2018).

Se debe entender ademas que un disefio es un plan que un investigador
sefiala y que le permite crear una estructura de investigacion respondiendo a
interrogantes determinando para ello a las variables de estudio, y si estas deben ser
manipuladas, observadas y/o medidas; al mismo tiempo que también se sefiala la
cantidad de observaciones y el momento en el que deben ser realizadas (Naupas
et al., 2014).

El disefio seleccionado en esta investigacion tiene cohorte transversal o
transversal; es decir, que la captura de datos se desarrolla en un determinado

momento (Hernandez y Mendoza, 2018).
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Segun el nivel de investigacion, este trabajo, se encuentra identificado como
correlacional cuyo propdsito de este tipo de estudios, es determinar o establecer las
relaciones existentes entre las variables (Herndndez y Mendoza, 2018).

A continuacion, se muestra el disefio correlacional seleccionado para esta

investigacion:

01

02

Figura 1. Disefio Correlacional de la Investigacion

Donde:
M = Muestra
O1 = Observacion de la variable V1: Pensamiento critico
02 = Observacion de la variable V2: Estrategia docente

r = Relacion entre las dos variables

3.2. Variables y Operacionalizacion
(Hernandez et al., 2014) definié a la variable una propiedad que puede
fluctuar y dicha alteracion es susceptible de medirse u observarse; y llamé
variable a las caracteristicas del sistema y la combinacion de estas variables
son usadas como indicadores que representan un fenomeno especifico que
no se puede medir de modo directo” y los indices que son valores que

proporcionan informacion general sobre un problema especifico.

Segun Solis, 2013 (citado por Hernandez et al., 2014) la operacionalizacion
de las variables es el paso de una variable tedrica a indicadores empiricos cuya
caracteristicas es ser medible. Entonces la Operacionalizacién de las variables
abarca tres tipos de definiciones: el nominal, nombre de la variable a investigar, real,
dimensiones que tiene la variable a investigar, operacional (indicadores) constituyen

los elementos de la variable a medir.
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Variable 1: Pensamiento critico
Definicién conceptual.

Proceso organizado y estructurado que presenta dos procesos mentales
importantes en el educador reflexivo critico: reflexion durante el proceso de
reflexion sobre la accion. Es determinar el equilibrio entre la reflexion y la accion.
(Perrenoud, 2011).

Definicién operacional.

El pensamiento critico es evaluado segln sus dimensiones: pensamiento
reflexivo y pensamiento critico. Para ello se utiliz6 la escala Likert con cinco
opciones de respuesta: nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre. La
puntuacion maxima es de 100 e indica el nivel de pensamiento critico es alto; y el

puntaje minimo es de 20 puntos e indica el nivel de pensamiento critico es bajo.
Variable 2: Estrategias docentes
Definicion conceptual.

La Estrategia docente es comprendida a la presentacion de acciones con el
fin de lograr un propdsito especifico del proceso de ensefianza — aprendizaje para

alcanzar objetivos definidos. (Haro, 2018).
Definicion operacional.

Las estrategias docentes son evaluadas segun sus dimensiones: Estrategias
aproximacion a la realidad, estrategias de manejo de informacion, estrategias de
descubrimiento, estrategias de transferencia, estrategias de problematizacion,
estrategias de procesos de pensamiento creativo, y, estrategias de trabajo
colaborativo. Para ello se utilizo la escala Likert con cinco opciones de respuesta:
nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre. La puntuacion maxima es de
105 e indica que el nivel de las estrategias docentes es muy adecuado; y el puntaje
minimo es de 21 puntos e indica que el nivel de estrategias docentes critico es

inadecuado.
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3.3. Poblacién, muestray muestreo
Poblacion.
La poblacion de estudio estuvo constituida por 70 docentes de la Institucién
Educativa N° 7221 La Rinconada. La poblacién de estudio es un conjunto de
unidades de estudio sobre el cual se debe llevar a cabo la investigacion, teniendo
en cuenta que cada unidad de estudio tiene caracteristicas similares (Tirado, 2016)
Criterios de Inclusion.
v' Docentes de la I.E. N° 7221 La Rinconada
v' Docentes de ambos sexos.
v" Docentes que acepten participar de la investigacion
Criterios de Exclusion.
v' Docentes que no desean ser incluidos en la investigacion
v Docentes que abandonen la investigacion.
v' Docentes que invaliden los cuestionarios o los presenten incompletos.

Muestra.

La poblacion de estudio estuvo constituida por 60 docentes de la Institucion
Educativa N° 7221 La Rinconada. La muestra de estudio es muestra es: Un
subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene
gue definirse de antemano con exactitud, lo cual debera ser representativo de dicha
poblaciéon. (Hernandez et al., 2014).

En congruencia con la definicion anterior, la muestra debe ser una cantidad
gue sea representativa y que permita realizar inferencias; esto quiere decir, que una
cantidad menor a la muestra dejaria de ser representativa y no podria tomarse en
cuenta para realizar conjeturas (Fathalla y Fathalla, 2008).

Una muestra cuya poblacion es pequeiia finita se puede determinar mediante
aplicacién de la siguiente formula:

B Z%.p.q.N
E2(N—-1)+Z%p.q

n

Dénde:
n=tamafo muestral a calcular
N=poblacién

Z=nivel de confianza (95%)
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E=error permitido (5%)
p=probabilidad de ocurrencia de un evento (50%)
g=probabilidad de no ocurrencia de un evento (50%)

Reemplazando los datos en la formula se obtiene un tamafio de muestra:

3 Z%.p.q.N 3 (1,96)? x 0,5 % 0,5 * 70 o
"TEN-1D+22p.q (005270 — 1) + (1.96)2 % 0,5 % 0,5
Tabla 1
Poblacion y Muestra del Estudio
Institucién Poblacién Muestra

[.E. N° 7221 La Rinconada. 70 60

Fuente: Datos de la investigacion

Muestreo.

El muestreo de esta investigacion es probabilistica aleatoria simple. Una
muestra es probabilistica porque utiliza la estadistica como método para determinar
gue la muestra de estudio extraida de la poblaciéon de estudio tenga la misma
probabilidad de ser elegidos en esta investigacion (Pineda et al., 1994).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica utilizada en esta investigacion es la encuesta y el instrumento
seleccionado es un cuestionario.

Un cuestionario es definido como un dispositivo de investigacion cuantitativo
consistente en un grupo de preguntas lo cual se aplica a un individuo en un orden
determinado y frente a las cuales este individuo puede contestar adecuando sus
respuestas. (Canales, 2006)

El instrumento que se utilizé en esta investigacion, consta de dos partes: las
instrucciones del instrumento y el cuestionario propiamente dicho.

Las instrucciones del instrumento son las indicaciones que refieren al llenado
de los instrumentos y que estan escritos en un lenguaje sencillo para que el
participante de la investigacion no tenga muchas dudas, caso contrario en este

documento se le hace saber que puede realizar las consultas necesarias.
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El cuestionario es el documento que contiene los reactivos o items y estan en
la escala de Likert como se detallan en las fichas y que se encuentran en los anexos.
Tabla 2
Instrumentos de Recolecciéon de Datos

Variable de estudio Técnicas Instrumento de medicién
Pensamiento critico Encuesta Cuestionario
Estrategia docente Encuesta Cuestionario

Fuente: Datos de la investigacion

Validez.

La validez da a conocer al grado en que el instrumento mide verdaderamente
la variable que pretende medir (Hernandez et al., 2014).

Para obtener la validez de los instrumentos es usual que los expertos o
jueces evalluen los instrumentos a través de los siguientes indicadores: claridad,
consistencia y pertinencia.

En la ficha de valoracion que cuenta con los criterios para la validacion de
contenido por medio de los jueces cuenta con dos resultados para evaluar si cumple
o no cumple. Si cumple el criterio el valor obtenido sera “1” y si no cumple el criterio
el valor sera “0”. Para obtener el puntaje final del instrumento se realizaré a través

del coeficiente de validez V-Aiken que se calcula usando la siguiente formula:

- s
“n(c—1)

Dénde:
S=la sumatoria de si
Si= Valor asignado por el juez i

N= namero de jueces

C= numero de valores de la escala de valoracion.
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Tabla 3
Validez de Contenido por Juicio de expertos para el Pensamiento critico y
Estrategias Docente.

Experto Suficiencia Aplicabilidad
Experto 1 Mag. Huallpa Caceres, Existe suficiencia Aplicable
Alicia

Experto 2 Dr. Paca Pantigoso, Posee suficiencia Aplicable
Flabio Romeo

Experto 3 Mag. Meza Carbajal, Demuestra suficiencia Aplicable
Hiroshi Kenyi

Nota: Certificado de validez de los instrumentos (Ver Anexo)

3.5. Procedimiento

Segun Martinez (2011) el procedimiento para la recoleccién de datos debe
seguir basicamente dos procedimientos:

Planeamiento de la recoleccion de datos. Esta fase corresponde a
actividades previas a la recoleccion de datos como es la preparacion del
presupuesto, es decir, la consideracion econdémica que demandara realizar la
investigacion y prevista en una tabla de presupuestos del proyecto de tesis, asi
como la calendarizacion del trabajo, la preparacion del cuestionario, la preparacion
del personal de apoyo para el trabajo de campo y la actualizacion de datos
(Martinez, 2011).

Recolecciéon de datos. La siguiente fase tiene que ver con la recoleccion de
datos como parte del trabajo de campo y en la que, siguiendo los procedimientos,
se garantiza que el trabajo tenga resultados con calidad de datos obtenidos para lo
cual las actividades a seguir son la supervision, el control de las encuestas por si
alguna encuesta no fue llenada correctamente o incompleta; la revision de la
consistencia de las respuestas, asi como el control con el cumplimiento de los
plazos y el de la distribucion de encuestas y entrevistadores (Martinez, 2011).

3.6. Método de anélisis de datos

Segun Martinez (2011) la recoleccién de datos es un procedimiento que
basicamente se realiza mediante la observacion, las encuestas, las entrevistas y
mediante la experimentacion.

Los datos se recolectan a través de los instrumentos, es decir a través de los

cuestionarios, que son procesados siguiendo el siguiente procedimiento disefiado
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por Martinez (2011) quien ha sefialado que los procedimientos a seguir son: La
codificacion, la tabulacion, el andlisis e interpretacion y su publicacion.

Otras consideraciones a tomar en cuenta son los procedimientos
relacionados con los estadisticos de prueba a utilizar y con el analisis descriptivo e
inferencial. La primera parte de los resultados corresponden al analisis descriptivo
definido por Monroy (2008) como parte de la estadistica se ocupa Unicamente de
describir y analizar un conjunto dado de datos, sin sacar conclusiones o inferencias.

La segunda parte de los resultados provienen de un analisis inferencial y esta
definido como los métodos empleados asi establecer una propiedad de una
poblacion con base en la informacion de una muestra. (Lind et al., 2008).

Para el tratamiento de datos, se usé Excel y un software estadistico SPSS
v24, que permite realizar calculos inmediatos. Entre los calculos que se realizaron,
se encuentran: Coeficiente Alfa de Cronbach para medir la confiabilidad, prueba de
normalidad para determinar si las muestras tienen distribucion normal y coeficiente
de Correlacion (Kendall) para establecer la correlacion.

3.7. Aspectos éticos

Esta investigacion cumple con la normativa vigente relacionado con la ética
investigativa. Para ello, se hace referencia en primer lugar al Codigo de Etica de
Investigacion de la Universidad César Vallejo, y en segundo lugar, se toma en
cuenta aspectos éticos que fueron originados a partir de los tratados de Nuremberg,
Helsinki y otros (UCV, 2017).

Entre estos aspectos éticos se encuentran:

Respeto. Durante la investigacion se efectuaron trabajos de campo
respetando en todo tiempo a todos los educadores que decidieron participar de la
investigacion brindandoles un clima de tranquilidad, de tolerancia y respeto.

Confidencialidad. En la presente investigacion el tratamiento de los datos
se realiz6 de forma confidencial, la identidad del participante no se puso en riesgo
de una investigacion; tal como lo sefialan los codigos de ética.

No maleficencia. Esta investigaciéon no producira ningan efecto ni dafio en
la poblacion de estudio.

Autonomia. Todo participante participard de forma voluntaria y no sera
influenciada por nadie ya que previa a la investigacion serd informado sobre la

investigacion.
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V. Resultados

4.1. Resultados Descriptivos

Tabla 4
Niveles de la Construcciéon del Pensamiento Critico

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 21,70%
Medio 34 56,60%
Alto 13 21,70%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

Figura 2. Niveles de la Construccion del Pensamiento Critico

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 21,7% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de la construccion del pensamiento critico
es bajo, de igual manera, el 56,6% de los encuestados manifestaron que el grado
de esta construccién de pensamiento fue de nivel medio y un 21,7% afirmaron que

el nivel es alto.

22



Tabla 5

Niveles de las Estrategias Docentes de la Institucién Educativa N° 7221 La

Rinconada
Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 12 20,00%
Regular 39 65,00%
Eficaz 9 15,0%

Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo 4)

Porcentajes

1
Eficiente

T T
Ineficiente Regular

Figura 3. Niveles de las Estrategias Docentes

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 20,0% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias docentes es ineficiente.
De igual manera, el 65,0% de los encuestados manifestaron que el nivel de las
estrategias docentes fue de nivel regular y un 15,00% afirmaron que el nivel es

eficiente
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Tabla 6

Niveles de las Estrategias de Aproximacion a la Realidad en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 24 40,00%
Regular 29 48,30%
Eficaz 7 11,70%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo 4)

Porcentajes

T T T
Ineficiente Regular Eficiente

0%
Figura 4. Niveles de las Estrategias de Aproximacion a la Realidad

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 40,0% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de aproximacion a la
realidad es ineficiente. De igual manera, el 48,30% de los encuestados
manifestaron que el grado de las estrategias de aproximacion a la realidad fue de

nivel regular y un 11,70% afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 7

Niveles de las Estrategias de Manejo de Informacion en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 24 40,00%
Regular 32 53,3%
Eficaz 4 6,70%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

T 1 T
Ineficiente Regular Eficiente

0%
Figura 5. Niveles de las Estrategias de Manejo de Informacién

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 40,0% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de manejo de
informacion es ineficiente. De igual manera, el 53,30% de los encuestados
manifestaron que el grado de las estrategias de manejo de informacion fue de nivel

regular y un 6,70% afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 8
Niveles de las Estrategias de Descubrimiento en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 24 40,00%
Regular 28 46,70%
Eficaz 8 13,30%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

13,3%

.0% T T I
Ineficiente Regular Eficiente

Figura 6. Niveles de las Estrategias de Descubrimiento

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 40,0% de los

entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de descubrimiento es

ineficiente. De igual manera, el 46,70% de los encuestados manifestaron que el

grado de las estrategias de descubrimiento fue de nivel regular y un 13,30%

afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 9

Niveles de las Estrategias de Transferencia en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 20 33,3%
Regular 31 51,70%
Eficaz 9 15,00%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

T T T
Ineficiente Regular Eficiente

0%

Figura 7. Niveles de las Estrategias de Transferencia

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 33,30% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de transferencia es
ineficiente. De igual manera, el 51,70% de los encuestados manifestaron que el
grado de las estrategias de transferencia fue de nivel regular y un 15,00%

afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 10

Niveles de las Estrategias de Problematizacion en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 23 38,30%
Regular 32 53,30%
Eficaz 5 8,30%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

T
Eficiente

0%

T T
Ineficiente Regular

Figura 8. Niveles de las Estrategias de Problematizacion

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 38,30% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de problematizacion es
ineficiente. De igual manera, el 53,30% de los encuestados manifestaron que el
grado de las estrategias de problematizacién fue de nivel regular y un 8,30%

afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 11

Niveles de las Estrategias de Procesos de Pensamiento Creativo en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 20 33,30%
Regular 31 51,70%
Eficaz 9 15,00%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

1 1 T
Ineficiente Regular Eficiente

0%

Figura 9. Niveles de las Estrategias de Procesos de Pensamiento Creativo

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 33,30% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de procesos de
pensamiento critico es ineficiente. De igual manera, el 51,70% de los encuestados
manifestaron que el grado de las estrategias de procesos de pensamiento critico

fue de nivel regular y un 15,0% afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 12

Niveles de las Estrategias de Trabajo Colaborativo en Docentes.

Niveles Frecuencia Porcentaje
Ineficaz 23 38,30%
Regular 35 58,30%
Eficaz 2 3,30%
Total 60 100,00%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Porcentajes

T T
Ineficiente Regular Eficiente

Figura 10. Niveles de las Estrategias de Trabajo Colaborativo

Interpretacion.

De acuerdo a la figura anterior, se visualiza que un 38,30% de los
entrevistados manifestaron que el nivel de las estrategias de procesos de trabajo
colaborativo es ineficiente. De igual manera, el 58,3% de los encuestados
manifestaron que el grado de las estrategias de trabajo colaborativo fueron de

nivel regular y un 3,3% afirmaron que el nivel es eficiente.
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Tabla 13

Datos Agrupados entre la Construccion del Pensamiento Critico y las Estrategias

Docentes
Estrategias docentes
Ineficiente  Regular Eficiente  Total

Construccién del Bajo 6 7 0 13
pensamiento critico 10,0% 11,70% 0,0%  21,70%

Medio 6 24 4 34
1,00% 40,0% 6,7% 56,70%

Alto 0 8 5 13
0,00% 13,30% 8,30% 21,70%

Total 12 39 9 60
20,0% 65,0% 15,0%  100,0%

Fuente: Datos procesados mediante el SPSS v.24 segun la base de datos (Anexo)

Interpretacion.6

De la tabla cruzada se observa que un 10% de participantes manifestaron
gue el nivel de la construccion del pensamiento critico es bajo cuanto el nivel de
estrategias docenes es ineficiente, del mismo modo, el 40% presentan un nivel
medio de la construccion del pensamiento critico cuando el nivel es regular en las
estrategias docentes, y, un 8,30% de los participantes manifestaron que el nivel es
alto en la construccion del pensamiento critico respecto a las estrategias docentes

gue también tuvieron un nivel alto.
4.2. Resultados inferenciales

Prueba de Normalidad.

Para determinar esta normalidad se planted las siguientes hipétesis:
Ho: Los datos estan distribuidos normalmente.
Ha: Los datos no estan distribuidos normalmente.

Luego los criterios de decision son:
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Si el valor sig. > 0.05, se acepta la Hipétesis Nula (Ho) y se rechaza la

Hipotesis alterna (Ha).

Si el valor sig. < 0.05, se rechaza la Hipétesis Nula (Ho) y, se acepta la
Hipodtesis alterna (Ha).

Tabla 14

Prueba de Normalidad de Kolgomorov - Smirnov

Kolgormorov-Smirnov

Est. Df Sig.
Pensamiento critico 0,126 60 0,019
Estrategias docentes 0,074 60 0,200

a. Lilliefors significance correction

Interpretacion.
La prueba de normalidad dio como resultados:

Para el pensamiento critico el p-valor = 0,019 (p < 0,05) por lo que se rechaza
la hipotesis nula; es decir que los datos de la muestra no tienen una distribucion

normal.

Para las estrategias docentes, el p-valor = 0,200 (p > 0,05) por lo que se
acepta la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna; es decir que la muestra

tiene distribucion normal.

Contrastacion de hipotesis.

Para probar las hipoétesis se tuvo en cuenta los siguientes pasos:

Paso 1. Planteamiento de la hipotesis nula (Ho) y la hipotesis alterna (Ha).
Paso 2. Seleccionando el nivel de significancia.

El margen de error sera del 5%, entonces el nivel de significancia sera: a=
0,05

Paso 3. Identificando la prueba estadistica elegida.

Tau b de Kendall
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Paso 4. Formulando la regla de decision.

A un nivel de confianza del 95%, el nivel de significancia es (a=0,05). Por
tanto, la regla de decisién para aceptar o rechazar una hipotesis, es como

sigue:

Se acepta Ha si y solo si Sig. < 0,05

Se acepta Ho si y solo si Sig. > 0,05

Paso 5. Tomar una muestra y llegar a una decision.

Prueba de hipotesis general.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias docentes de la institucion educativa N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
docentes de la institucion educativa N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Tabla 15

Relacion entre la Construccion del Pensamiento Critico y las Estrategias Docentes

de la Institucion Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento Estrategias

Critico Docentes
Construccion Coeficiente de correlacion 1,000 0,449"
Pensamiento ) )
Sig. (bilateral) . 0,000
Critico
Tau-b de N 60 60
Kendall Coeficiente de correlacion 0,449 1,000
Estrategias
Docentes Sig. (bilateral) 0,000
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacién de la prueba

estadistica para la prueba de la hipétesis general se ha encontrado que el p valor

es igual a 0,000 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacién de Kendall

igual a 0,449 por lo que se comprueba que existe relacion entre la construccién de

pensamiento critico y las estrategias docentes; y cuyo grado de relacion o
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correlacion es positiva baja; es decir, que existe una correlacion lineal y baja entre

las variables de estudio.

Prueba especifica 1.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de aproximacion a la realidad en docentes de la institucion
educativa N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de aproximacion a la realidad en docentes de la institucion educativa N° 7221
La Rinconada S.J.M.

Tabla 16
Relacion entre la Construccion del Pensamiento Critico y las Estrategias de

Aproximacion a la Realidad en Docentes de la Institucion Educativa N° 7221 La

Rinconada
Pensamiento  Estrategias de
Critico Aproximacion
Pensamiento Coeficiente de correlacion 1,000 0,400"
Critico Sig. (bilateral) . 0,0000
Tau-b de N 60 60
Kendall Coeficiente de correlacion 0,400" 1,000
Estrategias de
Aproximacion Sig. (bilateral) 0,000
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipotesis especifica 1 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,000 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,400 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccién de pensamiento critico y las estrategias de aproximacion a la realidad

en docentes; y cuyo grado de relacidon o correlacion es positiva baja; es decir, que
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existe una correlacion lineal y baja entre el pensamiento critico y las estrategias de

aproximacion en docentes.

Prueba especifica 2.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de manejo de informacion en docentes de la institucion educativa
N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de manejo de informacién en docentes de la institucion educativa N° 7221 La
Rinconada S.J.M.

Tabla 17

Relacion entre la Construccion del Pensamiento Critico y las Estrategias de Manejo

de Informacion en Docentes de la Institucion Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento Estrategias de Manejo

Critico de Informacion
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,286
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,003
Tau-b de N 60 60
Kendall Estrategias de Coeficiente de correlacion 0,286" 1,000
Manejo de Sig. (bilateral) 0,003
Informacion
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipétesis especifica 2 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,003 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,286 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccién de pensamiento critico y las estrategias de manejo de la informacién
en docentes; y cuyo grado de relacion o correlacion es positiva baja; es decir, que
existe una correlacion lineal y baja entre el pensamiento critico y las estrategias de

manejo de la informacion en docentes.
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Prueba especifica 3.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de descubrimiento en docentes de la institucion educativa N°
7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de descubrimiento en docentes de la institucidbn educativa N° 7221 La
Rinconada S.J.M.

Tabla 18
Relacién entre la Construccién del Pensamiento Critico y las Estrategias de
Descubrimiento en Docentes de la Institucién Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento  Estrategias de

Critico Descubrimiento
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,202"
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,304
Tau-b de N 60 60
Kendall Coeficiente de correlacion 0,202 1,000
Estrategias de
Descubrimiento Sig. (bilateral) 0,034
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipotesis especifica 3 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,034 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,202 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccién de pensamiento critico y las estrategias de descubrimiento en
docentes; y cuyo grado de relacion o correlacion es positiva baja; es decir, que
existe una correlacion lineal y baja entre el pensamiento critico y las estrategias de

descubrimiento en docentes.
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Prueba especifica 4.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de transferencia en docentes de la institucién educativa N° 7221
La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de transferencia en docentes de la institucion educativa N° 7221 La
Rinconada S.J.M.

Tabla 19
Relacién entre la Construccién del Pensamiento Critico y las Estrategias de
Transferencia en Docentes de la Institucién Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento  Estrategias de

Critico Transferencia
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,686
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,000
Tau-b de N 60 60
Kendall Coeficiente de correlacion 0,686 1,000
Estrategias de
Transferencia Sig. (bilateral) 0,000
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipotesis especifica 4 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,000 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,686 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccidn de pensamiento critico y las estrategias de transferencia en docentes;
y cuyo grado de relacién o correlacién es positiva moderada; es decir, que existe
una correlacion lineal y moderada entre el pensamiento critico y las estrategias de

transferencia en docentes.
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Prueba especifica 5.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de problematizacién en docentes de la institucion educativa N°
7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de problematizacién en docentes de la institucion educativa N° 7221 La
Rinconada S.J.M.

Tabla 20
Relacién entre la Construccién del Pensamiento Critico y las Estrategias de
Problematizacion en Docentes de la Institucién Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento  Estrategias de

Critico Problematizacion
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,391"
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,000
Tau-b de N 60 60
Kendall Coeficiente de correlacion 0,391" 1,000
Estrategias de
Problematizacién Sig. (bilateral) 0,000
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipotesis especifica 5 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,000 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,391 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccién de pensamiento critico y las estrategias de problematizacion en
docentes; y cuyo grado de relacion o correlacion es positiva baja; es decir, que
existe una correlacion lineal y baja entre el pensamiento critico y las estrategias de

problematizacion en docentes.
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Prueba especifica 6.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de procesos de pensamiento creativo en docentes de la
institucién educativa N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de procesos de pensamiento creativo en docentes de la institucion educativa
N° 7221 La Rinconada S.J.M.

Tabla 21

Relacién entre la Construccién del Pensamiento Critico y las Estrategias de
Procesos de Pensamiento Creativo en Docentes de la Institucion Educativa N° 7221
La Rinconada

Pensamiento Estrategias de Procesos

Critico de Pensamiento Creativo
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,306
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,001
Tau-b de N 60 60
Kendall  EStrategias de Coeficiente de correlacion 0,306™ 1,000
Procesos de ) )
] Sig. (bilateral) 0,001
Pensamiento
Creativo N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipétesis especifica 5 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,001 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,306 por lo que se comprueba que existe relacién entre la
construccién de pensamiento critico y las estrategias de procesos de pensamiento
creativo en docentes; y cuyo grado de relacidon o correlacion es positiva baja; es
decir, que existe una correlaciéon lineal y baja entre el pensamiento critico y las

estrategias de procesos de pensamiento creativo en docentes.
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Prueba especifica 7.

Ho. No Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias de trabajo colaborativo en docentes de la institucion educativa N°
7221 La Rinconada S.J.M.

Ha. Existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las estrategias
de trabajo colaborativo en docentes de la institucién educativa N° 7221 La
Rinconada S.J.M.

Tabla 22
Relacién entre la Construccién del Pensamiento Critico y las Estrategias de Trabajo
Colaborativo en Docentes de la Institucién Educativa N° 7221 La Rinconada

Pensamiento Estrategias de
Critico Trabajo Colaborativo
_ Coeficiente de correlacion 1,000 0,269"
Pensamiento
Critico Sig. (bilateral) . 0,007
Tau-b de N 60 60
Kendall Estrategias de Coeficiente de correlacion 0,269 1,000
Trabajo Sig. (bilateral) 0,007
Colaborativo
N 60 60

** La correlacién es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion.

De acuerdo con el andlisis inferencial, mediante aplicacion de la prueba
estadistica para la prueba de la hipotesis especifica 5 se ha encontrado que el p
valor es igual a 0,007 con p menor que 0,05 y un coeficiente de correlacion de
Kendall igual a 0,281 por lo que se comprueba que existe relacion entre la
construccion de pensamiento critico y las estrategias de trabajo colaborativo en
docentes; y cuyo grado de relacion o correlacion es positiva baja; es decir, que
existe una correlacion lineal y baja entre el pensamiento critico y las estrategias de

trabajo colaborativo en docentes.
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V. DISCUSION

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la hipotesis general han dado
cuenta que existe relacion entre la construccion del pensamiento critico y las
estrategias docentes debido a obtencién de un p valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas,
existe una correlacion lineal positiva moderada debido a la obtencion del coeficiente
de correlacién Tau B de Kendall igual a 0,449. Este resultado es similar al obtenido
por Polo (2019) ya que en su investigacion titulada “Estrategias de Ensefanza y
Pensamiento Critico, I.LE. N° 140 “Santiago Antunez de Mayolo”, San Juan de
Lurigancho, 2019” ha obtenido un p valor = 0,000 (p < 0,05) y un coeficiente de

correlacion de Spearman igual a 0,747.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la primera hipotesis
especifica han dado cuenta que existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de aproximacion a la realidad en docentes
debido a obtencion de un p valor = 0,000 (p <0,05). Ademas, existe una correlacion
lineal positiva baja debido a la obtencidn del coeficiente de correlacion de Kendall
igual a 0,400.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la segunda hipotesis
especifica han dado cuenta que existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de manejo de informacién en docentes debido
a obtencion de un p valor = 0,003 (p < 0,05). Ademas, existe una correlacion lineal
positiva baja debido a la obtencién del coeficiente de correlacion de Kendall igual a
0,286. Segun Villegas (2010), citado en Calle (2018) indica que la capacidad de
razonar resulta de las experiencias y todo tipo de informacion que recibe el
individuo. Por lo tanto en ambas investigaciones hay coincidencia entre la dimension

estrategias de manejo de informacion.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la tercera hipotesis
especifica han dado cuenta que existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de descubrimiento en docentes debido a
obtencién de un p valor = 0,034 (p < 0,05). Ademas, existe una correlacion lineal
positiva baja debido a la obtencién del coeficiente de correlacion de Kendall igual a
0,202.
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Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la cuarta hipotesis
especifica han dado cuenta que existe relacibn entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de transferencia en docentes debido a
obtencion de un p valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas, existe una correlacion lineal
positiva muy moderada debido a la obtencion del coeficiente de correlacion Tau B
de Kendall igual a 0,686.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastaciéon de la quinta hipétesis
especifica han dado cuenta que existe relacibn entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de problematizacion en docentes debido a
obtencién de un p valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas, existe una correlacion lineal
positiva baja debido a la obtencién del coeficiente de correlacién de Kendall igual a
0,391. Los resultados obtenidos en este trabajo concuerdan con la investigacion de
Villarini (2006) define que todo individuo posee operaciones y actitudes mentales
para asi resolver problemas tomando decisiones y definiendo los medios para
lograrlo. Segun la dimension de estrategias de problematizacion es bueno,

coincidiendo con nuestra investigacion.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la sexta hipodtesis
especifica han dado cuenta que existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de procesos de pensamiento creativo en
docentes debido a obtencion de un p valor = 0,001 (p < 0,05). Ademas, existe una
correlacion lineal positiva baja debido a la obtencidén del coeficiente de correlacion
Tau B de Kendall igual a 0,306. Segun Aranguren (2018) sostuvo en que la didactica
del pensamiento critico requiere un aprendizaje eficaz para la construccion de un
buen conocimiento. Coincide con los resultados obtenidos en nuestra investigacion

en cuanto a la dimension estrategias de procesos de pensamiento critico.

Los hallazgos obtenidos mediante contrastacion de la séptima hipétesis
especifica han dado cuenta que existe relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de trabajo colaborativo en docentes debido a
obtencién de un p valor = 0,007 (p < 0,05). Ademas, existe una correlacion lineal
positiva baja debido a la obtencion del coeficiente de correlacién Tau B de Kendall

igual a 0,269. Del mismo modo, Guerrero, Polo, Martinez y Ariza (2018) en su
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articulo se enfocaron en el analisis del trabajo colaborativo a manera de estrategia
didactica. Coincidiria con nuestra investigacion en cuanto a la dimensién de
estrategias de trabajo colaborativo ya que un adecuado manejo posibilita la

Construccién del pensamiento critico.
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VI.  CONCLUSIONES
Luego de analizar y discutir los resultados, se llega a las siguientes conclusiones:

Primera. Se logré establecer la relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias docentes debido a obtencién de un p valor =
0,000 (p < 0,05). Ademas, se logr6 establecer que esta relacion se da de forma
lineal positiva moderada debido a la obtencion del coeficiente de correlacion Tau B
de Kendall igual a 0,449.

Segunda. Se logré establecer la relacion entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de aproximacion a la realidad en docentes
debido a obtencion de un p valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas, se logré establecer
gue esta relacion se da de forma lineal positiva baja debido a la obtencion del

coeficiente de correlacion de Kendall igual a 0,400.

Tercera. Se logro establecer la relacibn entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de manejo de informacion en docentes debido
a obtencién de un p valor = 0,003 (p < 0,05). Ademas, se logr6 establecer que esta
relacion se da de forma lineal positiva baja debido a la obtencion del coeficiente de

correlacion de Kendall igual a 0,286

Cuarta. Se logro establecer la relacion entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de descubrimiento en docentes debido a obtencién de un p
valor = 0,034 (p < 0,05). Ademas, se logré establecer que esta relacion se da de
forma lineal positiva baja debido a la obtencién del coeficiente de correlacion Tau B
de Kendall igual a 0,202.

Quinta. Se logro establecer la relacion entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de transferencia en docentes debido a obtencion de un p
valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas, se logré establecer que esta relacion se da de
forma lineal positiva muy moderada debido a la obtencién del coeficiente de

correlacién Tau B de Kendall igual a 0,686.
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Sexta. Se logro6 establecer la relacion entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de problematizacion en docentes debido a obtencion de un
p valor = 0,000 (p < 0,05). Ademas, se logro establecer que esta relacion se da de
forma lineal positiva baja debido a la obtencion del coeficiente de correlacién de
Kendall igual a 0,391.

Séptima. Se logr6 establecer la relacibn entre la construccion del
pensamiento critico y las estrategias de procesos de pensamiento creativo en
docentes debido a obtenciéon de un p valor = 0,001 (p < 0,05). Ademas, se logro
establecer que esta relacion se da de forma lineal positiva baja debido a la obtencién

del coeficiente de correlacion de Kendall igual a 0,306.

Octava. Se logro establecer la relacion entre la construccion del pensamiento
critico y las estrategias de trabajo colaborativo en docentes debido a obtencion de
un p valor = 0,007 (p < 0,05). Ademas, se logr6 establecer que esta relacion se da
de forma lineal positiva baja debido a la obtencion del coeficiente de correlacion Tau
B de Kendall igual a 0,2609.
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VIl.  RECOMENDACIONES

Primera: Los docentes puedan animar y apoyar a los estudiantes a que
puedan desarrollar diferentes habilidades, competencias argumentativas, trabajar
en cooperacion, ser autbnomo y a que puedan dar soluciones a problemas
complejas.

Segunda: Es importante que los docentes se capaciten constantemente en
estrategias didacticas para incrementar su repertorio didactico, para posteriormente
aplicarlas en los distintos niveles del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes.

Tercera: Ahondar la comunicacion y la interaccion de estudiante a docente,
ya que el afecto y el didlogo son elementos importantes en los logros de
aprendizajes.

Cuarta: Al Ministerio de Educacion, que planifiguen y realicen talleres
constantes para promover el enfoque reflexivo critico para seguir mejorando las
diferentes habilidades en los educadores lo cual repercutira en el logro de la calidad
de ensefianza en los aprendices.

Quinta: Se recomienda en los proximos investigadores profundizar el estudio
a la variable estrategias pertinentes que conlleve al desarrollo del pensamiento

critico, utilizando las preguntas y repreguntas.
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Matriz de consistencia

ANEXO 1

Titulo: La construccién del pensamiento critico y el fortalecimiento de estrategias docentes de la Instituciéon Educativa 7221 La Rinconada
Autor: Jenny Lisseth Yapo Rivera

Problema

Objetivo

Hipdtesis

Variables e indicadores

Problema General

¢Qué relacidn existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias docentes de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores?

Problemas Especificos

¢Qué relacidn existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias de
aproximacioén a la realidad
de la institucion educativa
7221 la rinconada San
Juan de Miraflores?

¢Qué relacion existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el

fortalecimiento de
estrategias de manejo de
informacién de la

institucién educativa 7221

Objetivo General

Establecer la relacion que

existe entre la
construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de

estrategias docentes de la
institucién educativa 7221
la rinconada S.J.M.

Obijetivos Especificos

Establecer la relacion
entre la construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de
aproximacioén ala realidad
de la institucion educativa
7221 la rinconada San
Juan de Miraflores

Establecer la relacién
entre la construccién del
pensamiento critico y las
estrategias de manejo de
informacién de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores

Hipdtesis General

Existe relacién entre la

construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de

estrategias docentes de la
institucién educativa 7221
la rinconada S.J.M.

Hipdtesis Especificos

Existe relacion entre la

construccién del
pensamiento critico y las
estrategias de

aproximacion en  los
docentes de la institucion
educativa 7221 la
rinconada S.J.M.

Existe relacion entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de manejo de

informacién en los
docentes de la institucion
educativa 7221 la

rinconada S.J.M.

Variable 1: Construccion del pensamiento critico

Dimensiones Indicadores items Escala de | Niveles vy
medicién rangos
Participacion activa en su préactica Bai
5gi 12,3 Likert o
pedagdgica. e (1) Nunca (20- 46)
Genera conflictos cognitivos. (2) Casi nunca .
Reflexivo - — — 0 (3) A veces Medio
Reorienta su practica pedagoégica. 6.78 (4) Casi (47-73)
Toma decisiones acertadas. siempre Alto
9.10 (5) Siempre
\ (74-100)
Busca criterios factibles y viables. 11,12 Likert Bajo
. - Ny (20- 46)
Establece estrategias diversas. 131415 (1) Nunca
Critico — (2) Casi nunca .
Valora el empleo de recursos. 16.17 (3) A veces Medio
ble - - - (47-73)
razona Busca ser innovador. (4) Casi
18,19,20 siempre Alto
(5) Siempre (74-100)
Variable 2: Estrategias docentes
Dimensiones Indicadores ftems Escala de Niveles y
medicién rangos
Incentiva al estudiante evitar los
excesos teoricos.
Estrategias de _ i 1,2,3,
aproximacion a Facilita trabajar con textos y otros
la realidad elementos de uso cotidiano que .
permiten a los estudiantes relacionen Likert Ineficiente
conocimientos. (1) Nunca (21- 49)




la rinconada San Juan de
Miraflores?

¢Qué relacién existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias de
descubrimiento de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores?

¢Qué relacidn existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias de
transferencia de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores?

¢Qué relacidn existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias de
problematizacion de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores?

¢Qué relacion existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el
fortalecimiento de
estrategias de procesos

Establecer la relaciéon
entre la construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de
descubrimiento de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores

Establecer la relacion
entre la construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de
transferencia de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores.

Establecer la relacion
entre la construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de
problematizacion de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores

Establecer la relacién
entre la construccién del
pensamiento critico y las
estrategias de procesos
de pensamiento creativo
de la institucion educativa
7221 la rinconada San
Juan de Miraflores

Existe relacién entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de

descubrimiento en los
docentes de la institucion
educativa 7221 la
rinconada S.J.M.

Existe relacion entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de

transferencia en los
docentes de la institucion
educativa 7221 la
rinconada S.J.M.

Existe relacion entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de

problematizacion en los
docentes de la institucion
educativa 7221 la
rinconada S.J.M.

Existe relacién entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de procesos
de pensamiento creativo
en los docentes de la
institucién educativa 7221
la rinconada S.J.M.

Facilita trabajar con textos y otros
elementos de uso cotidiano que
permiten a los estudiantes resuelvan
problemas para consolidar
aprendizajes.

Estrategias de
manejo de
informacién

Identifica, organiza la informacion y el
conocimiento a su alcance.

Realiza investigaciones a mediano
plazo sobre autores, postulados,
periodos histéricos o desarrollo
cientifico.

Desarrolla las capacidades para
comprender, explicar, predecir y
promover la transformacion de la
realidad.

4,56,

(2) Casi
nunca

(3) A veces
(4) Casi
siempre

©)

Siempre

Estrategias de
descubrimiento

Activa sus procesos de pensamiento.

Crea el puente hacia el aprendizaje
independiente.

Acompafiamiento y la motivacién que
el docente dé al grupo; el propésito es
llevar a los alumnos a que descubran
por si mismos nuevos conocimientos.

7,8,9,

Estrategias de
transferencia

Propicia que los aprendizajes pasen
de la teoria a la practica

Se propicia a que los aprendizajes se
conviertan en un bien de uso que
mejore la calidad de vida de las
personas.

Reconocen el conocimiento como algo
integrado y no fragmentado.

10,11,12,

Estrategias de
problematizacién

El docente conduce a que el
estudiante realice la revision
disgregada de la realidad en eje de las
causas, el de los hechos 'y
condiciones, y el de las alternativas de
solucion.

13.14.15.

Regular
(50-77)

Eficiente
(78-105)




de pensamiento creativo
de la institucion educativa
7221 la rinconada San
Juan de Miraflores?

¢Qué relacidn existe entre
la construccion del
pensamiento critico y el

fortalecimiento de
estrategias de trabajo
colaborativo de la

institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores?

Establecer la relaciéon
entre la construccién del
pensamiento critico y las
estrategias de trabajo
colaborativo de la
institucién educativa 7221
la rinconada San Juan de
Miraflores

Existe relacién entre la
construccion del
pensamiento critico y las
estrategias de trabajo
colaborativo  en los
docentes de la institucion
educativa 7221 la
rinconada S.J.M.

El docente Impulsa las actividades
criticas y propositivas de sus
estudiantes.

Permite la interaccion del grupo y el
desarrollo de habilidades discursivas y
argumentativas

Estrategias de

Promueve el uso de la intuicion.

procesos de | Promueve el uso de la imaginacion.
pensamiento 16,17,18,
creativo Incentiva la revision y adaptacion de
diversos tipos de discursos, orales y
escritos, formales e informales.
Estrategia de | Seincentiva en incrementar la 19,20,21

trabajo
colaborativo

solidaridad, la tolerancia y el respeto.

Desarrolla la capacidad
argumentativa; la apertura a nuevas
ideas, procedimientos y formas de
entender la realidad.

El docente propicia a que los
estudiantes manejen multiplicidad de
alternativas y rutas para abordar,
estudiar y resolver problemas.

Nivel — disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnica e instrumento

Estadistica a utilizar

Tipo: Aplicada

Disefio:
No Experimental
Nivel: Correlacional

Enfoque:
Cuantitativo

Poblacién:
70 Docentes
Muestra:

60 docentes

Variable 1: La construccion del pensamiento critico

Técnicas: Encuesta
Instrumentos:
pensamiento critico

Cuestionario de Construccion del

Variable 2: Estrategias docentes

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario de estrategias docentes

Descriptiva:

Se utilizaran tablas de frecuencia y porcentaje y gréficas de barras.




ANEXO 2

Matriz de Operacionalizacion

Operacionalizacion de la variable Pensamiento Critico

Dimensiones Indicadores ftems Escala Nivel y
Rango
Reflexivo Participacion activa en 1,2,3
su practica pedagogica
Genera conflictos 4.5,
cognitivos
Reorienta su practica 6,7,8,
pedagoégica
Likert
— Bajo (20- 46)
Toma decisiones 9,10
acertadas (1) Nunca Medio (47-73)
(2) Casinunca
(4) Casi
o~ T siempre
Critico Bus.ca Cl’ltel"IOS 11,12 (5) Siempre
factibles y viables
razonable
Establece estrategias 13,14,15
diversas
Valora el empleo de 16,17
recursos
Busca ser innovador 18,19,20

Nota: Tomado de Perrenoud (2004)



Matriz de Operacionalizacion

Operacionalizacion de la variable Estrategias Docentes.

Dimensiones Indicadores ltems Escala Nivel y
Rango
Estrategias de  Incentiva al estudiante evitar los 1,2,3,
aproximacién a  excesos tedricos.

larealidad Facilita trabajar con textos y
otros elementos de uso cotidiano
que permiten a los estudiantes
relacionen conocimientos.
Facilita trabajar con textos y
otros elementos de uso cotidiano
gue permiten a los estudiantes Likert
resuelvan problemas para Bajo (21- 49)
consolidar aprendizajes. ]

Estrategia; de Identifica, organiza la 45,6, (1) Nunca Medio (50-77)

manejo ae i i6 imi i

O Gy Moo
Realiza investigaciones a (3) Algunas
mediano plazo sobre autores, veces
postulados, periodos historicos o (4) Casi
desarrollo cientifico. siempre
Desarrolla las capacidades para (5) Siempre

comprender, explicar, predecir y
promover la transformacién de la
realidad.

Estrategias de
descubrimiento

Activa sus procesos de
pensamiento.

Crea el puente hacia el
aprendizaje independiente.

Acompafiamiento y la
motivacion que el docente dé al
grupo; el propésito es llevar a
los alumnos a que descubran
por si mismos nuevos
conocimientos.

789,

Estrategias de
transferencia

Propicia que los aprendizajes
pasen de la teoria a la practica

Se propicia a que los
aprendizajes se conviertan en un
bien de uso que mejore la
calidad de vida de las personas.

Reconocen el conocimiento
como algo integrado y no
fragmentado.

10,11,12,

Estrategias de
problematizacion

El docente conduce a que el
estudiante realice la revisién
disgregada de la realidad en eje
de las causas, el de los hechos
y condiciones, y el de las
alternativas de solucién.

13.14.15.




El docente Impulsa las
actividades criticas y
propositivas de sus estudiantes.
Permite la interaccién del grupo
y el desarrollo de habilidades
discursivas y argumentativas

Estrategias de  Promueve el uso de la intuicion. 16,17,18,

procesosde  promueve el uso de la
pensamiento  maginacion.
creativo

Incentiva la revision y
adaptacion de diversos tipos de
discursos, orales y escritos,
formales e informales.

Estrategia de Se incentiva en incrementar la 19,20,21
trabajo solidaridad, la tolerancia y el
colaborativo
respeto.
Desarrolla la capacidad
argumentativa; la apertura a
nuevas ideas, procedimientos y
formas de entender la realidad.
El docente propicia a que los
estudiantes manejen
multiplicidad de alternativas y
rutas para abordar, estudiar y
resolver problemas.

Nota: Tomado de Haro (2018).



ANEXO 3

Certificados de validez del Pensamiento Critico

UMIVERSIDAD CEsarn VALLEID

Certificado de valider da do del instr

) qua mida Pansamiento critico.

DIMERSIONES | Rems

i Claridad® Sugerencias

EIERSION -

MD| D | A |MA |MD(D|A|MA

Fomentas la paricipacidn activa de tus
estudianies con preguntas de reflexidn durante
toda la sesidn de dase.

X X

Creas preguntas del contexto local, nacional yio
internacional motivadoras para realizar una
practica pedagégica.

Caﬂmvea preguntas amplias y variadas para la
activa en tu practica padagbgica.

pai
Planteas casulsticas que relacionen tu tema de
clase y tu priaclica pedagdgica.

Formulas preguntas que generan confliclo
cognitive. basado en tu prictica pedagdgica

Cambias aportunamenta tus astralégias para
reorientar los resultados de W praclica pedagdgica.

Fropicias que el eastudiante desamolle las

kapackdades para comprender, explicar, predecir y
omover la transformaciin de la realidad.

Fraparas a los estudiantes para que identifiquen y
prganicen la informacion y tengan el conocimienio
B su alkcance.

Tomas dectsiones acertadas para poder lograr los
Dbjms propuestos sin afectar lu practica

10

Utilizas Ins muladﬂs para tu desamolke
profesional en futuras actividades de tu practica
ica.

IDIMEMSION 2: Critico Razonable

11

Estableces diversas estralegias para aprovechar
fortalezas y oporunidades en tu practica
pedagégica,

12

Comparas actividades planificadas con las
realizadas y los criterios de nal‘e_ranm para

astablacar al grado de cumg

n UNIVERSIDAD Cisar VALLESD

3 dentifca dificulades y 1a manera de aberdaras
durante & proceso

“

%5 | Analiza |3 evahsacion reslizads con ios
| estugiantes ‘

» Vﬂomdmomms talento humano y
uompo o8 acuerdo 8 ko planificado

Documants el proceso de evaiuacian
socllzandalo con los estudantes

i1

| Determing que acthvidades levar a Cﬂ” DI‘I
\ supersr las dfiolaces y SMenazes, corsidansndd’
WLUM_MI
() *,E
| mejoras promm A partir de 13 autcevaluadion

jacuta fa planeacion de la rnovackn y las

| de su p pedagogica

T3 | Mejora 18 gestion de s recursos, o [alentd
| humano y el emplso del tiempo.

W0 | Busca rosvos desamrolos & MNovaciones an el
|proceso.

Jkeet: MD: Moy D: A A MA: Moy de acuerdo
‘bservaciones:

Suficete oers medi s veriables

pinion de aplicabllidad:  Apiicable [ x | Ao dunpie

pellidos y nombres del juez validador v /

specialidad del validagor: DOCENTE DE INVESTIGACION

El itam al Sedrico

Mg: ALICIA HUALLPA CACERES

Ilaridad: !’cmmﬂmsqndmnm“m o8 Conceo, weacko y dredio
* SuAcencia, e dion uACNCE SLando ko derms plardesdce son MACents s meck Le SETeesite

) bom es P ~

No aplicablay )
DNI: 09201806

10 de Juréo de 2020




UMIVERSIDAD César WVALLEJD

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide Pensamiento critico.

s DRRLNSIGNES | Roms Porfinanda’ — = = prop———
DIMERSION 1- WO MDD A |MA|MD| D | A [MA |MD[ D] A|MA
1 | Fomentas ka panticipacidn activa de tus [ E

estudianies con preguntas de reflexidn durante
toda la sesidn de dase.

2 | Creas preguntas del contexto local, nacional yio X x x
internacional motivadoras para realizar una
practica pedagdgica.

3 | Construyes preguntas amplias y variadas para la X X X
parficipacion activa en u practica padagbgica.

4| Planteas casuisticas que relacionen tu tema de [ [ X
clase y tu priclica pedagdgica.

5 | Formulas preguntas que generan conflicto X X X
cognitivo, basado en tu prictica pedagdgica

&  [Cambias oportunamente tus estrategias para X X x

reorientar los resultados de W practica pedagdgica.
7 Propicias que el estudiante desamolle las X X X

kapackdades para comprender, explicar, predecir y
omover la transformaciin de la realidad.

& Preparas a los estudiantes para que identifiquen y x x ®
prganicen la informacion y tengan &l conocimiento
| su alcance.

9 [Tomas decisiones acernadas para podes lograr os X X x
pbjetivos propuestos sin afectar tu practica
=

10 tilizas bos resultades para fu desarrollo [ % %
profasional en futuras actividades de tu practica

pedagogica.

[DIMEMSIGON 2: Critice Razonable

11 | Estableces diversas estralegias para aprovechar X X x
fortalezas y opofunidades en tu practica
pedagdgica.

12 | Comparas actividades planificadas con las X X x
realizadas y los criterios de referencia. para
establacar al grado de cumplimiento

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

13 [Identifica dificultades y la manera de abordarlas X X X
durante el proceso

14 | Documenta el proceso de evaluacion X X X
socializandolo con los estudiantes

15 | Analiza la evaluacion realizada con los X X X
estudiantes

16 | Valora el empleo de recursos, talento humano y X X X
tiempo de acuerdo a lo planificado

17 | Determina qué actividades llevar a cabo para X X X

superar las dificultades y amenazas, considerando
recursos y cronograma.

18 | Ejecuta la planeacion de la innovacion y las X X X
mejoras propuestas a partir de la autoevaluacion
de su practica pedagdgica.

19 | Mejora la gestion de los recursos, el talento X X X
humano y el empleo del tiempo.
20 | Busca nuevos desarrollos e innovaciones en el X X X
proceso.
Likert: MD: Muy d do, D: D do, A: Acuerdo, MA: Muy de acuerdo
Observaciones: El cuestionario de la variable Pensamiento Critico puede ser aplicado en su integridad
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X | Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr.: Paca Pantigoso, Flabio Romeo DNI: 01212856

Especialidad del validador: Metodologia de la Investigacion, Estadistica
Lima, 16 de junio del 2020

'Perti ia: El item corr de al tedrico )é /
formulado. o e F

2 ia: El item es i ra al S ST
o di i ifica del % 2 F Koméo /71((1 P
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, W OIRIRESE

@s conciso, exacto y directo

Nota: iencia, se dice iencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension
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Certificado de validez de contenido del Instrumento que mide Pensamiento critico.
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UNIVERSIDAD CEsAR VALLEJO

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide Estrategias docentes.

N° DIMENSIONES | items Pertinencia' | Relevancia® Claridad’ Sugerencias
Dimensién 1: Estrategias de aproximacion a la realidad MD|D|A| MA| MD|D|A|MA[MD| D [ A | MA

1 En tu labor como docente permites que el estudiante incrementa su x X X
conciencia social haciendo una relacidn significativa entre la teoria
y la realidad.

2 En todas las dreas académicas, facilitas el trabajo con textos v x x X

otros elementos de uso cotidiano que permiten a los estudiantes
relacionar conocimientos a partir de situaciones reales.

3 Permites que tus estudiantes trabajen con textos y ofros elementos X X X
de uso cotidiano para poder resolver problemas y consolidar
aprendizajes.

Dimensidn 2: Estrategias de manejo de informacidn

4 Preparas a los estudiantes para identificar, organizar la X 4 4
informacion y el conocimiento que manejan.
5 Fomentas la investigacion sobre autores, postulados, X X X

periodos histdricos, desarrollo cientifico o tematicas
afines a su drea.

[ Incentivas a que el estudiante desarrolle capacidades X X X
para comprender, explicar, predecir y promover la
transformacidn de la realidad.

Dimensidn 3: Estrategias de descubrimiento

7 A fravés de estrategias ayudas a que el estudiante X X X
active sus procesos de pensamiento.

B Desarrollas el aprendizaje independiente en los X X X
estudiantes a partir de estralegias de descubrimiento.

9 Guias a tus estudiantes a descubrir nuevos X X X

conocimientos por s mismos.

Dimensidn 4: Estrategias de transferencia

10 | Entu labor educativa, propones que los aprendizajes X X X
sean tedricos y practicos.
11 | Propicias que el aprendizaje de tus estudiantes se X 4 4

convierta en un bien de uso que mejore la calidad de
vida de las personas.

12 | Logras que el estudiante reconozca el conocimiento X 4 4
como algo integrado v no fragmentado.

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Dimensitn 5: Estrategias de pr izacion

13 | Motivas que tus estudiantes realicen actividades X X X
criticas y propositivas.

14 | Conduces a que el estudiante observe la realidad y x X x

analice causas de los hechos y condiciones
problematicas dando alternativas de solucion.
15 | Permites la interaccion del grupo y el desarrolio de X X X

habilidades discursivas y argumentativas.
Dimensidn b: Estrategias de procesos de pensamiento

creativo
16 | Promueves el uso de la intuicion estudiantil. X X X
17 | Fomentas el uso de la imaginacion en tus estudiantes. X X X
18 | Incentivas la revision y adaptacion de diversos tipos de x X x

discursos, orales y escritos, formales e informales.
Dimensién 7: Estrategia de trabajo colaborativo

19 | Promueves la practica de la solidaridad, la tolerancia y X X X
el respeto entre tus estudiantes.
20 | Posibilitas el desarrollo de su capacidad argumentativa X X X

y la apertura a nuevas ideas, procedimientos y formas
de entender la realidad.

21 | Propicias el manejo de alternativas multiples y rutas X X X
para abordar, estudiar y resolver problemas.
Likert: MD: Muy desacuerdo, D: Desacuerdo, A: Acuerdo, MA: Muy de acuerdo

Observaclones: SUFICIENTE PARA MEDIR LAS VARIABLES
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellides y nombres del juez validador Dr_/ Mg: ALICIA HUALLPA CACERES DNI: 09201805

Especialidad del validador: MAESTRIA EN GERENCIA EDUCATIVA/DOCENTE DE DISENO DE INVESTIGACION
10 de junio del 2020

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo.
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y direcio /

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensian

Firma del Experto Informante-Especialidad




UNIVERSIDAD CEsArR VALLEJO

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide Estrategias docentes

N° DIMENSIONES | items Pertinencia’ | Relevancia® Claridad® Sugerencias
Dimensidn 1: Estrategias de aproximacidn a la realidad MD|D A [MA | MD/D|A |MA | MD| D | A | MA]
1 En tu labor como docente permites que el estudiante increments su * ® x
conciencia social haciendo una relacidn significativa entre la teoria
v |a realidad.
2 En todas las dreas académicas, facilitas el trabajo con textos y x x x

otros elementos de uso cotidiano que permiten a los estudiantes.
relacionar conocimientos a partir de situaciones reales.

3 Parmites que tus estudiantes trabajen con textos y otros elementos ® X X
de uso cotidiano para poder resobver problemas y consolidar
aprendizajes.

Dimensidn 2: Estrategias de manejo de informacidn

4 Preparas a los estudiantes para identificar, organizar la X X X
informacion y el conocimiento que manejan.

5 Fomentas la investigacion sobre autores, postulados, X X A
penodos historicos, desarrollo cientifico o tematicas
afines a su area.

[ Incentivas a que el estudiante desarrclle capacidades X X X
para comprender, explicar, predecir y promover la
transformacion de la realidad.

Dimensidn 3: Estrategias de descubrimiento

7 A través de estralegias ayudas a que el estudiante X X X
active sus procesos de pensamiento.

8 Desarmollas el aprendizaje independiente en los X X X
estudiantes a partir de esirategias de descubnmiento.

9 Guias a tus estudiantes a descubrir nuevos X X X

conocimientos por si mismos.

Dimensidn 4: Estrategias de transferencia

10 | En tulabor educativa, propones que los aprendizajes X X X
sean tedricos y praclicos.

UNIVERSIDAD CEsSAR VALLEJO

11 |Propicias que el aprendizaje de tus estudiantes se X X X
|convierta en un bien de uso que mejore la calidad de
vida de las personas.

12 |Logras que el estudiante reconozca el conocimiento X A A
lcomo algo integrado y no fragmentado.
Dimensidn 5: Estrategias de problematizacion

13 |Motivas que tus estudiantes realicen actividades criticas X X X
ly propositivas.
14 |Conduces a que el estudiante observe la realidad y X X X

lanalice causas de los hechos y condiciones
problematicas dando alternativas de solucion.
15 [Permites la interaccidn del grupo y el desarrollo de x X x
habilidades discursivas y argumentativas.

Dimensién 6: Estrategias de procesos de pensamiento creativo

16 |Promueves el uso de la intuicion estudiantil. X X x
17 |Fomentas el uso de la imaginacidn en tus estudiantes. X X X
18 |Incentivas la revision y adaptacion de diversos tipos de X X X

idiscursos, orales y escritos, formales e informales.
Dimensidn 7: Estrategia de trabajo colaborativo

19 [Promueves la practica de la solidaridad, la tolerancia y e X X X
respelo entre tus estudiantes.
20 [|Posibilitas el desarrollo de su capacidad argumentativa y| X X X

la apertura a nuevas ideas, procedimientos y formas de
lentender la realidad.

21 [|Propicias el manejo de altemativas multiples y rutas X X X
para abordar, estudiar y resolver problemas.

Observaciones: El cuestionario de la variable Pensamiento Critico puede ser aplicado en su integridad
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr.: Paca Pantigoso, Flabio Romeo DNI: 01212856
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UNIVERSIDAD CEsaR VALLEJO

Certificado de validez de contenido del Instrumento que mide Estrateglas docentes.

DIMENSIONES / items Pertinencia’ | Relevancia® Claridad’

Sugerencias

Dimensién 1: Estrategias de aproximacion a la realidad MD/D[AT MA|MD|D/A[MA|MD| D A T NA

&mw:«mdm;umnsqmdemma incremeante su
social una significatya entre |a taoria P, /
¥ 1a reakdad.

f, S

En todas las areas académicas, faciitas el frabajo con fextos y

olros elementos de uso Que permiten a los estuds
ralscionar conocimientos a partir de situaciones reales.

Penmites que tus estutianies trabajen con textos y otros elementos
de uso coidianc para poder resolver problemas y consolidar
aprendizajes.

s
\
N

Dimension 2: Estrategias de manejo de informacion

Preparas a los estudiantes para identificar, organizar ia
informacion y el conocimiento que manejan.

T

v

Fomentas la investigacion sobre autores, postulados,
periodos historicos, desarrollo clentifico o teméticas v / 4
afines a su area,

Incentivas a que el estudiante desarrolle capacidades / / /s

para comprender, explicar, predecr y promover |a v
transformacion de |a realidad.

Dimensién 3: E gias de d brimiento

A través de estrategias ayudas a que el estudiante 4 / J
active sus procesos de pensamiento.

Desarrollas el aprendizaje independiente en los /
estudiantes a partir de estrategias de descubrimiento.

=

Guias a tus estudiantes a descubrir nuevos J/ /
conocimientos por si mismos.

Dimensién 4: Estrategias de transferencia

10

En tu labor educativa, propones que los aprendizajes 7 / 7
sean tedricos y practicos.

1

Propicias que el aprendizaje de tus estudiantes se
convierta en un bien de uso que mejore |a calidad de 4 4 o
vida de las personas.

Logras que el estudiante reconozca el conocamiento ¥ (
como algo integrado y no fragmentado.
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19 | Pro |3 prachca de & ndad, ks y
|__| el respeto entre tus estudintes.
20 | Posibiitas al ae sy i
¥ 15 BPAMAR & MVas K65, Procadimiantos y formas / / /
de enlender la reabdad.
21 | Propicias of manejo de allemsativas mabiples y rutas / v .
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ANEXO 4
Instrumento de evaluacion

Variable 1
CUESTIONARIO

INSTRUCCION: Estimado docente, a continuacion, se le presenta un cuestionario
gue tiene como objetivo recolectar informacién acerca de la construccion del
pensamiento critico. Por favor, lee con detenimiento y marca con un aspa (x) el
casillero correspondiente a la alternativa que creas conveniente.

Tus respuestas seran absolutamente confidenciales y Gnicamente seran
empleadas para propaésitos investigativos. Por favor contesta todos los
enunciados. No te entretengas demasiado en cada pregunta; si en alguna tienes
dudas, marca tu primera impresion.

1 2 3 4 5
NUNCA CASI NUNCA ALGUNAS CASI SIEMPRE SIEMPRE
VECES
No
N° |[ITEMS 1 2 3 4

Dimension 1: Reflexivo

1 Fomentas la participacion activa de tus estudiantes con
preguntas de reflexiébn durante toda la sesién de clase.

2 Creas preguntas del contexto local, nacional y/o internacional
motivadoras para realizar una practica pedagdgica.

3 Construyes preguntas amplias y variadas para la participacion
activa en tu practica pedagdgica.

4 Planteas casuisticas que relacionen tu tema de clase y tu
practica pedagdgica.

5 Formulas preguntas que generan conflicto cognitivo, basado en
tu practica pedagogica

6 Cambias oportunamente tus estrategias para reorientar los
resultados de tu practica pedagdgica.

7 Propicias que el estudiante desarrolle las capacidades para
comprender, explicar, predecir y promover la transformacién de
la realidad.

8 Preparas a los estudiantes para que identifiguen y organicen la
informacién y tengan el conocimiento a su alcance.




9 Tomas decisiones acertadas para poder lograr los objetivos
propuestos sin afectar tu practica pedagdgica.

10 | Utilizas los resultados para tu desarrollo profesional en futuras
actividades de tu practica pedagogica.
Dimensién 2: Critico razonable

11 | Estableces diversas estrategias para aprovechar fortalezas y
oportunidades en tu practica pedagogica.

12 | Comparas actividades planificadas con las realizadas y los
criterios de referencia, para establecer el grado de cumplimiento

13 | Identifica dificultades y la manera de abordarlas durante el
proceso

14 | Documenta el proceso de evaluacion socializandolo con los
estudiantes

15 | Analiza la evaluacién realizada con los estudiantes

16 | Valora el empleo de recursos, talento humano y tiempo de
acuerdo a lo planificado

17 | Determina qué actividades llevar a cabo para superar las
dificultades y amenazas, considerando recursos y cronograma.

18 | Ejecuta la planeacion de la innovacion y las mejoras
propuestas a partir de la autoevaluacién de su practica
pedagodgica.

19 | Mejora la gestidn de los recursos, el talento humano y el empleo
del tiempo.

20 | Busca nuevos desarrollos e innovaciones en el proceso.




Instrumento de evaluacion
Variable 2
CUESTIONARIO

INSTRUCCION: Estimado docente, a continuacién, se le presenta un

cuestionario que tiene como objetivo recolectar informacion acerca de estrategias
docentes. Por favor, lee con detenimiento y marca con un aspa (x) el casillero
correspondiente a la alternativa que creas conveniente.

Tus respuestas seran absolutamente confidenciales y inicamente seran empleadas
para propdsitos investigativos. Por favor contesta todos los enunciados. No te
entretengas demasiado en cada pregunta; si en alguna tienes dudas, marca tu
primera impresion.

1 2 3 4

5

NUNCA

CASI NUNCA ALGUNAS

VECES

CASI SIEMPRE

SIEMPRE

NO

No

ITEMS

Dimension 1: Estrategias de aproximacion a la realidad

En tu labor como docente permites que el estudiante
incremente su conciencia social haciendo una relacion
significativa entre la teoria y la realidad.

En todas las areas académicas, facilitas el trabajo con textos y
otros elementos de uso cotidiano que permiten a los
estudiantes relacionar conocimientos a partir de situaciones
reales.

Permites que tus estudiantes trabajen con textos y otros
elementos de uso cotidiano para poder resolver problemas y
consolidar aprendizajes.

Dimension 2: Estrategias de manejo de informacion

Preparas a los estudiantes para identificar, organizar la
informacién y el conocimiento que manejan.

Fomentas la investigacion sobre autores, postulados, periodos
historicos, desarrollo cientifico o tematicas afines a su area.

Incentivas a que el estudiante desarrolle capacidades para
comprender, explicar, predecir y promover la transformacion
de la realidad.

Dimension 3: Estrategias de descubrimiento




A través de estrategias ayudas a que el estudiante active sus
procesos de pensamiento.

Desarrollas el aprendizaje independiente en los estudiantes a
partir de estrategias de descubrimiento.

Guias a tus estudiantes a descubrir nuevos conocimientos por
si mismos.

Dimensién 4: Estrategias de transferencia

10

En tu labor educativa, propones que los aprendizajes sean
tedricos y practicos.

11

Propicias que el aprendizaje de tus estudiantes se convierta
en un bien de uso que mejore la calidad de vida de las
personas.

12

Logras que el estudiante reconozca el conocimiento como
algo integrado y no fragmentado.

Dimension 5: Estrategias de problematizacion

13

Motivas que tus estudiantes realicen actividades criticas y
propuestas.

14

Permites la interaccion del grupo y el desarrollo de habilidades
discursivas y argumentativas.

15

Conduces a que el estudiante observe la realidad y analice
causas de los hechos y condiciones problematicas dando
alternativas de solucion.

Dimension 6: Estrategias de procesos de
pensamiento creativo

16

Promueves el uso de la intuicion estudiantil.

17

Fomentas el uso de la imaginacion en tus estudiantes.

18

Incentivas la revision y adaptacion de diversos tipos de
discursos, orales y escritos, formales e informales.

Dimension 7: Estrategia de trabajo colaborativo

19

Promueves la practica de la solidaridad, la tolerancia y el
respeto entre tus estudiantes.

20

Posibilitas el desarrollo de su capacidad argumentativa y la
apertura a nuevas ideas, procedimientos y formas de entender
la realidad.

21

Propicias el manejo de alternativas mdultiples y rutas para
abordar, estudiar y resolver problemas.




ANEXO 5

Carta de presentacion

Forards £ Fasrinis

"Ano Jde la universalizackn de la salud”

Uma, 27 OE MAYO DEL 2020
Carta P.O4S- 2020 EPG - UCVLE

SENOR(A)
Mg Ruben Uscuchagua Carbwaricra
Ditector de la institucion Educativa “7221 L Rinconada™.

Asunto: Carta de Presentacion del estudiants YAPO RIVERA JENNY LISSETM.

D¢ nuestra consideracion:

L3 9rato dirgirme 3 usted, para presentar 2 YAPO RIVERA JENNY LISSETH.

Wentificadols) con DNI N 80538907 y codigo de rmutriculs N* 7002325072, estuiante del
Programa de MAESTRIA EN EDUCACION guien se encuentra desarroliando el Trabajo de
Investigacion (Tesis)

La construccién del pensamiento critico y el fortalecimiento
de estrategias docentes de la Institucién Educativa 7221 La
Rinconada

£n ese sentido, Solcito 2 Su Ggna persond fatiitar el acceto de nuestrofa) estudiants a su
Insttucion 3 fin de gue poeds aphcar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
Informatadn necesans

Con este motivo, le saluda atentamente,
AP A =
J)l""é‘ (' I & “ '2(‘/
; (74
L
ii'.A.u‘- Detgads Arenas

VD UNSOAD DE OGN
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ANEXO 6
Base de datos

=
mm ||| w| | 0| | t|@|w]|w|w]|w| v (v sfofoffofvlo]v]s]n of << [t [|m]| ||| | |0
o]
T & |9
25 |8 <[ s|w| <[ s|w|w|[s]| | w[s|w|v[v]|w|v|s]||[s|v]||[o| ][] 0]v[0] |0 o|w|< || s|w|vfv]|s|~|vfv]s]s|v]s]|n
S o
S Y
S m w|lw[w|v[w|v|w|[wv|wv[w]|m|w|wv|wv|wv|w[v]|wv|[wv]|v|[w|o|o|v]|v[v]| (o] v o|w|< w|ufwv|sfn|s|v|o|v]|fn]|vfn]|n
® %
g = et | <[ || t| o t|o|o|of <] <[] s[w]| <[] <[t 0|[@|o|o[w|v[w]|vfw]ofn o< of || ||| || [ | || [ 0]
c
2 3 2%
¢ EZ|S wf<|w|<|<|<|w|<|ov]<|<|<|[w]|w]v]o]<]|<||v]c|o|a] ]| 0] <]|0]0|v]o] ] |m]o]c]n]s]w] o] ] ]<[0]o]o]n]<]n
S o
S 39
o ¢ Glo
T <|ofw]|<|<|o|afo|ofo]o|o]n]</v]ofo]of<|ofo]o]o]<|ofo]o]o]<[o]o|o]o]ofo]<|<]</c]n]n]<|ofo]nfn]n]<]n|o
) n
g 3 <|s| | <[ s|o|w|s|w|v|[s]|c|w|w]|v|s|c|v[s|w]|c[o]|o|v|[s]|v]s[v]o|v ofm|n w|s|s|w|s|v]| || s|w|o||n|o]| <
S
3 <
£ |3 <[ s|w|ofw|s|w[m]|v]|v[o]s|v[v|v|s|s|ofs|v]ofo|o]s[s]v]v[v] <] of <o <[ || w| || ||| ||| <[ |0
]
0| o )
El e m w|s|(w|w|[s|<t|w|o|wvfw]|s|[s|v|wv|v|s|t|v[o]vfs|o|o| ) (v]vv] s || <|un[s|vfs|ufo|o|v|st|ofn]|nf<s|n
=
= ]
sl 8 |3 BRI R R R R R Y R R R R A B R R B i R R R R e e R R R R R R R e S B IR e B R R S e R S e
a c
%) 2 =]
< @ m wlv|[sfvfv|s|(v|v|s|v|s]| | F|v||v]|F|v|F|v|v|O|§| | O|v] o] o | <o <|ov|s|v|s| || N|ofn]|ofs|nfn|n
%
2 < S
= = b1 <|w|w|s|w|o|ov|s|ov|c| [ ]][ | F|@o| 0] || @] F| 0| 0] |0 <[ oo < n|s|w|v|s|s|ofofsfof ||| <|m
=
G € )
8] § & LI R YRR R R S Y R R e R R pr e S S R R R 2 R R R S S RN RN S R R e R e R 2 P RN Y e R e
E P
5o |& <[w|w|<[s|o|[o|w]|ofs|s|v[w]|v]|s|o|x[s|w]| [0 o] s|[s]0]| |||+ ®fm|n <[« [<| ||| <[] | || 0] <[ |0
B
g b5t wlw|<|ofv|o|v[s|o] <[] s|vfv]<|v|<]|v[|v]c[a]c]|v[]v]ofv]v]v ofo| < Y Y T I S T R T ) Y 3 B AP R
@ 5 ot <|w|<|w|<|<|w|<|<|w|<|<[v|v]|v]|«]|v]|v]<|v] <] o] <] <o <] o] <o o << of<|[<|wv|<|v]|<|~]<|v]|<|v]|v]<|n
23
[T % <[ s|w| [ s[o|w|o|o| ]| t|o||w|w|o||w|of|[ofqfofwfw|w]o]v] <] ~feofen SR R P B B B Kl Kt e ] K Nl Rl
c £
gL
e m <|w[ofofwvfofv|<s|s|v]s|o|v|v]|v]| o] s(o|sfofof s/ | 0] |0 ofeof < s ofnfsfaf || ||| |0
=
© 3 [ ofw|a| <[ <|<|wf<]|<|v|[<]|<|w|[v]|v]|o|<]|<t|[o|v]v[o]o]|v]<]v]<[v]o]< afs|eo|mfo|o| <[] <|v|o]|m|<|s|m| || <[
S
83
£3 |8 <|w|<|<|<|<|w|<|<|w]|<|<[w]|w]v|a]|<+|<|<|[w]|v]c|a| || w|o|v]<|v]o]o] <|<|o]|o] ||| <|n]| || o[n] || <[ <]|n
S o
2% ot w|<|w|<|w|a|s|of <] <] | 0|t w|o|w|<t|v|v]a|o|o]<t|w]o|v]<|w oo ||| || wv|<|m]|o|v]o|s|v]<]|w
=)
IN <[w|w|vfv|v|<|[v]|v]|<|[t|c]|o[<|v|v[v]|v[v]<|vfv]<|v]<]v]<[v]v]|v <|w|o I R R R I e I A R B e
@
N <|o|s|wfw|o| <[] <] [w]|v]|s[s|w|v|c|v[ || |[v]| ||| 0]o|w]v]s <|o||mfo]| ||| ||| ||| || 0] <[
)
N SRR I R R RN R ) Fel Y R AT S e Y A e Y 2 R R e el <[ <|e SIS R R R B R R R R e R R
~
N of<|[s|s|w[o|o|o|s[s|v]|v|s|s|v|v|[s]|s|v|v]s]| ]| |w] ]| ]| o|0]v]o wfm|m nfmfw|mfun|s|u[s|o|m[o|s|n]s|n
©
] I <[w|<|wwv|a|<[s|w]|<[w]|v]|s|[v]|w|v|s|v[v]|v]|v|s|v]| <[] ] o|w]w] s S I R R I R S T R I R R A I B
£ |z
S N EARCI 2 T R R 0 IS R ) P NPY N ) ) Y R ) Y ) R R R I S NP ) ) Y wfm|m|mfo]| | <[] <[] <[v]v]m[un|n]mfo
<
N IR K R R T 3 N RUY R N IS ) I R I I Y N I S R I 3 R Y ) ) o) wlw|m|mfo|m|mf<s| ||| <[v|v]s|[s|n]|m|o
)
I ofo|s|wfwv|s|<|[o|o]s[s|a]|s[s|w|v|o] <[]0 <[] o|w[s] o] c[w]w]< R R R R I A R e e R A R R A R Y
o
o ~
E I ofs|o|vfs| || s|of || [w|w|v|s]|ofv]v]ofo|o] s/ s]s]ofo] |« <[ s|o|mfo|o| ||| s|v]|m|[o|s|mfo| | <[
3
o =
o N ofs|s|wfw|o|ofs]|<|w[o]ols[v|v|v|s]|s[v]|v] <[] s|v|[s]|0]o|v]v]s <[ oo <[ mfw]|mfo|s|n|s|o]|s[o|v]|n|s|n
=
= S
WL N of<|<|wfwv|t|ofm|v]<|[o]v]<[<|v|v[v]ofv]v]<c[v]o]s[o]v]c[v]o]< wf<|m nlmfw|mfun|s|u|o| | s[o|<|n]s|n
<
2 g ofs| | <[] ||| <] <[] o] o s| | st of || F[ || t|[ ]| S| |0 |+ <[ <o S e R A R A R R A R R e
fri
a
- ||| w|o| || x| | w|[s|w]|[o|w|w|s]|c[w]|w]| || o|w|[s]|w|s]|0]| > P R RRY I ) Y VY EE VY oY RVY 3 S RY VY ) Tt
N Y REY RGY RCT R RT ROY 0 Y ) RGY R g o) Y I REY Y REY el g I A o] N S R ) <|ofm <s|m|ofm|n|s|v|s| ||| s|n|o| <
2 ©
2 e ofo|<|<|<|o|o|o|o|w|o]o|o]o]o|o]o]s]o]o]o] <] ]| o]o]c]o]o] ]| c]o|a]|m[ofo]s[ofofofo]<f|{o]<| ||
=
Z
@ 9L NI R I R R R R ) Re R R AT e R e e R R e R R e Fe wfm|= A ~fw]|mfn|<s| <[ <|o]|mo| |0
<
g ofs|w|sfo|a|ofs| ][] o|of || |0 t|[o|w]|vf || <[] <] 5| 0| R N R N R E S R R R R A R B A R Y
Q IR IR I R R B I R 3 KN e S Rl A el RO e e R R R R R FE R R i B R R R e R e e R R R R R R
N o|s|w|s|v|a| || o] s[o]|[w]|w[v]|<|o]|v|<|o| || t|[w]|ofwv]<|w <+ ~f e ofo|un|<s|s|o|of|ofv| (| [m]|n
& DA R PR R T S e R R S I EEY I A REY AT FEY I A Y 2 e R Y w|<| o ofs|s|o|s|o| ||| ||| [ |0
= BE R RN R B E RN NN R E R RN ERE RN wloln|olala|=|cx|a]s|n|v|~|xo|a
SRS R RIS ] R Rt R R 1 RN R RN RN R RN RS R R o Rt R RRY TR RS Rl R S R e B 22| F|F|B| B[ B|B|H|B|A| KRR




ANEXO 7
Niveles y resultados de confiabilidad de los instrumentos
Confiabilidad.
Las confiabilidades de los instrumentos se obtienen mediante la aplicacion
del método de consistencia interna, vale decir aplicando el coeficiente de
confiabilidad de alfa de Cronbach, aplicando la siguiente formula:
Donde:
=Coeficiente Alfa de Cronbach
k=Numero de items de la prueba
Varianza de los items
=Varianza de la prueba total
En esta investigacion para el calculo de este coeficiente Alfa de Cronbach
se uso el SPSS y los resultados obtenidos son comparados usando una tabla de
rangos de confiabilidad para determinar si los instrumentos son validos o
necesitan alguna correccion. En ese sentido un nivel aceptable para utilizar el

instrumento corresponde a los niveles de bueno y excelente.

Nivel de confiabilidad del coeficiente Alfa de Cronbach
Rango Nivel
[0,9-1,0] Excelente
0,8 -09] Muy bueno
[0,7 = 0,8] Aceptable
[0,6 -0,7] Cuestionable
[0,5-0,6] Pobre

[0,0-0,5] No aceptable
Nota. Frias (2014)

Resultados de la Confiabilidad de los Instrumentos

\ariable Alfa de Cronbach Nivel de confiabilidad
Pensamiento critico 0,910 Excelente
Estrategia docente 0,914 Excelente

MNota: SPSS v.24



ANEXO 8

Analisis Estadistico y Estadisticos de Prueba

Variable Analisis estadistico Grafica Maodelo estadistico
Pensamiento Distribucion de frecuencias. Barras Estadistica
critico descriptiva

Prueba de hipdtesis, nivel
de significancia, distribucion  Distribucio Estadistica
muestral, coeficiente de n normal inferencial
correlacion de Kendall
etcétera.
Estrategia Distribucion de frecuencias Barras Estadistica
docente descriptiva
Prueba de hipdtesis, nivel
de significancia, distribucion  Distribucio Estadistica
muestral, coeficiente de n normal inferencial

correlacion de Kendall,

etcétera.

Fuente: Elaboracidn propia segln la invesligacidn

Rango del Coeficiente de Correlacion Tau-b de Kendall

Rango
=-1,00
0,00
[+0,20 a +0,40>
[+040 a +0,70 >
[+0,70 a +0,90=>
[+0,90 a +1,00=
r=1,00

Grado de relacion

Correlacion grande, perfecta y negativa
Correlacion nula

Correlacion positiva muy baja
Correlacion positiva moderada
Correlacion positiva alta

Correlacion positiva muy alta

Correlacién grande, perfecta y positiva
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