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Resumen

El objetivo de la investigacion fue determinar la influencia del método “ABN” en
el desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de cantidad en
estudiantes de primaria, I.E.P “Juan Wesley”, UGEL 05 — 20109.

Fue de disefio cuasi experimental con una muestra de dos grupos, uno
de control con 30 estudiantes y el otro grupo experimental de 30 estudiantes,
muestra elegida por conveniencia a quienes se aplicO un pre test y
posteriormente mediante un programa se desarroll6 el método ABN para
observar el efecto en la resolucién de problemas de cantidad. Finalmente, se

aplico el post test en ambos grupos.

Segun los resultados obtenidos en la investigacién se concluyé que la
aplicacion del método ABN influye significativamente en la resolucion de
problemas de cantidad, conforme la aplicacion del Test U de Mann-Whitney
con un p valor de 0,000<0,05. En tal sentido, la recomendacion es que su
aplicacion sea con todos los estudiantes de la institucion educativa y en otras
por los efectos positivos del método.

Palabras claves: Método ABN, problemas de cantidad, estudiantes de
primaria.
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Abstract

The objective of the research was to determine the influence of the "ABN"
method on the development of mathematical competence to solve quantity
problems in elementary school students, I.LE.P " John Wesley", UGEL 05 —
20109.

It was of quasi-experimental design with a sample of two groups, one
control with 30 students and the other experimental group of 30 students,
sample chosen for convenience to those who were pretested and subsequently
through a program developed the ABN method to observe the effect on quantity

problem solving. Finally, the post test was applied in both groups.

According to the results obtained in the investigation, it was concluded
that the application of the ABN method significantly influences the resolution of
quantity problems, as the application of the Mann-Whitney U Test with a p value
of 0.000<0.05. In this sense, the recommendation is that its application be with
all students of the school and others because of the positive effects of the

method.

Keywords: ABN method, quantity problems, elementary school students.
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Resumo

O objetivo da pesquisa foi determinar a influéncia do método "ABN" no
desenvolvimento da competéncia matematica para resolver problemas de
guantidade em alunos do ensino fundamental, I.E.P " John Wesley", UGEL 05
—20109.

Foi de design quase experimental com uma amostra de dois grupos, um
controle com 30 alunos e outro grupo experimental de 30 alunos, amostra
escolhida para conveniéncia para aqueles que foram pré-testados e,
posteriormente, através de um programa desenvolveu o método ABN para
observar o efeito na resolucdo de problemas de quantidade. Por fim, o pés-

teste foi aplicado em ambos os grupos.

De acordo com os resultados obtidos na investigacdo, concluiu-se que a
aplicacdo do método ABN influencia significativamente na resolucdo de
problemas de quantidade, como a aplicacdo do Teste U Mann-Whitney com
valor p de 0,000<0,05. Nesse sentido, a recomendacdo é que sua aplicacao
seja com todos os alunos da escola e outros por causa dos efeitos positivos do

método.

Palavras-chaves: Método ABN, problemas de quantidade, alunos do ensino

fundamental.



I. INTRODUCCION



A continuacién, se detalla la situacidon probleméatica, los problemas y la
justificacion del problema. Finalmente, se establecen los objetivos y las

hipotesis.

El proceso de ensefiar matemética a estudiantes de primaria es
primordial para el desarrollo intelectual debido a que les ayuda a razonar y a
ser criticos y los conduce a buscar la solucion de situaciones problematicas a
los que se enfrentan cada dia en su contexto. Sin embargo, para que ellos
adquieran el gusto por la matematica se les debe ensefiar usando estrategias

no convencionales y los motive al aprendizaje.

Por ello, es importante comprender que el logro del aprendizaje
triunfante y significativo en matematicas continua como un desafio a nivel
mundial, y se efectian grandiosos esfuerzos para prosperar en propuestas de
mejoramiento que en general implican al profesorado, en lo referente a su
formacion, perfeccionamiento y en préactica de aula, conforme lo mencioné la
revista Psychology, Society & Education (2017) ya que el papel del docente es

fundamental, porque media la ensefianza aprendizaje del estudiante.

El logro de los aprendizajes esta fundamentado desde la organizacién
de las Naciones Unidas (2018) en cuyos objetivos declarados en la Agenda al
2030, para el desarrollo sostenible, compete avalar una formacién inclusiva,
justiciera y de calidad que promueva ocasiones de aprender a lo largo de la
vida para todos, eso quiere decir que se debe incrementar la oferta de
docentes calificados y con las habilidades fundamentales para aprender
teniendo como consecuencia la formacion de estudiantes integrales y
competentes ,para que puedan hacer frente y sean capaces de promover las

soluciones de la problematica social en que se vive.

De acuerdo a Guzman (2007) en los ultimos afios el cambio en la
ensefianza de la matematica fue de aplicacion de nuevos métodos que
implique motivacion de aprender y que la comunidad internacional de expertos
en didactica sigue ejecutando para hallar modelos convenientes en esta

situacion de adecuacion generacional que obliga a experimentar y cambiar



estrategias. Por ello se necesita cambiar los estilos de ensefar la matemética
manejando diferentes métodos y estrategias que permita al estudiante razonar
y pensar para que este se sienta con motivacion y pueda asumir los retos de

esta area.

A nivel de Latinoamérica se realizan diferentes evaluaciones, donde los
resultados de la prueba TERCE (2013), aplicadas a primaria a niveles
latinoamericanos y caribefios demuestra que, en matematica nuestros paises
se hallan levemente por arriba de la Media Regional (p.3). Por ese motivo en el
PEN, al 2021, en su segundo objetivo estratégico (p.63) propone mejorar el
aprendizaje de los estudiantes estableciendo diferentes estrategias y en
cumplimiento de estas, por ende, que en el Peru se implementd diversas
estrategias de soporte pedagdgico y acompafamiento al docente para un mejor

desempeiio en el aula.

A nivel UGEL 05 en la ECE (2016) de matemética tomada en alumnos
de primaria, en comparacion al afio 2018 observamos que en el nivel inicio
disminuy6 8,5 % lo cual es una cifra alentadora, en el nivel proceso aumenté
6.7 % cifra que indica la posibilidad de haber migrado del nivel inicio, en el nivel
satisfactorio disminuy6 3.1 %, porcentaje evidentemente minimo que evidencia
preocupacion para los docentes. Estos resultados son positivos ya que esta
disminuyendo los educandos que se ubican en la categoria de inicio; en tanto,

en nivel satisfactorio se esta ascendiendo.

La ECE (2018) fue aplicada a la Institucion educativa del estudio y se
evidencio que los estudiantes alcanzaron un 29% en el nivel de satisfactorio, en
inicio un 26,1% y en proceso se encontrd a la mayoria de los evaluados con un

45%, lo cual es muy preocupante.

Frente a esta problematica es necesario que los maestros enfrenten los
diferentes retos de la educacion, involucrandose mas en el procedimiento de la
ensefianza de las capacidades de matematica en la EBR, utilizando diversas
metodologias y estrategias; como lo es el método ABN, que les ayude a

nuestros estudiantes a comprender, analizar, descubrir, esquematizar,



representar diferentes situaciones problematicas matematicas, para que ellos

se encuentren motivados y sientan placer por aprender esta area.

En este caso, el programa de desarrollo del método ABN se aplica para
desarrollar la capacidad de resolver el problema de la cantidad, el propésito es
hacer que los estudiantes de segundo grado de primaria mejoren y alcancen un
nivel satisfactorio, dado que en la ECE 2018 que fue la ultima evaluacion que
se aplico en la institucion educativa no fue muy satisfactoria, debido a que las
generalidades de los colegiales se situaron en el nivel de proceso. Se pretendié
que la aplicacion del método ABN facilite la construccion del pensamiento
l6gico y critico y tener una actitud favorable para que ellos resuelvan de

problemas matematicos de cantidad.

El problema general fue: ¢ Como influye la aplicaciéon del método “ABN”
en el desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de cantidad
en los estudiantes de segundo grado de primaria? Los problemas especificos
fueron (1) ¢Como influye el método “ABN” en el desarrollo de la capacidad:
traduccion de cantidades a expresiones numéricas? (2) ¢Como influye el
meétodo “ABN” en el desarrollo de la capacidad: comunica su comprension
sobre los niumeros y operaciones? (3) ¢Como influye el método “ABN” en el
desarrollo de la capacidad: uso de estrategias y procedimientos de estimacion

y calculo?

La justificacion epistemoldgica de la investigacion esta fundamentada en
el paradigma positivista y el enfoque -cuantitativo utilizando el método
deductivo; orientado a buscar la certeza de verificacibn de las hipotesis
planteadas a través de la estadistica y seguir el método cientifico a fin de
generar un conocimiento valido que aporte a la solucion de un problema.
Tedricamente se justifica en la teoria de Ausubel principalmente por la
significancia del aprendizaje debido a que todo estudiante trae a la escuela
estructura cognitiva previa para el aprendizaje y que lo va a relacionar con la
nueva informacion que recibe, es decir lo enlazara para darle una
significatividad; en este caso, el método ABN como nuevo aprendizaje le sera

significativo para dar solucion a problemas matematicos. Técnicamente se



justifica en el documento técnico, que el Minedu (2016, p. 134) establece para
mejorar las capacidades matematicas; la Programacion Curricular de primaria
donde se especifica el enfoque de resolver problemas de cantidad como una
de las cuatro capacidades a lograr como aprendizajes en los estudiantes de

primaria.

El objetivo general fue: Determinar la influencia del método “ABN” en el
desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de cantidad. Los
objetivos especificos fueron (1) Determinar la influencia del método “ABN” en el
desarrollo de la capacidad: traduccién de cantidades a expresiones numeéricas.
2) Determinar la influencia del método “ABN” en el desarrollo de la capacidad:
comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones. (3) Determinar
la influencia del método “ABN” en el desarrollo de la capacidad: el uso de las

estrategias y procedimientos de estimacién y calculo.

Finalmente, la hipotesis general fue: ElI método “ABN” influye
significativamente en el desarrollo de la competencia mateméatica resuelve
problemas de cantidad de los estudiantes de 2do grado de primaria. Las
hipétesis especificas: (1) EI método “ABN” influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad: traduccién de cantidades a expresiones numéricas
(2) El método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de la capacidad:
comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones. (3) El método
“ABN” influye significativamente en el desarrollo de la capacidad: el uso de las

estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.



Il. MARCO TEORICO



En presente capitulo se presentan los estudios encontrados tanto nacionales
como internacionales encontrados para la presente investigacion, el

fundamento cientifico y el marco conceptual de la variable.

Entre las investigaciones nacionales consideramos a Chambi (2018)
quien buscé validar el efecto del método ABN en resolver problemas de
cantidad en escolares de primaria. Fue un estudio experimental con dos grupos
(GE y GC) a quienes aplicé pre y post test y se fundamentd en la teoria de
Piaget, Vygotsky y Maria Montessori. En las conclusiones sefial6 que el
desarrollo de estrategias ludicas basadas en el método ABN influye
positivamente en el logro de la competencia de resolucion de problemas de

cantidad, con la cual los estudiantes aprenden significativamente.

También Acuiia, Huerta (2017) en su investigacion, buscaron determinar
si un programa con el método Polya influye en la resolucion de problemas
matematicos. Realizaron un estudio experimental con un disefio cuasi-
experimental con la aplicacién del pre y post test que se aplico a 26 estudiantes
utilizdndose el muestreo no probabilistico intencional. En las conclusiones
especificaron que el programa con el método Polya influye significativamente
en la resolucién de problemas matematicos de los estudiantes de tercer grado

de primaria.

Herrera (2017) busco6 determinar que la aplicacién de los juegos permita
desarrollar competencias matematicas en los estudiantes de 2do grado de
primaria. Realiz6 un estudio experimental porque se manipuld las variables de
estudio, el disefio fue pre experimental con la aplicacion del pre y post test, se
aplicé a 27 estudiantes, utilizandose el muestreo no probabilistico y para la
recoleccion de datos una ficha de observacion. Llegando a la conclusion que la
aplicacion de los juegos influyo significativamente en el desarrollo de la

competencia Resuelve problemas de cantidad y las capacidades matematicas.

De igual manera, Espinoza (2016) en la investigacion realizada cuyo
objetivo fue evidenciar el efecto del programa estrategias heuristicas en

resolver problemas de matematica en escolares de primaria. El enfoque fue



cuantitativo, disefio fue cuasi experimental, deductivo, se aplico a 38
educandos el instrumento de evaluacion Cespro certificado por los
investigadores de Instituto EOS Perd. Evalud los problemas de cambio,
igualacion 'y comparacion. Concluyd que las estrategias heuristicas
favorecieron elocuentemente en mejorar la habilidad de resolver problemas

matematicos.

La investigacion de Tejeda (2015) ejecutd su trabajo de investigacion
para determinar si el uso del Método de Polya favorece la capacidad de
resolver problemas matematicos. Usé el disefio experimental con dos grupos:
GE y GC, aplicando una escala de calificacion como pre y pos test para
identificar la habilidad de resolver problemas. La muestra fue de 251
educandos de las diversas IE del distrito investigado. Concluy6é que si existe

influencia del método Polya para resolver problemas en matematica.

A nivel internacional, Pérez, Gonzales, Cerda, Benvenuto (2018)
realizaron una investigacién con el objetivo de lograr un avance curricular, El
estudio sigue una perspectiva de investigacion evaluativa, pues se desarrolla
desde una perspectiva mixta: por una parte, cuasi-experimental y otra
cualitativa-interpretativa. El disefio cuasi-experimental, es de caracter
comparativo de grupo intacto, con pre y post test, y por otra parte, un disefio de
caracter interpretativo fenomenolégico, con la finalidad de rescatar los
significados asociados a la experiencia de la implementaciéon del taller, a partir
del analisis de las respuestas a una serie de preguntas canalizadas mediante
una entrevista al término del taller. Dicho estudio tuvo la participacién de 27
profesoras arribando a la conclusion que el Método ABN estimula a los
estudiantes a pensar y hablar de los nimeros, y a partir de ellos, comenzar a

dialogar mateméaticamente

Barrios, (2018) en sus estudios finales como docente de pedagogia
alternativa en educacion infantil. EI método ABN y su implementacion escolar.
El objetivo principal era conocer las pautas, postulados y cémo funciona el
método ABN. La metodologia comienza con una revision bibliografica, un

estudio de campo para implementar este método en diferentes escuelas



espafiolas. Para este propésito, se envid un cuestionario creado para este
propoésito a 13 maestros que usan el método ABN en sus aulas. Los resultados
sacan conclusiones sobre el Método basado en niumeros abiertos (ABN), que
se adapta a los calculos intuitivos que el cerebro debe realizar y usar
automaticamente la realidad digital. Este método tiene como objetivo promover

otra ensefianza de las matematicas en la educacion de la primera infancia.

Saez (2017). Desarrollé una investigacion sobre las dificultades para
resolver problemas de multiplicacion utilizando el método ABN en la escuela
primaria. Universidad de Cantabria. Espafia El objetivo final fue descubrir qué
dificultades encontré el estudiante para resolver problemas de multiplicacion
con el método ABN. Al final, se identificaron las dificultades en el aprendizaje y
en la aplicacién practica del método ABN (Célculo basado en numeros
abiertos) para resolver problemas de multiplicacion. El tipo de estudio fue
cualitativo, no experimental. También se analiza si el método tiene resultados
positivos en términos de comprensidon de enunciados matematicos y la

implementacion del algoritmo de multiplicacion.

También Baeza (2015) comparé los procedimientos de resolucion de
problemas y juegos de estrategias indagando evidencias que accedan instituir
relaciones entre dichos procesos, dicha investigacion fue de caracter
exploratorio porque buscoé evidencias de métodos de resolucion de problemas y
de caracter comparativo porque buscé mas datos empiricos. Su muestra fueron
estudiantes de primaria. Para ello utilizd juegos de estrategias disefiados con
anterioridad de modo que exista una relacién de contenidos entre ellos, de esta
manera el contenido del juego A se relacione con el contenido del problema B.
Se fundament6é en los aportes de Huizinga y Vygotsky. Concluyd que los
guehaceres diseflados admiten la mejora de capacidades de solucionar

problemas de cantidad y contribuyen con el logro de dicha competencia.

Navarro (2015) realizé un estudio para determinar la asociacién entre
la lateralidad y el método ABN e indagar la asociacion entre el rendimiento del
area y el método de ensefianza — aprendizaje, para ello la metodologia de

estudio fue no experimental, enfoque cuantitativo, su muestra fueron 60



educandos de ler grado de primaria y se basé en la teoria de Jaime Martinez
Montero. En las conclusiones sefiala que los estudiantes preparados con el
método “ABN” infieren mentalmente y sobresalen en la solucién de problemas,
evidenciar este logro es de suma importancia porque estaria afirmando que el

uso de este método desarrolla la habilidad para resolver problemas.

Las teorias en que se basa esta investigacion en el enfoque
constructivista, en especial la teoria de Lev Vygotsky. La Teoria de Vygotsky
referida al aprendizaje socio cultural es decir que se aprende en un interactuar
con otros, pero con guia de por medio con procesos de mediacion didactica del
docente (Espinoza, 2016). Vygotsky (1934/1990) determino una ZDP para la
dindmica de la evolucion intelectual del aprendiz y para el éxito de la
instruccion. La ZDP considera que desarrollo y aprendizaje estan unidos y es
preciso que el docente ayude al estudiante con el uso adecuado de materiales
concretos, el método ABN hace uso de estos, por lo tanto, facilitaria al

estudiante su desarrollo potencial.

Asimismo, la teoria de aprendizaje por descubrimiento de Bruner quien
demostr6 en que un nifilo aprende mediante la manipulacién de objetos y
descubre y construye su propio conocimiento; por ello, es importante usar los
materiales educativos para el desarrollo cognitivo y que el aprendizaje por
descubrimiento implica tanto el proceso de pilotar a los educandos para que
descubran lo que hay dentro de sus propias mentes (Arias, 2015, p. 67). Esta
teoria esta considerada en el Curriculo Nacional actual de la EBR que
menciond que es necesario que se procure la autonomia del escolar en su
aprendizaje (2016, p. 154).

La teoria de Ausubel también fundamenta este estudio y esta referida al
aprendizaje significativo afirmando que el aprender depende de la estructura
cognitiva previa del aprendiz para correlacionarse con la nueva informacién
proporcionada. Por ende, es muy importante conocer que la “estructura
cognitiva” son los conocimientos previos, ideas, conceptos que el sujeto posee

sobre un campo especifico del conocimiento con lo que va a adquirir como

10



nuevo aprender para que sea significativo este aprendizaje debe producir una

interaccidbn mas relevante de su propia estructura previa y los nuevos saberes.

La investigacion también se fundamenta técnicamente, primero en el
PEN al 2021 (2007) en cuya norma se basd el MBDD para establecer por
parte del docente una planificacion para la ensefianza del aprendizaje en los
estudiantes la tiene que ver con la con la conduccién del procedimiento de
ensefianza con poderio de contenidos de las disciplinas, utilizar estrategias y
emplear recursos acertados a fin de que todos los educandos asimilen de
modo critica y reflexiva para dar solucion a probleméticas relacionados con sus
contextos culturales, propias experiencias e intereses; por esta razén, los
educadores deben mediar en todo momento el aprender de los educandos
dominando la cultura pedagdgica, asi como los procesos didacticos para
desarrollar adecuadamente las capacidades de las diferente areas teniendo en

cuenta el contexto en el que se encuentran (PEN, 2007).

Como fundamento técnico también tenemos el MBBD aprobado por el
Minedu (2012, p. 84) a partir de uno de los objetivos estratégicos del PEN:
“Maestros bien preparados para ejercer de manera profesional la docencia” a
fin realizar cambios profundos en la préactica del docente revalorando su trabajo
y dando sentido a la profesion del maestro. En otro lado, en las "Disposiciones
para el progreso del afio escolar 2019" consider6 los CGE, y el primero esta
referido al Avance de los aprendizajes (Minedu, 2018, p. 37). Se trata

especificamente de incrementar el logro de aprendizaje que establece el CN.

El Minedu establecié el Plan Estratégico Sectorial 2016-2021, en el cual
enfatiza como objetivo estratégico 01 del sector de educacion de acrecentar la
igualdad y la eficacia del aprender de los adolescentes y el talento de los nifios,
estableciendo una relacién directa entre las variables, aplicaciéon del método
“ABN” en resolver problemas de cantidad, el desarrollo de esta aportara a dicho
objetivo porque el estudiante desarrollara de manera eficaz las capacidades de
dicha area (Minedu, 2016)

11



Segun la el Minedu (2016) en el PCP en el area de matematica
establecidé las orientaciones especificas para poner en marcha la propuesta
pedagogica durante la ejecucion de ensefar-aprender y ademas sefialo el
adelanto de los condiciones de aprendizaje de la competencia resuelve
problemas de cantidad con sus respectivas capacidades y desempeiios, lo cual
es muy importante ya que el método “ABN"“ enfatizara en esta competencia y el
progreso de las habilidades para el beneficio de los desempefios como se

muestra en el anexo (02).

Tenemos a la Variable Independiente: método “ABN” fundamentado
(Martinez, 2012; Martinez & Sanchez, 2013) es, actualmente, una propuesta
metodoldgica, con una didactica propia, que se ha adaptado al curriculo
espafol desde los primeros afios de la etapa preescolar (infantil), hasta fines
de la etapa de primaria en Espafia. Bueno debido a sus principios, aun se le
suele relacionar preferentemente con la algoritmica abierta en las operaciones
aritméticas (de alli su acronimo inicial, ABN, Abierto Basado en Numeros), ésta
es la consecuencia natural de un trabajo sistematico iniciado desde las etapas
tempranas, en que se incrementan las habilidades matematicas especificas e

inherentes al ser humano.

Este Método busca el aprender significativo (porque aprovecha sus
conocimientos previos) del dominio comprensivo de las operaciones, del
sistema de numeracién decimal, sus propiedades y la descomposicion de los
mismos (Dehaene, 1997). Como propuesta metodolégica es de data
relativamente reciente, aunque ya se han venido reportando una serie de
resultados que dan cuenta de su efectividad frente a los tradicionales en la
ensefianza de la matematica (Aragon, Delgado, & Marchena, 2017 y Canto,
2017).

Dentro de los niveles preescolares, esto es, antes de llegar a primaria,
en donde se ensefa la algoritmica de las operaciones aritméticas, la propuesta
el Método ABN es un articulador muy efectivo de aprender matematica en la
infancia instruccional del Método ABN introduce precozmente una serie de

elementos proporcionados del sentido numérico en las actividades con los
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niios y niflas, como por ejemplo, el trabajo con los conjuntos semejantes, el
establecer y ordenamiento de patrones, la variedad en los aspectos de los
modelos, y el desarrollo de la cadena numérica (Martinez & Sanchez, 2013).
Ademas, se privilegia actividades con material concreto, entendiendo esto en el
sentido que indica Baroody (2017), al plantear que las experiencias concretas
son aquellas que se construyen desde la base de lo que es familiar al nifio, y
puede involucrar objetos, analogias verbales, o imagenes virtuales. Hay
evidencia empirica que muestra que las experiencias concretas son ventajosas
ampliando el conocimiento informal previamente existente, y brindando
oportunidades para que los estudiantes descubran y apliguen alguna
regularidad matematica o indaguen y practiqguen alguna estrategia informal. El
dominio de estas habilidades a desarrollar, y la manera en que se vivencian las
actividades concretas, pictoricas y simbdlicas son la base natural de los
algoritmos abiertos que se muestran bajo esta metodologia desde los primeros
afos de primaria (Martinez, 2015, Pp 3,4).

El método ABN se basa en los siguientes principios:

e Principio de igualdad: acepta que algunos aprenden con mayor facilidad
y rechaza el “gen matematico” o humanos “negados” para la
matematica.

e Principio de la experiencia: la abstraccion de conceptos en las
operaciones concretas por ser la matematica abstracta y demanda
manipular objetos para construir activamente su propio aprender.

e Principio del uso de numeros completos, que se diferencia de la
metodologia tradicional debido a que se debe manipular, operar, calcular
y estimar con nimero completos.

e Principio de la transparencia para visualizar los pasos y procedimientos
de los contenidos matematicos.

e Principio a la adaptacién al propio ritmo individual de aprender de cada
sujeto.

e Principio del autoaprendizaje segun estructura de nuevos algoritmos y

del autocontrol para controlar los pasos intermedios
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Para el marco conceptual de la variable competencia matematica:
problemas de cantidad, se refiere al conjunto de conocimientos, destrezas,
disposiciones cognitivas, cualidades, comprensiones, sociales, afectivas y
psicomotoras para lograr el desempefio previsto en las matematicas segun lo
previsto en el nivel de estudios. (Mazzilli, Hernandez, y De la Hoz, 2016). Dicha
competencia es considerada como la de mayor jerarquia en el procedimiento
de ensefiar y aprender porque exige la comprension del caso, el planteamiento
de la situacion, el disefio de las habilidades para resolver de problemas y
finalmente, abordar a un resultado, el mismo que si coincide con lo previsto,
entonces se habria logrado el objetivo (Mazzilli, Hernandez, y De la Hoz, 2016).
Respecto a las dimensiones desarrolladas, se tomé las capacidades de la
competencia matematica que establecen en el Programa Curricular de Primaria

y que se detallan en el Anexo 2.
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IIl. METODOLOGIA



3.1 Tipo y Disefio de investigacion
3.1.1. Tipo

Fue un estudio de enfoque cuantitativo cuya caracteristica principal es su
enfoque deductivo y porque se plante6d hipétesis que fueron contrastadas
mediante la estadistica inferencial (Sanchez, Reyes y Mejia, 2018). Fue de tipo
aplicada porque su proposito fue resolver un problema practico fundamentada
en conocimientos previos de tedricos y se buscé como objetivo la efectividad
de aplicar del método “ABN” para aprender a resolver problemas de cantidad
en estudiantes de primaria (UCV, 2016, p. 20). Segun el caracter de la
investigacion, es explicativa porgue se concentra en exponer por qué ocurre un

hecho y en qué contextos se da este (Hernandez et al, 2014, p. 7).

Segun el alcance temporal, fue longitudinal porque los datos se
recogieron en dos momentos. Por su naturaleza fue cuantitativa porque se hizo
observacion y aplicé pruebas estadisticas para analizar los datos recogidos.
(UCV, 2016, p. 20).

3.1.2. Disefio

Fue un disefio cuasi experimental. Segun Hernandez, et al (2014, p.
128) definen como una estrategia a desarrollar con el fin de conseguir la
informacion que se intenta en una investigacion y consiste en la manipulacion
intencionada de una variable (independiente) con la finalidad de analizar sus
posibles efectos en la otra variable (dependiente) mediante la aplicacién de un
programa con dos grupos: GE y GC a fin de comparar los resultados después

de aplicar el instrumento (pre/post test).
GE 01 X 02
GC 01 - 02

Donde:

GE = G. experimental (segundo “A”)

GC = G. Control (segundo “B”)
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01 = Aplicacién del pre test

02 = Aplicacion del post test
X = Tratamiento a la variable independiente

3.2. Variables y Operacionalizacion

Variable Independiente: Método “ABN”

El Método ABN segun (Dehaene, 1997) es una propuesta metodoldgica
que potencia el sentido numérico mediante una secuencia de aprendizaje
fundada en el aprender de los numeros, numeracion, y la descomposicién de
los mismos. Como propuesta metodoldgica es de data relativamente reciente,
aungue ya se han venido reportando una serie de resultados que dan cuenta
de su efectividad frente a los disefios tradicionales de ensefiar la matematica.
Se aplicé mediante el desarrollo de un programa (Ver Anexo 9).

Variable Dependiente: Resolucién de "problemas de cantidad”

Segun el Minedu (2017, p. 134) en la PCP, la matematica es una
actividad humana para desarrollar cultura y conocimiento en las sociedades
debido a que contribuye a la formacion de habitantes idoneos con capacidad de
sistematizar, buscar, analizar y organizar informacion para entender el mundo
circundante y saber desenvolverse en €l en la toma de pertinentes decisiones y

dar solucién a problemas en desiguales realidades de modo creativo.

La operacionalizacion de la variable dependiente se realiz6 teniendo en
cuenta el PCP de primaria (Minedu, 2016) ver en Anexo 3.

3.3 Poblacion y Muestra

3.3.1. Poblaciéon

Segun Hernandez, et al (2014, p. 174) la define como el total de

fendbmeno para analizar donde las unidades de poblacion tienen peculiaridades

en comun. La poblacién ascendié a 250 estudiantes de la IE del estudio.
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3.3.2. Muestra

La muestra, segun Hernandez, et al., (2014) son componentes que se
definen por ciertas particularidades de una necesidad representativa. La
muestra fue seleccionada por conveniencia para el objetivo de la investigacion,
teniendo en cuenta la situacibn problemética. Fue conformada por 30
estudiantes para el GC (2do. A) y 30 del 2do. B para el GE (Ver Anexo 8).

3.3.3. Muestreo
El muestreo fue no probabilistico de tipo intencional, por conveniencia del
objetivo planteado, considerandose los criterios siguientes:

Criterios de inclusion:

v’ Pertenecen al mismo ciclo y grado

v Nifios de asistencia regular

Criterios de exclusién

v Nifios con necesidades educativas especiales

v’ Estudiantes nuevos y/o repitentes

3.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1. Técnica

Para Sanchez y Reyes (2015, p 56) son procedimientos y reglas que admiten
instituir la relacion con el objetivo o sujeto del estudio. La técnica que se utilizé

fue la evaluacion que se aplic6 como pre test y post test fue la evaluacion.

3.4.2. Instrumento

Son medios para proceder a recoger datos que se requieren en funcion
a los objetivos e hipétesis de investigacion (Hernandez, et al., 2014, p. 199). En
la presente investigacion se recogid la informacion mediante una
prueba/evaluacion de conocimientos (pre/post test) elaborada conforme los
indicadores establecidos en la operacionalizacion. Ver Anexo 4 y su Ficha

Técnica en el Anexo 5.
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3.4.3. Validez del instrumento

Segun Hernandez et al. (2014, p. 201) la validez esta referida a la
evaluacion que realizan los expertos, a los instrumentos anticipadamente
disefiados, para evidenciar la coherencia del contenido que se desea medir. El
instrumento de medicion debe ser confiable; en tal sentido, la pre/post fue

validada por especialistas de la Universidad que se detallan en el Anexo 6.

3.4.4. Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad se establecio eligiendo una muestra aleatoria de 25
alumnos fuera de la muestra (ver Anexo 7). Por las particularidades del
Instrumento se aplico la prueba de confiablidad con el Test de Kuder
Richardson-20 al ser de caracter Dicotdmico: solo 2 alternativas de respuestas
posibles 1=Correcto — O=Incorrecto) y se consideré la siguiente valoracion del
coeficiente de confiabilidad de KR-20:

Aplicando la formula Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson):
KR-20= (20/19) x (1 — 4,013 /13,94)
KR-20= 0,79 Aceptable

3.5. Procedimientos

En el procedimiento seguido para el presente estudio se consideré la
situacion problematica; luego la busqueda de antecedentes y fundamentos
tanto cientificos como técnicos que sustenten las variables. Luego se realiz6 la
construccion de la prueba de conocimientos que fue aplicada como pre y post
test; se aplic6 respecto un programa para desarrollar capacidades en
problemas de cantidad. Es preciso indicar que el procedimiento del programa

fue aplicado con autorizacion del directivo de la IE.

3.6. Método de anélisis de datos

Se determind las frecuencias con el spss v25. Para el andlisis inferencial:
se utilizé la prueba U de Mann-Whitney, que es una prueba no paramétrica
(escala) aplicada a dos muestras independientes.
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El instrumento aplicado tiene un total de 20 items y la escala de
valoracién, segun los criterios de evaluaciéon donde O = No logro, y 1 =
Logro, haciendo un puntaje maximo de 2 puntos y se utilizé el baremo del

Minedu y que esta detallado en la Tabla de Operacionalizacion.

3.7. Aspectos éticos

Reconozca los derechos de autor obtenidos en base a principios éticos; de
manera similar, la redaccion de APA se respeta en las citas y referencias.
Consideré y conservo la identidad de la disciplina estudiada y obtuvo la
autorizacion correspondiente; por lo tanto, la investigacion se realizé en estricta

conformidad con la normativa vigente de la UCV.
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IV. RESULTADOS



4.1. Andlisis descriptivo de la variable resuelve problemas de cantidad

Tabla 1.
Distribucién de frecuencias y porcentajes segun el nivel de resuelve problemas
de cantidad
Pre test Post test
Nivel G. E. G.C. G.E. G.C.
Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc.
Inicio 28 93.3% 27 90.0% 0 0.0% 19 63.3%
Proceso 2 6.7% 3 10.0% 6 20.0% 7 23.3%
Logro 0 0.0% 0 0.0% 24 80.0% 4 13.3%
Esperado
Logro 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0%
Destacado
Total 30 100.0% 30 100.0% 30 100.0% 30 100.0%

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

100.0% 93.3%
90.0%
80.0%
70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%

20.0%
6.7%

-0.0%

Grupo Experimental

10.0%
0.0%

90.0%

Pretest

M |nicio

B Proceso

0.0%

I

Grupo de Control

W Logro Esperado

80.0%

63.3%

o,
2000 3.3%

0.0%I

Grupo Experimental

13.3%

Grupo de Control

Postest

W | ogro Destacado

Figura 1. Distribucién porcentual segun el nivel de resuelve problemas de cantidad.

Fuente: Tabla 1.

Los resultados del pre test demuestran que tanto el GC como experimental no

alcanzaron niveles Logro esperado ni logro destacado. En el nivel inicio, el GE

alcanzé un 93,3% y el GC un 90%; en el nivel proceso, el GE alcanzé un 6,7%

y el GC un 10%. Después de aplicar el programa, en el post test se tiene que el

GC alcanz6 un 63,3% en Inicio, un 23,3% en proceso y un 13,3% en logro

esperado. Mientras que el GE alcanz6 un 20% en proceso y un 80% en logro

esperado. Se concluye que el GE presenta mayores niveles de logro frente al

GC.
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Resultados descriptivos de la dimensién 1:

Tabla 2.
Distribucion de frecuencias y porcentajes segun el nivel de traduce datos y
condiciones a expresiones numérica

Pre test Post test
Nivel G.E. G. C. G.E. G. C.

Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc.
Inicio 3 10.0% 4 13.3% 0 0.0% 1 3.3%
Proceso 11 36.7% 18 60.0% 0 0.0% 15  50.0%
Logro 16 53.3% 8 26.7% 19 633% 14  46.7%
Esperado
Logro 0 0.0% 0 00% 11  36.7% 0 0.0%
Destacado
Total 30 100.0% 30 100.0% 0 100.0% 30 100.0%

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

70.0% 639%
60.0% '
60.0%

53.3%
50.0%

50.0% 16.7%
40.0% 36.7% 6.7%
30.0% 26.7%
20.0% 13.3%
10.0%|
10.0%
3.3%
. 0.0% 0.0% 0.0%0.0% : 0.0%
0.0% -
Grupo Experimental Grupo de Control Grupo Experimental Grupo de Control
Pretest Postest

M |nicio MProceso M Llogro Esperado M Logro Destacado

Figura 2. Distribucién porcentual segin el nivel de traduce datos y condiciones a expresiones numérica.
Fuente: Tabla 2.

Los resultados del pre test demuestran que tanto el GC como GE no
alcanzaron niveles Logro destacado. En el nivel inicio, el GE alcanzé un 10% y
el GC un 13,3%; en el nivel proceso, el GE alcanz6 un 36,7% y el GC un 60%;
en el nivel logro esperado el GE obtuvo un 53,3% y control un 26,7%.

Después de aplicar el programa, en el post test se tiene que el GC alcanzo6 un
3,3% en Inicio, un 50% en proceso y un 46,7% en logro esperado. Mientras que
el GE alcanz6 un 63,3% en Logro destacado y un 36,7% en logro destacado.

Se concluye que el GE presenta mayores niveles de logro frente al GC.
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Resultados descriptivos de la dimensidn 2:
Tabla 3.

Distribucién de frecuencias y porcentajes segun el nivel de comunica su

comprension sobre nimeros y las operaciones.

Pre test Post test
Nivel G. E. G. C. G. E. G. C.

Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc.
Inicio 12 40.0% 5 16.7% 0 0.0% 3 10.0%
Proceso 13 43.3% 14 46.7% 6 20.0% 9 30.0%
Logro 5  16.7% 9 30.0% 14 467% 14 46.7%
Esperado
Logro 0 0.0% 2 6.7% 10  333% 4 13.3%
Destacado
Total 30 100.0% 30 100.0% 30 100.0% 30 100.0%

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

50.0% 46.7% 46.7% 46.7%
13.3%

45.0% 40.09
40.0%
35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%
5.0%
0.0%

3.3%

0.0% 30.0%

20.0%
6.7%
. 0.0%

16.7% 16.7%

3.3%

10.0%

Grupo Experimental Grupo de Control Grupo Experimental Grupo de Control

Pretest Postest

® Inicio ®mProceso ®logro Esperado  ® Logro Destacado

Figura 3. Distribucién porcentual segun el nivel de comunica su comprensién sobre nimeros y
las operaciones.
Fuente: Tabla 3.

Los resultados del pre test demuestran que el GC alcanz6 un 16,7% el nivel
inicio, un 46,7% en proceso; un 30% en logro esperado y un 6,7% en logro
destacado. El GE alcanzo un 40% en el nivel inicio, un 43,3% en proceso y un

16,7% en el nivel logro esperado.

Después de aplicar el programa, en el post test se tiene que el GC alcanz6 un
10% en Inicio, un 30% en proceso, un 46,7% en logro esperado y un 13,3% en
logro destacado. Mientras que el GE alcanz6 un 20% en proceso, un 46,7% en
Logro esperado y un 33,3% en logro destacado.

Se concluye que el GE presenta mayores niveles de logro frente al GC.
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Resultados descriptivos de la dimensidn 3:

Tabla 4.
Distribucién de frecuencias y porcentajes segun el nivel de usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculos

Pre test Post test
Nivel G.E. G.C. G.E. G.C.

Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc.
Inicio 1 3.3% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0%
Proceso 25 83.3% 26 86.7% 5 16.7% 15 50.0%
Logro 4 13.3% 4 13.3% 15  500% 12  40.0%
Esperado
Logro 0 0.0% 0  0.0% 10  33.3% 3 10.0%
Destacado
Total 30 100.0% 30 100.0% 0 100.0% 30 100.0%

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

100.0%
86.7%

90.0% 83.3%
80.0%
70.0%
60.0% 50.0% 50.0%
50.0% 40.0%
40.0% 3.3%
30.0%
20.0% 13.3% 13.3% 16.7% 10.0%
10.0%  3.3% . 0.0% 0.0% .0.0% 0.0% . 0.0% N
0.0% —
Grupo Experimental Grupo de Control Grupo Experimental Grupo de Control

Pretest Postest

M nicio MWProceso MLlogro Esperado M Logro Destacado

Figura 4. Distribucién porcentual segin el nivel de usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculos.
Fuente: Tabla 4.

Los resultados del pre test demuestran que el GC alcanzé un 86,7% en
proceso y un 13,3% en logro esperado. EI GE alcanzé un 3,3% en el nivel
inicio, un 83,3% en proceso y un 13,3% en el nivel logro esperado. Después de
aplicar el programa, en el post test se tiene que el GC alcanzé un 50% en
proceso, un 40% en logro esperado y un 10% en logro destacado. Mientras que
el GE alcanz6 un 16,7 en proceso, un 40% en Logro esperado y un 33,3% en
logro destacado. Se concluye que el GE presenta mayores niveles de logro

frente al GC.
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4.2. Prueba de normalidad

Ho Si p>=0,05 datos se distribuyen de forma normal.
H1 Si p<0,05 datos no se distribuyen de forma normal
Significancia: 5% (0,05)

Estadistico de Test de Normalidad Shapiro-Wilk porque la muestra es < 50.

Tabla 5.
Pruebas de normalidad de los datos de la variable y sus dimensiones
Grupo Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Variable Resuelve problemas de cantidad (Pre test) 275 30 ,000
Dim. 1 741 30 ,000
Dim. 2 ,793 30 ,000
S Dim. 3 ,545 30 ,000
<
8 Variable Resuelve problemas de cantidad (Post test) ,492 30 ,000
Dim. 1 ,612 30 ,000
Dim. 2 ,806 30 ,000
Dim. 3 ,800 30 ,000
Variable Resuelve problemas de cantidad (Pre test) ,347 30 ,000
Dim. 1 778 30 ,000
Dim. 2 ,869 30 ,002
I
g Dim. 3 ,404 30 ,000
'% Variable Resuelve problemas de cantidad (Post test) ,681 30 ,000
(o
0 Dim. 1 720 30  ,000
Dim. 2 ,870 30 ,002
Dim. 3 754 30 ,000

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento
Interpretacion

De la tabla 5 se tiene, para todas las variables y dimensiones, un nivel de

significancia menor a 0.05, entonces los datos de las variables y dimensiones

no siguen una distribucién normal. Considerando ademas que se comparan dos

grupos diferentes (GC y GE), agrupados por niveles o rangos,

estadistica a usarse sera de tipo no paramétrica: Test U de Mann- Whitney.

la prueba
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4.3. Contrastacion de la hipotesis general

Ho (Mel = Me2). Elmétodo “ABN” no influye significativamente en el

desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de cantidad.

Ha. (Me1 # Me2). El método “ABN” influye significativamente en el desarrollo

de la competencia matemética resuelve problemas de cantidad.

Nivel de Significancia 5% (0,05)
Estadistico de prueba: U de Mann Whitney

La formula del estadistico a utilizarse en las pruebas de todas las hipoétesis es

la siguiente:
' 1
no(nge + 1

2

Regla de Decisién

Si p<0.05se rechaza Ho

Tomaremos como regla de decision: Si Z < -1.96 y p<0.05, se rechaza la Ho.

Tabla 6.
Test U de Mann-Whitney de la variable resuelve problemas de cantidad
U 4 Sig.
Pre test G.E-G.C 437,0 -,386 ,699
Post test G.E-G.C 108,5 -5,450 ,000

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento
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Se puede evidenciar que en el pre test, dado que el p valor=0.699 > 0.05,
aceptamos la hipoétesis nula y rechazamos la hipotesis del investigador. Sin
embargo, en el post test, dado que el p valor=0.000 < 0.05, se rechaza la
hipoétesis nula y aceptamos la hipétesis del investigador.

En ese sentido, se concluye que el Método ABN influye significativamente en el
desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de cantidad de
los estudiantes de 2do grado de primaria debido a que existen diferencias

estadisticamente significativas.

Contraste de Hipotesis especifica 1

Ho El método “ABN” no influye significativamente en el desarrollo de la

capacidad: traduccion de cantidades a expresiones numéericas.

Ha El método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de la capacidad:

traduccion de cantidades a expresiones numéricas.

Tabla 7.
Test U de Mann-Whitney de la dimension 1.
U Z Sig.
Pre test G.E-G.C 352,5 -1,583 , 113
Post test G.E-G.C 157,0 -4,802 ,000

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

Interpretacion:

Se puede evidenciar que en el pre test, dado que el p valor=0.113 > 0.05,
aceptamos la hipotesis nula y rechazamos la hipotesis del investigador. Sin
embargo, en el post test, dado que el p valor=0.000 < 0.05, se rechaza la
hipétesis nula y aceptamos la hipétesis del investigador.

En ese sentido, se concluye que el Método ABN influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad: traduccion de cantidades a expresiones numéricas
de los estudiantes de 2do grado de primaria debido a que existen diferencias

estadisticamente significativas.
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Contraste de Hipo6tesis especifica 2

Ho El método “ABN” no influye significativamente en el desarrollo de la

capacidad: comunica su comprension sobre los niumeros y las operaciones.

Ha ElI método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de |la

capacidad: comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.

Tabla 8.
Test U de Mann-Whitney de la dimension 2.
U Z Sig.
Pre test G.E-G.C 282,0 -2,651 ,008
Post test G.E-G.C 331,5 -1,871 ,061

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

Interpretacion:

Se puede evidenciar que en el pre test, dado que el p valor = 0.008 < 0.05,
rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipétesis del investigador. Sin
embargo, en el post test, dado que el p valor = 0.061 > 0.05, se acepta la
hipétesis nula y rechaza la hipétesis del investigador. En ese sentido, se
concluye que el Método ABN no influye significativamente en el desarrollo de la
capacidad: comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones de
los estudiantes de 2do grado de primaria debido a que no se confirma que

existen diferencias estadisticamente significativas.

Contraste de Hipotesis especifica 3

Ho ElI método “ABN” no influye significativamente en el desarrollo de la

capacidad: uso de las estrategias y procedimientos de estimacién y calculo.

Ha ElI método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de |la

capacidad: uso de las estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
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Tabla 9.

Test U de Mann-Whitney de la dimension 3.

U z Sig.
Pre test G.E-G.C 440,0 -,227 ,821
Post test G.E-G.C 265,5 -2,932 ,003

Nota: Base de Datos obtenido de la aplicacion del Instrumento

Interpretacion:

Se puede evidenciar que en el pre test, dado que el p valor=0.821 > 0.05,
aceptamos la hipétesis nula y rechazamos la hipétesis del investigador. Sin
embargo, en el post test, dado que el p valor=0.003 < 0.05, se rechaza la
hipétesis nula y aceptamos la hipétesis del investigador.

En ese sentido, se concluye que el Método ABN influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad: uso de las estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo de los estudiantes de 2do grado de primaria debido a que

existen diferencias estadisticamente significativas.
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V. DISCUSION



En el contraste de hipdtesis general se demostr6 estadisticamente que si existe
influencia significativa dado a que el p = 0,000 siendo menor s 0<,05. Dichos
resultados corroboran la a teoria de Ausubel porque a partir de los
conocimientos previos sobre la resolucion de problemas de cantidad utilizando
el método, los estudiantes lograr dar la significancia a su aprendizaje.
Asimismo, se relaciona con la teoria de Bruner que es el aprendizaje por
descubrimiento cuando el aprendiz manipula objetos para su propio
conocimiento. También el estudio realizado por Chambi (2018) quien valido el
efecto del método ABN en la resolucién de problemas de cantidad y se
fundament6 en la teoria de Piaget, Vygotsky concluyd que la aplicacién de
estrategias ludicas basadas en el método ABN influye positivamente en el
desarrollo de la competencia de resolucion de problemas de cantidad y es

favorable para el aprendizaje significativo.

En el contrate de la hipétesis especifica 1 se determind que la aplicacion
del método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de la capacidad:
traduccion de cantidades a expresiones numéricas segun el Test U de Mann-
Whitney con un p valor de 0,000. En tal sentido, Navarro (2015) quien
establecio la relacion existente entre el método ABN en aprendizaje de las
matematicas y se fundamento en la teoria de Vygotsky concluyo que aquellos
estudiantes que son instruidos con el método “ABN” razonan mentalmente y
sobresalen en la resolucion de problemas que ademas evidencian mejores
logros. Es importante mencionar que en el marco del PEN (2007) sobre el
ensefar para el aprender de los escolares se corrobora que es preciso el uso
de métodos, como el ABN para conducir el procedimiento de ensefianza con
dominio de los saberes disciplinares y el uso de estrategias y recursos

pertinentes, los estudiantes aprenden de manera reflexiva y critica.

En el contrate de la hipdtesis especifica 2 se determino que la aplicacion
del método “ABN” no influye significativamente en el desarrollo de la capacidad:
comunica su comprensiéon sobre los nimeros y operaciones en los estudiantes
de primaria segun el Test U de Mann-Whitney con un p valor de 0,061 que es
mayor a 0,05. Esto contradice a los hallazgos de Espinoza (2016) que busco

comprobar el efecto del programa estrategias heuristicas en la resolucion de
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problemas matematicos y midié los problemas de cambio, igualacién y
comparaciéon, concluyendo que las estrategias heuristicas favorecen
significativamente en mejorar las capacidades de resolver problemas
matematicos de los estudiantes. Asimismo, si un maestro es bien preparado
como dice el PEN debe realizar cambios profundos en la practica del docente
revalorando su trabajo y dando sentido a la profesion del maestro. Esto
también estaria en coherencia con uno de los Compromisos de Gestion Escolar
(CGE) sobre Progreso de los aprendizajes (Minedu, 2018, p. 37) para elevar el
nivel de aprendizaje desarrollando los aprendizajes que establece el CN.

En el contrate de la hipdtesis especifica 3 se determind que la aplicacion
del método “ABN” influye significativamente en el desarrollo de la capacidad:
uso de estrategias y procedimientos de estimacién y calculo en los estudiantes
de primaria. Por su parte, Baeza (2015) en su investigacion sobre los procesos
de resolucion de problemas y juegos de estrategias y se en los aportes de
Huizinga y Vygotsky, concluy6 que las tareas disefiadas permiten el desarrollo
de habilidades de resolucion de problemas y contribuyen con la competencia
resolucion de problemas de cantidad. Se comprueba que el trabajo
desarrollado con los estudiantes utilizando el método ABN busco el logro de los
aprendizajes del area de matematica establecidos en el Programa Curricular de
Primaria y que ademas el MBBD requiere que la practica del docente eleve el
nivel de aprendizaje de los estudiantes conforme se establece el CN.
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VI. CONCLUSIONES



. Se determin6 que la aplicacion del método “ABN” influye
significativamente en el desarrollo de la competencia matematica
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes de primaria de la IEP
“Juan Wesley” de la UGEL 05-2019 segun el Test U de Mann-Whitney
con un p valor de 0,000.

. Se determin6 que la aplicacion del método “ABN” influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad: traduccion de
cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes de primaria de la
IEP “Juan Wesley” de la UGEL 05-2019 segun el Test U de Mann-
Whitney con un p valor de 0,000.

. Se determin6 que la aplicacion del método “ABN” no influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad: comunica su
comprension sobre los nimeros y operaciones en los estudiantes de
primaria de la IEP “Juan Wesley” de la UGEL 05-2019 segun el Test U

de Mann-Whitney con un p valor de 0,061 que es mayor a 0,05.

. Se determin6 que la aplicacion del método “ABN” influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad: uso de estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo en los estudiantes de primaria de
la IEP “Juan Wesley” de la UGEL 05-2019 segun el Test U de Mann-
Whitney con un p valor de 0,003.
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VIl. RECOMENDACIONES



Coordinar con los directivos a fin de que el programa del método ABN

sea aplicado en todos grados del nivel primaria debido a sus resultados.

Debido a los resultados, los directivos daran las facilidades para que se
realice talleres, a todos los profesores del nivel primaria, en la aplicacion
del método ABN mediante el desarrollo de sesiones modelos de su

aplicacion.

Dado a que en la capacidad “comunica su comprensiéon sobre los
numeros y operaciones” el método ABN no influyo significativamente en
los estudiantes de primaria segun el Test U de Mann-Whitney con un p
valor de 0,061 que es mayor a 0,05, se recomienda ampliar su

aplicacion
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VIIl. PROPUESTA
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|. Datos Generales:

Titulo del proyecto: Utilizando el método ABN en resolucién de problemas
Ubicacién geografica: IEP. JUAN WESLEY, SJL, UGEL 05

Beneficiarios:
a. Directos: Estudiantes de primaria

b. Indirectos: Docentes de primaria
Il. Justificacion
Segun las conclusiones de la investigacion
IV. Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indirectos:
a. Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos
Promover el interés y motivacion por la matemética en los estudiantes de
primaria.
Mejorar los niveles de los resultados en la evaluacion de los estudiantes.
b. Impacto de la propuesta en los beneficiarios indirectos
Promover la aplicacion del método “ABN” para la resolucidon de problemas
matematicos como una alternativa de estrategia innovadora, a fin de que
los docentes lo apliquen.
VI. Objetivo general

Mejorar los niveles de los resultados en las evaluaciones censales que
aplican el Minedu o la UGEL.
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VII. Resultados esperados

Objetivo

Posibles resultados

Mejorar los niveles de la Que el estudiante mejore sus niveles de logro

evaluacion de los estudiantes

en la evaluacion censal.

de aprendizaje en matematica en los
resultados de la ECE

VIII. Costos de implementacién de la propuesta

Actividades Costos
Aplicacion de 5 talleres con refrigerio 250.00
Materiales 80.00
TOTAL S/.330.00

IX. Beneficios que aporta la propuesta

Promovera en los docentes y estudiantes de primaria un aprendizaje significativo

mejorando los niveles de resultados de la evaluacion censal.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Titulo: Método “ABN” en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de primaria I.E.P “Juan Wesley” UGEL 05 - 2020 Autora:

Maria Lurdes Javier Prudencio.

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema general:

¢,Como influye la
aplicacién del método
“ABN” en el desarrollo
de la competencia
matematica  resuelve
problemas de cantidad
en los estudiantes de
segundo grado de
primaria?

Problemas especificos

¢,Coémo influye el método
“ABN” en el desarrollo de
la capacidad: traduccién
de cantidades a
expresiones numéricas?
¢,Coémo influye el
método “ABN” en el
desarrollo de la
capacidad: comunica
su comprension sobre
los nameros y
operaciones?
¢,Coémo influye el método
“ABN” en el desarrollo de
la capacidad: uso de

Objetivo general:

Determinar la influencia del

método “ABN” en el
desarrollo de la
competencia  matematica
resuelve  problemas de
cantidad

Objetivos especificos

Determinar la influencia
del método “ABN” en el
desarrollo de la capacidad:
traduccién de cantidades a
expresiones numéricas.

Determinar la influencia
del método “ABN” en el
desarrollo de la capacidad:
comunica su comprension
sobre los nimeros y las
operaciones.

Determinar la influencia del
método “ABN” en el
desarrollo de la capacidad:

Hipotesis general:

El método “ABN” influye
significativamente en el
desarrollo de la
competencia  matematica
resuelve  problemas de
cantidad de los estudiantes
de 2do grado de primaria

Hipotesis especificas:

El método “ABN” influye
significativamente en el
desarrollo de la capacidad:
traduccién de cantidades a
expresiones numéricas

El método “ABN” influye
significativamente en el
desarrollo de la capacidad:
comunica su comprension
sobre los ndmeros y las
operaciones.

El método “ABN” influye
significativamente en el
desarrollo de la capacidad:

Variable independiente: Método “ABN”

Dimensiones

Sesiones del programa

Principio de igualdad

2 sesiones de 90 minutos

Principio de la experiencia

2 sesiones de 90 minutos

Principio del uso de
ndmeros completos

2 sesiones de 90 minutos

Principio de la
transparencia

2 sesiones de 90 minutos

Principio a la adaptacion
al propio ritmo individual

2 sesiones de 90 minutos

Principio del
autoaprendizaje y
autocontrol

2 sesiones de 90 minutos

Variable dependiente: Competencia matematica: “Resuelve problemas de cantidad”

Dimensiones indicadore ftems Escala de Niveles
S valores o
rango
Relaciones de agregar 2 Correct
cantidades. 1)
Logro
Relaciones de separar Incorrect destacado
cantidades.. 5 0)
Relaciones de comparar
. cantidades. (17-20)
Traduce cantidades a 8
expresiones Relaciones de igualar
numéricas cantidades. Logro
esperado

Relaciones de juntar, separar,




estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo?

el uso de las estrategias y

procedimientos de
estimacién y célculo.

el uso de las estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo.

comparar e igualar las 9,11,12
cantidades.
Relaciones de quitar cantidades.
13
Relaciones de igualar
cantidades utilizando la
sustraccion.
14
15
Representaciones y lenguaje 3,6
numeérico la decena.
Comparacion de nimeros hasta
Comunica su dos cifras. 4
comprension sobre
nimeros y las La decena como nueva unidad
operaciones en el sistema de numeracién 1
decimal. 0
El valor posicional de una cifra
en nimeros de hasta de dos
cifras.
19,20
Usa estrategias y Estrategias de célculo mental, 1
procedimientos de usa dobles.
estimaciény ) y
calculos Estrategias de comparacion
como la correspondencia de uno 7
a uno.
Estrategias de céalculo mental
como el conteo y
descomposiciones de 10. 161718

(13-16)

Proceso

(11-12)

Inicio

(010)

Disefio de investigaciéon

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar




Enfoque: Cuantitativo

Disefio: Cuasi experimental

Poblacion:

La poblacion esta dada por 60
estudiantes del quinto grado de
primaria de la | E P Juan Wesley

Muestra:

La muestra esta constituida por 30
estudiantes del grupo experimental
del segundo “A” y 30 alumnos del
grupo de control del segundo
grado “A”

Técnicas:

Instrumentos:

Se aplicara un instrumento de
recoleccion de datos que
consistira en una prueba de pre y
post-Test, la cual se aplicara a los
estudiantes de la muestra del
segundo grado de primaria.

Descriptiva:

Inferencial:

El tratamiento estadistico se utilizara la estadistica descriptiva e inferencial.
Para la prueba de hipétesis se utilizara la U de Mann-Whitney

Los andlisis estadisticos se realizaran utilizando el programa spss v25




ANEXO 2: Matriz de Operacionalizacion de la variable

Variable Definicion conceptual Definicién Dimensiones Indicadores (Ij\luH]ero Escala de medida
operacional e ltems
e Establece relaciones de agregar, separar,
comparar e igualar cantidades. Escala Nominal
_ Traduce datos e Establece relaciones de juntar, separar, 2,5,8.
Segun el Minedu . condiciones ); comparar e igualar las cantidades Correcto (1)
(2017, p. 134) en la Parasermedida, la : utilizando la adicién. Incorrecto (0)
9,: Programacién Qurrigular de variablg dependiente ‘;ﬁﬁ:gfi'é’:es e Establece relaciones de quitar cantidades.
) Educacion  primaria, la setomo en cuenta la e Establece  relaciones de igualar
6 humana y ocupa un lugar Curricular de
o relevante en el desarrollo del Educacion primaria,
a conocimiento y de la cultura del area de
0 i Ati ' i [
2 c’ie nuestras sociedades. .Esta gﬁ_atemgtlca de cuyas e Expresa con diversas representaciones y Niveles y
= arez;l i de aprenfdlzaje |Tebr;3|oinresn Ise lenguaje numérico la decena Rangos
- gﬁpdg d;xgs Ce; aces orm;er iens dﬁ:aggri\: acr): _ e Compara nimeros hasta dos cifras. 3,4,6,9,
¢ b P , q | ,tp Comunicasu e  comprende la decena como nueva unidad 10, 11,12, Logro destacado
& siﬁgrirétizar orga?]r:ﬁ;a;,r g(re(l)iiegioiarﬁ)s 'ems comprension en el sistema de numeracion decimal. 13, 14, 15, (17-20)
w - I y ' sobre nimerosy o  Comprende el valor posicional de una 19,20 Logro esperado
o informacion,  entender el las operaciones . . : (13-16)
mund | rod p cifra en numeros de hasta de dos cifras.
= undo que los rodea, Proceso (11-12)
Q desenvolverse en él, tomar Inicio (0-10)
8 decisiones pertinentes 'y
(_)I resolver problemas en
ﬂ distintos tf:ontextos de e Emplea estrategias de calculo mental, usa
o manera creativa. . dobles. 1,7, 16,
Usa estrategias o  Utiliza estrategias de comparacién como 17,18

y la correspondencia de uno a uno.
procedimientos o  Emplea estrategias de calculo mental

de estimacion y como el conteo y descomposiciones de
calculos 10.

Adaptado del Marco de la Programacion Curricular de Primaria (Minedu, 2019)



ANEXO 3: Pre/post prueba de evaluacién

DemOsTRANdo lo
Aprendido

GRADO Y SECCION: .ooeoeee oo,




1. La mamd de Andrea le pide que separe estas
fresas en dos grupos, encerrdndolas con un circulo.
Cada grupo debe tener la misma cantidad de

fresas. ¢Cuantas fresas hay en cada grupo?
Fuente: https://acortar.link/6ao

a)En cada grupo hay 7 fresas
b)En cada grupo hay 6 fresas
c)En cada grupo hay 9 fresas
2. Leonardo inicio el juego con 11 trompos, durante el

juego gano algunas, ahora tiene 19 trompos en
total cCudntos trompos gand durante el juego?

Fuente:



a) Durante el juego gané 19 trompos.
b) Durante el juego gané 8 trompos.
c) Durante el juego gané 30 trompos.

3. Los panes que estdn en la mesa, acaban de salir
del horno.

Fuente:

¢Cudntos panes salieron del horno?

a) 20 decenas.
b) 2 decenas.

c) 3 decenas.

4. El profesor Roberto necesita repartir 42 hojas de
papel cuadriculado entre sus estudiantes. ¢cDe qué
paquete puede sacar esta cantidad de hojas?




5. Los niflos del segundo grado decoran un sector del
patio con 17 banderines. De los cuales 6 son azules

y el resto de ellos son de color rojo ¢Cudntos
banderines son rojos?

Fuente: https://acortar.link/6aq

a) 23 son de color rojo.
b) 12 son de color rojo.

c) 11 son de color rojo.

6. Joseph tiene 65 pelotas en la bolsa.

Fuente:

Esto quiere decir lo siguiente:
a) Hay mds de 5 decenas de pelotas en la bolsa.
b) Hay mds de 7 decenas de pelotas en la bolsa.

c) Hay mds de 65 decenas de pelotas en la bolsa.




7. En una fiesta de cumpleafios, le regalaron a Beto 2
bolsitas con 8 caramelos en cada una. Aqui puedes
observar una de las bolsitas.

Fuente: https://acortar.link/6b0
¢Cudntos caramelos le regalaron en total?

a) Le regalaron en total 16 caramelos.
b) Le regalaron en total 8 caramelos.

c) Le regalaron en total 15 caramelos.

8. En el taller de carpinteria de Alberto, hay brochas

y latas de pintura ¢Cudntas latas mas que brochas
?

Fuente: https://acortar.link/6b0

a) 8 latas.
b) 3 latas.

c) 8 latas.



9. Observa las manzanas que recogieron Ammy Yy
Andrea

Ammy Andrea

Fuente: https://acortar.link/6b0
¢Cudntas manzanas debe recoger Ammy para tener

tantas manzanas como Andrea?
a) Ammy debe recoger 7 manzanas.
b) Ammy debe recoger 4 manzanas.

c) Ammy debe recoger 3 manzanas.

10. Mercedes compra naranjas para preparar jugos
para vender.

Fuente: https://acortar.link/6b0

¢En cudl de las tarjetas esta representada la cantidad
total de naranjas?

3 decenas 4
2 decenas ¢ 4




11. La sefiora Rosa tiene los siguientes lapices en su
libreria.

Fuente:

Ella necesita 4 decenas de lapices para repartirlos
entre todos sus nifios ¢Cuantos lapices le faltan?

a) Le faltan 3 decenas de ldpices.
b) Le faltan 13 ldpices.

c) Le faltan 37 decenas de ldpices.



12. Nayeli observa algunos juguetes en una tienda.

Fuente: https://acortar.link/6as

Ella tiene 16 soles y quiere comprar la bicicleta
¢Cuanto dinero le falta a Nayeli?

a) Le faltan 19 soles.
b) Le faltan 51 soles.

c) Le faltan 21 soles.

13.Habia 18 patos en el lago. Luego, algunos patos se
fueron y quedaron 3 nadando ¢Cudntos patos se fueron?

Mw Fuente: https://acortar.link/6b0

a) Se fueron 15 patos.
b) Se fueron 11 patos.

c) Se fueron 3 patos.



14.0Observa la cantidad de dinero que tiene
Alessandro.

Fuente: https://acortar.link/6at

El quiere comprar una chompa de 31 soles ¢Cuanto
dinero le falta?

a) Le falta 19 soles.
b) Le falta 28 soles.
c) Le falta 12 soles.

15.0bserva las peras y las naranjas que hay en la
imagen.

25005 2068

JTIIRXYITY T YT

Fuente: https://acortar.link/6b1

a) Hay mads peras que naranjas.
b) Hay mds naranjas que peras.

c) Hay la misma cantidad de peras y naranjas.



16. Esther tiene este billete.

>0000000>»

Fuente:

¢En qué grupo hay igual cantidad de dinero que el
billete de 10 soles?

17 .Dario tiene 20 semillas y quiere repartirlos en dos
frascos. ¢cudntas semillas debe poner en cada

frasco? Escribe tu respuesta en la etiqueta.

[ ]

—— Fuente: https://acortar.link/6av

Una de las formas que utiliza Dario es:



a) Debe colocar 12 y 9 semillas .
b) Debe colocar 8 y 13 semillas .

c) Debe colocar 4 y 16 semillas .

18.Busca dos formas diferentes de realizar estas
sumas. Luego marca una de las respuestas
que corresponda.

+ = 17
. _ 17

a)8y9:.6y7 10y7.
b)10y7.:8y5:9y8
c)8y9:10y7:12y5

19.Elena tiene 46 tomates en su puesto del mercado. Marca
con una (X) la expresion que indica esa cantidad.




@ @ 3 decenas
16 unidades

46 decenas 4unidades

O unidades 6 decenas

20.<Qué nimero se ha representado con el material base
10?

Cada valelunidad
Cada [ vate 1decena
Fuente: https://acortar.link/6b0
a) 17
b) 62

c)72



ANEXO 04: Ficha Técnica del instrumento

Nombre del instrumento: Pre/post prueba
Autor: Maria Lurdes Javier Prudencio.

Lugar: San Juan de Lurigancho — Lima — Peru
Fecha de aplicacién: Noviembre del 2019

Objetivo: Determinar la influencia del método “ABN” en el desarrollo de la competencia matematica resuelve problemas de
cantidad

Margen de error: 5%

Observacion

Nota: Construido a partir de los indicadores del modelo propuesto por el Marco de la Programacién Curricular de Pimaria (Minedu, 2017



ANEXO 05: PROGRAMA DEL METODO “ABN?”

PROGRAMA: “INFLUENCIA DEL METODO “ABN” EN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
MATEMATICA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD”
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 I.E. : JUAN WESLEY

1.2 DIRECTOR : Llanos Mathews Estefany Lisset

1.3 UGEL : 05 San Juan de Lurigancho

1.4 NIVEL : PRIMARIA

1.5 RESPONSABLE DE : Mgtr. Maria Lurdes Javier Prudencio

Il. OBJETIVO DEL PROGRAMA
Determinar la influencia del método “ABN” en el desarrollo de la competencia
matematica resuelve problemas de cantidad de los estudiantes de 2do grado de
primaria de la IEP “Juan Wesley” de S.J.L. 2020
[l METODOLOGIA

La metodologia a ser aplicada en el programa sera la siguiente:

1.  Enun primer momento, se aplicara una evaluacion a los nifios de 2do grado
de la muestra.

2. Seguidamente, se procedera a la aplicacion de las sesiones.

3. Después de las sesiones, se aplicara la evaluacion a la muestra para luego
analizar y comparar resultados segun la estadistica.

IV. MUESTRA
La Muestra estéa constituida por 30 nifios de 2do “A” y 30 nifios de 2do “B” de
primaria de la I.E. Juan Wesley.

V. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
Para el desarrollo del método “ABN” se ha establecido un Cronograma de
sesiones de primaria, segun el detalle siguiente:

RECURSOS

5.2.  Humanos:

v' Directivos
v' Estudiantes de 2do grado de primaria

Mgrt. Maria Lurdes Javier Prudencio
RESPONSABLE



ACTIVIDADES

DESARROLLO DE SESIONES

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

SEM.

Aplicacion de la
evaluacion

Componemos y
descomponemos con
los IN

. Resolvemos

problemas Igualando
cantidades

. Comparando

cantidades

. Equivalencia de

cantidades

. El doble y la mitad de

cantidades

. Adicién con nimeros

naturales

. Descomposiciones

aditivas

. Resolviendo

problemas de adicion
de ndimeros naturales

10.

Sustraccion de
nlimeros naturales.

11.

Resolviendo
situaciones de
sustraccion

12.

Célculo escrito de
sumas y restas  sin
canje

13.

Célculo escrito de
sumas y restas con
canje

14.

Aplicacion de la
evaluacion de salida




SESION DE APRENDIZAJE N° 01
DATOS INFORMATIVOS:

Institucion educativa: JUAN WESLEY
e Director: Llanos Mathews Estefany Lisset
Docente: MARIA LURDES JAVIER PRUDENCIO

Grado: 2do Seccién: “A”
Ficha de
aplicacién
Titulo de la
sesién
Componemos y descomponemos numeros naturales con el

N tc A AR

Propdésitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

"M Resuelve problemas Expresa  con  diversas Expresancon

de cantidad representamones y lenguaje diversas

e Comunica numérico  (ndmeros, sSignos y representaciones
su comprension  expresiones verbales) su componeny

sobre los numeros comprension de la decena como descomponen
y las operaciones. | nueva unidad en el sistema de numeros.
numeracion decimal y el valor
posicional de una cifra en nameros
de hasta dos cifras.

- Enfoque de - Docentes y estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto
atencioén a la a todos y cada uno, evitando cualquier forma de discriminacion
diversidad. basada en el prejuicio a cualquier diferencia (relacionado a lo

fisico, a sus gustos, preferencias y
habilidades) al participar de diversas actividades.

Preparacion de la sesién

Elabora actividades y anexos y Libro de mateméatica del MED
fotocépialos para entregar a todos. Hoja bond, imagenes, caja, palillos

Momentos y tiempos de la sesion

Representes con palillos diversas cantidades de dos digitos.
Comunica el propésito de la sesion: Componemos y descomponemaos numeros.
Acuerda con los estudiantes las normas que los ayudaran a trabajar mejor en equipo y a
respetarse: respetar al compafero y ubicar los materiales en el lugar correspondiente.




» Se plantea situaciones problemaéticas.

Luque y Sonia compraron panes. Luis compro 2D + 5U y Sara 3D + 6U. ;Cuantos panes en total compro
cada uno?

Comprension del problema



= Ayudamos a la comprension del problema mediante las siguientes preguntas: ¢qué
compraron?, ¢ qué dice la pregunta?, ¢resolviste alguna vez un problema parecido?
Busqueda de estrategias
= Aplican estrategias para resolver el problema sobre la centena. ¢ COmo podemos resolver la
situacion?
Representacion

=Se le sugiere representar las cantidades con palillos o utilizar el tablero de valor posicional.

Luis compro 26 panes

— r DU |— L
Loque . u - 20 + 6 Veintiséis
L i 2|6
11 RMLAR
Sara compro 36 panes ¥ |
Sonia | tt DAL 30+ 6
| . + . )
I BB ' Treintay séis
I 376 y
=Eldocenterefuerza eltemacontarjetasdedescomposicion
“ABN”.
26 26 36 36
2D | 6U 6 3D | 6U 30+6
1D | 1640+ 16 2D | 16 U 20 + 16
Luque compr@ 26 panes y Sonia comprg 36 panes
ForRaiXacidh 26 1D | 26U 10 + 26
= Se'formaliza-lo-aprendido-—con la part|C|pac on-de-tos-estudiant

10 unidades forman 1 decena 10U =1D

Reflexién >

= Reflexiona con los nifios y las nifias sobre las estrategias que usaron y como pudieron dar
solucion a la situacion planteada.
Transferencia
= Se plantean otras situaciones
problematicas. Se desarrolla una
hoja de aplicacion.



= Realizan un recuento de las actividades desarrolladas en la sesion.

= Dialogamos realizando la metacognicion:
¢, Qué aprendieron?
¢, Como aprendieron?
¢ Para qué les sirve lo que aprendieron?

¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?
¢, Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?




Ando ,ando comprobando, cuanto aprendi con el método
“ABN”

1. Observay cuentalos palillos , luego escribe el niUmero que corresponde.

(R0 = CO)(#e- HERE=C)
(BERERE-£=()(R8-HE11=-C)
EEe Bl
(H+- FREERE=C))(R4E - HEE =)

2. Lee el siguiente problema, luego resuélvelo utilizando el método “ABN”

N—

u

Rosa compro en el mercado de frutas 8 D y 4 U naranjas y Pedro compré 6 D y 3 U naranjas
¢ Cuantas naranjas compro cada uno?

3. Une cada pareja, luego escribe el nUmero que corresponde.

AAAAAAAAAA

(34 + 2..) LU
(Sd/ * L|u,) "" -

(4~ 22) N,

(12e ) e =L
- - f =



SESION DE APRENDIZAJE N° 02

DATOS INFORMATIVOS:

M | Resuelve

Institucion educativa: JUAN WESLEY
Director: Llanos Mathews Estefany Lisset
Docente: MARIA LURDES JAVIER PRUDENCIO

Grado: 2do Seccién: “A”
Ficha de
aplicacion
Resolvemos problemas de igualacion utilizando el método

A PRI

Titulo de la
sesion

Propoésitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Establece relaciones entre datos y Iguala Escala

problemas de una o mas acciones de agregar, cantidades de

cantidad. quitar, avanzar, retroceder, juntar, los materiales e

*Traduce separar, comparar e igualar que usaron Vvaloracio
cantidades a cantidades, y las transforma en para la n

expresiones

expresiones numeéricas (modelo)

elaboracion del

numeéricas. de adicibn o0 sustraccion con regalo
Argumenta nuameros naturales de hasta dos para
afirmaciones cifras. mama. Para
sobre Realiza afirmaciones sobre por qué €llo, usa _
las debe sumar o restar en un materi
relaciones problema y las explica; asi @alconcreto y
numeéricas y también, explica su proceso de lo
las resolucion y los resultados representa
operaciones. obtenidos. simbolicament
e realizando
una
operacion.

Enfoque de derechos

Enfoque de
Orientacioén al Bien

Comun

Enfoque Intercultural.

Disposicion a conocer, reconocer y valorar los derechos

individuales y colectivos

gue tenemos las personas en el &mbito privado y publico.

Disposicién a actuar de manera justa, respetando el derecho de

todos, exigiendo sus propios derechos y reconociendo derechos a

quienes les corresponde.

Disposicibna apoyar incondicionalmente a
en situaciones

personas



comprometidas o dificiles.

Preparacion de la sesion

¢ Prepara para esta sesién una lista de cotejos e Lista de cotejos
con los nombres de los estudiantes. ¢ Papelote
Prevé el texto e ilustraciones necesarios e Cuaderno

Momentos y tiempos de la sesién

- Se motiva que estamos proximos a celebrar el dia de la madre. Se indica que paraello |
vamos a elaborar un




regalo a mama se entrega a dos grupos cantidades de palillos a uno se le entrega 12
palillos y al otro 8 palillo.

- Responden a las preguntas ¢ Qué grupo tiene mas palillos? ¢ Qué grupo tiene menos
palillos? ¢ Cuantos palillos tengo que darle a la mesa A para que tenga lo mismo que la
mesaB?

- Se provoca el conflicto cognitivo: ¢ Como podemos igualar las cantidades? ¢ habra problemas

deigualacion?

- Se comunica el propdésito de la sesion: Hoy resolvemos problemas de igualacion

- Seleccionan las normas de convivencia que les permlta trabajar en un clima favorable.

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\




Planteamiento del problema:

Los nifios de segundo grado realizan manualidades por el dia del

nifo, si elaboraran un portarretratos. Alicia tiene 13 palillos y Pablo

tiene 9 palillos

¢, Cuantos palillos le tienen que dar a Pablo para que tenga tantos como Alicia?
Familiarizacion con el problema

Responden las siguientes preguntas ¢ qué elaboraran los nifios de segundo grado?,
¢, Cuantos palillos tiene Alicia? ¢ Cuantos palillos tiene Pablo? ¢ Quién de los dos tiene
menos palillos? ¢ Cuanto creen que le faltara?
¢, Como podemos resolver el problema?

Busqueday ejecucién de estrategias

Se invita a los nifios y a las nifias a conversar sobre la situacion problematica mediante las
siguientes preguntas,
¢, Como creen que pueden igualar los palillos?, ¢ Qué material nos permitira resolverlo?

Se pide que utilicen PALILLOS para igualar las cantidades, por ejemplo:

ALICIA 13

PABLO 9

Se pide que representen mediante dibujos el problema. Realizan dibujos de palillos y lo
comparan uno a uno para hallar la respuesta al problema.

Identifican la diferencia de palillos que falta a Pablo para que tenga
tantos como Alicia. Representan simbdlicamente la solucion del
problema.

Se entrega un papelote a cada grupo para que representen de forma
grafica la resolucion del problema.

De forma voluntaria puedan socializar sus resultados.
Formalizacién y reflexion



Se indica que para representar una secuencia grafica se debe identificar el patron.

PROBLEMAS DE IGUALACION

Ejemplo:

Son situaciones en las que se
expresa una relacion dinamica
en la que se compara una
cantidad con otra con el fin de
igualarlas.

Diferencia

Tiene tres partes: la

referencia, lo que se i
y la diferencia (lo que [falta 3
o sobra para igualar). IGUALA(L:O@EZS‘f Referente ;Cuéntos libros debe c1eje1r Rg#a parg/tener tgntos como Juan? |

Conocemostas-cantidadesdol 1>y dol-2°

Se pregunta por aumento de la cantidad menor 8
para igualarla a la mayor. 5

¢, Cuanto dinero le tiene que
--------------- dar a Jaime para que tenga lo

% mismo que Sara?
R

Responde las preguntas ¢ Qué debenmysiihacer ses de resolver los problemas? ¢Qué es
importante tener en cuenta? ¢ Qué (3 bemog=\cer para igualar cantidddes? ¢ Qué
operacic’)n realizaron? Saratiene S/.8 @ @ Jaime tiene S/.5

Se reflexiona con las siguientes preguntas: ¢ es parecio facitencontrar fa respuesta al
problema?, ¢ qué les fue dificil comprender?, ¢ Qué materiales les permitié hallar la
respuesta?

En forma individual
Planteamiento de otros problemas en una ficha de aplicacion.

Recordamos el trabajado realizado en la sesion mediante las siguientes preguntas: ¢qué
aprendimos hoy?; ¢,qué secuencias hemos formado?, ¢como lo hemos realizado?;
¢pueden decir con sus propias palabras como encontrar un patron de repeticion? ¢ Para
gué nos servira lo aprendido?

¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?
¢, Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?



[ g

Ando ,ando comprobando, cuanto aprendi con el método “ABN”

1. Paco tiene 23 plumones y 11 crayolas, ¢Cuéntas crayolas le faltan
paratener la misma cantidad que de plumones?

a.Comenta, ¢de qué trata el problema?

b. Representa usando tus PALILLOS Yy dibuja.

PLUMON 23
ES

CRAYOL 11
AS

c.Responde
e ¢(Cuantos plumones tiene Paco?

e ¢Cuantas crayolas tiene Paco?

e ¢(Cuantos plumones mas que crayolas tiene?

e A Paco le faltan

2. Juan harecogido 20 conchitas y Benjamin 13. ;Cuantas conchitas
tiene Benjamin que recoger para tener tantas como Juan?

a. Representa usando tus PALILLOS y dibuja.
JUAN 20

BENJAMIN 13

a.¢Cuantas conchitas tiene Juan?

b. ¢ Cuantas conchitas tiene
Benjamin?

c.¢Cuéantas conchitas mas tiene Juan que Benjamin?

73



d. ¢Cuantas conchitas le falta a Benjamin para que tenga lo mismo que Juan?
SESION DE APRENDIZAJE N° 3
DATOS INFORMATIVOS:

Instituciéon educativa: JUAN WESLEY
* Director: Llanos Mathews Estefany Lisset :
Docente: MARIA LURDES JAVIER PRUDENCIO

Grado:2do . Seccién: “A”

Ficha de
aplicacion
Titulo de la Comparamos nameros utilizando elmétodo
sesion .

Propdsitos de aprendizaje y evidencias de aprendizaje

Resuelve problemas de Expresa diversas A Comparan
cantidad representamones y lenguaje namer
e Comunica su numérico (nameros, signos Yy o0s naturales
comprensién sobre los | expresiones verbales) su  utilizando
nameros y las | comprension del namero como
operaciones. de la comparaciébn entre
nameros.

- Enfoque de - Docentes y estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto
atencién ala a todos y cada uno, evitando cualquier forma de discriminacion
diversidad. basada en el prejuicio a cualquier diferencia (relacionado a lo

fisico, a sus gustos, preferencias y
habilidades) al participar de diversas actividades.

Preparacion de la sesién

Elabora actividades y anexos y Fichas de aplicacion
fotocopialos para entregar a todos. Hoja bond, imagenes, caja.

Momentos y tiempos de la sesion




Juegan:
Preparamos tarjetas de numeros de 0 al 5 para cada jugador.

Cada integrante del grupo forma un nimero de 2 cifras y lo coloca sobre la mesa. Comparan los
nameros. El que formé el nimero mayor gana.

Responden:

¢En qué orden debo poner los nimeros para ganar?

Forman torres con objetos del aula como libros, cuadernos, etc. Comparan: ¢ Qué torre es mas
alta? ¢ Cuantos libros tiene esa torre? ¢, Cuantos libros tiene la otra torre? ¢ Qué torre tiene mas
libros? ¢ Qué torre tiene menos libro?

Se comunica el proposito de la sesion: Comparan nameros naturales.



Se acuerda con los estudiantes las normas que los ayudaran a trabajar mejor en equipo y a
respetarse: respetar al comparfiero y ubicar los materiales en el lugar correspondiente.

* Plantean una situacién problematica.

Cena vendi6 36 platos de pachamanca a la olla y 26
platos de mondongo. ¢Qué plato vendié mas? ¢Qué
puedo hacer para saberlo?

Comprension del problema

*|_ee varias veces el problema.

» Se ayuda a la comprension del problema mediante preguntas: ¢qué vendié Julio?,
¢cuantos platos de pachamanca a la olla vendié?, ¢ cuantos platos de mondongo
vendié?, ¢ qué dice la pregunta?, ¢resolviste alguna vez un problema parecido?

Busqueda de estrategias

» Aplican estrategias para resolver el problema. Se pregunta: ¢cémo podemos resolver

la situaciéon?, ¢qué materiales utilizaremos?
Representacion
*Se le sugiere representar las cantidades|con material palillos.

| 36 platos de pachamanca | 26 p'TtOS de mondongo »
| \) ‘ \\\
B I \ﬂ I B '
La diferencia es: 1 decena =10 unidades

Por lo tanto 36 es mayor que 26 36 > 32

Rpta : el plato que vendié mas Cena fue el de pachamanca.

Reflexidn
= Se reflexiona con los estudiantes sobre los procesos desarrollados. Se pregunta: ¢qué
materiales utilizaron para representar una cantidad?, ¢cémo lo hicieron?, ¢ de qué
formas pudieron representar?
Transferencia
= Se plantean otras situaciones
problematicas. Se desarrolla una
hoja de aplicacion.

= Realizan un recuento de las actividades realizada en la sesion.




= Dialogamos realizando la meta cognicion.
¢, Qué aprendieron?
¢, Como aprendieron?
¢ Para qué les sirve lo que aprendieron?

¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?
¢, Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?

Desarrollamos las siguientes situaciones utilizando los palillos.

Fabia tiene 39 estampitas y Yeremi 49 estampitas.

¢, Quién tiene mayor
cantidad de estampitas?

Rpta:

Alberto tiene 23 canicas y Erick 44.

¢, Quién tiene menor
cantidad de canicas?

Rpta:

Andrea llevo al paseo S/.45. de propinay Angel

S/.43. .
¢, Quién llevo mayor

cantidad de propina?

Rpta:

Ammy compro una 12 pollitos y su amiga Alondra 9.

¢, Quién comprd menor
cantidad de pollitos?

Rpta:
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¢Cual es la diferencia? 5 \ 3
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Cuenta los palillos que hay en cada grupo. 2 2 V
Tachaen el grupo mayor la misma H_Escribe en el cuadro, la /
cantidad del grupo menor / | difere c\entre los dos grupos

1 unidad 1 decena=10
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La diferencia es:



ANEXO 06: Capacidades de la competencia

COMPETENCIA

Resuelve problemas de cantidad

Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le
demanden construir y comprender las nociones de nimero, de sistemas numéricos, sus
operaciones y propiedades. Ademas, dotar de significado a estos conocimientos en la
situacion y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y
condiciones. Implica también discernir si la solucién buscada requiere darse como una
estimacién o calculo exacto, y para ello selecciona estrategias, procedimientos, unidades
de medida y diversos recursos. El razonamiento l6gico en esta competencia es usado
cuando el estudiante hace comparaciones, explica a través de analogias, induce
propiedades a partir de casos particulares o ejemplos, en el proceso de resolucion del
problema.

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

+ Traduce cantidades a expresiones numéricas: es transformar las relaciones entre
los datos y condiciones de un problema a una expresiéon numérica (modelo) que
reproduzca las relaciones entre estos; esta expresion se comporta como un sistema
compuesto por numeros, operaciones y sus propiedades. Es plantear problemas a partir
de una situacién o una expresion numérica dada. También implica evaluar si el resultado
obtenido o la expresion numérica formulada (modelo), cumplen las condiciones iniciales
del problema.

+ Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones: es expresar la
comprension de los conceptos numeéricos, las operaciones y propiedades, las unidades
de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje numérico y diversas
representaciones; asi como leer sus representaciones e informacién con contenido
numMEerico.

* Usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo: es seleccionar, adaptar,
combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos como el calculo mental y
escrito, la estimacion, la aproximacién y medicién, comparar cantidades; y emplear
diversos recursos.

+ Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones: es

elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre nimeros naturales, enteros,
racionales, reales, sus operaciones y propiedades; basado en comparaciones y
experiencias en las que induce propiedades a partir de casos particulares; asi como
explicarlas con analogias, justificarlas, validarlas o refutarlas con ejemplos y
contraejemplos.

FUENTE DEL CURRICULO NACIONAL 2019



ANEXO 07: Tabla de validacién UCV

Expertos que evaluaron los instrumentos de recoleccion de datos

Experto Situacion
Dra. Fatima del Socorro Torres Céceres Aplicable
Dra. Maritza Rosales Sanchez Aplicable
Dr. Jonny Félix Farfan Pimentel Aplicable
Dr. Hugo Huaman Quincho Aplicable
Dr. Dante Sacravilca Salsavilca Aplicable

Nota: Obtenido de las matrices de validacion UCV



ANEXO 08: Validaciones

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

M2 DIMENSIONES § itemis. Pertinencia’ Relevancia Claridad® Sugerencias
DIMEM SION 1: Traduce datos y condiciones a expresiones numerica E Mo 5i Mo 5i Mo
2 Establece relaciones de agregar cantidades. " E s
5 Establacs relaciones de separar canfidades, - v -
8 Establacs relaciones de comparsar cantidades S s S
8 Establace relaciones de iguslar cantidades. " v "
11 Establacs i " E s
12 Establacs " E -
13 Establece relaciones de juntar, separar, comparar = igualar las cantidades. - v S
14 Establace relaciones de guitar cantidades. " '3 "
15 Establece relaciones de igualar cantidades utilizando la sustraccion. " E s
DIMEN SION 2: Comunica su comprension sobre numeros y |las operaciones 5i No Si Nao Si No
3 Expresa con diversas representaciones y lenguaje numerico |a decens - v -
[ Exzpresa con diversas representaciones y lengusaje numerco la decensa " v "
4 Compara numeros hasta dos cifras. - v -
10 Comprende la decena como nueva unidad en el sistema de numeracion decimal_ - v -
19 Comprende el valor posicional de una cifra en numerocs de hasts de dos cifras. - v -
20 | Comprende el valor posicional de una cifra en numeros de hasts de dos cifras. - v S
DIMEM SION Z: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculos Si Mo Si Mo Si Mo
1 Usa estrategias de calculo mental usa dobles. - " -
T Utiliza estrategias de comparacion como |la comespondencia de uno 8 uno. - v -
16 | Emplea esirategias de calculo mental como el conteo y descomposicionas de 10 - v I
17 Emplea estrategias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10 o - o
18 Emplea estrategias de calculo mentsl como el conteo y descomposiciones de 10. " W "
Observaciones (precisar si hay suficiencia]:_si tiene suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: TORRES CACERES FATIMA DEL SOCORRO.._. . DNI 10670820
Grado y Especialidad del validador: Dra. En Educacion — Especialidad: Metodologia de Investigacion.....................

,Pertinancia: El item corespands 3l consepto tednico formulado. . San Juan de Lurigancho, noviembre del 2019. .
Relevancia: El fem == spropisdo para representar 8l components o dimension especifica del constaucto

& Claridad: Se entiende sin dificultad slouna el eawnciads del item, 2= concizo, axacts y directo

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los fems plardeados son suficientes para medir la dimensidn



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTEMIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

N CIMENSIONES | items Fertinencia' [Relevancia® Claridad”™ Sugerencias

DIMEMN SION 1: Traduce datos y condiciones a expresiones numerica 5i Mo 5i No Si No

Establece relacicnes de agregser cantidades.

Esfablace relacicnes de comparar cantidades

2
[ Establece relacicnes de separar canfidades,
8
]

Esfablace relacienes de igualar cantfidades.

11 | Establace relacicnes de igualar canfidades

12 | Establace relacicnes de igualar canfidades

13 | Establace relacicnes de juntar, separar, comparar 2 igualar las cantidades.

14 | Establzce relacicnes de quitar canfidades.

RS EAEAEAEY RN EY
ENIEN BN TR PR TR EN BN B
EXIEN BN B8 B8 B8 BN BN B

15 | Establzce relacicnes de igualar canfidades ufilizands la sustraccicn

DIMENSION 2: Comunica su comprension scbre nimeros y las operaciones 5i Mo 5i No L No
3 Ezpresa con divarzas representaciones y lengusje numéerico la decena 5 kS +
B Ezpresa con diversas representaciones y lenguaje numerico la decena « i I
4 | Compara numeros hasta dos cifras. = o v
10 | Comprende la decena como nueva unidad en el sistema de numeracion decimal v’ W ks
19 | Comprende el valor posicional de una cifra en nlmercs de hasta de dos cifras. v’ W ks
20 | Comprende el valor posicional de una cifra en nlmercs de hasta de dos cifras. v’ W ks
DIMENSION 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculos 5i Mo 5i Na L No
1 U=sa estrategias de caloulo mental usa dobles. f W v
T | Utiliza estrategias de comparacion como la correspondencis de uno a uno w W ¥
16 | Emplea esfrategias de caloulo mental comao el conteo y descomposicionas de 10, w W ¥
17 | Emplaa estrategiss de caleule mental como el conteo y descompesicionas da 10 = - -
18 Emples estrategias de calculo mental como el contee y descomposiciones de 10, -/ 5 v
< 2 - >
gb.se_r'vacnones (precisar si hay suficiencia): 7 . —n ¢
n i ili ] i -~ : = =
Pinion de aplicabilidad: Aplicable [ _} Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador=—> 2. AT EAT = > i DNI:
7N oy T -
Grado y Especialidad del validador:. . . 2% <. . < <. . .= T e
! Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico for s >
2 Relevancia: El item es apropiado para represemar\‘ o tructo San Juan de Lurigancho. = de. del 20~

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enu o del item, e

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items pianteados son suficientes para medir la dimensio

‘Eﬁ" ESCUELA DE POSTGRADO

e an vaniase

Johnny Félix F » P
>ocene Inve




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

N© DIMEN SIOMES | items Pertinencia' |Relevancia® Claridad”™ Sugerencias
DIMEMN SION 1: Traduce datos y condiciones a expresiones numerica Si No Si No 5i No
2 | Estsblece relaciones de agreger cantidades. v v v
5 | Estsblece relaciones de sepsrar canfidades, ¥ ' ¥
8 | Estsblece relaciones de comparar cantidades ¥ ' ¥
5 | Estsblece relaciones de igualar cantidades. v v v
11 | Estsblece relsciones de igualar cantidades B & v
12 | Estsblece relsciones de igualar cantidades v v v
13 | Establece relsciones de juntar, separar, comparar e igualar las cantidades. ¥ ' ¥
14 | Estsblace relaciones de quitar cantidades. ¥ ' ¥
15 | Estsblece relaciones de igualar canfidades ufilizendo la sustraccion. B & v
DIMEN SION 2: Comunica su comprension sobre numeros y las operaciones E No Si No 5i No
3 | Expresa con diversas representaciones y lengusje numeérico la decena ¥ ¥ ¥
& | Express con diversas representaciones y lenguaje numérnico |a decena ' ' v
4 | Compara numeros hasta dos cifras. o ¥ ¥
10 | Comprende la decena como nueva unidad en el sistema de numerzscion decimal. B & v
13 | Comprende el valor posicional de una cifra en ndmeros de hasta de dos cifras. B & v
20 | Comprende el valor posicional de una cifra en nimeros de hasta de dos cifras. ¥ ¥ ¥
DIMEN SION 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculos 5i No Si No 5i No
1 Liza estrategias de calculo mental usa dobles. o ¥ ¥
7 | Wiliza estrategias de comparacion coma la corespondencia de uno & una. B & v
16 | Emplea estrateqgias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10. v v v
17 | Emplea estrategias de calculo mental como el conteo y descomposicionss de 100 o o e
18 Emples estrategias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10. B B v
Observaciones (precisar si hay suficiencia): S ajg,ﬂ, '/‘@é[&'
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ Aplicablel después de corregir [ ] No aplicable [ 1]

& f =
Apellidos y nombres del juez validador: Ke aﬂiaﬁawchn)/&’]oyuffk ..... DNI:. ©3 428282

Grado y Especialidad del validador: 9i’a . WSM cﬂ_.,.é;,du,‘caﬂ;m ...........................

* Partinencia: El item corresponde al conceplo teonco formulada _ )
3 Relevancia: El item es aproplado para representar al camponente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso. exacto y drecla

Nota: Suliciencia, se dice suficiencia cuando los ilems pianteados son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

N® DIMEN SIONES [ itemis Pertinencia' |Relevancia® Claridad”™ Sugerencias
DIMEN SION 1: Traduce datos y condiciones a expresiones numerica E No Si No 5i No
2 | Estsblece relaciones de agreger cantidades. ¥ ' ¥
5 | Estsblece relaciones de separar canfidades, ' ' v
8 | Estsblece relaciones de comparar cantidades o ¥ ¥
9 | Estsblece relaciones de iguslar cantidades. B & v
11 | Estsblece relsciones de igualar cantidades v v v
12 | Estsblece relsciones de igualar cantidades ¥ ' ¥
13 | Establece relaciones de juntar, separar, comparar e igualar las cantidades. ' ' v
14 | Estsblece relaciones de quitar cantidedes. v v v
15 | Estsblece relaciones de igualar canfidades ufilizando la sustraccion. B & v
DIMEN SION 2: Comunica su comprension sobre numeros y las operaciones 5i No Si No 5i No
3 | Expresa con diversas representaciones y lenguaje numerico la decena ¥ ' ¥
6 | Express con diversas representaciones y lenguaje numenco la decena ' ' v
4 | Compara numeros hasta dos cifras. v v v
10 | Comprende la decena comeo nueva unidad en el sistema de numeracién decimal. B & v
13 | Comprende el valor posicional de una cifra en ndmeros de hasta de dos cifras. ¥ ¥ ¥
20 | Comprende el valor pasicional de una cifra en nimeros de hasta de dos cifras. ' ' v
DIMENSION 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculos 5i No Si No 5i No
1 Liza estrategias de calculo mental usa dobles. ¥ ¥ ¥
7 | Wiliza estrategias de comparacion coma la comespondencia de uno & uno. v v v
16 | Emplea asirategias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10. ¥ ¥ ¥
17 | Emplea estrategias de caleulo mental como el contes y descomposicionss de 100 o o e
18 Emples estrategias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10. ¥ ¥ ¥
Observaciones (precisar si hay suficiencia): S Tl
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ .1 Aplicable después de corregir [ 1] No aplicable [ 1
rd
Apellidos y nombres del juez validador: .. AHu¢sit1 o60) Gaiioc /4, JFV/EC . DNI:. ... Zi¥5657/
Grado y Especialidad del validador:........... 22 <rore - . TDoce=~mTE - De

 Pertinencia: Ei item corresponde 2! concepio tedrico farmulado.
?Relevancia: El item es spropiado par: eseniar al componente o dimension especifica cel constnuclo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ifem, es conciso, exaclo y directa

del 2047

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los /temns planteados son suficienles para medir ia cimensian




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

?Relevancia: £
3 Claridad: Se er

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficiente

N® DIMENSIONES | items Pertinencia' |Relevancia® Claridad”™ Sugerencias
DIMEN SION 1: Traduce datos y condiciones a expresiones numerica 5i No Si No 5i No
2 | Estsblece relaciones de agregar cantidades. ' ' v
5 | Estsblece relaciones de separar canfidades, B & v
8 | Esisblece relaciones de comparar cantidades ¥ ¥ ¥
9 | Estsblece relaciones de iguslar cantidades. ¥ ' ¥
11 | Estshlzce relaciones de igualar cantidades ' ' v
12 | Estshblece relaciones de igualar cantidades ' ' v
13 | Estsblece relsciones de juntar, separar, comparar e igualar las cantidades. B & v
14 | Estsblece relsciones de guiter cantidades. ¥ ¥ ¥
15 | Estsblece relaciones de igualar canfidades ufilizando la sustraccion. ¥ ' ¥
DIMEN SION 2: Comunica su comprension sobre numeros y las operaciones E No Si No 5i No
3 | Express con diversas representaciones y lenguaje numernico la decena v v v
& | Express con diversas representaciones y lenguaje numeérica la decena B & v
4 | CGompara numeros hasta dos cifras. ¥ ¥ ¥
10 | Comprende la decena come nueva unidad en el sistema de numeracion decimal. ¥ ' ¥
19 | Comprende el valor posicional de una cifra en nlmeros de hasta de dos cifras. ' ' v
20 | Comprende el valor posicional de una cifra en nimeros de hasta de dos cifras. v v v
DIMEN SION 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculos Si No Si No 5i No
1 Liza estrategias de calculo mental usa dobles. ¥ ¥ ¥
7 | Wiliza estrategias de comparacion como la corespondencia de uno & uno. ' ' v
16 | Emplea esirategias de calculo mentsl como el conteo y descompoesiciones de 10. ' ' v
17 | Emplea estrategiss de calculo mantal como el conteo y descomposicionss de 10, v v e
18 Emples estrategias de calculo mental como el conteo y descomposiciones de 10. ' ' ¥
Observaciones (precisar si hay suficiencia): _ _~ 2 ~ S/cI1EAIC/A
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ .14 Aplicable después de corregir [ 1 No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: .. 2/2¢/RAVILEA SALSAVILEA, DANTE | DNI: Z/C£37033%
Grado y Especialidad del validador:.. - 2CC 70/ Ea) EDUCACION - .
EESTinenOix San Juan de Lurigancho <7 de.. /< del 2049

cifica gel consirucio

direclo ™\

5 para medir |13 dimension v el
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Anexo 09 : Carta de presentacion

POSGRADO

Escuela de Posgrado

“Afio de la universalizacion de la salud”

Lima, 27 de mayo de 2020
Carta P.194 — 2020 EPG - UCV LE

SENOR(A)

Lic.Llanos Mathews, Estefany Lisset
Directora.

L.LE.P “ Juan Wesley”

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante JAVIER PRUDENCIO MARIA LURDES.

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a JAVIER PRUDENCIO MARIA LURDES.
identificado(a) con DNI N.°40019678 y cddigo de matricula N° 6000130603 ; estudiante
del Programa de DOCTORADO EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando el
Trabajo de Investigacion (Tesis):

METODO “ABN” EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE
PRIMARIA, |.E.P “JUAN WESLEY” , UGEL 05 - 2019

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE

LIMA NORTE Av. Alfredo Mer 6232, Los Qlives. Tel.:{+511) 202 4342 Fax.[+511) 202 234
LIMA ESTE Av. del Parque 640, Urh. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:[+ 511) 200 8030 Anx 22510
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel: (4511) 200 9030 A

CALLAO Av. Argenting 1795 Tel. 4+511) 202 4342 Anx



ANEXO 10: BASE DE DATOS DE LA CONFIABILIDAD

Valor KR-20 Consistencia
0-0,20 Muy baja
0.21- 0,40 Baja
0,41 - 0,60 Regular
0,61 -10,80 Aceptable
0,81-1,00 Elevada

e.Fuente: Adaptado Hernandez Sampieri et al (2013)
f. Aplicando la formula Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson):
9.KR-20= (20/19) x (1 — 4,013 /13,94)
h.KR-20= 0,79 Aceptable




ANEXO11: Base de datos de la muestra aplicada

PRE TES : GRUPO EXPERIMENTAL
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TABULACION DE PRUEBA PILOTO CON 25 ESTUDIANTES

ITEMS
Estudiantes item1 item2 | item3 | item4 | item5 | item6 | item7 | item8 | item9 |item10|item11|item12|item13|item14|item15|item16|item17|item18 item19 item20 suma

1 1 1 (0] (0] 1 [0} 1 [0} [0} 1 1 [0} [0} [0} 1 (0] [0} [0} 1 (0] 8
2 1 1 0 0 1 0 1 1 o] 1 0 1 o] o] 1 o] 1 0 1 1 11
3 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 o] 11
4 [0} 1 (0] 1 1 1 [0} 1 1 [0} [0} 1 1 [0} 1 1 [0} [0} 1 (0] 11
5 1 (0] 1 1 (0] 1 1 1 (0] (0] 1 1 (0] 1 (0] 1 1 (0] 1 1 13
6 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 10
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 19
8 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 8
9 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 6
10 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 9
11 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 9
12 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 12
13 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 5
14 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 15
15 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 13
16 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 13
17 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 11
18 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 14,
19 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 12
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
21 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 7
22 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 8
23 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 13
24 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 6
25 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 8

TRC 18 12 13 12 18 12 17 13 13 12 14 15 15 13 16 14 16 12 12 8
P 0,900 0,600 | 0,650 | 0,600 | 0,900 | 0,600 | 0,850 | 0,650 | 0,650 | 0,600 | 0,700 | 0,750 | 0,750 | 0,650 | 0,800 | 0,700 | 0,800 | 0,600 | 0,600 | 0,400
q 0,100 0,400 | 0,350 | 0,400 | 0,100 | 0,400 | 0,150 | 0,350 | 0,350 | 0,400 | 0,300 | 0,250 | 0,250 | 0,350 | 0,200 | 0,300 | 0,200 | 0,400 | 0,400 | 0,600

pxq 0,090 0,240 0,228 | 0,240 | 0,090 | 0,240 0,128 | 0,228 | 0,228 | 0,240 | 0,210 0,188 | 0,188 0,228 | 0,160| 0,210| 0,160 | 0,240| 0,240 | 0,240

2 (pxq) 4,013
VT 13,94
KR-20 0,79
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