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RESUMEN

La investigacion titulada “Convivencia escolar en el aprendizaje significativo
de los estudiantes de la Institucion Educativa 6024, Villa Maria del Triunfo, 20207,
tuvo como objetivo general determinar la incidencia de la convivencia escolar en el
aprendizaje significativo de los estudiantes del 5° grado del nivel secundario.

La investigacion fue de enfoque cuantitativo, tipo basico, nivel correlacional
causal y disefio no experimental de corte transversal descriptivo. La poblacién
estuvo conformada por 175 estudiantes del 5° grado de secundaria (100%) vy la
muestra estuvo conformada por 75 estudiantes (42,85% de la poblacién), que
estuvieron matriculados en el afio 2020 y que fueron elegidos de forma
probabilistica. La técnica que se utilizo fue la encuesta y el instrumento para la
recoleccion los datos fue el cuestionario. Para determinar la validez de estos
instrumentos se utilizo el juicio de expertos y para determinar la confiabilidad se
utilizé el Coeficiente Alfa de Cronbach siendo el resultado para el cuestionario de
convivencia escolar (0.778) y para el cuestionario de aprendizaje significativo
(0.746).

Los resultados indicaron que si bien el nivel de significancia es de pv<0,025,
el valor de R cuadrado de Nagelkerke es de una incidencia baja de 7,3%, con lo
cual se concluyd que existié incidencia muy baja de la convivencia escolar en el

aprendizaje significativo en los estudiantes de la I.E. 6024.

Palabras clave: convivencia escolar, aprendizaje significativo, educacion.



ABSTRACT

The research entitled "School coexistence in the meaningful learning of the
students of the Educational Institution 6024, Villa Maria del Triunfo, 2020", had the
general objective of determining the incidence of school coexistence in the
significant learning of the 5th grade students of the Secondary level.

The research was of a quantitative approach, basic type, causal correlational
level and a non-experimental descriptive cross-sectional design. The population
was made up of 175 students from the 5th grade of secondary school (100%) and
the sample was made up of 75 students (42.85% of the population), who were
enrolled in 2020 and who were probabilistically chosen. The technique used was
the survey and the instrument for data collection was the questionnaire. The
judgment of experts was used to determine the validity of these instruments and the
Cronbach's Alpha Coefficient was used to determine the reliability, being the result
for the school coexistence questionnaire (0.778) and for the significant learning
guestionnaire (0.746).

The results indicated that although the level of significance is pv <0.025, the
Nagelkerke R-squared value has a low incidence of 7.3%, with which it was
concluded that there was a very low incidence of school coexistence in the

significant learning in the students of the Educational Institution 6024.

Keywords: School coexistence, Meaningful learning, Education.



|.- INTRODUCCION

La convivencia escolar y el aprendizaje significativo fueron las variables que
se desarrollé en esta investigacion. Porque el lema, «aprender a vivir y a convivir»
constituye, constituyd y constituira, para la educacion peruana, una columna
fundamental (Mufioz, 2014).

De alli que el conocimiento de todo lo concerniente a la convivencia escolar
ha sido esencial para todo sujeto educativo; porque, en el plano subjetivo, lo que
cada uno fue, se cimienta en la relacion con otro sujeto, asi como al modo por el
cual cada uno se vincula con la realidad que vive. Por esto, algunos autores
(Vinyamata et al., 2012) han manifestado que el saber convivir es consustancial al
hombre.

No se puede olvidar que la institucién educativa es un espacio de relaciones
humanas e interpersonales; un lugar donde los estudiantes, no sélo obtienen el
logro de competencias cognitivas, sino que también desarrollan competencias
emocionales con habilidades sociales que les posibilitan establecer relaciones
solidarias, inclusivas y pacificas en la sociedad (Puig y Morales, 2015).

Se observo, que «aprender a vivir y a convivir» es la tarea primordial de toda
institucion educativa, porque en este lema esta consignado lo que se espera lograr
en los estudiantes respecto a su desarrollo personal y social (Marina, 2006). De alli
que, la I.E. 6024, ubicado en Villa Maria del Triunfo, ha tenido como objetivo
contribuir, en Lima Sur, la consolidacién de este aprendizaje, en el marco de un
proceso sistematico que busca la socializacion de los estudiantes.

Por todo esto ha sido necesario la aplicacién de un enfoque, tanto formativo
como preventivo, para desear una excelente formacion de los escolares
considerando, principalmente, las siguientes dimensiones: cognitiva, emocional y
social. Dimensiones que fundamentalmente los docentes deben considerar en sus
practicas pedagdgicas, considerando los procesos intra e interpersonales que se
entrelazan en la convivencia escolar.

Ahora bien, las competencias emocionales con habilidades sociales en los
alumnos se han convertido en una oportunidad para cualquier institucion educativa
(Bravo y Herrera 2011). Esto quiere decir que, cada institucibn como ente

educativo, buscara favorecer en los alumnos, en el marco personal y social, valores



como la identidad personal y la autoestima, el autocontrol emocional, el respeto de
las normas escolares, el manejo y la resolucion pacifica de conflictos y las
relaciones solidarias y pacificas (MINEDU, 2007).

Asimismo, la convivencia escolar ha sido un compromiso para quienes
integran la comunidad educativa; por lo que su perfeccionamiento requiere la
cooperacion de estudiantes, profesores, personal directivo, tutores, padres de
familia y personal de apoyo. Por otro lado, las directrices de la educacién peruana
han plasmado lineamientos pedagogicos para que los graduados de las
instituciones escolares sean personas proactivas, creativas y solidarias donde sus
logros procedimentales y actitudinales se reflejen en una formacion continua y
permanente.

A nivel internacional, la UNESCO ha desarrollado instrumentos pedagoégicos
para ayudar a toda persona humana a vivir como un ciudadano civilizado. Para
lograr este objetivo, esta entidad ha trabajado con la finalidad de garantizar que
toda persona humana pueda acceder, en el marco de propuestas pedagdgicas, a
una educacion de que sea de calidad (UNESCO, 1990). De ahi que el compromiso
de la UNESCO ha estado en ratificar las misiones humanistas para la innovacion
de la educacion (UNESCO, 2012).

A nivel nacional, el MINEDU en el Curriculo Nacional de EBR (2016) ha
declarado que, en el Perd, la educacion es, en primer lugar, un derecho
fundamental para todo individuo nacido en el suelo patrio; en segundo lugar, busca
una formacion integral del individuo humano; en tercer lugar, busca el desarrollo
humano en su totalidad; y, en cuarto lugar, es un cimiento de oportunidades y
desafios donde cada peruano pueda observar un horizonte exitoso. Sin olvidar que
el Peru es un pais multilingte, pluricultural y multiétnico, es necesario considerar
las diferencias y similitudes de cada estudiante en todas las regiones del pais para
adquirir y lograr aprendizajes comunes y diferenciados segun la realidad en la que
viven.

Asimismo, este documento menciona entre sus caracteristicas, una que se ha
considerado importante en el desarrollo de este trabajo. La referencia ha sido a la
caracteristica significativa, la cual ha considerado en la formacion de los
estudiantes, sus experiencias y conocimientos previos. Como se puede observar,

para lograr este objetivo, el Curriculo Nacional de EBR mencioné diversas



estrategias didacticas y pedagdgicas para obtener un aprendizaje significativo en
contextos diversos (Conde, 2011). Con esto ha querido indicar que la estructura del
curriculum educativo tiene como objetivo motivar en el profesor y en los estudiantes
un aprendizaje que sea significativo.

También, ha puntualizado la importancia de que el estudiante construya su
conocimiento segun los contextos en el que se desenvuelve, para que busque
alternativas de solucion desarrollando las competencias reflexivas y criticas
necesarias para identificar los problemas, formular hipotesis, comprobarla y
solucionarla desde su realidad. Con ello, el aprendizaje adquirird significancia
puesto que el estudiante sera capaz de establecer relaciones entre sus saberes
previos y el nuevo aprendizaje.

Ahora bien, el saber convivir es, ha sido y sera una condicion para que el
aprendizaje sea significativo porque incide en el trabajo formativo que se desarrolla
en la |.E. Toda persona no ha sido ajena a observar que se da una correlacién entre
el clima de violencia que existe en las I.E. y el aprendizaje significativo de los
alumnos (Pefialva, Lépez, Vega y Satrustegui 2015). Puesto que un adecuado
clima escolar en la institucion educativa siempre promoverd un buen
aprovechamiento, pero, una inadecuada convivencia puede causar niveles de
estrés, ansiedad y violencia en los estudiantes originando desaprovechamiento
académico y pudiendo ser un factor de desercion escolar.

De aqui que, la convivencia escolar ha sido una categoria esencial y
fundamental en la instruccion que busca la excelencia educativa para que el
aprendizaje en los alumnos sea significativo. Sin embargo, en los centros escolares,
se dan situaciones violentas y, hay evidencia abundante de ello a nivel internacional
y nacional, que perjudican no sélo las relaciones intra e interpersonales de todos
los actores educativos sino también los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Y la L.LE. 6024, «José Maria Arguedas», no ha sido ajena a esta realidad, asi
como las diversas instituciones de EBR del Cono Sur de Lima.

Esta problemética que se observé a nivel local, a la cual aun no se le ha dado
la debida importancia, puede tener como causa dos razones: en primer lugar, un
escaso conocimiento de su trascendencia y, en segundo lugar, una insuficiente

formacion de los profesores en esta situacion para enfrentar este tipo de realidades.



Por ello, frente a esta realidad, es necesaria alternativas de solucién que den
respuesta, desde el ambito pedagdgico, a esta situacion problematica.

En este trabajo se ha estudiado la convivencia escolar y su incidencia en el
aprendizaje significativo en estudiantes de 16 a 17 afios que han cursado el quinto
afo de educacién secundaria en la |.E. 6024, «José Maria Arguedas», del distrito
de Villa Maria del Triunfo.

Por ello, la finalidad de la presente investigacion ha sido lograr concientizar a
los estudiantes, a su circulo familiar y a toda institucion educativa sobre la
importancia del desarrollo de estrategias pedagogicas respecto a la convivencia
escolar para encontrar alternativas de solucion a los conflictos que acontecen en la
actualidad dentro de la institucion educativa.

En consecuencia, en esta investigacion se ha buscado mostrar la real
importancia de esta realidad, que es transcendental en la coexistencia de
estudiantes, docentes y otros profesionales que forman parte de la institucion
educativa.

En este trabajo, con el intencion de orientar la investigacion, se ha formulado
una pregunta general: ¢Como la convivencia escolar incide en el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la I.LE. 6024, VMT en el afio 2020?; y dos
preguntas especificas: ¢ Como la dimensién Percepcion de la convivencia incide en
el aprendizaje significativo de los estudiantes de la |.E. 6024, VMT en el afio 20207,
y ¢Como la dimensién Conflictividad escolar incide en el aprendizaje significativo
de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020?

También, este trabajo se justifica teéricamente arguyendo que las lineas
pedagogicas han considerado la importancia de la convivencia escolar en el
proceso de formacion educativa que busca que el aprendizaje sea significativo.
Asimismo, teniendo como sustento el enfoque constructivista con las teorias de
Jean Piaget, David Ausubel y Marco Moreira los cuales teorizaron de forma
significativa para describir al estudiante como artifice de su propio conocimiento.

Ademas, se justifica metodolégicamente porque se ha utilizado instrumentos
para recolectar la informacion apropiados para evaluar la convivencia escolar y su
incidencia en el aprendizaje significativo, como son los cuestionarios; estos

instrumentos, previos a su aplicacion, ya estan validados por expertos y a su vez



sometidos a la confiabilidad estadistica, para finalmente usar el software estadistico
SPSS 24 para el procesamiento de los datos y consolidacién de los resultados.

Igualmente, este trabajo de investigacion ha sido conveniente, especialmente
para los profesores que laboran en la I.E. 6024, del distrito de VMT, porque,
primeramente, les permitira reflexionar sobre este tema para, posteriormente, tomar
disposiciones apropiadas que apoyen la mejora de la convivencia de los
estudiantes en el aulay, asi, mejorar los aprendizajes significativos (Torrego, 2012).

También, este trabajo ha sido pertinente, porque quiere responder, como
alternativa de solucion, a la problemética actual de violencia con la cual conviven
los estudiantes de la |.E. 6024.

Por otro lado, para lograr la finalidad del trabajo de investigacion, se ha
redactado el objetivo general: Determinar la incidencia de la convivencia escolar en
el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020;
y los objetivos especificos: Determinar la incidencia de la dimension Recepcion de
la convivencia en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la |.E. 6024, VMT
en el afio 2020; y Determinar la incidencia de la dimension Conflictividad escolar en
el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Finalmente, se planted las siguientes hipotesis, siendo la hipétesis general: La
convivencia escolar incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
I.LE. 6024, VMT en el afio 2020; y las hip6tesis especificas: La dimension Percepcion
de la convivencia incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E.
6024, VMT en el afio 2020, y La dimension Conflictividad escolar incide en el

aprendizaje significativo de los estudiantes de la |.E. 6024, VMT en el afio 2020.



Il. MARCO TEORICO

Después de realizar una revision bibliografica respecto a las variables,
convivencia escolar y aprendizaje significativo, se pudo comprobar que hay
suficiente material cientifico, a nivel internacional y nacional, que se tomara como
referentes en esta investigacion.

Entre los antecedentes internacionales se considera, en primer lugar, a Chung
(2018). Para el autor de esta tesis la educacién es un contexto importante de
socializacion para los nifios y un lugar en el que estan expuestos por primera vez a
sus compafieros de diversos origenes culturales y étnicos. En los Estados Unidos,
la diversidad cultural ha aumentado constantemente con la llegada de inmigrantes
y sus antecedentes culturales, al tiempo que los afianza en la sociedad actual. Esto
ha llevado a los estudiantes de las escuelas primarias a exponerse rapidamente
hacia la diversidad de mdultiples maneras. Muchas escuelas han comenzado a
ensefar a los estudiantes sobre el multiculturalismo en un esfuerzo por normalizar
la diversidad. El presente estudio de métodos mixtos buscé evaluar como la
educacion multicultural difiere entre los diferentes distritos escolares
socioecondmicos. El objetivo era determinar como se podria mejorar la educacion
como resultado de estos esfuerzos. Los resultados sefialan que la educacion de
tipo multicultural es altamente beneficiosa para todos los estudiantes.

En segundo lugar, se considera a Cerda, Salazar, Guzman y Narvéaez (2018).
Para los autores, este articulo es un estudio descriptivo-correlacional que tiene por
objetivo general confrontar la convivencia escolar de alumnos chilenos y su relacién
con el rendimiento académico. Asimismo, a partir de los analisis estadisticos, los
autores infieren que los alumnos con NEE poseen una percepcion mas
desfavorable en casi todas las dimensiones analizadas, especialmente en aquellos
aspectos asociados a la victimizacién, agresion e indisciplina escolar. Finalmente,
constatan que los modelos de regresion multiple y regresién logistica, respecto a
las dimensiones de la convivencia escolar expresan los niveles bajos, entre el 20%
y el 27%, de la variabilidad del rendimiento académico.

En tercer lugar, se considera a Escudero (2017), quien elaboré el Trabajo de
Fin de Grado. Segun la autora, el objeto de estudio estuvo centrado en la

convivencia de los escolares de una I.E. de nivel secundario. Asimismo, el objetivo



general busc6 conseguir sensibilizar a todos los actores educativos respecto a la
importancia de suscitar una sana convivencia escolar. Para lo cual, la autora, aplicd
un programa educativo para medir la convivencia escolar. Igualmente, estuvo
conformada la muestra por alumnos adolescentes (12 y 14 afios). Ademas, utilizd
dos cuestionarios, uno de entrada y otro de salida con el propdsito de evidenciar si
se habia logrado una mejora respecto a las variables estudiadas. Finalmente, la
autora concluye que la convivencia escolar es un elemento de importancia
fundamental en la educacion actual.

En cuarto lugar, se considera a Grau, Garcia-Raga y Lépez-Martin, (2016).
Para los autores de este articulo, el objetivo principal consiste en valorar el impacto
de un programa para evaluar la convivencia en una localidad de Valencia (Espafia).
Asimismo, metodoldgicamente es una investigacion cuasi-experimental, que utilizd
tanto un pretest como un postest a un grupo de control de 109 maestros y
estudiantes. Los resultados manifiestan que el programa aplicado fue un logro
acertado de acuerdo con las declaraciones de los maestros y estudiantes
involucrados, logrando una mejora significativa de la convivencia.

En quinto lugar, se considera a Ramirez (2016), quien en su tesis utilizé una
metodologia cuantitativa de disefio descriptivo y de tipo no experimental para
comparar la convivencia en instituciones educativas de algunos paises de América
y Espafia para conocer las diferencias y similitudes de las comunidades
estudiantiles. Ademas, para el autor, los resultados demuestran que los escolares
estiman positivamente la convivencia. Sin embargo, encontré diversas formas de
agresiones fisicas, psicolégicas y verbales entre las instituciones estudiadas. Por
otro lado, el autor recomienda el uso del Cuestionario de Alumnos, en primer lugar,
por las propiedades psicométricas que contiene; y, en segundo lugar, porque es un
instrumento que ayudaria a la comunidad educativa a recopilar evidencias sobre
situaciones problematicas y a desarrollar estrategias que ayuden a una mejor
convivencia escolar.

En sexto lugar, se considera a Aguirre (2015). Para el autor de esta tesis, la
poblacion hispana en los Estados Unidos experimenta muchos desafios educativos
qgue los han colocado detras de sus homadlogos euroamericanos en términos de
logros. Estos desafios estan asociados con el estado socioecondémico y la

estructura familiar, las expectativas educativas y la escolaridad de baja calidad en



los grados de primaria. El propésito de este estudio fue examinar como los
estudiantes hispanos construyen el aprendizaje de las ciencias en un aula de
investigacion basada en argumentos. Esta investigacion constituyé un estudio de
caso cualitativo basado en un marco constructivista sociocultural. Los datos fueron
recolectados usando una variedad de técnicas cualitativas, incluyendo
observaciones no participantes, analisis de entrevistas semiestructuradas,
grabaciones de audio y transcripcion. Los participantes principales de este estudio
fueron tres estudiantes hispanos, dos en quinto grado y uno en cuarto grado. Los
resultados indicaron que los dos aspectos de un enfoque de investigacion basado
en argumentos (actividades de laboratorio y negociacion cooperativa) impactaron
el aprendizaje de los estudiantes en ciencias bajo diversos factores. Estos factores
incluyeron la importancia del didlogo, la importancia del entorno del aula
(agrupacion y asignacién de tiempo) y la importancia de diversas herramientas de
aprendizaje. Los estudiantes también encontraron desafios particulares mientras
estaban involucrados en este contexto de aprendizaje. Estos desafios involucraron
el desarrollo de conexiones entre reclamos y evidencia, rutinas y decisiones en el
aula, decisiones administrativas de la escuela, problemas asociados con la
conformacioén grupal o emparejamiento de estudiantes, y problemas de lenguaje.
Este estudio proporciona implicaciones para las politicas de educacién cientifica,
las habilidades pedagogicas y la investigacion en el progreso del aprendizaje de las
ciencias para los estudiantes minoritarios.

En séptimo lugar, se considera a Dannenberg (2015). Se asume ampliamente
gue cuando los maestros desarrollen sus conocimientos, creencias y actitudes, su
practica diaria mejorara y el rendimiento de los estudiantes aumentara. El
aprendizaje en el lugar de trabajo se considera una forma poderosa de aprendizaje
para los maestros. Actualmente, existen muchas iniciativas para la capacitacion de
los maestros en el lugar de trabajo. Sin embargo, la mayoria de ellos carece de
fundamento cientifico y muchos se centran en elementos individuales de
aprendizaje en lugar de considerar el aprendizaje como un conjunto integrado de
elementos, una ruta de aprendizaje. Para alcanzar todo el potencial de los
beneficios del aprendizaje de los docentes en el lugar de trabajo, es crucial explorar
este concepto con mas detalle. Para ello, este estudio se centra en las rutas de

aprendizaje de los docentes en las escuelas secundarias. Este estudio tuvo como



objetivo explorar caminos de aprendizaje que consisten en cadenas mas largas de
actividades de aprendizaje, su interrelacion y la conexién entre intencion,
actividades y resultados de aprendizaje. Estas ideas pueden ayudar a los
departamentos de recursos humanos en educacion a crear un ambiente de
aprendizaje efectivo para los maestros. Para guiar este estudio, se definié una
pregunta de investigacion principal: ¢Cual es la naturaleza de los caminos de
aprendizaje de los maestros de secundaria? Este estudio exploratorio tuvo lugar en
la escuela secundaria CSG het Noordik y recopildé datos a través de los libros de
registro. Se utilizd un enfoque de método mixto, que consiste en métodos
cualitativos (preguntas abiertas) y cuantitativos (preguntas de opcién multiple). Un
grupo de 181 encuestados entreg6 601 libros de registro. Los resultados muestran
una serie de caminos de aprendizaje dominantes. Un camino frecuente con una
sola actividad de aprendizaje es "no planificado - aprendizaje social - colaboracion”.
La ruta frecuente con dos actividades de aprendizaje es "no planificada -
aprendizaje social - aprendizaje social - desarrollo personal”. Otros hallazgos son;
la intencion de aprender es en su mayoria no planificada, las rutas de aprendizaje
consisten principalmente en una actividad de aprendizaje, el aprendizaje social
parece ser una actividad muy frecuente y el aprendizaje a menudo ocurre en
cooperacion con colegas fuera del equipo "nativo" del que forma parte el maestro.
Para integrar el aprendizaje en el lugar de trabajo en la educacién de manera
sistematica, un estudio adicional podria ser util para explorar el caracter ciclico de
las rutas de aprendizaje.

En octavo lugar, se considera a Uribe (2015), quien en su tesis tiene por
objetivo general buscar aquellos procesos de gestion educativa respecto a la
resiliencia en la |L.LE. que susciten la convivencia escolar. Asimismo, esta
investigacion utiliza el enfoque cualitativo. Para la recoleccion de informacion, el
autor realizo observaciones directas y entrevistas semi-estructuradas, con registro
fotografico. En la conclusion, el autor manifiesta la importancia de sensibilizar y
formar al personal docente sobre el manejo de procesos resilientes en el &mbito
convivencial.

Entre los antecedentes nacionales se considera, en primer lugar, a Revilla 'y
Romero (2020). Para los autores, su investigacion analizé la correlacion

convivencia escolar y acoso escolar en 540 estudiantes de tres centros de



ensefianza. Ellos utilizaron el cuestionario (CVICO-A); asimismo, su trabajo fue de
enfoque cuantitativo descriptivo correlacional. Los resultados mostraron una
correlacion negativa moderada (-,414) y significativa (pv<0,001) entre la
convivencia escolar y el acoso escolar. Por ello, recomiendan elaborar programas
para prevenir el acoso escolar.

En segundo lugar, se considera a Palomino (2018). El autor declara que el
propésito de su trabajo fue establecer la correlacion aprendizaje significativo y
actitudes hacia las matematicas. La tesis es descriptiva, cuantitativa y de disefio no
experimental. La poblacion estuvo compuesta por 304 estudiantes (100%);
respecto a la muestra, fueron elegidos 170 estudiantes (56%) para lo cual utilizé un
muestreo probabilistico aleatorio estratificado. En la parte descriptiva, el autor
expresa que un porcentaje mayoritario de estudiantes se ubico en el nivel proceso
referido al aprendizaje significativo, asi como también otro grupo de estudiantes se
ubicé en el nivel proceso respecto a las actitudes hacia las matematicas.
Finalmente, en la conclusion, declaré que existio correlacion entre las variables.

En tercer lugar, se considera a Trujillo (2017). El autor enmarcé su trabajo
dentro de las investigaciones de tipo cualitativo descriptivo, para lo cual el objetivo
de su metodologia es identificar las relaciones del modelo educativo y las variables
objeto de estudio. Ademas, el autor resaltd, en el marco conceptual, la
trascendencia que tienen los valores en la vida de los escolares y su adecuacion
en la convivencia que se suscita en la escuela. Asimismo, el objetivo principal era
investigar los valores de la convivencia escolar en los actores educativos. La
poblacion total que integra a los estudiantes de 8vo y 9no grado fue de 230 (100%),
de estos se seleccion6 a 60 estudiantes como muestra a sondear (27%). La
conclusién a la que llega el autor fue que los estudiantes establecen vinculos sobre
el aprendizaje, practica de valores y el comportamiento escolar.

De aqui que esta investigacion presenta las bases teodricas relacionadas con
la convivencia escolar y el aprendizaje significativo.

La primera variable: convivencia escolar. Es digno de resaltar que su
importancia es esencial en la educacion en todos sus niveles. Por ello, una
aproximacion al concepto, sera el primer paso para la comprension del mismo.
Ademas, se hard mencion, de una manera sintética, de aquellos apartados que

ayuden a la comprensién del tema.
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Como es sabido por todos, el individuo humano es, segun su naturaleza, un
ser social (Aristoteles, 1988) y, consecuentemente, no puede, quiere o busca vivir
aislado, sino que necesita relacionarse y convivir con otros individuos. Porque lo
natural del hombre es la sociabilizacion. De aqui que la convivencia, tiene su
primera forma de expresion en la familia (primera comunidad formada) y es aqui
donde la persona aprende a regular su conducta para saber conducirse en
sociedad, proceso que solo es posible con ayuda de la educacion. Por ello, la
convivencia es un modo de estar en comunicacion con los otros. Segun Mora
(1995), con la convivencia es posible crecer y dejar crecer al préjimo; ademas, por
la convivencia el hombre aprende a vivir en paz respetando las diferencias del otro.

Asimismo, el documento de la Declaracion Universal de Derechos Humanos
(1948) manifiesta que la convivencia estd enmarcada en tres valores
fundamentales: confianza, obediencia y cumplimiento de los derechos humanos.
Este mismo documento, en otro apartado, describe que la convivencia esta
encuadrada en el valor y la dignidad personal y en la igualdad de los derechos de
género.

Por otro lado, Delors (1997), en su famoso informe publicado por la UNESCO,
establecia que toda educacién tiene como axis cuatro pilares, los cuales se
relacionan con igual formas de aprendizaje. Para este autor, el «saber convivir», es
esencial en la educacion de toda persona porque resalta el desarrollo de las
competencias emocionales con habilidades sociales.

Ahora bien, aqui es necesario mencionar las principales definiciones de
convivencia escolar.

Para la UNESCO (2012) la convivencia es parte integrante de la calidad
educativa. Por lo cual, el desafio en este campo es suscitar una sana convivencia
en las instituciones educativas superando las orientaciones correctivas de control
de la violencia. Ahora bien, una nocion de este concepto es bastante provocador
para las politicas educativas por la dificultad de modificar las estructuras o
reglamentos tradicionales que se relacionan con la convivencia.

Asimismo, Garretdn (2013) declara que es la capacidad que desarrollan los
estudiantes para saber convivir con sus pares. Alemany et al. (2012) expresan, por
otro lado, que es una obra tanto colectiva como dinamica, producto de las

relaciones que se dan en la comunidad educativa. Ademas, Banz (2008), expresa
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que la convivencia escolar es la interrelacion de los distintos personajes de la I.E.
que buscan convivir en paz y armonia. Por ello, Lanni (2009), considera que
constituye el reto principal del sistema educativo actual.

En el ambito nacional, el MINEDU (2005), en un documento respecto a la
convivencia ha consignado que la convivencia escolar democratica es toda accion
caracterizada por relaciones intra e interpersonales de una comunidad concreta
donde sobresale una vida centrada en principios éticos y una formacion integral.
Asimismo, el MINEDU (2018), en el Decreto Supremo n° 004-2018, ha decretado
que la convivencia es toda relacion intra e interpersonal, en todos los niveles
posibles, de un grupo estudiantil. De aqui que sea una obra colectiva con
responsabilidad compartida por todos. Asimismo, esta determinada por los
siguientes elementos: respeto de los derechos personales, coexistencia pacifica,
cultura de paz, etc., elementos que promueven la formacion exhaustiva de los
alumnos. Por otro lado, por su dynamis, es una experiencia que se ve reflejada en
todos los niveles educativos, involucrando a todos los actores educativos.

Esta convivencia, segun Ortega, Romera y Del Rey (2010), cuenta con dos
dimensiones.

La primera dimension es la Percepcion de la convivencia. Asi, esta dimension
se desarrolla en cada miembro del grupo escolar y es generado por la interaccion
de codigos, normas y respeto al derecho del otro, segun Ortega y Del Rey (2009).
Ya, en este sentido, Plaza Del Rio (1996) declaraba que esta dimensién se crea
por la interrelacion de los integrantes de la comunidad escolar, con incidencias del
orden afectivo e intelectual. También, Gotzens (1997) manifest6 que en esta
dimensién se da, en cada integrante de la I.E., una valoracion de la realidad escolar
tanto favorable como desfavorable dependiendo de la buena o mala convivencia
respectivamente.

Por otro lado, Voli (2004) indicaba que la percepcion de esta dimension no es
otra cosa que la experiencia personal sobre los avatares de la vida comunitaria en
el cual concurre una coexistencia sin conflictos violentos. Finalmente, Ortega (2010)
expresa que esta primera dimension es una forma de observar el accionar humano
en un contexto educativo desde interrelaciones pacificas para alcanzar dos
elementos fundamentales: el desarrollo de cada uno de los miembros y el

aprendizaje significativo. Para los autores citados, la dimensidén percepcion es la
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valoracion personal de los alumnos sobre las interrelaciones en la |.E. sea esta
positiva 0 negativa.

La segunda dimension es la Conflictividad escolar. Para Ortega y Del Rey
(2009), esta dimension describe el comportamiento inapropiado de los estudiantes
frente a las pautas y criterios establecidos en la I.E. Asimismo, Plaza Del Rio (1996)
declaraba que esta dimensién es la disposicion del estudiante a ejercer violencia,
fundamentalmente, para defenderse de las agresiones. También, Gotzens (1997)
manifestd que los conflictos son las situaciones problematicas que se suscitan en
la I.E. por la imposibilidad de los estudiantes para respetar las opiniones distintas,
y ello, debido a la presencia de patrones conductuales disfuncionales.

Por otro lado, Gonzales (2004) indicaba que esta dimension es la accion
deliberada de dafiar, tanto fisica como oral, entre los integrantes de la comunidad
educativa. Finalmente, Ayerbe y Aramendi (2007) expresan que se remite a
conductas trastornadas, agresividad e indisciplina que se suscitan en la I.E. Para
los autores citados, la conflictividad escolar es un indicador de como la comunidad
educativa maneja las situaciones problematicas entre sus integrantes.

Ademas, el MINEDU (2012) en el documento «Un Modelo de pertinencia y
calidad», expresa que la convivencia tiene unas caracteristicas que propician la
asistencia entre los integrantes de la comunidad para generar compromisos con los
aprendizajes, las relaciones intra e interpersonales y la resolucion de conflictos
desde una cultura de paz y equidad (Hakvoort y Olsson, 2014). Al respecto, Ortega,
et al., (2010) refieren que toda convivencia escolar estd marcada por aquellas
caracteristicas psicosociales que posee una |.E. y que estan definidas por diversos
factores tanto objetivos como subjetivos pero integrados en un proceso dindmico.

Por ello, segun el MINEDU - DITOE (2006), tanto la convivencia como la
disciplina escolar democréatica estan enmarcadas dentro de los objetivos
primordiales de la educacion peruana, es decir, se ubican conjuntamente con la
formacion de calidad y los logros de aprendizaje. Por ello, todos los documentos de
gestion de una institucion educativa, PEI, PCC y PAT, dentro de sus lineamientos,
llevan insertos, como un eje transversal y multidisciplinario, estas las
caracteristicas. De las cuales, los agentes educativos, con asistencia de la Tutoria
y Orientacién Educacional (=TOE), estan llamados a implementar en las areas

curriculares. Asimismo, en este documento, se expone algunos objetivos a lograr
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respecto a la convivencia y a la disciplina escolar democratica: en primer lugar,
facilitar técnicas de solidaridad en las relaciones intra e interpersonales de los
actores educativos; en segundo lugar, promover un tipo de organizacion
democratica en las instituciones escolares. Finamente, resalta la importancia de la
formacién centrada en valores, la educacion pluricultural y la instruccién ética de
los estudiantes para rechazar cualquier forma de violencia y erradicar los conflictos
gue puedan suscitarse en las instituciones educativas. Y asi, construir una sociedad
libre de prejuicios, es decir, una cultura de solidaridad y equidad.

Por otro lado, el documento de MINEDU - DITOE (2006), ademas, describe
gue toda convivencia escolar tiene tres funciones. Son las funciones formativa,
preventiva y reguladora.

La funcion formativa busca la formacién total de los alumnos (ejercicio de
valores éticos y morales, mejora de habilidades sociales e instruccién de pautas de
convivencia a partir de los primeros niveles educativos).

La funcion preventiva gira en torno a dos aspectos: primero, generar un clima
de armonia entre los docentes, especialmente tutores, y los estudiantes para saber
enfrentar cualquier conflicto que se pueda suscitar; segundo, cultivar la concordia
entre los estudiantes sabiendo que el docente, como autoridad, es un adulto
cercano que asegura bienestar comun y evita las transgresiones a las normas de
convivencia.

La funcion reguladora busca establecer recompensas y estimulos para el
buen comportamiento de los estudiantes en el aula, asi como las sanciones para
evitar la impunidad.

Asimismo, son muy importantes, las normas de convivencia porque favorecen
el bienestar escolar regulando comportamientos y actitudes del estudiante. Ello
conlleva el establecimiento de acuerdos que posibilitan el respeto de los derechos
de los individuos.

Finalmente, el establecimiento de las reglas de convivencia tiene que cumplir
ciertos criterios, que segun el MINEDU (2009) son: Aportacion de la comunidad de
estudiantes en la preparacion de las normas, las cuales deben ser concebidas con
objetividad, tener un lenguaje claro y preciso, adecuadas a la realidad del
estudiante; para lo cual deben ser aplicadas con regularidad; sefialando las

consecuencias de no acatarlas (Fernandez, 2008).
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La segunda variable, aprendizaje significativo. Respecto a esta variable, el
contexto tedrico se encuentra vinculado al enfoque constructivista, iniciado por Jean
Piaget con su teoria Psicogenética del Aprendizaje y continuado por David Ausubel
con su teoria del Aprendizaje Significativo. Sin olvidar los aportes de autores como
Lev Vygotsky (1995) y Jerome Bruner (1990).

Segun el enfoque constructivista del aprendizaje, el conocimiento se
construye, no se descubre, es decir, el estudiante no descubre el conocimiento,
sino que lo construye desde su propia forma de ser, decodificando cualquier
informacion.

A partir de esta figura, el estudiante es aquel que, en su proceso de
aprendizaje participa activamente, porque al adquirir un nuevo conocimiento,
cualquiera sea, éste es incorporado y/o relacionado con sus experiencias previas,
asi de esta forma transforma sus ideas y continta aprendiendo.

Asi, segun Colomay Tafur (1999), el constructivismo tiene como caracteristica
esencial el concebir que los conocimientos previos brindan facilidad para el
aprendizaje, y a su vez sostienen el aprendizaje significativo.

Ademas, Cubas (2017) afirmé que para el enfoque constructivista, la
ensefianza no es solamente la transferencia de conocimientos, sino también la
sistematizacién de estrategias que faciliten a los alumnos ser artifices de su propio
saber.

Para Jean Piaget (citado por Diaz, 2010), en el conocimiento coexiste un
antes, en y después, siempre y cuando se den las condiciones para construirlo,
considerando las acciones reciprocas entre la persona y el objeto de conocimiento.

Asimismo, segun Saldarriaga, Bravo y Loor Rivadeneira (2016), en la teoria
Psicogenética del Aprendizaje de Piaget, el proceso cognitivo se da gracias a la
interrelacion entre la persona con su entorno, siendo o mas importante el como se
produce el aprendizaje mas que el solo hecho de conseguir respuestas.

Por otro lado, David Paul Ausubel (1976) define la teoria del aprendizaje
significativo como un proceso que posibilita establecer vinculos entre los nuevos
contenidos que se llegaran a aprender y aquellos contenidos previos del estudiante.
Igualmente, Ausubel (1973), cuando elaboraba su famosa teoria, afirmo algunos
principios de intervencion educativa. De estos sobresalen como primer principio: El

estudiante aprende significativamente cuando modifica sus esquemas

15



conceptuales. Y como segundo principio: El estudiante debe tener una actitud
positiva para lograr que el contenido del aprendizaje sea significativo. De aqui que,
segun la teoria que esbozé David Ausubel, el aprendizaje de toda persona estriba
fundamentalmente de las representaciones mentales o la estructura cognitiva
preexistente que interactda con la informacion obtenida posteriormente (Ausubel,
2002).

Ademas, Ausubel, Novak y Hanesian (1983), manifiestan que el aprendizaje
significativo es un acto voluntario, es decir, la persona decide aprender de forma
significativa. En este sentido, asi como sostienen que los conceptos previos seran
el axis sobre el que se asientan los nuevos conceptos, sostienen que, el aprendizaje
es efectivo solo cuando la informacién adquiere significancia al ser comprendidos
los contenidos por la persona.

Por ello, Moreira (2012) manifiesta que la Teoria de Ausubel aporta ideas
importantes sobre el aprendizaje. Una de ellas es la descripcion del proceso por el
que el aprendizaje se hace significativo. Proceso de tres fases: inclusion,
diferenciacion progresiva y reconciliacion. Asi, mientras se suscita el aprendizaje,
los conceptos previos (llamados inclusores) experimentan un refinamiento con la
creacion de nuevos conceptos. Pasando a una diferenciacion progresiva. Para
llegar a la reconciliacién integradora, en el cual los nuevos conceptos se
“reconcilian” con los conceptos previos creando una nueva estructura cognitiva.

De Carvalho y Schirlo (2014), refiriéndose a la reflexion teoérica de Ausubel,
declaran que un aprendizaje es significativo cuando la estructura cognitiva de
cualquier estudiante hace propio el nuevo conocimiento, de modo que los
conocimientos previos de cualquier persona interactian con el nuevo conocimiento
que se le presenta, los cuales provocaran cambios en su estructura cognitiva
(MINEDU, 2017).

Finalmente, el aprendizaje significativo es indispensable en la formacion
integral del estudiante dentro del proceso pedagdgico para adquirir y almacenar el
conocimiento que se suscitan en la interaccién procesal de la informacién (Moreira,
2012).

Por otro lado, el aprendizaje significativo tiene las siguientes dimensiones. La
primera dimension es los Conocimientos previos. Ausubel (1976), preciso que toda

persona tiene conceptos, ideas y nociones adquiridas en su vida y que subyacen
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en la estructura cognitiva y que son la base para la adquisicibn de nueva
informacion. De ahi que el aprendizaje en cada persona se hace significativo
cuando se da la interaccion de la nueva informacion y los conocimientos adquiridos
previamente. Por ello, Ausubel (2002) definidé los conocimientos previos como la
informacion almacenada en la memoria que tiene una persona sobre una realidad
circundante.

La segunda dimension es la Motivacion. Ausubel (1976) expresé que existen
condiciones indispensables para aprender de forma significativa. Estas condiciones
son: motivacion, emotividad, actitud y disposicion. De entre ellas sobresale la
motivacion que es el estimulo o el deseo de aprender. Asimismo, este autor preciso
gue la motivacién es indispensable para adquirir el dominio de cualquier disciplina.

Si bien es cierto que cada estudiante llega al colegio con capacidades,
experiencias, expectativas personales, que condicionan su proceso de aprendizaje,
los docentes estan obligados a utilizar los diversos recursos disponibles para
conocer las motivaciones del estudiante y asi lograr interesarlo en aprender de
forma significativa (Merino, 2000).

Porque la mision del docente es despertar en los estudiantes el deseo por
aprender, y aprender bien, pero, la realidad que se presenta en las |.E. algunas
veces es distinta, puesto que los estudiantes no quieren aprender, y ese es el reto,
0 quizads el objetivo primario de la educacion peruana: Lograr estrategias
potencialmente significativas para acrecentar el deseo por un aprendizaje que sea
eficaz y duradero, y que los estudiantes puedan relacionar estos nuevos
aprendizajes con los conocimientos adquiridos y transferirlos a escenarios nuevos
para solucionar cualquier problema (Stemberg, 1999).

La tercera dimension es el Material didactico. Ausubel (1976) consider6 que
para que el aprendizaje sea significativo, el sujeto no solo requiere una disposicion
a aprender, sino que también es vital que todo aprendizaje sea contenidamente
significativo. Por ello, este material pedagdgico tiene un rol transcendental en la

mejora de las actividades educativas.
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1.  METODOLOGIA
3.1. Tipoy Disefio de investigacion

El tipo de investigacion ha sido basica, tedrica o dogmatica. Este tipo ha
buscado conocer la realidad y/o los fendmenos sin modificarla (Hernandez et al.,
2014); sus caracteristicas son: sistematica, objetiva, precisa y verificable (Vara,
2012; Cabanillas, 2013).

Asimismo, el nivel de investigacion ha sido correlacional causal. Este nivel ha
buscado conocer la relacidén que existira entre las variables (Hernandez et al., 2014;
Carrasco, 2010).

El disefio de investigacion ha sido el disefio no experimental, de corte
transversal descriptivo (Hernandez et al., 2014; Palomino et al., 2017).

De manera especifica, segin su nivel de profundidad, ha sido descriptiva,
porque se han subrayado los aspectos méas importantes de las variables objeto de

estudio: convivencia escolar y aprendizaje significativo (Palomino et al., 2017).
3.2. Variables y Operacionalizacion

Variable 1: Convivencia escolar

Definicién conceptual

La convivencia escolar se refiere a las diversas interacciones que se dan entre
todos los estamentos de la institucion escolar, y que puede repercutir de forma
significativa sobre el desarrollo ético, intelectual y socio afectivo de los estudiantes
(Retuert y Castro, 2017).

Definicion operacional

Dicese del puntaje que se ha conseguido de las respuestas al cuestionario de
la primera variable y sus dimensiones: percepcién de la convivencia y la
conflictividad escolar con base a 17 preguntas de respuesta tipo Likert (Ortega y
Del Rey, 2009), para medir la convivencia escolar de los estudiantes de la |.E. 6024,
VMT en el afio 2020.

Variable Aprendizaje significativo
Definicién conceptual
El aprendizaje significativo es un proceso intencional y orientado que posibilita

establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios de los nuevos contenidos que se ha
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de aprender y aquellos que se encuentran en la estructura del estudiante (Ausubel,
1976).

Definicion operacional

Dicese del puntaje que se ha conseguido de las respuestas al cuestionario de
la segunda variable y sus dimensiones: conocimientos previos, motivacion y
material didactico con base a 24 preguntas de respuesta tipo Likert (Ortega y Del
Rey, 2009), para medir el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E.
6024, VMT en el afio 2020.

3.3. Poblacién, muestra y muestreo

Poblacion:

Para este trabajo de investigacidn se ha considerado la siguiente poblacion.

Tabla N° 01
NUumero de estudiantes segun grado y seccién
Grado Seccion Numero de estudiantes
Quinto “‘A” 37
Quinto “‘B” 36
Quinto “‘C” 35
Quinto “‘D” 34
Quinto ‘E” 33
Total 175

Fuente: I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo (2020).

Criterios de inclusion:

Estudiantes del 5° grado de secundaria de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Estudiantes de sexo femenino y masculino.

Criterios de exclusion:

Estudiantes del nivel primario y de los grados de 1°, 2°, 3° y 4° grado de
secundaria de la I.E. 6024, VMT en el aiio 2020.

Muestra:

Para este trabajo de investigacion se ha considerado la siguiente muestra.
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Tabla N° 02

Poblacion y muestra de estudio

Grado y Seccioén Poblacién Muestra
5° “A” 37 16
5° “B” 36 15
5°“C” 35 15
5°“D” 34 15
5° “E” 33 14
Total 175 75

Fuente: I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo (2020).

La muestra equivaldra al 42,85% de la poblacion.

Muestreo
Para este trabajo se ha considerado el muestreo probabilistico, aleatorio y
estratificado.
La distribucion fue:
N = Tamafio de la poblacion (N = 175)
n = Tamafio de la muestra (n = 75)

e = Estrato

Esta férmula se ha realizado con otras secciones del 5° grado de secundaria
de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Técnicas

La técnica que se utilizé fue la encuesta.

Instrumentos

El instrumento que se utilizé fue el cuestionario.
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Tabla N° 03

Ficha técnica del Cuestionario de Convivencia escolar

Datos generales del instrumento 1

Nombre del instrumento
Autor del instrumento
ARo

Adaptacion

Significacion

Aplicacion
Administracion

Estructura

Escala y valoracion

Validacion

Confiabilidad

Cuestionario de la convivencia escolar.
Ortega y Del Rey.

2009

DaSilva (2015).

Medir la calidad de la convivencia
escolar de los estudiantes de la I.E.
6024, VMT en el afio 2020.
Estudiantes escolares.

Individual y colectiva.

El cuestionario tiene 17 items para
medir mediante dos escalas
(dimensiones) la calidad de Ila
convivencia escolar.

Dimension percepcion de la
convivencia escolar (7 items=.
Dimension conflictividad escolar (10
items).

Escala de Likert. Con las siguientes
alternativas de respuestas: nunca (1),
casi nunca (2), a veces (3), casi
siempre (4) y siempre (5).

Posee validez de contenido por juicio
de expertos. Resultado: aplicable.
Posee confiabilidad por la prueba de
Alfa de Cronbach. Resultado: muy alta

confiabilidad.
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Tabla N° 04

Ficha técnica del Cuestionario de Aprendizaje significativo

Datos generales del instrumento 2

Nombre del instrumento

Autor del instrumento
ARo

Procedencia

Objetivo

Administracion
Duracion

Significacion

Estructura

Escala y valoracion

Cuestionario sobre Aprendizaje
significativo.

Adaptado.

2018.

Lima — Peru.

Describir las caracteristicas de la
variable Aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el
afio 2020.

Individual.

15 minutos.

Determinar la  significancia  del
Aprendizaje significativo.

El cuestionario tiene 24 items para
medir mediante tres escalas
(dimensiones) el aprendizaje
significativo

Escala de Likert. Con las siguientes
alternativas de respuestas: Nunca (1),
Casi nunca (2), A veces (3), Casi

siempre (4) y Siempre (5).

Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Validez de los instrumentos

Se utilizé la validacion de contenido por juicio de expertos, evaluandose la

objetividad, pertinencia y claridad, con resultado “aplicable” para los dos

cuestionarios (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2010).
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Tabla N° 05

Validez de contenido de los instrumentos

Resultado de aplicabilidad

Escala Convivencia escolar
Escala Aprendizaje significativo

Confiabilidad de los instrumentos
La confiabilidad de ambos instrumentos se obtuvo mediante el coeficiente Alfa
de Cronbach.

Tabla N° 06

Resultados de la confiabilidad de los instrumentos

Estadisticas de fiabilidad

Cuestionarios Alfa de Cronbach N de elementos
Convivencia escolar 778 17
Aprendizaje significativo , 746 24

Para los dos instrumentos, segun el resultado del nivel de confiabilidad, fue
de muy alta confiabilidad (Ruiz, 2006).

Tabla N° 07

Niveles de confiabilidad

Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0,01 a 0,20 Muy baja confiabilidad
De 0,21 a 0,40 Baja confiabilidad
De 0,41 a 0,60 Moderada confiabilidad
De 0,61 a 0,80 Alta confiabilidad
De0,81al Muy alta confiabilidad

Fuente: Ruiz (2006)

3.5. Procedimientos

Se realiz6 un estudio piloto para comprobar la confiabilidad de ambos

instrumentos, en un grupo de alumnos (20) empleando la misma tipologia de la
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muestra de estudio. Este grupo ha sido elegido al azar y se les aplicd los

cuestionarios de ambas variables.
3.6. Meétodos de analisis de datos

Los datos fueron analizados por el software estadistico SPSS, version 24.

Se aplicéd el método del andlisis descriptivo, para lo cual se ha usado tablas
estadisticas las cuales han mostrado los resultados de las variables.

Se aplicé el método de analisis inferencial, para la contrastacion de las
hipotesis. Asimismo, se aplicara en cada caso la prueba estadistica y no

paramétrica.
3.7. Aspectos éticos

Este trabajo ha considerado los criterios determinados por la Universidad
César Vallejo respecto al disefio de investigacion cuantitativa; el cual sugiere,
segun su metodologia, los pasos para alcanzar un buen trabajo de investigacion.

Igualmente, se ha consignado la informacion bibliografica de los autores
citados.

Ademas, se ha precisado la autoria de los instrumentos de las dos variables
para el recojo de informacion. Asimismo, se ha considerado el anonimato de los
estudiantes que han participado de la muestra. También se ha contado con el
permiso del director y los docentes, asi como con la autorizacién de los padres de

familia y estudiantes de la I.E. 6024.
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IV. RESULTADOS

4.1. Andlisis descriptivo de las variables

Tabla N° 08

Distribucion de frecuencia de la Convivencia Escolar

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje L1
valido acumulado

MALO 28 37,3 37,3 37,3

Valido REGULAR 23 30,7 30,7 68,0
BUENO 24 32,0 32,0 100,0
TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de convivencia escolar.

Variable 1: Convivencia Escolar
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Figura 01. Niveles de convivencia escolar.

En la tabla 08 y figura 01, del 100% de los estudiantes encuestados respecto

a la convivencia escolar, el 37,3% (28) se ubican en el nivel malo; el 32% (24)

se

ubican en el nivel bueno, mientras que el 30.7% (23) se ubican en el nivel regular.

25



Tabla N° 09

Distribucién de frecuencia del Aprendizaje Significativo

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

INICIO 25 33,3 33,3 33,3
Valido PROCESO 29 38,7 38,7 72,0
LOGRADO 21 28,0 28,0 100,0

TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de aprendizaje significativo.

Variable 2: Aprendizaje Significativo)
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Figura 02. Niveles de aprendizaje significativo.

En la tabla 09 y figura 02, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
al aprendizaje significativo, el 38,7% (29) se ubican en el nivel proceso; el 33,3%
(25) se ubican en el nivel inicio; mientras que el 28% (21) se ubican en el nivel

logrado.
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Descripcién de los resultados de las dimensiones de la variable: Convivencia
Escolar

Tabla N° 10

Distribucién de frecuencia de la Dimension 1, Variable 1: Percepcion de la
Convivencia

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje L1
valido acumulado

MALO 32 42,7 33,3 427
. REGULAR 29 38,7 38,7 81,3
Valido ’ '
BUENO 14 18.7 28,0 100,0
TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de convivencia escolar.

D1V1: Percepcién de la Convivencia

a0
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Figura 03: Niveles de la percepcion de la convivencia escolar.

En la tabla 10 y figura 03, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
a la primera dimensién de la variable 1: la percepcion de la convivencia escolar, el
42.67% (32) se ubican en el nivel malo; el 38,67% (29) se ubican en el nivel regular;

mientras que el 18.67% (14) se ubican en el nivel bueno.
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Tabla N° 11
Distribucion de frecuencia de la Dimension 2, Variable 1: Conflictividad Escolar

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

MALO 28 37,3 37,3 37,3

Valido REGULAR 26 34,7 34,7 72,0
BUENO 21 28,0 28,0 100,0
TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de convivencia escolar.

D2V1: Conflictividad Escolar

Porcentaje
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Figura 04: Niveles de la conflictividad escolar.

En la tabla 11 y figura 04, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
a la segunda dimension de la variable 1: la conflictividad escolar, el 37.3% (28) se
ubican en el nivel malo; el 34.7% (26) se ubican en el nivel regular; mientras que el
28.0% (21) se ubican en el nivel bueno.
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Descripcién de los resultados de las dimensiones de la variable: Aprendizaje
Significativo

Tabla N° 12
Distribucion de frecuencia de la Dimension 1, Variable 2: Conocimientos Previos

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

INICIO 27 36,0 36,0 36,0
Valido PROCESO 30 40,0 40,0 76,0
LOGRADO 18 24,0 24,0 100,0
TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de aprendizaje significativo.

D1V2: Conocimientos Previos
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Figura 05: Niveles de los conocimientos previos.

En la tabla 12 y figura 05, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
a la primera dimension de la variable 2: conocimientos previos, el 40.0% (30) se
ubican en el nivel proceso; el 36.0% (27) se ubican en el nivel inicio; mientras que

el 24.0% (18) se ubican en el nivel logrado.
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Tabla N° 13

Distribucion de frecuencia de la Dimensién 2, Variable 2: Motivacion

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

INICIO 34 453 453 45,3
Valdo  PROCESO 18 24.0 24,0 69,3
LOGRADO 23 30,7 30,7 100,0

TOTAL 75 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario de aprendizaje significativo.

D2V2: Motivacién
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Figura 06: Niveles de la motivacion.

En la tabla 13 y figura 06, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
a la segunda dimension de la variable 2: motivacion, el 45.3% (34) se ubican en el
nivel inicio; el 30.7% (23) se ubican en el nivel logrado; mientras que el 24.0% (18)

se ubican en el nivel proceso.
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Tabla N° 14

Distribucion de frecuencia de la Dimension 3, Variable 2: Material Didactico

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
INICIO 28 37,3 37,3 37,3
valido PROCESO 25 33,3 33,3 70,7
LOGRADO 22 29,3 29,3 100,0
TOTAL 75 100,0 100,0
Fuente: Cuestionario de aprendizaje significativo.
D3v2: Material Didactico
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Figura 07: Niveles de los materiales didacticos.

En la tabla 14 y figura 07, del 100% de los estudiantes encuestados respecto
a la tercera dimension de la variable 2: material didactico, el 37.3% (28) se ubican
en el nivel inicio; el 33.3% (25) se ubican en el nivel proceso; mientras que el 29.3%

(22) se ubican en el nivel logrado.
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Tabla N° 15

Tabla cruzada: Convivencia Escolar*Aprendizaje Significativo

CONVIVENCIA MALO

ESCOLAR

Total

REGULAR

BUENO

Recuento
% del total
Recuento
% del total
Recuento
% del total
Recuento
% del total

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

INICIO

7
9,3%
11
14,7%
7
9,3%
25
33,3%

PROCESO LOGRADO

6 15
8,0% 20,0%
9 3
12,0% 4,0%
14 3
18,7% 4,0%
29 21
38,7% 28,0%

Total
28
37,3%
23
30,7%
24
32,0%
75
100,0%

Fuente: Tabla cruzada de las dos variables (SPSS, 24).

Del 100% (75) del total de encuestados, respecto al aprendizaje significativo,

el 9.3% (7) de los estudiantes se ubican en el nivel inicio cuando la convivencia

escolar es mala; el 12.0% (9) de los estudiantes se ubican en el nivel proceso

cuando la convivencia escolar es regular, y el 4.0% (3) de los estudiantes se ubican

en el nivel logrado cuando la convivencia escolar es buena.

Tabla N° 16

Tabla cruzada: Percepcion de la Convivencia*Aprendizaje Significativo

Percepcion de

la Convivencia

Total

MALO

REGULAR

BUENO

Recuento
% del total

Recuento
% del total
Recuento
% del total

Recuento

% del total

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

INICIO
13
17,3%
8
10,7%
4
5,3%
25
33,3%

(agrupado)

PROCESO LOGRADO
11 8
14,7% 10,7%
12 9
16,0% 12,0%

6 4
8,0% 5,3%

29 21
38,7% 28,0%

Total
32
42,7%
29
38,7%
14
18,7%
75
100,0%

Fuente: Tabla cruzada de la dimension 1 de la primera variable y el aprendizaje significativo (SPSS, 24).

Del 100% (75) del total de encuestados, respecto al aprendizaje significativo,

el 17.3% (13) de los estudiantes se ubican en el nivel inicio cuando la dimension
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percepcion de la convivencia es mala; el 16.0% (12) de los estudiantes se ubican
en el nivel proceso cuando la dimension percepcién de la convivencia es regular, y
el 5.3% (4) de los estudiantes se ubican en el nivel logrado cuando la dimensién

percepcion de la convivencia es buena.

Tabla N° 17

Conflictividad Escolar*Aprendizaje Significativo
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
INICIO  PROCESO LOGRADO  Total

Conflictividad MALO Recuento 4 9 15 28
Escolar % del total 5,3% 12,0% 20,0% 37,3%
REGULAR  Recuento 13 10 3 26
% del total 17,3% 13,3% 4,0% 34,7%
BUENO Recuento 8 10 3 21
% del total 10,7% 13,3% 4,0% 28,0%
Total Recuento 25 29 21 75
% del total 33,3% 38,7% 28,0% 100,0%

Fuente: Tabla cruzada de la dimension 2 de la primera variable y el aprendizaje significativo (SPSS, 24).

Del 100% (75) del total de encuestados, respecto al aprendizaje significativo,
el 5.3% (4) de los estudiantes se ubican en el nivel inicio cuando la dimension
conflictividad escolar es mala; el 13.3% (10) de los estudiantes se ubican en el nivel
proceso cuando la dimension conflictividad escolar es regular, y el 4.0% (3) de los
estudiantes se ubican en el nivel logrado cuando la dimensién conflictividad escolar

es buena.

4.2. Andlisis inferencial

Prueba de normalidad

Ho: La distribucion de la variable de estudio no difiere de la distribucion normal.

Ha: La distribucién de la variable de estudio difiere de la distribucién normal.

Se considera los siguientes criterios:

Nivel de confianza: 95%
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Margen de error: a = 0,05 (5%)
Regla de decision:
p = a — se acepta la hipétesis nula (Ho)

p < a — se acepta la hipotesis alterna (Ha)

Tabla N° 18

Prueba de normalidad

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Convivencia escolar Aprendizaje significativo

N 75 75
Parametros normales®P Media 1,95 1,95
Desv. Desviacion ,837 , 787
Maximas diferencias extremas  Absoluta ,244 ,219
Positivo ,244 ,219
Negativo -,216 -,194
Estadistico de prueba 244 ,219
Sig. asin. (bilateral)® ,000 ,000

a. La distribucién de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors.

La prueba de normalidad de las dos variables muestra valores de p=0.000 y
0.000 < 0.05. Dado que el valor de sig = 0,000 < 0,05 se rechaza la hipétesis nula
(Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha); por consiguiente, se acepta que los datos
presentados de la muestra no derivan de una distribucion normal por lo cual se

justifica el uso de un estadistico no paramétrico de regresion logistica ordinal.

Contrastacion de la Hipotesis General

HG: La convivencia escolar incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes
de la I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.
Ho: La convivencia escolar no incide en el aprendizaje significativo de los

estudiantes de la |.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.
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Tabla N° 19
Andlisis inferencial de la Hipo6tesis General

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sélo interseccion 36,174
Final 31,121 5,054 1 ,025

Funcién de enlace: Logit.

Interpretacion:

Dado que el valor de significancia (valor critico observado) es 0.025 < 0.05 se
rechazé la hipotesis nula (Ho) y se aceptd la hipotesis general (HG); por
consiguiente, se acepta que la convivencia escolar incide en el aprendizaje

significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Tabla N° 20

Andlisis de la variable convivencia escolar en el aprendizaje significativo

Resumen de modelos

Coxy Snell ,065
Nagelkerke ,073
McFadden ,031

Funcion de enlace: Logit.

Interpretacion:

Segun se ha observado en la tabla N° 20, el valor de R cuadrado de
Nagelkerke indica que el modelo propuesto explica el 7,3% de la varianza de la
variable aprendizaje significativo, lo cual indica que la incidencia es muy baja. Asi
la convivencia escolar incide muy bajamente en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el aiio 2020.

Contrastacion de la hipotesis especifica 1

HEL: La percepcion de la convivencia incide en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.

Ho: La percepcion de la convivencia no incide en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.
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Tabla N° 21

Andlisis inferencial de la Hipotesis Especifica 1

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sélo interseccion 73,557
Final 73,140 416 1 ,519

Funcion de enlace: Logit.

Interpretacion:

Dado que el valor de significancia (valor critico observado) es 0.519 > 0.05 se
aceptd la hipétesis nula (Ho) y se rechazo la hipotesis especifica 1 (HE1); por
consiguiente, se acepta que la dimensién percepcién de la convivencia no incide
en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afo
2020.

Tabla N° 22

Analisis de la dimension percepcion de la convivencia en el aprendizaje significativo

Resumen de modelos

Cox y Snell ,006
Nagelkerke ,006
McFadden ,003

Funcion de enlace: Logit.

Interpretacion:

Segun se ha observado en la tabla N° 22, el valor de R cuadrado de
Nagelkerke indica que el modelo propuesto explica el 0,6% de la varianza de la
variable aprendizaje significativo, lo cual indica que no existe incidencia. Asi la
dimensidn percepcion de la convivencia no incide en el aprendizaje significativo de
los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Contrastacion de la hipotesis especifica 2

HE2: La conflictividad escolar incide en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.
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Ho: La conflictividad escolar no incide en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la |.E. 6024, Villa Maria del Triunfo en el afio 2020.

Tabla N° 23

Andlisis inferencial de la Hipoétesis Especifica 2

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sélo interseccion 109,753
Final 91,752 18,001 1 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Interpretacion:

Dado que el valor de significancia (valor critico observado) es 0.000 < 0.05 se
rechazé la hipétesis nula (Ho) y se acepto la hipotesis especifica 2 (HE2); por
consiguiente, se acepta que la dimension conflictividad escolar incide en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Tabla N° 24

Andlisis de la dimension conflictividad escolar en el aprendizaje significativo

Resumen de modelos

Cox y Snell ,213
Nagelkerke ,241
McFadden ,110

Funcion de enlace: Logit.

Interpretacion:

Segun se ha observado en la tabla N° 24, el valor de R cuadrado de
Nagelkerke indica que el modelo propuesto explica el 24,1% de la varianza de la
variable aprendizaje significativo, lo cual indica que la incidencia es moderada. Asi
la dimension conflictividad escolar incide en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.
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V. DISCUSION

El presente trabajo de investigacion, en cuanto a su validez interna, tuvo un
nivel correlacional causal, orientado a establecer en que medida la convivencia
escolar incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la |.E. 6024, VMT,
en el afio 2020. Los instrumentos manipulados tuvieron una alta confiabilidad segun
el resultado de andlisis de fiabilidad de Alfa de Cronbach, siendo (0,778) para el
cuestionario de convivencia escolar (con 17 items) y (0,746) para el cuestionario de
aprendizaje significativo (con 24 items).

En cuanto a su validez externa, respecto a la hipotesis general, los resultados
inferenciales, que se obtuvieron de la prueba estadistica no paramétrica de
regresion logistica ordinal, mostraron que el valor de significancia fue p-value* =
0.025 < 0.05 con lo cual se rechazé la hipétesis nula y, por el nivel de significancia,
estos resultados permitieron establecer que la convivencia escolar incide en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.
Ahora bien, segun los resultados descriptivos, el R cuadrado de Nagelkerke
representa que el 7,3% de la variable aprendizaje significativo es explicada por la
convivencia escolar, lo cual ha permitido establecer que la incidencia es muy baja.
Todo esto signific6 que, interpretando estos resultados, se concluyd que, la
convivencia escolar incide muy baja en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Respecto a la primera variable, resultados similares reportan Revillay Romero
(2020), asi como Cerda et al., (2018) y Grau et al., (2016) quienes refieren que si
bien, el nivel de convivencia escolar es mayoritariamente malo, no se puede olvidar
que es un proceso continuo, lento y necesario por lo cual los alumnos seran
capaces de adquirir los conocimientos necesarios y podran relacionarse
adecuadamente con los demas. Por otro lado, otros estudios expresan que los
escolares valoran de forma positiva la convivencia en sus centros educativos
(Ramirez, 2018). Asi como la sugerencia de crear programas que prevengan
conflictos y programas de intervencion direccionados desde la convivencia escolar
(Grau et a., 2016) y (Escudero, 2017).

Respecto a la segunda variable, resultados similares reportan Aguirre (2015)

asi como Palomino (2018) quienes refieren que los estudiantes adquieren y
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construyen sus aprendizajes basados en argumentos. Asimismo, Dannenberg
(2015) describe que tanto el docente como el estudiante han de explorar los

caminos hacia la adquisicion del aprendizaje significativo.

Asimismo, del analisis de los resultados, respecto a la hipotesis especifica 1,
los resultados inferenciales, que se obtuvieron de la prueba estadistica no
paramétrica de regresion logistica ordinal, mostraron que el valor de significancia
fue p-value* = 0.519 > 0.05 con lo cual se acepto la hipotesis nula y, por el nivel de
significancia, estos resultados permitieron establecer que la dimension percepcién
de la convivencia no incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
I.E. 6024, VMT en el afio 2020. Ahora bien, segun los resultados descriptivos, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 0,6% de la varianza de la variable
aprendizaje significativo es explicada por la convivencia escolar, lo cual ha
permitido establecer que no existe incidencia. Todo esto significd que, interpretando
estos resultados, se concluyé que, dimension percepcion de la convivencia no
incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el
afno 2020.

Resultados similares reportan Escudero (2017) quien refiere que es necesario
sensibilizar a los actores educativos respecto a la importancia de una sana
convivencia escolar. Asimismo, Oliva et al., (2011) y Chaparro et al., (2012)
declaran que el estudiante aprende de su entorno social y que este aprendizaje
esta relacionado con la convivencia escolar, desde los aspectos inclusivos,

democraticos y pacificos.

Igualmente, del analisis de los resultados, respecto a la hipétesis especifica
2, los resultados inferenciales, que se obtuvieron de la prueba estadistica no
paramétrica de regresion logistica ordinal, mostraron que el valor de significancia
fue p-value* = 0.000 < 0.05 con lo cual se rechazo la hipotesis nula y, por el nivel
de significancia, estos resultados permitieron establecer que la dimensién
conflictividad escolar incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
I.E. 6024, VMT en el afio 2020. Ahora bien, segun los resultados descriptivos, el R
cuadrado de Nagelkerke representa que el 24,1% de la varianza de la variable

aprendizaje significativo es explicada por la dimensién conflictividad escolar, lo cual
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ha permitido establecer que la incidencia es moderada. Todo esto significé que,
interpretando estos resultados, se concluy6 que, la dimension conflictividad escolar
incide moderadamente en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E.
6024, VMT en el afio 2020.

Resultados similares reportan Ramirez (2016) y Uribe (2015), quienes
describen las diversas formas de agresiones fisicas, psicoldgicas y verbales que se
suscitan en las instituciones educativas. De aqui la necesidad de formar en la
capacidad de resolver situaciones interpersonales conflictivas (Oliva et al., 2011).
Asimismo, Trujillo (2017) expresa la importancia de cultivar los valores de la
convivencia escolar en los actores educativos para instaurar vinculos sobre el

aprendizaje y el comportamiento escolar.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

En funcion al objetivo general, determinar la incidencia de la convivencia
escolar en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el
afio 2020, y, luego de analizar los resultados mediante la prueba estadistica no
paramétrica de regresion logistica ordinal, se demostré que el valor de R cuadrado
de Nagelkerke es de una incidencia baja de 7,3% con un nivel de significancia de
pv<0,025, aceptando la hipétesis general, con lo cual se concluyé que la
convivencia escolar incide muy bajamente en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Segunda:

En funcion al objetivo especifico 01, determinar la incidencia de la dimension
Recepcion de la convivencia en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
I.LE. 6024, VMT en el afio 2020, y, luego de analizar los resultados mediante la
prueba estadistica no paramétrica de regresion logistica ordinal, se demostrd que
el valor de R cuadrado de Nagelkerke es de una incidencia baja de 0,6% con un
nivel de significancia de pv<0.519, aceptando la hipotesis nula, con lo cual se
concluyo que la dimension percepcion de la convivencia no incide en el aprendizaje

significativo de los estudiantes de la I.E. 6024, VMT en el afio 2020.

Tercera:

En funcion al objetivo especifico 2, determinar la incidencia de la dimension
Conflictividad escolar en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.E.
6024, VMT en el afio 2020, y, luego de analizar los resultados mediante la prueba
estadistica no paramétrica de regresién logistica ordinal, se demostré que el valor
de R cuadrado de Nagelkerke es de una incidencia moderada de 24,1% con un
nivel de significancia de pv<0,000, aceptando la hipoétesis especifica 2, con lo cual
se concluyo que la dimension conflictividad escolar incide moderadamente en el

aprendizaje significativo de los estudiantes de la I.LE. 6024, VMT en el afio 2020.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Se recomienda al MINEDU reforzar en las tematicas transversales del
Curriculo Nacional los temas de convivencia escolar y de aprendizaje significativo,
puesto que ello favorecerd el perfeccionamiento continuo de la convivencia intra e
interpersonal de los escolares, asi como mejorara el progreso de las competencias
cognitivas de los escolares en las instituciones educativas de EBR del territorio

patrio.

Segunda:

Se recomienda a todos los investigadores, deseosos de colaborar y/o
contribuir por una educacion de calidad en nuestro pais, desarrollar programas de
convivencia escolar, con especial referencia a la dimension recepcién de la
convivencia, orientadas a impulsar contextos de aceptacion, relacién y convivencia
favorables para el fortalecimiento del aprendizaje significativo en los escolares

peruanos.

Tercera:

Se recomienda a todos los intelectuales que, en sus reflexiones respecto a la
educacion en nuestro pais, marquen el camino para la elaboracion de estrategias
pedagdgicas y didacticas que fortalezcan la convivencia, con especial referencia a
la dimensién conflictividad escolar, para lograr la disminucion de los episodios de
violencia y conflictos escolares con el objetivo de lograr una convivencia inclusiva,

democratica y pacifica en la institucién educativa.
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Convivencia escolar en el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Institucion Educativa 6024, Villa Maria del Triunfo, 2020

ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIAS

PREGUNTA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

METODOLOGIA

,Como la convivencia
escolar incide en el
aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Institucion Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo en el
afio 20207

Determinar la incidencia de
la convivencia escolar en el
aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Institucion Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo, 2020.

La convivencia escolar
incide en el aprendizaje
significativo de los

estudiantes de la Institucion
Educativa 6024, Villa Maria
del Triunfo en el afio 2020

PREGUNTA OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICA ESPECIFICOS ESPECIFICAS
¢Coémo la  dimensién | Determinar la incidencia de | La dimensién Percepcion de
Percepcién de la | la dimensién Percepcion de | la convivencia incide en el

convivencia incide en el
aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Institucion Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo en el
afo 20207

cComo la  dimensién
Conflictividad escolar
incide en el aprendizaje
significativo de los
estudiantes de la
Institucion Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo en el
afo 20207?

la convivencia en el
aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Instituciéon Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo, 2020.

Determinar la incidencia de
la dimensién Conflictividad
escolar en el aprendizaje
significativo de los
estudiantes de la Instituciéon
Educativa 6024, Villa Maria
del Triunfo, 2020.

aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Institucion Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo en el
afio 2020

La dimensién Conflictividad
escolar incide en el
aprendizaje significativo de
los estudiantes de la
Instituciéon Educativa 6024,
Villa Maria del Triunfo en el
afio 2020.

Variable 1: Convivencia escolar.

Variable 2: Aprendizaje significativo.

Tipo: Bésica.

Nivel: Correlacional causal.

Disefio: No experimental, de corte
transversal descriptivo.

Poblacién:

175 estudiantes

de la Institucién Educativa 6024, Villa Maria
del Triunfo, 2020.

Muestra:

75 estudiantes de la Institucion Educativa
6024, Villa Maria del Triunfo, 2020.

Técnica: Encuesta.

Instrumentos:

a) Cuestionario de convivencia escolar.

b) Cuestionario de aprendizaje significativo.
Método de andlisis de datos:

Para el andlisis descriptivo se elaboraron
tablas que describen los resultados finales de
las variables y dimensiones, ademas se
presentardn tablas comparativas, con su
respectivo gréafico de barras comparativas.
Para probar las hipotesis (andlisis inferencial)
se utilizara la prueba de correlacion de
Spearman.




VARIABLE Dimensiones Indicadores item Escala-y Nively R-ango dela
valoracion variable
CONVIVENCIA ESCOLAR Percepcion Relacionarse con los | 1; 2; 3; 4, | Escala ordinal: De convivencia
Definicion conceptual de la | compafieros. 5; 6; 7. Nunca (1) escolar:
La convivencia escolar se refiere a las | convivencia Relacionarse con los Casi nunca (2) Mala: 17-39
diversas interacciones que se dan entre profesores. Algunas veces | Regular: 40-62
todos los estamentos de la instituciéon Vision de los pares. 3). Buena: 63-85.
escolar, y que puede repercutir de forma Vision de los Casi siempre | De percepcion de la
significativa sobre el desarrollo ético, docentes. 4). convivencia:
intelectual y socio afectivo de los Vision de aplicacion Siempre (5) Mala: 7-16.
estudiantes (Retuert y Castro, 2017). de normas. Regular: 17-26.
Definicién operacional Relacion familia Buena: 27-35.
Son las puntuaciones de tipo ordinal escuela. De conflictividad
obtenidas a partir de las respuestas al Actividades de escolar:
cuestionario de convivencia escolar y sus participacion de las Mala: 10-23.
dimensiones: percepcion de la convivencia familias. Regular: 24-37.
y la conflictividad escolar en base a 17 Buena: 38-50.

items con opciones de respuesta tipo Likert
(Ortegay Del Rey, 2009), con el objetivo de
medir la calidad de la convivencia escolar
de los estudiantes de la I.LE. 6024, Villa

Maria del Triunfo en el afio 2020.




Conflictividad | Registro de|8; 9; 10;
escolar conflictividad dentro | 11; 12; 13;
de la escuela. 14; 15; 16;
17.
i Escalay Nivel y Rango de la
VARIABLE Dimensiones Indicadores Item ] ]
valoracion variable
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Conocimient | Saberes previos. | 1; 2; 3; 4; | Escala ordinal: Inicio:

Definicion conceptual 0s Interaccién de | 5;6; 7;8. | Nunca (1) 24 —56.
El aprendizaje significativo es un proceso | previos nuevos aprendizajes Casi nunca (2) Proceso:
intencional y orientado que posibilita con los saberes Algunas veces (3). | 57 —88.
establecer vinculos sustantivos y no previos. Casi siempre (4). | Logrado:
arbitrarios de los nuevos contenidos que se | Motivacion Disposicién para el | 9; 10; 11; | Siempre (5) 89 -120
ha de aprender y aquellos que se aprendizaje de | 12; 13; 14;
encuentran en la estructura del estudiante adquisicion y | 15; 16.
(Ausubel, 1976). retencion.
Definicion operacional Desarrollo de
Son las puntuaciones de tipo ordinal capacidades para
obtenidas a partir de las respuestas al aprender y resolver
cuestionario de aprendizaje significativo y problemas.
sus tres dimensiones: conocimientos | Material Material nuevo y su | 17; 18; 19;
previos, motivacion y material didactico en | didactico relacion con la | 20; 21; 22;
base a 24 items con opciones de respuesta 23; 24.

tipo Likert.




estructura del
conocimiento.

Recursos educativos
para  motivar el

aprendizaje.




E\T ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO 02: Instrumento para medir la variable 01
CUESTIONARIO DE LA VARIABLE CONVIVENCIA ESCOLAR

Estimado estudiante lee atentamente cada enunciado y marca con una "X’ la
respuesta con la que mas te identifiqgues. No te distraigas. No hay respuestas

malas ni buenas.

1 = Nunca; 2 = Casi Nunca; 3 = Algunas Veces; 4 = Casi Siempre; 5 = Siempre

Dimension 1: PERCEPCION DE LA CONVIVENCIA

ITEMS

Nunca

@

Casi

nunca

2)

Algunas

veces

3)

Casi
siempre

4

Siempre

®)

¢ Te llevas bien con tus

comparferos?

¢ Te llevas bien con tus

profesores?

¢, Crees que la opinién que tienen

tus compafieros de ti es buena?

¢,Crees que la opinién que tienen

tus profesores de ti es buena?

¢ Hay diferencias en las normas de
clase entre unos profesores y de

otros?

¢ Participan los padres y madres en

la vida del centro educativo?

¢ Participan los padres y madres en
la vida del centro educativo
Unicamente cuando su hijo tiene
problemas académicos o

conductuales?

Dimensiéon 2: CO

NFLICT

IVIDAD ESCOLAR

Existe enfrentamiento entre los

alumnos y el profesor.




9 Los estudiantes contestan de
forma inadecuada en las clases.

10 | Los estudiantes no respetan las
normas.

11 | Los alumnos se insultan entre
ellos.

12 | Existen peleas entre los
estudiantes.

13 | Existen rivalidades entre grupos de
estudiantes en el aula.

14 | Existe estudiantes que no estan
integrados y se sienten solos.

15 | Los profesores se preocupan solo
de lo suyo sin prestar importancia a
los requerimientos de los
estudiantes.

16 | Los estudiantes piensan que los
profesores no los entienden.

17 | Los estudiantes se sienten

desmotivados o se aburren en el

aula.

Muchas gracias...




E\T ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO 03: Instrumento para medir la variable 02
CUESTIONARIO DE LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Estimado estudiante a continuacion leerds preguntas relacionadas al aprendizaje
significativo. Por favor lee con detenimiento y marca con una equis (X) la casilla

correspondiente a la columna que mejor representa tu opinion.

1 = Nunca; 2 = Casi Nunca; 3 = Algunas Veces; 4 = Casi Siempre; 5 = Siempre

Dimension 1: CONOCIMIENTOS PREVIOS

ITEMS Nunca Casi Algunas Casi Siempre
(1) nunca veces siempre (5)
2) 3) 4

1 Tu profesor desarrolla temas que

conoces y gque tienes experiencias.

2 Participas de actividades tomando
en cuenta tu propia experiencia de

lo que sabes.

3 Tu profesor inicia la clase
explicando lo que va realizar en

ella.

4 Aplicas los nuevos conocimientos
desarrollados en situaciones

similares.

5 Respondes sobre tus
conocimientos previos al iniciar la
sesion de clases.

6 Demuestras lo que has aprendido

en clase.

7 Compartes con tus compafieros la
nueva informacioén para resolver la

tarea con mayor facilidad.

8 Realizas actividades en el aula

utilizando lo aprendido para




solucionar problemas cotidianos.

Dimensi6

n 2: MOTIVACION

Participas de las dinamicas para
responder sobre tus experiencias

previas.

10

Participas de dinamicas para
responder sobre tus conocimientos

previos.

11

Sientes atraccion por lo que estas

aprendiendo.

12

El profesor propicia la aplicacion de
los nuevos conocimientos para
resolver problemas de la vida

cotidiana.

13

Realizas actividades de
aprendizaje con el

acompafiamiento de tu profesor.

14

Consideras lo que has aprendido

como (til e importante.

15

Tu profesor promueve la reflexién
sobre la construccion de tus

aprendizajes.

16

Compartes con tus compafieros la
nueva informacién para resolver la

tarea con mayor facilidad.

Dimensién 3: MATERIAL DIDACTICO

17

Tu profesor utiliza material de su
entorno para que respondas sobre
tus experiencias previas al iniciar la

clase.

18

El material didactico te ayuda en el

trabajo colaborativo.

19

Crees que el uso de material
didactico contribuye a mejorar tu

aprendizaje.

20

Tu profesor utiliza textos en las

actividades que desarrollas.

21

Tu profesor utiliza material de su




entorno para que adquieras los

nuevos conocimientos.

22

Tu profesor propone situaciones
problematicas retadoras para

trabajes con material didactico.

23

Tu profesor utiliza la sala de
computacién para un mejor
aprendizaje.

24

Tu profesor utiliza recursos
educativos como: pc, multimedia,
tv, etc. para que te motives en el

desarrollo de la clase.

Muchas gracias...




ANEXO 04:
ANALISIS DE CONFIABILIDAD DE LAS VARIABLES

Escala: VARIABLE 1: CONVIVENCIA ESCOLAR

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 75 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 75 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

778

17

Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

lteml 54,15 81,830 ,175 ,781
ltem2 53,89 83,286 ,153 ,780
ltem3 54,05 79,781 ,267 A74
ltem4 54,12 79,918 337 , 769
ltem5 54,05 76,267 446 ,760
Item6 53,97 81,540 ,249 A74
ltem7 54,21 80,359 ,282 73
ltem8 54,79 72,197 ,501 754
Item9 54,87 76,036 ,540 , 755
ltem10 54,63 75,453 ,520 , 755
ltem11 54,85 88,181 -,118 ,804
ltem12 54,72 74,204 ,565 , 751
ltem13 55,11 72,772 ,598 47
ltem14 55,05 80,321 221 778
ltem15 55,07 70,847 ,626 743
ltem16 54,47 79,225 ,365 167
ltem17 54,51 75,767 481 , 758




Escala: VARIABLE 2: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 75 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 75 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

, 746

24

Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

ltem18 79,68 111,734 ,290 137
ltem19 80,09 112,978 244 , 740
ltem20 79,72 112,285 ,245 , 740
ltem21 79,75 114,435 ,197 743
ltem22 79,59 113,597 ,229 741
ltem23 79,49 112,578 273 739
ltem24 80,19 114,019 ,152 , 748
ltem25 79,84 118,731 ,001 , 756
ltem?26 80,04 120,769 -,075 757
ltem27 79,81 114,938 ,262 , 740
Item28 80,85 129,073 -,360 , 782
Item?29 80,52 109,064 ,334 734
ltem30 80,13 113,117 ,267 , 739
ltem31 80,03 115,972 ,104 , 750
ltem32 80,55 104,521 575 717
Item33 80,47 106,685 ,439 ,726
ltem34 80,07 103,063 ,601 714
Item35 80,20 108,027 470 726
Item36 80,49 103,740 ,498 721
ltem37 80,17 104,388 ,543 ,719




Item38 80,29 107,778 ,459 , 726
Item39 80,13 104,036 ,463 ,723
Item40 79,75 112,111 372 734
Item41l 80,03 109,134 ,312 , 736




Anexo 5

BASE DE DATOS DE LA VARIABLE CONVIVENCIA ESCOLAR

CONFLICTIVIDAD ESCOLAR

ltem 17

ltem 16

ltem 15

ltem 14

ltem 13

ltem 12

ltem 11

Item 10

ltem 9

ltem 8

PERCEPCION DE LA CONVIVENCIA

Item 7

Item 6

Item 5

Item 4

ltem 3

ltem 2

Item 1

10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24

25

26

27

28
29
30
31

32

33
34
35
36

37

38
39
40
41

42

43
44
45
6

47

48
49
50
51

52

53
54

55

56
57

58
59
60
61

62

63
64

65

66

67

68
69
70
71

72

73
74
75




Anexo 6

BASE DE DATOS DE LA VARIABLE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

MATERIAL DIDACTICO

tem35  [tem36 [Kem 37

CONOCIMIENTOS PREVIOS

liem40  [tem41

tem38  [fem 39

liem 34

Item 25

Item 24

Item 23

ltem 22

tem 21

tem 20

tem 19

liem 18

16]

3

4
5]

8]




