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Resumen

El objetivo general de esta tesis de investigacion denominada, “Las subpruebas
de arte y cultura y la prueba unica nacional (PUN) en el examen docente
Lambayeque”™ 2019, fue determinar la relacion entre las variables de estudio,
plantedndose que existe relacion positiva y significativa entre las subpruebas y la
PUN. El enfogue es de tipo cuantitativo y disefio descriptivo correlacional. La
poblacion en estudio fue de 102 docentes, y la muestra representativa de 81,
confiabilidad de 95% vy limite de confianza de 5%; se utilizé el programa SPSS
para realizar el muestreo aleatorio simple. Los resultados indican que se encontrd
una correlacion lineal estadisticamente significativa positiva y considerable entre
la subpruebas comprension lectora y razonamiento légico con un rho de 0,738 y
0,617, y una correlacion lineal estadisticamente significativa positiva fuerte entre
la subprueba de Conocimientos pedagdgicos rho 0,808. El p valor < de 0,05 de
significancia en todas las correlaciones permitid6 rechazar Ho. Se concluye que
con 23,5% de aprobacion en la PUN y de acuerdo a las caracteristicas y enfoque
con que fueron evaluados, los docentes de arte y cultura, muestran un nivel bajo
en el conocimiento de los aspectos tedricos que fueron planteados en las tres

subpruebas

Palabras clave: prueba uUnica nacional, subpruebas, examen docente, arte,

cultura.
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Abstract

The general objective of this research thesis called, “The subtests of art and
culture and the single national test (PUN) in the Lambayeque teaching exam” -
2019, was to determine the relationship between the study variables, considering
that there is a positive relationship and significant between the subtests and the
PUN. The approach is of a quantitative type and a descriptive correlational design.
The study population was 102 teachers, and the representative sample of 81, 95%
reliability and 5% confidence limit; The SPSS program was used to carry out
simple random sampling. The results indicate that a significant and significant
statistically significant linear correlation was found between the reading
comprehension and logical reasoning subtests with a rho of 0.738 and 0.617, and
a strong positive statistically significant linear correlation between the rho
pedagogical knowledge subtest 0.808. The p value <0.05 of significance in all the
correlations allowed rejecting Ho. It is concluded that with 23.5% approval at the
PUN and according to the characteristics and approach with which they were
evaluated, art and culture teachers show a low level of knowledge of the

theoretical aspects that were raised in the three subtests

Keywords: national single test, subtests, teaching exam, art, cultura
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I. INTRODUCCION

Donde los sistemas educativos enfrentan graves problemas relacionados con
la calidad educativa, la evaluacion docente se ha ido institucionalizando como una
especie de primer frente para su solucion y entre ellos el examen de ingreso a la
carrera docente como primera linea de base. En ese sentido segun Murillo,
Gonzales y Rizo (2006) para lograr la calidad educativa es necesario tener
docentes de calidad para lo cual la evaluacion docente es un factor clave.

Scriven (1994) Citado por Murillo, Gonzales y Rizo (2006), expone que es
tradicional la idea, que para la evaluacion docente es imprescindible evaluar en
los maestros, conocimientos de la especialidad, capacidad instruccional, y la
profesionalidad, agrega ademas que debe ser eficaz en su tarea docente y en sus
responsabilidades con la escuela y la comunidad.

Coincidentemente con lo anterior investigadores como Schalock, Cowart y
Myton, (1993), citados por (Murillo, Gonzales y Rizo, 2006, p. 93), también opinan
gue la evaluacion docente ademas deberia extenderse hacia la evaluacion de los
estudiantes asi entonces el campo evaluativo serian los conocimientos, las
competencias, la eficacia y el desempefio profesional del docente.

Cruz, Hincapié y Rodriguez (2020) exponen que en América Latina las
evaluaciones docentes son necesarias pues posibilitan detectar las diferencias
gue existen entre docentes respecto de su desempefio, sin embargo para ello es
necesario que las evaluaciones que se apliquen a los maestros deben ser validas
y confiables; ademas que de estas evaluaciones se puede rescatar informacion
necesaria que permitan superar debilidades, carencias y potenciar fortalezas
propiciando la excelencia en los docentes.

Fardella (2012), en un articulo escrito en Chile analiza la politica de evaluacion
docente mediante el método de analisis discursivo, recuperando distintos
documentos, libros y normativas del Ministerio de Educacién de ese pais,la
fundamentacion que realiza Fardella sobre el poder implicito que proyecta la
evaluacion se basa en Foucault (1979).

Foucault, en su analisis explica que los seres humanos cuando ingresan en
una institucion quedan encerrados en unas madejas de poder que estas han
disefiado para vigilarlos constantemente y encauzarlos y someterlos a su

voluntad, el docente se adhiera a este sistema de evaluacién donde esta obligado



a competir para ser juzgado, clasificado y a convivir con discursos que
ciertamente llevan efectos de poder especificados o tal vez soterrados (Fardella,
2012).

En ciudad de México, Navarro (2013) cuestiona que desde el afio 2008 se ha
impuesto en este pais un examen de seleccion para ingresar a la docencia, que
ha devenido en un proceso de exclusion para miles de normalistas que se formaron
especificamente para la tarea docente. Estos concursos de oposicion (llamados
asi en México) en opinion de Navarro, se han caracterizado por su falta de
transparencia en su disefio, aplicacion, conduccion y tratamiento de los resultados,
ha sembrado suspicacias y la percepcion que académicamente no son consistentes
ni fiables para garantizar la seleccion de los docentes mas idéneos.

Olarte, Madiedo y Pinilla (2019), hallaron evidencia que en Colombia la
evaluacion de los docentes universitarios se desarrolla de acuerdo a tendencias
condicionadas por las caracteristicas del contexto y las actitudes pedagdgicas que
prevalecen en el ambito educativo, resaltan que existen tendencias en las cuales
se evalla para rendir cuentas, para recompensar por algun mérito, evaluacion
como un proceso para el desarrollo profesional y evaluar para mejorar la
institucion educativa.

En Perd en un estudio realizado por Vargas (2002) se analiza la coherencia
existente entre lo que se ensefia en las Escuelas Superiores de Formacién Artistica
y el curriculo de arte de Educacion basica regular —nivel secundario, el cual es
mayoritariamente donde los egresados realizan su labor profesional como
docentes del area de arte.

Significativamente en este estudio se encuentra que los estudiantes de las
Escuelas Superiores de Educacion Artistica reciben una ensefianza centrada en
la especialidad ya sea esta de danza, musica, artes visuales o teatro, por lo tanto
no existe correlaciéon con las competencias capacidades y contenidos del disefio
curricular basico de educacion secundaria (Vargas, 2002).

Explica , que el disefio curricular de educacion secundaria en sus lineamientos
y enfoque considera la ensefianza del arte con una vision integradora de los
cuatro lenguajes artisticos, en cambio la ensefianza y aprendizaje para los futuros
docentes de arte en las Escuelas superiores no tiene esas caracteristicas lo que

significa una correlacion nula, finalmente encontré6 que el 50% de docentes



encuestados de la especialidad de arte opinan que los contenidos del disefio
curricular para cada uno de los grados no armonizan con el desarrollo de las
competencias conceptuales, actitudinales y procedimentales (Vargas, 2002).

Diaz y Nopo (2016) Explican que con la promulgacion de la ley 29944 de
Reforma Magisterial el acceso a una plaza docente se realiza por concurso
publico, este proceso se realiza en dos fases que se inicia con la llamada prueba
Unica nacional (PUN) que se aplica a todos los postulantes y es de tipo
estandarizada, en la segunda se evalla el desempefio didactico del docente y su
trayectoria profesional; para Diaz y Nopo, aun cuando se ha logrado asimilar que
la evaluacién es indispensable en el contexto educativo que se basa en los
méritos y el buen desempefio docente, la controversia surge precisamente en el
uso de las pruebas estandarizadas en la evaluacion.(2016, p.365).

En el departamento de Lambayeque publicados los resultados de la prueba
Gnica nacional se encuentra que solo cuatro docentes pasaron a la etapa
descentralizada y la gran mayoria quedaron para ser contratados después de los
nombramientos, de alli que este estudio se hizo relevante e importante, pues
plantearon una serie de preguntas por responder sobre aprobacién vy
desaprobacion de los docentes, asociacion y relacion entre la subpruebas y la
Prueba Unica Nacional.

Ahora bien, este estudio se justifica tedricamente porque permite hacer
aportes al conocimiento relacionado con el rendimiento académico de los
docentes de Arte y Cultura del departamento de Lambayeque, metodolégicamente
se explica por la razén que este tipo y disefio de investigacion ha permitido
encontrar resultados significativos e inéditos referidos a la evaluacién docente en
arte, lo que también podra ser usado por otros investigadores.

Como justificacion practica se pueden inferir que los resultados de esta
investigacion podrian ayudar a mejorar aspectos del disefio o modelo de
evaluacion docente que actualmente se viene aplicando a los profesores de la
especialidad de Educacion Artistica que postulan a una plaza de nhombramiento o
de contrato.

En relacibn al objetivo general este estudio se realiz6 para determinar la
relacion entre las subpruebas de arte y cultura con la prueba Unica nacional en el

examen docente 2019 — Lambayeque, como objetivos especificos, identificar el



puntaje obtenido por los docentes en la subprueba de conocimientos pedagdgicos
de la especialidad de arte y cultura, subprueba de comprension lectora, y
subprueba de razonamiento logico e Identificar el puntaje obtenido por los
docentes en la prueba Unica nacional y finalmente establecer la relacion entre la
subpruebas de conocimientos pedagdgicos de la especialidad , la subprueba de
comprension lectora y subprueba de razonamiento légico con la prueba uUnica
nacional. Realizados las correlaciones y contrastacion de la hipotesis se
comprobd que existe relacion entre las subpruebas de arte y cultura con la prueba
Gnica nacional del examen docente- Lambayeque — 2019.



Il. MARCO TEORICO

Son escasos los estudios que en relacion este tema se han realizado y escasa
también es la bibliografia cientifica que existe para ahondar en los fundamentos
de las evaluaciones o pruebas de ingreso, nombramiento o contrato docente, la
mayoria de investigaciones se refieren con mas asiduidad a las evaluaciones del
desempefo docente en servicio.

No obstante se tiene que a nivel internacional segun Cruz, Hincapié y
Rodriguez (2020), la evaluacion docente es un aspecto trascendente para lograr
la superacién académica; existen cinco claves para lograr éxito en la evaluacion
docente: primero, puntualizar qué es lo que se requiere de un
docente,segundo,ser precisos en los objetivos de la evaluacién, tercero,
confiabilidad y validez del instrumento , cuarto, darle utilidad a los resultados y
cinco, investigar, para mejorar y retroalimentar los sistemas de evaluacion.
Agregan que Ecuador es uno de los pocos paises de Latinoamérica que realiza
pruebas nacionales o concurso de méritos por oposicion que posibilitan el ingreso
a la carrera publica magisterial.

Rodriguez et al. (2016) en Montevideo Uruguay realizaron un estudio
cualitativo, las unidades de analisis fueron maestros noveles pero que podian
tener hasta 5 afios de haber egresado y estar en actividad, el objetivo general fue
conocer lo que piensan los maestros egresados sobre la pertinencia de su
formacion académica y la practica laboral en la docencia, se enfocaron también
en el andlisis de la coherencia de la formacién recibida y la manera de cémo se
los evalla.

En Uruguay la evaluacion a los docentes noveles la realizan los directores e
inspectores y en la mayoria de las veces lo hacen en aspectos para los cuales
aquellos no fueron preparados en su instituto superior, paradojicamente, es la
evaluacion e informe del director la que estd mas alejada de la previa formacion
pedagogica recibida por los jovenes maestros. (Rodriguez et al., 2016)

Por otro lado Ruiz (2018) en una tesis presentada en la ciudad de México,
como objetivo general propone determinar qué factores inciden en el ascenso del
personal docente. Es un estudio cuantitativo en el cual se utilizé el método de
regresion logistica, se han utilizado datos de los dos primeros concursos de

meéritos u oposicion que se dieron en México 2015-2016 y 2016-2017.



Explica también que desde la Reforma Educativa del afio 2012-2013 se
instaur6 un sistema de ingreso mediante evaluaciones estandarizadas, se
pretendia que deben estar en el magisterio los mejor preparados, sin embargo
concluye sefialando cuestionamientos como falta de contextualizacion y exigir
puntajes altos en una prueba estandarizada que no necesariamente es garantia
de que un maestro es idéneo.

En el ambito peruano, igual que el &mbito internacional se corrobora la
tendencia a escasez en estudios relacionados con el tema de prueba o
subpruebas que evalian el ingreso a la docencia, la correlacion que hay entre
ellas y los resultados en las Pruebas Unicas Nacionales.

Sin embargo, se encontr6 que uno de los pocos realizados es un estudio
cualitativo-fenomenolégico realizado por Salinas y Herrera (2019) en el cual
recogen la opinion de docentes que han participado en la Prueba Unica Nacional
del examen docente 2018, expone que 74139 profesores asistieron a la
mencionada prueba y que la mayor cantidad de aprobados se produjo en las
subpruebas de Comprension lectora y Razonamiento logico, el menor porcentaje
de aprobados correspondi6 a la subpruebas de Conocimientos pedagogicos.

La muestra estuvo compuesta por 5 docentes (1 varén y 4 mujeres) de dos
escuelas publicas de nivel primario ubicadas en la provincia de Tarma (Junin). La
edad promedio delos docentes participantes es de 38.6 con un rango de 30 a 48
(Salinas y Herrera 2019, p. 16), se expone que 74139 profesores asistieron a la
mencionada prueba, empero en Junin se presentaron 10,075 docentes de los que
solo aprobaron y se les asign6 plaza a 627 profesores.

La primera conclusion es que desde las creencias de los docentes, existe un
reconocimiento sobre falencias en la formacién previa, y que la estrategia que se
estaria usando para solucionarlas es intentar aprender durante el disefio de las
sesiones y la aplicacion de ellas.

Se explica que los docentes estaban desfasados en sus conocimientos
pedagogicos y que tal vez una previa practica docente podria capacitarlos mejor,
ademas, expresan que tuvieron muchas dificultades para obtener bibliografia
sobre el tema y escasos a nivel nacional. Ademas los docentes expresan
creencias en las que asumen que no existe un vinculo con el curriculo nacional,

gue seria muy necesario promover investigaciones sobre este tema del ingreso



docente ya que son de suma utilidad, dado que los conocimientos curriculares
previos que adquirieron ya no les son de ninguna utilidad.

Por otro lado en el contexto de la necesidad de las pruebas de ingreso a una
plaza docente, Cuenca y Vargas (2018) en un informe exponen que en el Peru la
masa docente esta en proceso de envejecer y en una década pasaran a jubilarse
52,000 maestros y que incorporar a los jovenes docentes mas talentosos es una
prioridad, pero tienen que ser indefectiblemente a través de concurso, solo asi se
lograria una carrera publica magisterial de calidad.

Asi también estos investigadores se enfocan en el examen de ingreso docente
del afio 2015 en el cual se inscribieron 192,000 docentes para 20,000 plazas de
nombramiento y 100,000 de contrato, cumplida la primera y segunda fase solo
accedieron a una plaza 8,137 docentes. Concluyen recomendando que las
evaluaciones con “estandares de calidad y transparencia” (las comillas nos
pertenecen) deben continuar, pese a ello debe haber una comunicacion efectiva
con los docentes en las cuestiones practicas de la evaluacién, es decir en los
criterios, objetivos de la evaluacion docente.

En conclusién los antecedentes anteriores en general se enfocan en modelo de
evaluacion vigente en relacion al ingreso docente, sin embargo es muy dificil
encontrar estudios respecto a la evaluacion puntual que tomen en cuenta los
cuatro lenguajes artisticos del area de Arte y Cultura, Tal como se plantea en las
evaluaciones estandarizadas de la prueba unica nacional (PUN), no obstante en
un documento escrito por Ginocchio (2017) se pone al debate la evaluacion del
arte en el Peru.

Ginocchio (2017), expresa que siendo el arte un proceso creativo con
componentes que ya existen, cada respuesta es una forma nueva por descubrir,
razon por la cual hay quienes dicen que la forma cientifica de medirlas nunca
realizaran la tarea eficaz de evaluar a los lenguajes artisticos de manera
confiable; y que al momento de analizarlas someterlas a evaluacion resultan
complicadas, dificultosas y falaces debido a su ambigiiedad.

En las recomendaciones Ginocchio (2017) citando a Hoepner (1984) opina que
una evaluacion estandarizada debera dar como resultado también programas de
formacion superior también estandarizados a nivel nacional y que toda evaluacion

estandarizada debera tener objetivos claros y pertinentes, que los usuarios o



estudiantes deben conocer estos antes de la evaluacion. Esto tiene un parecido
notable con los lineamientos de la evaluacion formativa que se promueve
actualmente en la educacion basica y en educacion superior.

Aun, con mas énfasis Ginocchio (2017) cita a Hope & Wait (2012), quienes
explican que los sistemas de evaluacion reinantes en el ambito pedagdgico tienen
una orientacibn sumamente tecnocratica, tan estrechamente ligados al facilismo
cuantitativo que, disefiados con ingenio para aplicarlos masivamente, no son
compatibles con lo intrinseco de la evaluacion artistica y por lo general
desvalorizan sus productos y resultados.

La teoria propuesta por Gardner (1993),sobre las inteligencias multiples estan
relacionadas directamente con el area de arte y cultura, cada una de ellas
implicadas en el desarrollo de capacidades o habilidades de los distintos
lenguajes artisticos del area como son: artes visuales, musica, danza y teatro,
este incluso podria involucrar a mas de una inteligencia por ejemplo la espacial.

Al abordar el tema de la evaluacion Gardner (1993), llama la atencion que el
enfoque principal de la evaluaciébn en América es poner por delante el examen
mas que la evaluacién integral en si y pone el acento diciendo, que define a la
evaluacion como un proceso en el que se obtiene informacion sobre capacidades,
habilidades de los sujetos, con el doble propdsito de proporcionar respuestas
validas y Utiles a las personas evaluadas y a la comunidad en que viven

Ahora bien, citando a Messick (1988) explica que en una gran proporcion el
problema de los test estandarizados y formales es la validez y entre ellos los
criterios con los que estan correlacionados, por ejemplo los test que pretenden
medir la creatividad ya no son muy utilizados porque nunca se establecid
fehacientemente su validez, (Gardner, 1993).

Otro aspecto en el que enfatiza la teoria de las inteligencias multiples con
respecto a la evaluacion, es el de la neutralidad de los instrumentos con los que
se evaluan las habilidades e inteligencias, puntualiza que la mayor parte de estos
tienen un sesgo a favor de la inteligencia linguistica y l6gica matematica

Por consiguiente los sujetos con dificultades en ciertas inteligencias ya sean
linglisticas o l6gico-mateméaticas o en ambas, pueden fallar en la medicion de

otras materias, cursos o areas, simplemente porque tienen problemas en resolver



la configuracién concreta de la multiplicidad de los instrumentos de evaluacién
estandarizados. (Gardner, 1993).

En tal sentido, la solucion pasa por la construccion de instrumentos neutrales
gue examinen de forma directa las inteligencias, capacidades o habilidades que
estan actuando, en vez de estar dando vueltas alrededor de las capacidades
I6gico matematicas Yy linglisticas; asi por ejemplo se puede evaluar la inteligencia
kinestésica observando como una persona o grupo de personas aprenden y
recuerdan los pasos de una coreografia de danza folklérica u observando como
una persona sale de una discusion complicada aplicando su inteligencia
interpersonal. (Gardner, 1993)

Por otra parte la teoria del capital humano que fundamenta y ayuda a entender
el problema en este estudio, desde que surgid ha sufrido variaciones en su
definicién, en sus elementos e implicancias, fue la educacién la que en un inicio
se consideré como el aspecto fundamental de esta teoria, sin embargo la inclusién
de nuevos estudios ha incorporado otras categorias como por ejemplo la
experiencia. (Cardona, et al, 2007).

Schiitz (1960) citado por Cardona, et al (2007) asevera que la inversion en
capital humano es una forma de disminuir la diferencias econémicas entre ricos y
pobres y a estos ultimos les abre la posibilidad de mejorar su calidad de vida, lo
central en esta teoria es asumir la educacion y la capacitacién de las personas
como una inversion gque produce beneficios a futuro a las personas y al estado y
sociedad.

Pero también el capital humano se puede definir como un cumulo de
competencias relacionadas con su capacidad de producir que las personas han
adquirido en un proceso de apropiacion de saberes ya sea especificos o de
caracteristicas generales, en ese proceso los sujetos realizan gastos educativos
permaneciendo sin trabajar ni recibir un sueldo, pero que a futuro recibiran un
salario acorde con su capacitacion y conocimientos adquiridos. (Becker, 1964).

En la teoria del capital humano fue Mincer (1958) quien estudio el aporte de la
preparacion y la experticia en el nivel de ingreso salarial de los trabajadores que
tocod también el aspecto de la edad, que evalia o mide tanto el trabajo como la

experiencia, es decir mide todo el proceso de la adquisicion de la experiencia y el



desarrollo biolégico, expresa, que la declinacion légica del trabajador aun con
experiencia puede afectar la productividad.

Notese como Mincer(1958) habla de mediciébn, como economista se interesé
en la relaciéon existente entre el proceso de aprendizaje, la experienciay el aumento
del salario en las personas, en ese sentido afirma que la capacitacion formal
dado a un trabajador es mas complicado de evaluar que la capacitacion que
proviene de la experticia laboral, por la razén que ésta crece en la misma
proporcion en que crece la experiencia en el desempefio laboral, en tanto que la
capacitacion formal se muestra de manera concava.

Segun Choque la teoria econdmica del capital humano desarrollada a finales
de los afios 50 y decenio del 60 sigue teniendo implicancias en la forma como se
concibe la educacién y la evaluacion como parte de ella, en efecto, ésta tuvo
mucha influencia en EE.UU. Sus tedricos mas conocidos fueron Theodore
Schultz, Gary Becker y Jacob Mincer, entre otros.” (2018, p.320).

En el andlisis de Choque se explica que en EU, a fines del siglo XX e inicios
del XXI se impulsa y promueven nuevas situaciones para la empleabilidad del
capital humano, donde la exigencia para los trabajadores va ser poseer
capacidades y habilidades y también altos conocimientos tecnolégicos de su
especialidad; la teoria del capital humano resurge con fuerza en paises como el
Peru, que la asumen como guia de la relacion que debe existir entre educacion y
produccion, y como un fundamento de la politica oficial seguida contra la pobreza”
(2018, p. 320).

Mons (2009) citando a Osborn (2006) pone en contexto a la teoria del capital
humano para poder entender el auge y prevalencia aun de la evaluacion
estandarizada de uso constante en la evaluacion del ingreso a la docencia, y
teoriza sobre la evaluacion estandarizada que es la manera como se evalla a los
docentes en los paises que si lo hacen.

La administracion y la calificacion de los exadmenes estandarizados ha
provocado un gran debate tanto cientifico y en los medios de comunicacion si hay
algun debate sobre el instrumento, es porque esta lejos de ser una forma simple y
neutral de evaluar las habilidades y el conocimiento de los alumnos, se ha
convertido en un instrumento clave para la reforma de las politicas educativas. La

evaluacion estandarizada se encuentra ahora en la interseccion de las nuevas
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tendencias que se han ido formando politicas educativas en los paises de la
OCDE desde la década de 1980 (Mons, 2009, p. 5).

Considerando la epistemologia de la problematica investigada la variablel se
reconocen en las subpruebas de arte y cultura y se define como un conjunto de
tres instrumentos de evaluacion que conforman la Prueba Unica Nacional.

La Subprueba de comprension lectora que mide la habilidad del postulante
para identificar informacion manifiesta en parrafos de cierta complejidad, inferir un
tema y reflexionar criticamente sobre el contenido. (Minedu, 2019, p. 26).

La subprueba de razonamiento l6gico, pone a prueba al docente sobre su
habilidad y capacidad que le demandan razonamientos inductivos y deductivos; la
prueba de conocimientos pedagdgicos de la especialidad, comprueba la capacidad
de aplicar principios pedagogicos fundamentales, didactica especifica vy
conocimientos sobre su especialidad. (Minedu, 2019, p. 26)

La prueba dnica nacional (PUN) variable 2, se define como un instrumento de
evaluacion compuesta por: La Subprueba de comprensién lectora, la subprueba
de razonamiento logico, la Subprueba de conocimientos pedagdgicos de la
especialidad). ((Minedu, 2019, p.26))

Ahora bien, Bunge (2002) ha sido uno de los epistemdlogos que ha abordado
el andlisis conceptual de la categoria enfoque y lo define en primera instancia
como una forma de ver los objetos, personas, concepciones, suposiciones,
hipétesis, teorias y por ende la manera de abordar la problemética que les atafie a
ellos, un enfoque se fundamenta en un conjunto de conocimientos previamente
existentes que abarcan aspectos generales en el campo de la filosofia y modo de
ver la realidad del mundo.

Dicho esto entonces, se aborda el enfoque de la competencia lectora y/o
comprension lectora que proviene de PISA, que considera que “la competencia
lectora es una competencia basica, que incluye destrezas muy complejas
necesarias para interactuar en todos los ambitos de la vida social” (Zayas, 2012,
p. 13).

En el enfoque de PISA Implica también Aprender a identificar y situar la
informacién sino que significa establecer objetivos identificar sus fuentes y evaluar
si son pertinentes pues en un proceso de ensefianza y aprendizaje para construir

conocimientos es necesaria la adquisicion de habilidades y destrezas ;
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pero no es suficiente con aprender a digerir la informacién, leer implica un proceso
de reflexion de lo que se ha leido, pues si solamente se entiende la significancia
literal de un texto es dificil inferir hacia nuevas situaciones. (Zayas, 2012).

Finalmente en PISA la competencia lectora se define como la capacidad de
entender, reflexionar e involucrarse con la lectura textual para lograr alcanzar
metas, ampliar el conocimiento, reforzar potencialidades personales y ser
participe de la sociedad en que se desarrolla la persona. (Zayas, 2012)

Por otro lado, Remolina (2013) analiza la competencia lectora desde el
enfoque de la pedagogia critica que fundamenta con las ideas de Paulo Freire.
Asi, leer para el profesor Freire pasa primero por un andlisis critico del mundo
para poder comprenderlo, la actividad de leer debe estar configurada para buscar
entender el entorno socio cultural en el cual se desarrolla el lector.

Desde el enfoque de la pedagogia critica comprender criticamente la actividad
lectora no significa decodificar puramente las palabras que conforman el lenguaje
escrito, leer al mundo es anterior a la lectura de las palabras de un texto, esta
tltima no le es posible obviar la lectura del primero estableciendo una relacion
entre el lenguaje y la realidad (Freire, 1989)

En ese sentido, una lectura a profundidad y comprometida en exponer el nexo
entre lo textual y contextual, necesariamente va a necesitar de una postura de
rebeldia del sujeto que lee, obviamente de cara al texto, esto pasa por considerar
la relacion entre la realidad y el cédice representacional, esto quiere decir que si
solo lo que lee el sujeto se relaciona con su contexto social éste actia como parte
del proceso de la lectura, “siendo coproductor de la inteligencia del texto en la
medida en que su lectura del mundo estd siendo respetada. Son descriptores
importantes por cuanto dibujan el perfil ontoldgico del sujeto lector y demarcan su
rol protagénico” (Remolina, 2013, p. 226).

En resumen la lectura de textos como actividad de cultura, discernimiento y
comprension y parte del proceso de ensefianza de la competencia lectora tienen
que estar enlazadas con la existencia y realidad del alumno mostrando respeto
por el conjunto formado por tres elementos, pensamiento, realidad y lenguaje.
(Remolina, 2013).
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Un enfoque del desarrollo del razonamiento l6gico matematico se sustenta en
la teoria de la Modificabilidad Cognitiva (Acosta y Rivera, 2009). “La teoria de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural, una verdadera filosofia de la vida, tiene su
origen en el corazén de su creador, Reuven Feuerstein, nacido en Rumania en el
afno 1921” (Orrua, 2003, p. 33).

Feuerstein sustenta que todo ser humano es susceptible de modificarse, asi, el
docente debe tener claridad para identificar que el sujeto al cual va educar es un
individuo modificable, una situacion de aprendizaje sera eficaz si en el proceso, se
pone en practica una intencibn positiva aun cuando las caracteristicas
conductuales/ comportamental de los sujetos sean muy variadas; pero también el
maestro que actla como mediador deberd asumirse competente, diligente y
dindmico en producir la modificacion cognitiva en el discente. (Orrd, 2003)

Otro enfoque significativo para entender el proceso mental producto del
razonamiento logico es el Enfoque Histérico-Cultural (Travieso y Hernandez,
2017) su referencia tedrica se basa en el aporte de Lev Vygotsky que realizé

estudios profundos relacionados con el pensamiento y el lenguaje; “el
pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la conducta, esté
determinado por un proceso historico cultural, tiene propiedades especificas leyes
gue no pueden ser halladas en las formas naturales del pensamiento y la palabra
(Vygotsky, 1968, p. 54).citado por (Travieso y Hernandez, 2017, p . 55).

Asi entonces, los sistemas educativos se desarrollan en un determinado
periodo histérico y social y es el estudiante el protagonista principal, significa que
es un activo participante en la aprehension y re conceptualizacion del conocimiento,
pero también de un proceso activo de socializacion. En ese contexto cobra
relevancia la interaccion, y es la Zona de Desarrollo Préximo donde el discente
necesita de la interrelacion con sus pares, con el docente y con quienes puedan
propiciarle las estrategias para el desarrollo de esas potenciales habilidades,
capacidades y competencias. (Travieso y Hernandez, 2017)

Pues bien, en las diferentes areas donde los sujetos de la educacion actuan el
razonamiento y/o pensamiento l6gico es de aplicaciébn generalizada y adquiere
una gran importancia en la etapa de escolaridad. De alli que para ser profesional
competente es imperativo que el estudiante de educacion superior desarrolle su

pensamiento logico que le ayude a favorecer la captacion, construccion y
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deconstruccion de los aprendizajes adquiridos en el proceso.”(Travieso Yy
Hernandez, 2017).

Desde otra perspectiva, el de area de educacion por el arte, Educacion artistica,
arte y creatividad, y/o arte y cultura como se le denomina ahora, ha sido objeto de
diferentes enfoques y tendencias, en el siglo XX el nombre de la asignatura y
otros aspectos propios, han ido cambiando de acuerdo fundamentalmente a
cuestiones politicas,sociales y econdmicas, también por la influencia de
corrientes pedagogicas y puntos de vista relacionados con la estética de cada
uno de sus componentes o lenguajes artisticos (Totoricagiiena y Riafio, 2018).

El golpe de estado del general Juan Velasco Alvarado en la década del setenta
promovié la revalorizacion de la identidad y emancipacion del hombre peruano
(Chunga, 2014), se asumié entonces un enfoque concientizador, es decir, para
tomar conciencia de lo que significa ser peruano y descendientes del gran
Tahuantinsuyo y del icono contra la opresion Tupac Amaru Il; y que mejor que
impulsar una formacién intercultural,cientifica,humanista y liberadora a traves de
disciplinas que pasaron a llamarse lineas de accién educativa,entonces,la
educacion artistica paso a llamarse educacion por el arte.

En consecuencia, este enfoque plantea la pregunta ¢es la ensefianza
aprendizaje del arte un medio o un fin?, asi, cuando se alude al nombre de
“‘educacion por el arte”, el papel del arte en el sistema es de complemento o
ayuda para otro fin, tal vez de mayor connotacion y trascendencia educativa como
es la educacion integral y holistica de los sujetos de la educacion.

Especificamente, Nifio (1989) en tecnologia de la educacion por el arte
establece diferencia marcadas entre la educacién por el arte y educacion artistica,
ésta tiene que ver con cultivar una disciplina artistica: pintura, canto, actuacion, en
cambio la educacion por el arte como linea de accion educativa es activa y de
multiples funciones que permite promover e incentivar capacidades creativas,
integracionistas, solidarias y de independencia frente al poder dominante.

El trabajo artistico, por otro lado es comparable a cualquier otra
actividad, por ello desde el nivel inicial debe ser entendido como
un vehiculo de formacion y liberacion. En ese sentido resulta

absurdo hablar de “cursos basicos” o “importantes” en desmedro
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de otros que no lo serian, pues, en la medida que estan
considerados en un plan de estudios, cada uno con sus
correspondientes objetivos y contenidos terminan siendo
igualmente importantes y necesarios; en Ultima instancia
complementarios. (Nifio, 1989, p. 4)

En el curriculo de la década del 90, el area solo tuvo el nombre de arte. Tenia
un enfoque plurisignificativo es decir puede ser interpretado de distintas maneras
o dimensiones, e intercultural fortalecido desde la autorreflexion y valoracion del
entorno cultural, social y ambiental (Minedu, 2010)

Por cierto, en el curriculo de educacion basica Minedu (2016) vigente, se
plantea que el enfoque del area de arte y cultura es multicultural e interdisciplinario,
desde lo multicultural reconoce que toda creacion artistica tiene caracteristicas
sociales y culturales y busca incorporar expresiones artisticas indigenas, urbanas,
rurales, migrantes, juveniles entre otras, también salvaguardar el patrimonio
cultural y artistico del Perd que puede estar desapareciendo.

Desde lo interdisciplinario porque se busca integrar el arte con otras disciplinas
y saberes para responder a situaciones vinculadas a probleméticas locales y
globales como racismo, el medio ambiente, los derechos de la mujer entre otros.
El 4rea de arte y cultura se enfoca en desarrollar en los alumnos dos
competencias: “Aprecia de manera critica manifestaciones artistico culturales.” y

“Crea proyectos artisticos desde los lenguajes artisticos”.
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ll. METODOLOGIA
3. 1. Tipo y disefio de investigacion.

» Tipo deinvestigacion: De acuerdo al enfoque es de tipo cuantitativo
porque posibilitd acopiar informacion numérica para su respectivo
tratamiento estadistico.

» Descriptivo — correlacional: descriptivo porque se realizO una
descripcion de las manifestaciones de un conglomerado poblacional.
Es correlacional porque evalu6 la asociacion entre las dos
categorias, pues en este tipo de estudios se miden, se ponderan
para finalmente analizarlas y formalizar asociaciones y/o relaciones.
Asi también esta investigacion fue no experimental, transeccional o
transversal, no experimental porque se realiz6 sin  manipular
deliberadamente variables.

3.2 .Variables y Operacionalizacion.
Las variables de estudio son de tipo cuantitativas (anexo 3)
3.3. Poblacién, y muestra

Poblacién: constituida por 104 docentes que se presentaron a la prueba

Gnica nacional cuyas caracteristicas comunes es que todos son de la

especialidad de arte o educacion artistica.

- Criterios de inclusion: Se incluyé a todos los docentes de la espe-
cialidad de arte o educacion artistica independientemente del perfil y
lenguaje artistico en que se formo.

- Criterios de exclusion: Se excluy6 a los docentes que habiéndose
presentado a la PUN, recibieron puntos de bonificacion por haber
pertenecido a la Fuerza Armada o tienen alguna discapacidad.

Muestra: Estuvo conformada por 81 docentes y el tamafio de muestra

se determin6 usando la aplicacion Epi info de Google play (2020), el

nivel de confianza fue de 95% y limite de confianza de 5%.
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Muestreo: Se utiliz6 el programa SPSS para realizar el muestreo aleatorio
simple en donde todos los sujetos tienen la misma oportunidad de integrar la
seleccion, en el proceso se tuvo en cuenta que no era un muestreo con
reemplazo, es decir que ningun elemento que haya sido seleccionado puede
volver de nuevo a la poblacion Mufioz (2016).

Unidad de andlisis: Son cada uno de los docentes de arte que participaron en la

prueba Unica nacional

En el muestreo se utiliz6 el método probabilistico que se basa en la
equiprobalidad, en donde se busca que toda la poblacibn de sujetos de
investigacion, tenga igual oportunidad de ser escogidos con la finalidad de
representarla en la muestra, son los mas utilizados porque a través de ellos se
busca una mayor representatividad en la investigacion a realizarse (Hernandez y
Carpio, 2019).

Las ventajas de utilizar el software SPSS tal como lo propone Mufioz (2016), es
que permitié escoger proporcionalmente a los sujetos de la muestra, realizar un
calculo rapido de las medias y varianza, hacerlo de manera honesta e imparcial y
se disminuyo las posibilidades de errores en el desarrollo del proceso de traslado
de la informacion desde la base de datos.

El proceso se realizd siguiendo indicaciones de Supo (2010) es decir
insertando previamente la poblacion desde la base de datos luego en el software
SPSS, se despleg6 la pestafia del menu “datos” y la opcién seleccionar casos —
opcidon muestra aleatoria, como se conocia exactamente. En el tamafio de la
muestra se desechd la opcidén porcentaje y se escribié el nimero 81 de 102,
pidiendo al programa que los casos seleccionados se copien como un nuevo
conjunto de datos para el analisis posterior.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizé las técnicas y procedimientos de la investigacion de documentos o
documental, que no es mas que un proceso sistematizado de averiguacion, acopio
y planificacion cuidadosa para realizar analizar e interpretar datos e informacion
relevante de una area de estudio o tema de investigacion (Rizo, 2015, p. 22).

En consecuencia toda la recoleccion de datos cuantitativos y cualitativos

provino del acervo documentario que esta en la pagina web del Ministerio de
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Educacion, las técnicas de indagacion documental se realizaron a través de cuatro
etapas que posibilitaron una secuencia légica y ordenada del proceso de
investigacion; incluye pues el uso de diferentes estrategias y técnicas para acopiar
y procesar la informacion.

3.5. Procedimiento
Para efectos del presente estudio solo se utilizaron las tres primeras fases de

la investigacion documentaria, obviamente con la contextualizacion pertinente.

Planificacion: Consistio en un plan esquematico en Word para la organizacion
de los datos.

Acopio de lainformacidn: Lectura e interpretacion de la documentacién acopio
de la data, fichaje electronico en formato Word para guardar en una base de
datos.

Andlisis preliminar: A través de la clasificacién de la informacion, de acuerdo
con el plan esquematico.

Revision y andlisis definitivo: De los datos para el tratamiento estadistico en
el software SPSS.

3.6. Método de analisis de datos

La metodologia correlacional de Spearman, es la que se utilizé para el
analisis de la correlacion entre las dos variables de estudio y permitié cuantificar
la asociacion que se produce entre dos variables cuantitativas. A través de su
utilizacion es posible identificar si el aumento del valor de una categoria suma o
resta el valor de la otra; y arroja un coeficiente de correlacion que va dar una
determinada cantidad numérica, también conocido como Rho de Spearman.

Los rangos del Rho de Spearman pueden adquirir una puntuacién que puede
oscilar desde (-1.0), a (+1.0) y la interpretacion se realiza de la siguiente manera:
si los valores estan cercanos a (+1.0), habra una asociacion fuerte entre los datos
clasificados, es decir si el rango de un dato aumenta en el otro también se
produce un aumento; cuando los valores estan cerca a (-1.0) existirA una
asociacion o relacion negativa intensa, esto quiere decir que si el rango de unos
datos aumentan en la clasificacion los otros decrecen, no existira correlacion
cuando los valores sean iguales a (0.0). (Mondragén, 2014, p.100)

Antes de la invencion de los software estadisticos se utilizaba formulas

estadisticas para determinar la correlacion (Martinez, Tuya, Pérez, Canovas y
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Martinez., 2009)).Sin embargo en la actualidad a través del software estadisticos
SPSS es posible hallar el nivel de correlacion de manera mas rapida con el
consiguiente ahorro de tiempo para la investigacion de, alli que en esta
investigacion se hace uso de este software.

3.7. Aspectos éticos

Fernandez (2014) al abordar la cuestion ética de la investigacion cientifica dice
gue todo investigador deberia preguntarse ¢cual es el propdésito o fin esencial de
la investigacion? y debe hacerla si es que quiere sujetarse a profundos
estandares de moralidad, citando a Jonsen (1993) dice que en todo caso se
exige del investigador que sea competente, diligente y responsable por todo lo
gue haga y no haga; y es imperativo y necesario saber que se debe tratar a los
seres humanos como fin en si y no como un medio.

Por consiguiente, la ética de la investigacion cientifica se caracteriza en este
estudio por la confidencialidad de los datos que se han extraido de la data del
Minedu, pues son datos puntuales que corresponden a cada docente y cada uno
de ellos independientemente de la posicion que hayan ocupado en el cuadro de
méritos del examen docente, merece respeto y salvaguardar su honorabilidad que

ampara la carta magna del Peru.

19



IV.- RESULTADOS.

A continuacion los resultados obtenidos del andlisis descriptivo y correlacional
de las subpruebas con la Prueba uUnica nacional del area de Arte y Cultura. En
primera instancia se presenta la informacion y analisis de frecuencias y medidas
de tendencia central méas relevantes de cada una de las subpruebas.

Resultados en la sub prueba de conocimientos pedagogicos y de especialidad

Tabla 1.

Resultados en la sub prueba de conocimientos pedagoégicos y de especialidad

Docentes f % Estadigrafos
X =52
Aprobados 22 27,2 Mo = 50
Min. = 30
Desaprobados 59 72,8 Max:= 70
S= 4212
Total 81 100

De acuerdo a este resultado menos de un tercio de los docentes aprobd esta
subprueba, se observa una baja aprobacion y alta desaprobacién, este porcentaje
de docentes desaprobados no lograron alcanzar el puntaje minimo de aprobacion
(60ptos) para pasar a la etapa descentralizada del proceso.

En los estadigrafos descriptivos se puede observar una media y moda de valor
bajo que no llegan a superar el puntaje minimo requerido, en la relacién minimo
maximo, se observa que el docente que alcanzé el menor puntaje solo contestd

12 preguntas y el que alcanzé el maximo 28.
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Tabla 2.

Resultados en las sub pruebas de comprension lectora y razonamiento L.

Subpruebas Docentes f % Estadigrafos
X =30
Aprobados 55 67,9 _
Comprension Mo = 30
Min. =6
Lectora 26 32,1 Max:= 46
Desaprobados S= 2486
Total 81 100
X =20
Razonamiento Aprobados 10 12,3 _
Légico oSG
Desaprobados 71 87,7 Min. =6
Max:= 36
S= 1690
Total 81 100

Se aprecia en estos resultados que un poco mas de las tres cuartas partes del
total de los docentes superaron la subprueba de comprensién lectora, cuyo puntaje
minimo requerido fue de 30 puntos, se evidencia un buen nivel de lectura
inferencial y critica. Todo lo contrario sucede en razonamiento logico que
solamente aprobdé un tercio del total, se infiere que mas de la mitad de los
docentes no llegaron a alcanzar el puntaje minimo requerido, consecuencia de
ello, es que se convirtié en un factor que impidié que los docentes puedan clasificar
a la etapa descentralizada del nombramiento docente del afio siguiente.

Respecto a las medidas de tendencia central en la subprueba de razonamiento
l6gico, la media y la moda estan alejadas significativamente del nivel de
aprobacion y el valor maximo apenas lo supera en 6 puntos, en la subprueba de
comprension lectora se puede observar que el valor de la media y la moda son
iguales al valor minimo requerido para la aprobacion, lo que significa que en todo
caso la mayoria de profesores respondieron favorablemente mas de 15
preguntas, pero no menos; de alli que la suma total del puntaje obtenido en esta

subprueba comparativamente con la de razonamiento I6gico es casi el doble.
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Tabla 3.

Resultados de la prueba Unica nacional

Docentes f % Estadigrafos
x =103
Aprobados 19 23,5 Mo = 125
Desaprobados 62 76,5 Sb= 17
Min. = 66
Max:= 142
Total 81 100

En estos resultados decisivos para los docentes que se presentaron al examen,
el porcentaje de aprobados es la cuarta parte del total y los tres cuartos de la
distribucion de la muestra son desaprobados, la diferencia es desproporcionada
pues esta en una razon de 1 a 3 donde el nimero de docentes desaprobados es
de 43 docentes mas que el nimero de aprobados, situacion esta que plantea una
serie de interrogantes de causa —efecto y explicativa que pueden ser objeto de
otro estudio y andlisis distinto al correlacional.

En los estadigrafos de tendencia central obsérvese como la media esta por
debajo del puntaje minimo requerido aprobatorio (120 puntos), tiene I6gica con la
alta desaprobacién y aunque la moda es ligeramente mas alta, se concluye que
este valor es exclusivo de los docentes aprobados. No obstante que el puntaje
maximo supera ampliamente al minimo, esta lejos de ser una cifra ubicable en el
nivel mas alto de la escala.

Se ha considerado en esta tabla ubicar la desviacion estandar Gtil para tener
nocion de la dispersion de la distribucion de los datos, al respecto se puede
concluir que esa cantidad relativamente baja, se refiere a la desviacion de cada
uno los puntajes de los docentes que rindieron la prueba Unica nacional con
respecto a la media, obviamente en promedio, mientras mas alta es la desviacion
estandar mas se alejan los datos de la media y viceversa (IBM Corporation.,
2014).
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Tabla 4.

Correlacion: subpruebas de Arte y cultura y prueba Unica nacional.

VARIABLES

Conocimientos

pedagoégicos dela Razonamiento = Comprension Prueba
Variables N especialidad de Légico Lectora Unica
arte y cultura Nacional
Conocimientos
pedagdgicos de la 0,808
especialidad de 81 1,000 0219 0492 Sig. Bilat.:
arte y cultura Sig. Bilat.: 0,05  Sig. Bilat.: 000 9: "
000
81
. 0,219 1,000 0,241 0,617
Razonamiento
Logico Sig. Bilat.: 0,05 Sig.: Bilat. Sig. Bilat: 0,30  Sig. Bilat:
000
IComprensmn 81 0,492 0,241 1,000 0,738
ectora
Sig. Bilat: 0,00 Sig. Bilat: 0,30 Sig. Bilat.:
000
Prueba Unica 0.808
Nacional 81 ; 0,617 0,738 1,000
Sig. Bilat.: 0,00 Sig. Bilat: 0,00 Sig. Bilat.:
000
N 81 81 81 81 81

En el andlisis correlacional de la tabla 4:

Se encontr6 una correlacion lineal estadisticamente significativa positiva y

considerable entre la subprueba de comprension lectora y la Prueba Unica

Nacional., el nivel de significancia fue establecido cuando se selecciond la

muestra.

El p valor es 0,00, menor de 0,05 con lo cual se rechaza la Ho, se afirma que

un coeficiente es significativo cuando el p valor estd por debajo de 0,05, y la

seguridad en que la correlacién sea veridica es del 95% y el posible error se fija

en 5% (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).Se hallé6 una correlacion lineal

estadisticamente significativa positiva y media entre

la subprueba de
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razonamiento légico y la prueba Unica nacional, El p valor es igual a 0, 00 es
menor de 0,05 con lo cual se rechaza la Ho.

Quedd establecida una correlacion lineal estadisticamente significativa positiva
fuerte entre la subprueba de Conocimientos pedagdgicos de la especialidad de
arte y cultura y la prueba unica nacional, el p valor es menor de 0,05, se rechaza
la hipotesis nula (Ho).

Una correlacion lineal estadisticamente no significativa positiva muy débil se
establecio entre la subprueba de conocimientos pedagogicos de la especialidad
de arte y cultura y la subprueba de razonamiento l6gico el valor de p es igual a
0,5, en consecuencia se acepta la hipétesis nula.

Si utilizamos un nivel de confianza del 95% y obtenemos
que p < .05, rechazamos la HO y decimos que existe una
correlacion significativa (H1). En caso contrario, no
podemos rechazar la hipétesis nula, y no podemos afirmar
que la correlacién difiera significativamente de 0. (Merayo,
2020, p. 1)

Se establecio una correlacién lineal estadisticamente significativa positiva débil
entre la subprueba de conocimientos pedagdgicos de la especialidad de arte y
cultura y la subprueba de comprension lectora el valor de p es menor a 0, 05, se

decide rechazar (Ho)
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V. DISCUSION

Estos resultados explican la relacion existente planteada en el objetivo general
de este estudio, en atencién a ello, al correlacionar la subprueba de comprension
lectora y la prueba Unica nacional se encontr6 una correlacion lineal
estadisticamente significativa positiva y considerable lo que segin Martinez ,Tuya
,Pérez ,Canovas y Martinez. (2009), en términos de la teoria de la correlacion
expresa que si una variable aumenta la otra también lo hace, es decir, son
directamente proporcionales. Por consiguiente en este estudio si seguimos
aumentando la muestra los resultados tendran esa misma tendencia; a una mayor
puntuacion en comprension lectora, mayor puntuacion en la prueba Unica
nacional.

Por otro lado el porcentaje de aprobados corrobora un buen nivel de lectura los
docentes de arte y cultura, coincide con lo que investigd Salinas y Herrera (2019)
qgue en la prueba Unica nacional 2018 en la region Junin el mayor porcentaje de
aprobados se dio en la subprueba de comprensién lectora, por lo tanto, se puede
inferir que los docentes que aprobaron esta subprueba cuando realicen su trabajo
aulico aplicaran las mejores estrategias que ellos mismos desarrollaron en su
aprendizaje.

Estos asertos concuerdan con lo que Zayas (2012) explica, que un sujeto
competente en lectura es aquel que aplica estrategias para interactuar con el
texto que lo encaminaran a conseguir objetivos de lo leido segun el contexto, ello
supone tener claridad para realizar la tarea y claridad también para la seleccion
de los recursos que lo ayudaran a realizarla.

La correlacién que se establecié entre la subprueba de razonamiento logico y la
prueba Unica nacional, es estadisticamente significativa positiva y media, es la
mas baja entre las tres en relacion a la PUN. Se concluye que siendo positiva,
existe una asociacién directamente proporcional entre la subprueba y La PUN
pese a ello se rechaza la Ho, debido a que p es menor que el criterio a de
significancia (especificado a priori), sin embargo los resultados son desalentadores
y no coinciden con lo que Salinas y Herrera (2019) hallaron en su estudio pues el
porcentaje de desaprobacion en esta prueba es alto y los docentes que superaron

el puntaje minimo de aprobacién (30 pts.) son solamente diez de 81.
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Esas cifras evidencian l6gicamente una gran falencia en la preparacion en lo
gue se refiere al razonamiento logico, pero he alli que surgen preguntas que
requieren respuestas como por ejemplo ¢Qué relacion hay entre el bajo puntaje
obtenido por los docentes en esta subprueba para que un alto porcentaje de ellos
no hayan clasificado a la siguiente etapa del proceso de ingreso a la carrera
publica magisterial ?; o ¢Qué relacidon existe entre la preparacion académica
brindada a los docentes en las escuelas de arte con el bajo nivel obtenido en la
prueba de razonamiento 16gico?

También con preguntas relacionadas con la epistemologia y naturaleza
ontolégica del arte, como: ¢Qué relacion tiene el razonamiento logico con el arte?
¢,Como se relaciona el razonamiento logico con cada uno de los lenguajes
artisticos del area de arte y cultura?, si el arte por su naturaleza inefable y
subjetiva es interpretado de distinta manera por los seres humanos ¢por qué y
para qué el razonamiento l6gico en el arte?

En tal sentido, esta subprueba esta especialmente puesta alli para ser utilizada
como filtro para limitar el nombramiento docente de acuerdo a la politica educativa
del estado peruano, respecto a este tipo de pruebas estandarizada en opinion de
Osborn (2006) citado por Mons (2009) estdn a mucha distancia de ser un formato
simple e imparcial de evaluar las capacidades cognoscitivas de las personas y
mas bien es un factor esencial para reformar la politica educativa en estrecha
relacion con la Teoria del Capital Humano que en opinibn de Choque (2018),
resurge con fuerza en paises como el Perd, que la asumen como guia de la
relacion que debe existir entre educacion y produccion.

En lo concerniente a la subprueba de conocimientos pedagdgicos de la
especialidad de arte y cultura y prueba Unica nacional la correlacién establecida,
es la mas alta de las tres subpruebas con un Rho significativo, es estadisticamente
positiva y fuerte; por tanto se infiere que a una buena puntuacion en
conocimientos de la especialidad corresponde también una buena puntuacion en
la PUN.

Ahora bien, una correlacion positiva, fuerte y de Rho alto no significa resultados
halagliefios o relevantes, el porcentaje de desaprobacion en esta subprueba es
alto y comparativamente no esta muy lejos del obtenido por los docentes en

razonamiento logico. La aprobacion de solo 22 docentes da una idea de los
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bajisimos niveles académicos de los docentes de arte y cultura de la regién de
Lambayeque en su especialidad, y son coincidentes con los de la region Junin en
donde también el mayor porcentaje de docentes desaprobados correspondio a
esta subprueba Salinas y Herrera (2019), en ese sentido los guarismos de los
estadigrafos descriptivos son elocuentes pues ni la media, moda, y minimo,
superan el puntaje minimo de aprobacion requerido establecido por el Minedu en
60 puntos.

Los resultados generales de la prueba uUnica nacional revelan un nivel
académico bajo en los docentes de arte y cultura que tiene relaciéon con lo que
hall6 Salinas y Herrera (2019), en Tarma Junin que existe un reconocimiento
sobre falencias en la formacion previa de los docentes y se asume que no existe
un vinculo con el Curriculo Nacional o que los conocimientos curriculares previos
gue adquirieron ya no les son de ninguna utilidad. En todo caso todo ello podra se
objet6 de mayor andlisis para encontrar las verdaderas razones de estos
resultados tan pobres.

No obstante que este estudio no pretende establecer relaciones de causa
efecto, pero si puede dar indicios del porqué de estos resultados, Ginocchio
(2017) al respecto explica que siendo el arte un proceso creativo, cada respuesta
es una forma nueva por descubrir, razén por la cual hay quienes dicen que la
forma cientifica de medirlas nunca realizaran la tarea eficaz de evaluar a los
lenguajes artisticos de manera confiable; ya que al momento de analizarlas
someterlas a evaluacién resultan complicadas, dificultosas y falaces debido a su
ambigiedad, pero estos conceptos son validos siempre y cuando la evaluacion
artistica se remita a la competencia de expresion y apreciacion artistica donde el
sujeto que es evaluado tenga que entregar un producto aspectos que no
contempla esta evaluacion estandarizada de la PUN.

De igual manera citando Hoepner (1984), Ginocchio (2017) opina que si una
evaluacion es estandarizada a priori y a posteriori, la formacion en educacion
superior deberia ser también estandarizada con criterios y objetivos claros vy
pertinentes, que los sujetos a evaluarse deben conocer anticipadamente.

Sin embargo hay que tener en cuenta también, que para presentarse a una
prueba estandarizada en donde se preguntan conceptos teoricos de 4 lenguajes

artisticos se necesita bastante erudicion y mucha cultura artistica en cada uno de
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ellos, para los cuales las Escuelas Superiores de Formacion artistica profesional
en artes visuales, teatro, danza y musica segun sea el caso no prepard
Adecuadamente a los docentes

Finalmente en las 3 correlaciénales entre si de cada una de las subpruebas,
en la de conocimientos pedagodgicos de la especialidad de arte y cultura y la
subprueba de razonamiento l6gico y comprension lectora se decide rechazar la
hipdtesis nula, pese a que las correlaciones son muy débiles, demuestra entonces
gue esa asociacion entre esta subpruebas componentes de la PUN no son lo
suficientemente asociadas entre si, lo que pone en tela de juicio el enfoque de
evaluacion estandarizada de la prueba Unica nacional, que solicita como
requisito la aprobacion de un examen sesgado en 50% a favor de otras
especialidades, cuando el area de arte y cultura tiene cuatro lenguajes artisticos
suficientes para realizar una evaluacién integral y formativa en cada uno de los
docentes.

En relacion a esta problemética Gardner (1993) expresa que el enfoque
principal en América es dar mayor atencion al examen que a una evaluacion
integral, pues éste es un instrumento formalizado en un ambiente neutral y fuera
de contexto, agrega que la mayor parte de instrumentos tipo test o examen estan
inclinados o sesgados en una amplia medida en beneficio de dos tipos de
inteligencia la linguistica y la l6gica matemética.

Dentro de ese orden de ideas en concordancia con Messick (1988) explica,
gue en una gran proporcién el problema de los test estandarizados y formales es
la validez y entre ellos los criterios con los que estan correlacionados, piensa que
la solucién puede ser que los evaluadores en lugar de estar girando en torno a
las habilidades linglisticas y l6gico matematicas, deberian construir instrumentos
de evaluacién neutrales que evallen directamente las capacidades ,inteligencias
y habilidades que estan actuando, como en el caso de los docentes de arte y
cultura donde mas significativo es conocer en qué medida son competentes

respecto de cada uno de los lenguajes artisticos del area.
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VI.CONCLUSIONES

1. Los docentes de arte y cultura en comprension lectora tienen buen nivel
lector, pero que no llegd a clasificarlos a la segunda etapa del proceso por
la alta y muy alta desaprobacion en la subprueba de conocimientos
pedagdgicos de la especialidad y razonamiento I6gico, respectivamente.

2. En la prueba unica nacional de acuerdo a las caracteristicas y enfoque de
evaluacion con que fueron evaluados, tienen un nivel bajo en el
conocimiento de los aspectos tedricos que fueron planteados en las tres
subpruebas.

3. Cuatro docentes, el 5% del total de la poblacion clasificaron a la etapa
descentralizada, su puntaje en la subprueba de especialidad no llegd a un
nivel muy alto, clasificaron porque minimamente aprobaron comprension
lectora y razonamiento logico.

4. Se Infiere que las subpruebas de razonamiento l6gico y comprension lectora
en el marco del enfoque del Minedu actian como un filtro para limitar
el ingreso docente alaley de la carrera publica para después contratarlos
con el consiguiente ahorro de dinero para el estado. La teoria del capital
humano, “considera a la educacién como una inversién” (Choque, 2018,
p. 331), los filtros ex profesamente disefiados para la PUN con el pretexto
de “calidad educativa”, se fundamentan en esa teoria.

5. La correlacion entre las tres subpruebas y la PUN es estadisticamente
significativa y positiva.

6. Las correlaciones entre la subpruebas de la PUN entre si tienen un Rho
promedio muy débil que indica una gran distancia con respecto a una
correlacion moderada o fuerte.

7. Los datos son aun mas insignificantes entre la subprueba de conocimientos
pedagogicos de la especialidad y razonamiento l0gico y entre comprension

lectora y razonamiento logico.
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VI. RECOMENDACIONES.

1. Que el Minedu conjuntamente con las Ugeles se aboquen en disefiar un
nuevo programa curricular diversificado y contextualizado con los cuatro
lenguajes artisticos del area de arte para la formacion docente de
profesores de la especialidad de arte y cultura. Asi mismo traves de las
Ugeles invite a los maestros postulantes a participar de cursos virtuales de
bajo costo pero de calidad relacionada con los lenguajes artisticos, el DCN
vigente y la didactica del arte en sus cuatro lenguajes.

2. Que los evaluadores o encargados de la elaboracion de la PUN sean
profesionales profundos conocedores del significado del arte pues segun
Bullén (1992) al arte hay que entenderlo como proceso y como producto y
valorarlo como una experiencia de vida, de expresion, creatividad,
imaginacion, originalidad, de interculturalidad y fuente reveladora de la
historia del ser humano. Asi entonces imbuidos de ese conocimiento y
enfoque intercultural podran proponer avaluaciones contextualizadas con la
realidad socio cultural de la region, con las competencias del curriculo y
con la realidad de los docentes a quienes van a evaluar.

3. Especificamente en comprension lectora la subprueba podria estar
compuesta de lecturas relacionadas con el area de arte y cultura en la
competencia de apreciacion artistica, teniendo en cuenta que la historia
del arte es rica y vasta, por ejemplo: el aporte de Vinccent Van Gogh al
arte moderno o el del dramaturgo peruano Manuel A. Segura al teatro
costumbrista, o los origenes del tondero y marinera nortefia que son parte
del legado artistico cultural lambayecano podrian dar temas para una
variedad de lecturas contextualizadas con fines de evaluacion.

4. Segun Alvarez (2019) y Romero (2017), la correlacién ciencia y arte es
mas fuerte y positiva de lo que imaginamos, en base a ello, se recomienda
a los evaluadores de la prueba Unica nacional buscar y usar creativamente
la relacion légica matematica con el arte para su disefio y elaboracion. Por
ejemplo ejercicios creativos sobre razonamiento l6gico matematico
relacionados con el ritmo, el compas y las fracciones o entre el tono y

semitonos de una escala musical con los numeros enteros y decimales.
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ANEXOS

Anexo N° 1
Matriz de Operacionalizacion de las variables
Variable Definicion Concep- Definicion Ope- Dimensio- indicadores Categorias. Esca-
tual racional nes la.
Las subpruebas de Recoleccion de Procesa y atribu- Muy
arte y cultura se de- la informacién Subprueba ye significado loque  bueno: 50
V1 fine como un conjun-  en la data del de Com- lee. pts.
— to de tres instrumen-  Minedu. prension Emite juicios criticos
SUDPIUE- 55 de evaluacion Ingreso de da- Lectora sobre un texto leido.  Bueno
bas @&  que conforman la tos al software 38
arey  pryeba Unica Na- estadistico Aplicarazonamientos
curura cional ,son las si- SPSS. Subprueba  deductivos. Regular

guientes Subprueba  Analisis de los Razona- Realiza deducciones e 25

de comprensién lec-  datos miento L6-  identifica argumentos

tora, Interpretacion gico l6gicos. Deficiente

Subprueba de razo- Interpretainformacion 13 Orad.

namiento ldgico. cuantitativa y opera

Subprueba de con cantidades.

Conocimientos pe-

dagdgicos de la es- Subprueba  Aplica Principios pe- Muy bueno

pecialidad. de conoci- dagoégicos fundamen- 100ptos

(Minedu, 2019, p. mientos tales para la construc-

26) pedagégi- cion del aprendizaje. Bueno
cos de la Aplica estrategias Di- 75ptos
especiali- dactica del arte
dad. Conoce competen- Regular

cias, capacidades, del 50
areade arte y Deficiente
Cultura 25
v2 La prueba Unica Na-  Andlisisde los Sumadelos Procesay atribu-
P,ru.eba cional (PUN) se de- resultados de Puntaje en ye significado lo que  Alto
unica fine un instrumento las tres sub- la Subprue- lee. De 200 —
nacional g evaluacion com- pruebas o di- ba de Com- Emite juicios criticos 150 pts. Ord.
puesta por: mensiones cu- prension sobre un texto leido.

La Subprueba de yo puntaje ma-  lectora

comprension lectora, ximo sera de _ } Medio

la subprueba de ra- 200 puntos; el + Aplicarazonamientos  pe 149---

zonamiento l6gico: ~ procesotendrda  Puntajeen  deductivos. 100 pts.

La Subprueba de los mismos pa-  la Subprue- ~ Realiza deducciones e

conocimientos pe- sos de lavaria- bade Ra- identifica argumentos

dagogicos de la es- ble 1 zonamiento  l6gicos Bajo

pecialidad). (Minedu, l6gico De99 a 50

2019, p. 26 + pts.

Puntaje en Ap“Ca PrincipiOS pe-
la Subprue-  dagogicos fundamen- muy bajo
bade cono- tales paralaconstruc- pg49 -----
cimientos cién del aprendizaje. 00 pts.
pedagogi- Aplica estrategias Di-
cos de la dactica del arte

Especiali- Conoce competen-

dad cias, capacidades, del

areade artey
Cultura




Anexo N° 2

Instrumento de recoleccién de datos
Se han insertado por razones de espacio solo la caratula e instrucciones del cua-

dernillo de la prueba Unica nacional. (MINEDU, 2019)

EDUCACION BASICA REGULAR
Nivel Secundaria: Arte y Cultura
CO8-EBRS-12

Concurso Publico deIngresoala
Carrera Publica Magisterial en
Instituciones Educativas Publicas de
Educacion Basica - 2019



INSTRUCCIONES

Este cusdernill comtiana lss tres subprushss preyvistas pams aste concurso. A continuacion, s musstr s
cantidad d= preguntss que contiene da subprusbe, los puntos por respussts comects y =l puntsje minima

reguerido par aprober cade subprusba:
Suborsed Cantidad da Punitos por respussts Puntaje minima
pregunias comeda requerido
Comprension Lactors 25 2 30
Rezoramisnto Logico 25 2 30
Conocimientos Padegosioos
fx I Expacinlices 4 23 =0

Es importante safialar que pars pasar & la siguiemte dtaps usted debe sprobar ks tres subprushas.

En b siguientes tables, busque su grups o= inscripoion & ideniifique ks pagines en las que se encuentran

|as pregunias de |as tres subprusbas que debe responder:

B : Conodimi
E *I . - i : « I Il . ' I L] th
Especialidad
EBR Sacundsra DeIn pagina 5 a In D= |n pagine 23 m |2 Die |n paine 40 s |2
Comuniicacion paena 21 paing 37 paring £2
, : Conocim
E *I . - E . I Il - ' I L th
Expecinlidad
EBR Secuncara Arte y DeIn pagina 52 Ia D= l2apegina 23alz Dee |2 pagine 70z 2
Cuttura pasna 21 pazing 37 parina 58
, : Conocim
E *I . - i : « I Il . L] th
Expecinlidad
o D la pagina 52 s D= l2apegina 23alz D |2 pagin= 99 = |2
EBR Secuncaria Inghes F-;ﬁuﬂ e ﬂum

El tiempo maximo para =l desarmollo de las tres subprusbes es de 4 hores y 30 minutos. Usted pusde
administrar dicho tiempa coma lo estime conveniente.

Recuerde que NO debe armanar hojas del cusdemilla, ni llevarse todo o parte del misma.



ORIENTACHINES PARA EL MARCADO DE LA FICHA DE RESPFUESTAS

Cada premurnia presers tres alfterreatems de recpuesta (A, B, Cl

Fara maror sus resguoeshss

= Use o l2piz gue &l aplicador b= ertregc.

= fmrgques solo una altemative de respuests por pregwurts, rellensndo =l grouko complemmente
de la sigusent= maner=c i

= Recuerds gue las marces parcisles o terwoes [por sjermolo: G ED) oo 3 (8 (0 ) podrian no ser

reconccidas por la maguina lectors de fichas dpticss. }

El correcto marcado de la Ficdha de RBespusstas e de o exchesiva responsabilided g disbhe ser realizado
conforme & bo senalado en estas instrsccicnes.

= M debe deteriorsr su Ficha de Respuestas. BEvit= bormones o snmendaduras, pues podoi=n afects: |2
l=cturs de ou fche.

= M s= tomaran =n cuesnta las respuesias marcadas =n el cuademillo, sino solo aguellas marcsdes =nosw
Fecha de Respuestas

= N s descontars puribsje por lBs respuestas ermedes o sin marcer.
Cumndo el aplicador de Iz indicacidn d= nido d= Iz pruebs, y smbes de resobeeds, verifique con detsnimiernso

que =1 ousdemillo contenes las noverts preguntes gue e corresponden ¢ gues la prueke no preseats akgpin
mnnor die impresion o de compaginacicn. 5 esho coammiers, =] splicador le fadlitars =] spoyo respecheo.

Ao pose ailn esta paging. Esprere bo indicocion del aplicodor parg comenzar.

Comprension = 5 . (S
Lectora o~ - .

cnemsizls

Razonam_ientol TR =2, NS
IL.ogico e — 1 =




Anexo N° 3

Matriz de consistencia

TITULO: Las subpruebas de arte y cultura y la Prueba Unica Nacional del Examen docente — Lambayeque

LINEA DE INVESTIGACION: Evaluacién y aprendizaje

Problema general Objetivo Hipotesis Variables  Dimensio- Indicado- Metodologia
nes res
¢Cual es larelaciéon  Determinar la Existe relacion V1 -Procesa  Tipo de investi. De
entre las subprue- relacion entre las significativa entre y atribu- enfoque cuantitativo
bas de arte y cultu- subpruebas  de las subpruebas de Lassub-  Subprueba ye signifi o . _
ra'y la Prueba Uni- arte y cultura y la Arte y Cultura con  Pruebas  de Com- cado lo Disefio de investig.
ca Nacional del Prueba Unica la Prueba Unica deartey prension que lee. Descriptivo- correla-
examen de docente  Nacional del Nacional del  Cultura  lectra . cional
- Lambayeque - examen de do- Examen Docente- -Infiere
2019? cente - Lambaye- Lambayeque  — relacio-
Problemas especi- Objetivos especi- Hipbtesis especi- nes de V1
ficos ficos ficas causa 'y
1. ¢Cudl es el pun- 1. Identificar el 1.El puntaje obte- Subprueba efecto. l
taje obtenido por puntaje obtenido nido por los do- de razo- -Emite
los docentes en la por los docentes centes en la sub- V2 hamiento Juicios M T
- criticos
subprueba de co- en la subprueba pruebadeconoci- 16aico
nocimientos peda- de conocimientos mientospedagogi- Prueba 9 sobre un
gogicos de la espe- pedagogicos de la cos de la especia- Unica te’xto
cialidad de arte y especialidad de lidad de arte y Nacional leido.. V2
cultura, subprueba arte y cultura, cultura, subprue- )
de  comprensi6on subprueba de ba de compren- -Aplica
lectora, y subprue- comprensién lec- sién lectora, y razona- Donde :
ba de razonamiento tora, y subprueba subprueba de mientos
l6gico. de razonamiento razonamiento Subprueba  deducti- M= muestra
bgi 6gi de cono- VOs.
I6gico. I6gico es alto o cons- ‘Resliza V1 = las subpruebas
2. ¢Cual es el pun- 2. Identificar el 2. el puntaje ob- de la es- deduc- de arte y cultura
taje obtenido por puntaje obtenido tenido por los pecialidad ~ SIOM€S €\, _ La Prueba Unica
los docentes de por los docentes docentes de arte identifica ~
arte y cultura en la de arte en la en la Prueba Uni- argumen- Nacional(PUN)
Prueba Unica na- Prueba Unica ca Nacional del tos l6gi- r= Relacién entre
cional del examen Nacional del examen de do- cos variables
de docente - Lam- examen de do- cente - Lambaye- )
bayeque — 20197 cente - La?baye- que - 2019 es Poblacién= 104 do-
que — 2019° alto. centes de las Ugeles
3.-¢cudl es larela- 3. Establecer la 3. La relacidon d Chicla-
cién entre la sub- relacion entre la entre la subprue- )!o,Lambayeque,Ferre
pruebas de cono- subpruebas de bas de conoci- fiafe que se presenta-

cimientos pedago6-
gicos de la especia-
lidad, la subprueba
de comprension
lectora y subprueba
de  razonamiento
I6gico con la Prue-
ba Unica Nacio-
nal?.

conocimientos

pedagodgicos de la
especialidad, la
subprueba de
comprension lec-
tora y subprueba
de razonamiento

légico con la
Prueba Unica
Nacional.

mientos pedago-
gicos de la espe-
cialidad, la sub-
prueba de com-
prension lectora y

subprueba de
razonamiento
l6gico con la
Prueba Unica

Nacional. Es sig-
nificativa.

ron a la PUN

Excluidos = 02

Muestra: 81 docentes

41 Chiclayo
32 Lambayeque

08 Ferrenafe




Autorizacion para el desarrollo de la investigacion

Anexo N° 4

Base de datos.
Basado en el cuadro de mérito para la contratacion docente 2020-2021 en

instituciones educativas publicas de educacion basica

RVM N° 033-2019-MINEDU / RVM N° 037-2019-MINEDU / RVM N° 100-2019-MINEDU / RVM N° 210-2019-

MINEDU
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Ferrefafe: 10 docentes
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Anexo N° 05

Poblacion y muestra en la Prueba Unica Nacional (PUN) de Arte y cultura en
el examen docente regiéon Lambayeque -2019.

Poblacion.( PUN) Docentes Muestra (PUN)

Chiclayo 51 41 Chiclayo
32 Lambayeque

Lambayeque 43
Ferrenafe 10 08 Ferrefiafe
Poblacion sin excluidos 104
Excluidos 02
Total de poblacion/ muestra 102 81

Nota: Resolucion Viceministerial N°033-2019-Minedu



