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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo general determinar el efecto que
la actividad propuesta, al ser aplicada, tiene en los elementos suprasegmentales del
Acento, las Pausas y el Tono en los estudiantes del VI ciclo, que cursan las asignaturas
de Fonética y Fonologia del Inglés en la Escuela Profesional de Idiomas 2019; para esto
se hizo una investigacion del tipo pre experimental, que constd de la aplicacion de un
pre test, desarrollo de la actividad y post test a una muestra de 28 estudiantes de una
poblacion de 128. La actividad de aprendizaje propuesta demostré tener un efecto
significativo en los elementos suprasegmentales del Acento, las Pausas y el Tono, ya
que el promedio de puntajes del post test (14.46) es mayor al del pre test (5.46),
observando un coeficiente de variacion menos disperso que en el post test de 12.22
frente al 34.43 del pre test, aceptando asi la hipotesis de investigacion propuesta. Se
concluye que los elementos suprasegmentales del idioma inglés relacionados al Acento,
las Pausas y el Tono deben ser estudiados desde un inicio de la adquisicion del idioma,
conjuntamente con el vocabulario y su funcionalidad, para asi obtener modelos fonicos

aceptables y muy cercanos a un nativo hablante del inglés.

Palabras claves: actividad Boosting my Pronunciation, elementos suprasegmentales,

elacento, las pausas, el tono.



ABSTRACT

The following research had as a general objective to determine the effect that proposed
activity, when be applied, has on the suprasegmental elements of Accent, Pauses and
Tone in students of the VI cycle who attend the subjects of English Phonetics and
Phonology in the professional School of Languages 2019; for that a pre experimental
investigation was carried out, which consisted of the application of a pre-test, activity
development and post-test to a sample of 28 students from a polpulation of 182. The
proposed learning activity proved to have significant effect on the suprasegmental
elements of Accent, Pauses and Tone, since the average scores of the post-test (14.46)
are higher than the pre-test (5.46) observing a coefficient of variation less dispersed than
the post-test 12.22 compared to 34.43 in the pre-test, thus accepting the proposed
research hypothesis. It is concluded that suprasegmental elements of the English
Language related to Accent, Pauses and Tone should be trade frome the beginning of
the acquisicion of the language and together with vocabulary and its functionality, in

order to obtain acceptable phonic models and very closet to a native english speaker.

Keywords: Boosting my Pronunciation activity, suprasegmental elements, accent,

toneand pause.
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INTRODUCCION

El Inglés ocupa actualmente un lugar privilegiado en muchos aspectos que mueven
al mundo, como de los negocios, la tecnologia, la ciencia, el turismo, el internet,
teniendo més de mil millones de personas que lo hablan como primer o segundo
idioma y otros cientos de millones mas que lo hablan como tercer y cuarto idioma,
constituye hoy en dia, un factor determinante para crecer en un mercado laboral
variado, altamente competitivo y globalizado, lo que ha llevado a que el manejo de
este idioma sea requisito indispensable para lograr el crecimiento de las compaiiias
multinacionales y organizaciones internacionales asi como en empresas en
expansion, jovenes graduados, cientificos e investigadores; vinculandola con
prospectos de competitividad y crecimiento en la economia global, reduciendo las
barreras y acelerando el intercambio de informacion. Para Bentley, J. (2014) El
interés por aprender el idioma inglés en el mundo sigue en crecimiento, 1.5 mil
millones de personas que lo estudia, el 97 por ciento de alumnos de secundaria
europeos lo estan aprendiendo, es una asignatura obligatoria en el sistema educativo
en gran parte de Asia y América Latina, en gran parte de Africa es el idioma de
ensefanza. En Latino América doce de 18 paises en la regiébn mejoraron
significativa su dominio del inglés entre el 2017 y 2018; debido a que en
determinados paises se ha invertido en capacitacion docente y en impulsar el inglés
en todos sus niveles académicos, como es el caso del Peru que se encuentra en el
puesto 58 de 100 paises evaluados a nivel mundial y en el puesto 11 de los 19
paises a nivel de Latino América en cuanto a dominio del idioma inglés, segun la
revista EF EPI (2019). Asi mismo la revista EF EPI (2019), pone a las regiones de
Lima, Arequipa, La Libertad y Piura, como las que mejores resultados obtienen en
cuanto a dominio del idioma Inglés.

Las oportunidades de aprender el inglés se encuentran disponibles en los diferentes
niveles de educacidn en nuestro sistema educativo, es en nivel secundario donde se
imparte de manera obligatoria segiin el MINEDU Censo Educativo (2018), casi 2
millones de estudiantes llevan el inglés de forma obligatoria; solo algunas
instituciones de nivel inicial y de primaria adoptaron dentro de su curriculo el area
de inglés. EI MINEDU estima también que los alumnos de nivel secundario que
cursan el inglés por 2 horas semanales durante 5 afios, es decir, durante 360 horas,

debiendo alcanzar un nivel A2, segiin el Marco Comtn de Referencia Europeo. Sin



embargo, advierten que esto no es tan real y manifiestan la falta de docentes
actualizados adecuadamente, la gestion deficiente de las clases, pedagogia débil y
aulas numerosas; esto hace complicado impartir clases comunicativas y
participativas, centrando la atenciéon mayormente en actividades de comprension
lectora y de escritura, asi como la practica de la gramatica.

De acuerdo a la metodologia utilizada en el proceso ensefianza-aprendizaje de un
segundo idioma, se advierte una serie de deficiencias en el desarrollo de la
capacidad de produccion oral del idioma inglés, debido a la poca preparacion y
certificacion de los docentes que ensefian el idioma en el nivel secundario de los
colegios publicos, para la Pearson Education (setiembre 2019), solo el 27% de
docentes de inglés tiene certificacion para impartir clases, es decir que cuentan con
titulo en educacion y la especialidad en idioma inglés, eso hace suponer que el nivel
de los estudiantes de secundaria en su mayoria no son los 0ptimos para alcanzar un
dominio aceptable que pueda satisfacer las necesidades comunicativas requeridas
en un futuro, sobre todo si desea alcanzar niveles superiores de formacion donde la
interaccion con el idioma inglés serd mas comun y necesario, no solo para su
certificacion sino también para su formacién en investigacion. Entiéndase por
dominio de un idioma, al manejo de otra lengua diferente a la materna en un nivel
B2, segtin el Marco de Referencia Europeo, siendo este el nivel intermedio, pero
mas aun, dominio significa la facilidad y soltura con que te desenvuelves en el
idioma en todos sus aspectos, sociales, culturales, educacionales, casuales etcétera,
es decir la naturalidad para entender y ser entendido.

Para alcanzar este nivel de dominio no solo es necesario enfatizar en la metodologia
de ensenanza y sus diferentes enfoques, sino también en centrarse en los aspectos
segmentales y suprasegmentales del idioma, donde se abarca los conceptos
fonéticos y fonologicos del idioma, siendo el segundo el de mucha importancia si
queremos alcanzar niveles suficientes de dominio del Idioma Inglés; las
metodologias actuales enfatizan en la produccion del idioma centrandose mucho en
la produccion escrita, dandole poca importancia a la producciéon oral, donde se
evidencia la préactica de los aspectos segmentales y suprasegmentales del idioma,
ambos aspectos deben ser tratados y trabajados juntos, no obstante para Jenkins,
(2002) es necesario proponer un cambio de prioridades en el enfoque pedagogico
que permita ubicar los aspectos suprasegmentales en primer lugar por su efecto

favorable a lograr la competencia comunicativa efectiva.



En consideracidon a nuestra region, pese al aumento de horas de Inglés en colegios
nacionales emblematicos, ain no se evidencia altos niveles de dominio del idioma;
en el ambito local existen diferentes instituciones publicas y privadas que ofrecen el
servicio de ensefianza del inglés y se puede notar también, que la adquisicion del
segundo idioma en la mayoria de los estudiantes tiene deficiencias para ser
producido oralmente y con fluidez pese a la cantidad de horas de estudio.

En la Escuela Profesional de Idiomas, se puede observar que el problema de la
produccion oral en los componentes suprasegmentales también son evidentes,
teniendo como objeto de estudio tres de estos componentes, el acento, las pausas y
el tono del idioma inglés en los estudiantes del VI ciclo del Programa de Idiomas,
ya que las estrategias no estan disefiadas para identificar y aplicar en la practica los
componentes anteriormente mencionados, mas aun si son aspectos con poca
atencion y tratamiento, como los arriba mencionados. Siendo los componentes
segmentales de la fonética los mas vistos y trabajados, en comparacion al
componente suprasegmental. De esta manera, los estudiantes adquieren con mas
practica los aspectos estructurales del idioma inglés, alcanzando buen nivel de
comprension y retencion, pero presentan dificultad al hablar con fluidez; y al
alcanzar luego el aspecto de produccion oral aceptable, aparece el problema de la
prosodia en inglés y sus transferencias del idioma madre. A esto se suma, las
oportunidades de una practica del idioma con recursos que corrijan estos aspectos
son escasas. Del mismo modo, la ausencia de un laboratorio especializado para la

practica de la fonética y fonoldgica.

De lo antes mencionado es necesario considerar que existen trabajos previos que
estan relacionados al este estudio y que son relevantes para ser mencionados que es
el caso de:

Esquibel, E y Roman, S. (2018) en su trabajo de investigacion titulado: Relevancia
de los rasgos suprasegmentales para la inteligibilidad en futuros profesores,
traductores y licenciados en lengua inglesa (articulo cientifico) Universidad
Nacional de la Rioja — Argentina. Tuvo como objetivo principal establecer la
importancia de utilizar los rasgos suprasegmentales por los estudiantes que cursan
Fonética y Fonologia Inglesa I y II y también la de conocer como los docentes
abordaban estas cuestiones, como las ejercitan y como evaltian, para eso se elabord

un cuestionario simple aplicado a una muestra de 14 profesores de las carreras que
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ensefian los cursos en idioma inglés y deben evaluar la oralidad del estudiante,
concluyendo que se deben plantear prioridades y objetivos alcanzables para
establecer las caracteristicas segmentales y suprasegmentales mas relevantes que
conlleve a lograr la inteligibilidad, comprensibilidad e interpretabilidad. La
pronunciacion debe ser integrada junto con las otras habilidades en las materias que
se dictan en inglés, asi como se usan contextos para las estructuras gramaticales, de
la misma se debe plantear contextos para la cuestiones fonologicas elaborando
material didactico y parametros de evaluacion adecuados.

También para Mashio, L. (2017-2018) en su tesis final de Master: Las Pausas y la
Entonacion en el aula de Espaiiol como Lengua Extranjera, (articulo cientifico)
Universidad de Girona — Espafia, tuvo como objetivos la de estudiar el método de la
pronunciacioén en los manuales de la ELE, (Espafiol como Lengua Extranjera) con
el fin de evidenciar que aspectos de la entonacidn se trabajan y cuéles no, y con qué
frecuencia, asi mismo elaborar y proponer una propuesta didactica coherente que se
ocupe de los aspectos no atendidos del manual de forma significativa para los
alumnos y que a través de un estudio cualitativo mediante tablas de observacion se
ha concentrado en una poblacion de 16 estudiantes de espafiol en los niveles A2 y
B1 segtin el Marco de Referencia Europea, a quienes aplico un pre test, cuatro
sesiones de la propuesta y el post test; obteniendo como conclusiones; que puede
mejorarse la ensefanza de la pronunciaciéon en los rasgos suprasegmentales
relacionadas con la pausa y la entonacién dandoles una atencién mas concentrada
en su uso, ya que no se encuentran atendidos en los manuales de la ELE, asi mismo
se debe trabajar e incorporar la ensefianza de la pronunciacion en la ELE, desde un
nivel inicial y no de forma aislada sino como fenémeno gradual de adquisicion para

favorecer la comunicacion efectiva de los alumnos.

En el &mbito de nacional también segiin Calderdn, C. (2017) en su investigacion: El
canto y la prosodia del inglés en niiios de 9 a 11 anios del Centro de Ildiomas de la
Universidad Nacional de Trujillo, tesis de maestria, Universidad Nacional de
Trujillo - Pert, tuvo como objetivo demostrar que a través del canto se podia
mejorar la prosodia del Inglés (acento, entonacion y el ritmo) de los nifios
estudiantes del CIDUNT, para lo cual se realizd6 una investigacién cuantitativa
correlacional con un disefio no experimental transeccional correlacional casual, y

una muestra a 24 estudiantes de inglés del programa de nifios que culminaron el
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nivel junior y que ademas tenian entrenamiento en clases de canto por una duracion
de 3 afios, donde mediante el test de Shapiro-Wilk se probd primero la normalidad
de los datos en el CANTO y en la PROSODIA DEL INGLES, para luego
demostrar la correlacion de las variables mediante el Coeficiente de Correlacion de
Pearson, obteniendo como conclusion después de haber demostrado la relacion
directa en ambas variables, que a mejor desempefio en el canto mejora la prosodia

del inglés en los nifios del CIDUNT.

Por otro lado para Arriaga, E. P. (2016), en su investigacion: Transferencias
Lingiiisticas en los Componentes Fonético-Fonologico y Morfosintdctico del
Lenguaje Expresivo en Estudiantes del Idioma Inglés como Segunda Lengua de
Segundo Grado de Primaria en una Institucion Educativa Privada Bilingiie en el
Distrito de La Molina - Lima, tesis de maestria, Pontificia Universidad Catolica del
Perti, en donde se analizd caracteristicas en las transferencias lingliisticas, en
alumnas de entre siete y nueve afos de un colegio bilingiie, con el fin de descubrir
errores fonético-fonologicos y morfosintacticos cometidos durante la adquisicion
del inglés. Por medio de una investigacion no experimental con un disefio
descriptivo y una poblacion de 24 alumnas, que con el fin de brindar informacién
relevante sobre errores de produccion en la adquisicion del inglés como segunda
lengua se disend y aplicoé pruebas de lectura y redaccion para registrar la
produccion oral y escrita, concluyendo en la descripcion e identificacion de las
caracteristicas observables en las transferencias lingiiisticas en un contexto de
ensefianza bilingiie, lo que permitird que los docentes mejoren su capacidad de
reconocer estos errores canalizandolos y reduciéndolos durante este proceso.

Para finalizar y no habiendo encontrado mas investigaciones en el dmbito regional
o local que se relacionen y den sustento a la siguiente, debo mencionar a Solorzano,
K. (2013) en su investigacion: La técnica LINGUISTIC MIMICRY y su influencia
en la produccion oral del idioma inglés, componente: ritmo, entonacion y stress en
los estudiantes del curso de fonética del VI ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Idiomas de la UNSM-2013 Tarapoto; tesis de pregrado, Universidad
Nacional de San Martin - Tarapoto, donde se hizo la aplicacion de la técnica de la
imitacion lingiiistica de Yates. K. técnica basada en la imitacion, dramatizacion y
que mesclado al ritmo y la musica busca hacer que la persona suene como un

verdadero hablante del idioma; cuyo objetivo fue mejorar la oralidad y prosodia en
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alumnos del IV ciclo de Fonética del inglés en los componentes ritmo, entonacion y
stress y alcanzar un nivel de expresion oral de tipo nativo hablante; por medio de
una investigacion pre experimental el cual, aplicando un pre test, se identifico las
deficiencias en pronunciacion, luego de aplicada la técnica en 8 sesiones y
finalmente el post test a una poblacion de 25 alumnos, cuyos datos obtenidos de la
ficha de observacion orientada a registrar el progreso de los estudiantes; se
determind, después de aplicada la técnica, que los estudiantes alcanzaron un puntaje
mayor a la de inicio, en relacion a la produccion oral, con lo que se concluye que la
técnica de Linguistic Mimicry ha influenciado significativamente en el
mejoramiento de la oralidad del idioma inglés en los componentes, ritmo,

entonacion y stress en los alumnos del curso de fonética.

Visto los antecedentes y enfocandonos en las variables de investigacion se

presentan las siguientes teorias y enfoques:

Para darle argumento y soporte tedrico a esta actividad debo iniciar por definir el
Aprendizaje como proceso donde el ser humano adquiere como experiencia durante
su vida, donde convergen una serie de elementos internos y externos que lo activan
o ralentizan. Es necesario saber, como docente, entender y conocer las etapas del
aprendizaje como proceso, esto facilita que los docentes puedan alcanzar niveles de

logro 6ptimos en sus estudiantes.

Para Yanez, P. (2016), el desarrollo del aprendizaje formal involucra cumplir varias
etapas enlazadas mutuamente, unas claramente limitadas y otras un tanto difusas:
motivacion, interés, atencion, adquisicion, comprension, asimilacion, aplicacion,
transferencia y evaluacion. El cumplimiento cabal de estas etapas, suponen
diferentes niveles de esfuerzo y organizacion tanto de docentes como de estudiantes,
asi mismo estas fases pueden ser cumplidas tanto dentro y fuera del centro
educativo, dependiendo de su tematica. La interdependencia entre las etapas es
normalmente alta, en un escenario de aprendizaje formal, (instituciones educativas
de todo nivel), la obtencién de resultados oOptimos dependerd de diferentes
elementos, tales como por ejemplo: que al inicio la motivacion y el interés sean lo
suficientemente fuertes y estos hayan despertado en el estudiante la expectativa por
aprender algo nuevo, de tal manera que este dé el tiempo y el esfuerzo posteriores
necesarios para ello. Es asi que se obtendran niveles adecuados de atencion y

colaboracion que conlleven a un involucramiento en el proceso, logrando después y



de manera conjunta, adquirir, comprender, y asimilar los nuevos aprendizajes. La
aplicacion y transferencia de los nuevos aprendizajes, son etapas subsiguientes del
proceso, es decir de produccion de lo aprendido permitiendo también la
observacion de la efectividad de lo aprendido, aplicandolos en contextos diversos y
situaciones cotidianas que necesitan ser enfrentadas y resueltas. Para que
finalmente a través de la evaluacion cuantitativa y cualitativa se pueda recoger
informacion relevante, por medio de la observacion sistematica lo que permita
luego caracterizar e incluso medir el alcance de los resultados del proceso, lo que
permitird la retroalimentacion y luego implementar solucione de mejora continua a

otros procesos en el futuro.

Por otro lado para Ausubel, D. (2002), la Teoria del Aprendizaje Significativo tiene
como base el interés por comprender y explicar las situaciones y caracteristicas del
aprendizaje, que se presten a relacionar maneras practicas efectivas que provoquen
cambios cognitivos estables de manera deliberada, capaces de proveer de
significado individual y social. De tal modo que los aprendizajes producidos en la
escuela sean significativos, Ausubel entiende que el aprendizaje verbal y simbolico,
y su caracter complejo y significativo, debe estar sostenida por una teoria del
aprendizaje escolar que sea realista y factible cientificamente. Asimismo, y con el
fin de alcanzar esa significatividad, debe estar atento a todos los componentes y
factores involucrados, que se puedan manejar para tal objetivo. Debido a que esté
enfocada en los procesos que un estudiante pone en practica para aprender, ésta
constituye a ser una teoria psicologica. Sin tratar necesariamente aspectos relativos
a la psicologia general ni a la de desarrollo, mas bien enfatizando en lo que
acontece en el salon de clases cuando los estudiantes aprenden; en su naturaleza, las
condiciones necesarias para que se desarrolle, en sus resultados y en consecuencia,

en su evaluacion.

También es importante mencionar algunas teorias mas sobre el proceso de
aprendizaje, tal como la de Piaget, J. (1969), quien sefiala que el constructivismo
toma al aprendizaje como proceso en donde el estudiante construye activamente
nuevas ideas o conceptos basados en conocimientos previos. En otras palabras, “el
aprendizaje se forma construyendo nuestros propios conocimientos basados en
nuestras propias experiencias” (Ormrod, J. E., Educational Psychology: Developing

Learners, Fourth) solucién de problemas reales o simulaciones, normalmente en



colaboracion con otros estudiantes. Esta forma de colaboraciéon también es
conocida como proceso social de construccion del conocimiento. De esa manera los
estudiantes pueden trabajar con el fin de clarificar y ordenar ideas, como también el
compartir sus conclusiones a otros estudiantes, asi también los estudiantes podran

elaborar y poner en practica sus aprendizajes.

La actividad de aprendizaje “BOOSTING MY PRONUNCIATION”, es un
conjunto de técnicas y estrategias disefiadas con una secuencia logica bajo un
enfoque comunicativo-cognitivo, para que el estudiante desarrolle los elementos
suprasegmentales: el acento, las pausas y el tono en el idioma inglés y mejore sus
habilidades en la pronunciacion (la prosodia). Esta actividad de aprendizaje se

realiza en cuatro etapas donde el profesor es el facilitador de los aprendizajes.

La actividad de aprendizaje, “BOOSTING MY PRONUNCIATION” tiene como
finalidad desarrollar los elementos suprasegmentales: el acento, las pausas y el

tono del idioma inglés mediante el uso de recursos audiovisuales y tecnologicos.

El nombre de la actividad de aprendizaje proviene de las siguientes palabras en
inglés:

Boosting: ampliar, impulsar
My: mi
Pronunciation: pronunciacion

La unién de estas palabras significa: ampliando mis habilidades de pronunciacion.

Se le nombra asi debido a que la actividad de aprendizaje busca desarrollar los

elementos suprasegmentales: el acento, las pausas y el tono del idioma inglés.

La clase tendré las siguientes etapas:

1. Warming Up (15 min.): En esta etapa la clase se inicia con la presentacion de
audios originales que permitan al estudiante identificar, discriminar los sonidos en
los aspectos fonicos y suprasegmentales.

Objetivos:

e Motivar a los estudiantes

¢ Que los estudiantes discriminen los sonidos en el juego y lo produzcan para

utilizarlo en la siguiente etapa.



¢ Incentivar a los estudiantes a ser participes de la actividad de aprendizaje.

Estrategias y/o actividades:

e Listen up: técnica que permite al estudiante reconocer y familiarizarse con el
acento, las pausas y el tono en una comunicacion real e identificar su intencion

comunicativa.

2. Following patterns (25 min.): En esta etapa se presenta a los estudiantes
diferentes patrones de una conversacion real con la finalidad de identificar y
familiarizarse con el acento las pausas y el tono y su intencién comunicativa.

Objetivos:
¢ Identificar el acento las pausas y el tono del idioma inglés

e Familiarizarse con el acento las pausas y el tono del idioma inglés y su intencién
comunicativa.

Estrategias y/o actividades:

e Stay present: esta técnica permitird que el estudiante mantenga la atencion
debida en las frases presentadas para entender la intencion comunicativa. Centrando
su atencion en el acento las pausas y el tono.

e Make eye contact: La técnica make eye contact tiene como finalidad mantener el

interés del estudiante atreves del contacto visual regular.

3. Confronting Sounds (25 min.): En esta etapa se trabajara la confrontacion de
sonidos tanto a nivel de palabra y frases con la finalidad de reconocer y afianzar las
silabas tonicas y los pares minimos en el acento.

Objetivos:

e Afianzar las silabas tdnicas y los pares minimos en el acento.

¢ confrontar los sonidos tanto a nivel de palabra y frases.

Estrategias y/o actividades:

e Ask questions for clarification: Técnica que permite al estudiante medir su
tiempo de respuesta, prepararse para dar una clara idea de lo que quiere decir o de
no entender la informacion, hacer la pregunta de forma abierta y clara.

e Acknowledge feelings: Técnica que permite al estudiante sentir lo que va decir
bajo ninguna presion. Esto quiere que el estudiante aprende a combinar el acento

las pausas y el tono para expresar sus ideas y sentimientos.



4. Free Practice (20 minutes): En esta etapa los estudiantes realizaran la practica
libre con frases elaboradas o seleccionadas, donde se enfatice el uso de los
componentes suprasegmentales del idioma.

Objetivos:

e Demostrar lo que se ha aprendido de manera libre y espontanea.

e Utilizar los parametros del acento, las pausas y el tono del idioma inglés.

¢ Evaluar el uso de los componentes suprasegmentales del idioma.

Estrategias y/o actividades:
e Give nonverbal feedback: Esta técnica permite al estudiante hacer uso de los
gestos y mimicas durante el proceso de informacion asociandose con el acento, las
pausas y el tono.

e Take in all the information both verbal and nonverbal: Esta técnica permite al
estudiante enfocarse en el significado de lo que se quiere y no se quiere decir

asegurandose de que la informacion sea comprendida en su integridad.

Dentro del fundamento psicoldgico la gramatica cognitiva es una teoria relevante
en relacion al aprendizaje der un segundo idioma, Langacker R. (1991), quien
sostiene que las unidades basicas del lenguaje son simbolos o pares convencionales
de una estructura semantica con una etiqueta fonologica. Significa que estas
unidades estan relacionadas entre si de una manera dependiente, ya que cada una
requiere de la otra para la generacion de frases; ya que ambas representaciones, la
semantica y la fonologica, se forman como esquemas graficos y no como
proposiciones, este enlace estrecho demuestra la interdependencia entre ambas

unidades.

Langacker conceptualiza la gramatica como parte del conocimiento humano y que
es simbolica; la unidades gramaticales tienen significado por si mismas y emplean

estos elementos para crear significados mas complejos.

Las expresiones lingliisticas contienen: a) concepto, conocimiento de vocabulario
no solo aislado, también contextualizado en el ambito fisico, social y lingiiistico; b)
constructo, las posibilidades para elaborar situaciones; c¢) imaginacion,

manifetaciones metaforicas con significado conceptual. De este modo y segun
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Langacker el lenguaje estd estructurado por tres elementos, el semantico,
fonologico y el simbolico; es decir conceptos mas sonidos, gestos y la base para

representaciones ortograficas y finalmente y como enlace de ambas, el simbolo.

En conclusién y en concordancia con lo anterior manifestado, la lengua esta
organizada por una serie de procesos cognitivos independientes: asociacion
(conxiones psicologicas), automatizacion (estructuras repetitivas sin monitoreo),
esquematizacion (experiencia comunes que originan concepto mas abstractos) y
categorizacion (experiencia interpretada, adaptada a estructuras existentes

previamente).

Como fundamento lingiiistico, es importante incorporar el aporte de Chomsky, N.
(1980), quien propone que el lenguaje se adquiere en funcion a dos elementos. La
primera es la capacidad innata llamada facultad de lenguaje, conocida actualmente
como gramatica universal, y la segunda es la experiencia lingliistica es decir lo que
el individuo escucha. Si el individuo escucha el inglés aprendera el inglés, si
escucha espaiol aprendera espafol, es decir que para activar la capacidad innata
para fijar parametros de variacion del lenguaje, es importante el lenguaje que el

individuo escucha.

Es decir, la competencia lingiiistica supone el conocimiento natural, e incluso
inconsciente, que posee cualquier persona para producir y comprender las oraciones
de su lengua, aun en el caso de que alguna no la haya escuchado jamas. Afirma
también que la lingliistica, como sistema debe describir las estructuras de las
lenguas, lo que conlleva a explicar como se entienden e interpretan las oraciones de
cualquier lengua. Explica también, que los seres humanos poseemos un patrimonio
genético basado en una gramatica universal, y que al nacer, tenemos ya un esquema
lingiiistico basico determinante, al cual se adaptan todas las lenguas; esta es una
capacidad netamente humana y su uso corriente evidencia el enorme potencial

creativo del ser humano.

De tal manera, observara Chomsky que la facilidad con que los nifios adquieren un
idioma sin tener, muchas veces, un marco referencial o experiencia externa en la
cual basar su comprension, no solo se debe a la capacidad para el lenguaje sino
también a una gramatica esencial natural. Se entiende entonces que una persona no
nace programada para un idioma en especifico, por ejemplo un bebé chino criado

en los EE.UU. hablar4 en inglés tal cual un norteamericano del mismo modo un
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norteamericano conviviendo con gente que hable chino hablard chino, se entiende
entonces que existe un sistema lingiiistico comun interno adaptable a las formas y

estructuras de todas las lenguas.

La fonética y la fonologia son también objetos de estudio de acuerdo a la variable
de investigacion propuesta en esta tesis, los aspectos de la funciébn comunicativa
oral en cualquier idioma se determinan por varios indicadores de produccion, donde
la referencia, el concepto, el vocabulario y la experiencia forman un conjunto de

insumos para la produccion oral.

La fonética es la disciplina lingiiistica que estudia como los sonidos son

organizados y transmitidos Finch y Ortiz (1982).

Para Halvor, J y Willis, C (2018) sostienen que el estudio de la fonética y la
fonologia exige una vision del lugar de estas disciplinas dentro del proceso
comunicativo humano y un entendimiento de su papel dentro de la lingiiistica en
general. Si bien es cierto que le lenguaje consiste en sus sonidos, pero la
comunicacion human exige mucho mas que una concentracion de sonidos aislados,
aunque se sabe que la base de la comunicaciéon humana son los sonidos, existen
cadenas fonicas que carecen de valor comunicativo, ejemplo al escuchar a un
hablante de un idioma desconocido, solo se escucharan sonidos, mas no se
participara de una comunicacion. Lo que nos hace diferentes frente a otros sistemas
sonicos de comunicacion, es que tenemos la habilidad de asignar significado a una
infinidad de secuencias de sonidos, poseemos una habilidad innata de adquirir un
sistema de comunicacion que nos permite estructurar un inventario de sonidos,
creando asi secuencias para articular nuevos conceptos. El ser humano comparte asi
este sistema con los otros miembros de su comunidad lingiiistica, donde todos

interactuan para la fijacion del sistema particular de su propia sociedad.

La codificacion y descodificacion; transmitir un concepto a otra persona, consiste
en el proposito principal de la comunicacion; este envuelve a por lo menos dos
personas: emisor y receptor u oyente, quienes comparten un sistema comunicativo
comun empleando un medio para transmitir y recibir el mensaje. Regla importante
es, que en toda comunicacion sea esta verbal o no verbal, esta regida por la cultura
y la sociedad donde ocurre. El emisor contiene un concepto que quiere comunicar;
es decir pretende que el receptor tenga una imagen idéntica del concepto que quiere

comunicar, juega acd un papel importante el contexto, es decir la informacion que
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se incluye, ambientes, actitudes, deseos, experiencias, etc., que comparten los
interlocutores, el emisor tiene que codificar o encajar el concepto en un cddigo para
crear un mensaje comprensible. Al recibir el mensaje el receptor debe decodificarlo,
tomando en cuenta el contexto, al tener el receptor la misma imagen y concepto
planteados en un principio por el emisor, se entiende de que hay una buena
comunicacion. En la comunicacion, el sistema mas utilizado y extensivo es la
comunicacion verbal; las formas mas difundidas de la comunicacion verbal son las
emisiones acusticas y las representaciones graficas; estas se manifiestan por la via
oral (via primaria) y la via escrita (via secundaria). Eso quiere decir, que las
habilidades més usadas y ensefiadas son el habla y la comprension auditiva de la via
oral y la escritura y la lectura de la via escrita. En la fonética y fonologia, las
habilidades mas importantes son las de la via oral: el habla y la comprension
auditiva. La produccion oral de un idioma; para Bygates, M. (1991) es la habilidad
de enlazar oraciones desde lo abstracto, adaptadas y producidas en un contexto.
Esto significa la toma rapida de decisiones, enlazdndolas y acomodandolas en
correlacion a situaciones del lenguaje inesperados que aparecen en los diferentes
tipos de conversacion. Para que esta interaccion se realice, se necesita conocer las
funciones o patrones del idioma, las cuales tienen que recurrir a ciertas situaciones
y contextos, estas funciones se pueden identificar y ser usadas situacionalmente. A
demas de eso, la produccion oral necesita alcanzar un aceptable nivel de
competencia lingiiistica es decir conocer aspectos del lenguaje como son la
gramatica, la pronunciacién y el vocabulario. A demas de eso, también se debe
tomar en cuenta otro aspecto relevante; la competencia sociolingiiistica, es decir
adquirir las normas culturales: la fluencia, como participar de una conversacion,

interrumpir, uso del lenguaje formal e informal, etc.

El objetivo principal de la ensefianza de habilidades del habla, sera la Fluidez oral;
la que se define como, expresarse mostrando cierto dominio del idioma, es decir,
coherencia, naturalidad, confianza y hasta precision, segin el nivel alcanzado.
Evaluacion de la produccion oral; el desarrollo de esta habilidad es lenta y tiene que

ser muy bien planificada, debemos considerar cuatro puntos:
Entonacioén: claridad en la articulacion de los sonidos vocalicos.
Fluidez: manejo 6ptimo de la pronunciacion al expresarse.

Gramatica: uso correcto de la estructura gramatical al expresarse.
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Coherencia: produccion de textos redactados estructurados correctamente (inicio,

nudo y desenlace).

Como se evaltia la produccion oral: para Bygates, M. (2005) se deben tomar en
cuenta los siguientes parametros de evaluacion, los cuales se valoran en una

entrevista oral:

Léxico: uso de vocabulario apropiado, segiin nivel de idioma, mostrando riqueza y
variedad incorporando frases, verbos y preposiciones en su discurso; también

incorpora expresiones idiomaticas y modismos asi como otros recursos idiomaticos.

Uso de estructuras: dominio de las estructuras basicas del idioma, tal como los

tiempos verbales, colocaciones, frases complejas (coordinadas y subordinadas).

Pronunciacion: realiza los sonidos del inglés, no comete errores en la acentuacion
de palabras, usa contracciones, hace uso del acento frasal y enfatico de manera
aceptable. Reconoce los sonidos particulares del inglés, tales como las consonantes

aspiradas, las laterales, al inicio y al final de la palabra.

Fluidez: mantiene ritmo del discurso, sin pausas prolongadas y uniendo palabras,
teniendo en cuenta la coherencia de ideas, demostrando riqueza y variedad de
expresiones y léxico, asi como el uso de recursos comunicativos como el parafraseo

y las muletillas.

Los elementos suprasegmentales: Los elementos suprasegmentales son aspectos
de la pronunciacion que afectan a mas de un segmento —sonido- tales como acento,
melodia, tono, entonacioén, pausa, y ritmo, en otras palabras son los aspectos
musicales de la pronunciacion. Esto también lo manifiestan Radford, Atkinson,
Britain, Clahsen y Spencer (2009) “La pronunciaciéon va mas alla de unir sonidos
individuales. Se debe examinar el nivel de organizacion que existe a nivel de
segmentos, el nivel suprasegmental”, es decir que muchos sonidos del inglés no son
solo diferentes por los fonemas, por ejemplo el acento es importante cuando la
palabra record es pronunciada con la mayor fuerza de voz en la primera silaba que
en la segunda, Los nativo hablantes reconocen que es un sustantivo al tener el
acento en la primera silaba, mientras que es un verbo cuando el acento se encuentra
en la segunda silaba. La entonacioén también es importante, ya que si en la palabra

right es pronunciada con un tono alto al final de ésta se escuchara como pregunta,
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mientras que si el tono de voz cae se escuchara como confirmaciéon de algo. La

Prosodia entonces viene a estudiar a los elementos suprasegmentales.

El acento: es la diferenciacion tonal, en intensidad, de permanencia o de timbre
vocalico que se percibe como un relieve en una silaba del enunciado, la cual
constituye una diferencia entre ellas (prominentes y no prominentes) y se muestra
acusticamente junto con la melodia. Es también la diferenciacion regional en que se
habla un mismo idioma, lo cual caracteriza a un grupo social o comunidad

determinada, dandoles una caracteristica iinica y de diferenciacion.

Contraste Articulatorio: aumento de la frecuencia vibratoria de las cuerdas

vocales y de la potencia y el tiempo de expulsion del aire.

Contraste Acustico: incremento en la frecuencia fundamental, de intensidad o de

duracion de una silaba.

Percepcion: realce en la altura tonal (agudo), en la intensidad (fuerte), o en la

duracion (largo) de una silaba.
Cabe recalcar las funciones del acento de acuerdo a lo descrito:

Funcion lingiiistica contrastiva para el castellano, Inglés, Italiano, Aleman, lenguas

con acento libre.

Funcion lingiiistica demarcativa en las lenguas con acento fijo; Francés, acento en
la ultima silaba; Checo, acento en la silaba inicial y Polaco, acento en la pentltima

silaba.

La pausa: interrupcion en la emision sonora en el enunciado, la cual delimita el
grupo fonico o unidades entonativas o discursivas. Pueden ser pausas fisiologicas
relacionadas con la respiracion y también las pausas lingiiisticas, cuyas funciones
son la demarcativa y la estilistica. Asi también, las pausas vacias y pausas llenas en
el proceso de elaboracion y estructuracion del discurso. Pausas marcadas
ortograficamente y pausas no marcadas ortograficamente; las pausas silenciosas
(interrupcion de la fonacidn); pausa sonoras (alargamientos vocalicos, elementos
vocales como eh!, mm!). Por tanto, la presencia o ausencia de pausas en el discurso

pueden cambiar el significado del enunciado.

El buen uso de las pausas puede ayudar a los estudiantes en la comunicacion oral ya

que posibilitan mayor fluidez y mejor pronunciacién. El uso y dominio de este
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aspecto suprasegmental también permite al estudiante ahorrar esfuerzos
articulatorios. Para Pradas, M. (2004) la fluidez es la habilidad para llenar el
tiempo con el habla; lograr esto en un estudiante de segundo idioma no es una tarea
facil pero puede ayudarlo a tener un buen uso de las pausas. De esta manera
debemos considerar la frecuencia y duracion de las pausas un aspecto relevante
dentro de la ensefianza de la pronunciacion, ya que estas pueden caracterizar la

fluidez del habla del estudiante.

El tono: es la diferenciacion tonal de la silaba, fonologicamente perceptible en las
lenguas tonales. Para Schiffman, H. (2001) el tono es la efecto auditivo o propiedad
psicologica de los sonidos que los categoriza como mas agudos o mas graves, en un
funcion de la propiedad fisica llamada frecuencia. El tono tiene una funcién
especifica en la comunicacion, normalmente se relaciona con la forma como dices
las palabras o frases y lo que quieres expresar o el sentido que quieres darle a las
mismas, estos sentidos estan relacionados a los estados de animos del interlocutor.

Puedes expresar indiferencia, interés, sarcasmo, sorpresa, etc.
Los tonos pueden ser descendentes o ascendentes.

Los tonos descendentes suceden cuando el tono de voz es mas grave al finalizar la
frase y esta constituye la norma mas usada en el inglés americano, en expresiones

habituales y preguntas que no tengan un s7 0 no, como respuesta.

Los tonos ascendentes suceden cuando el tono de voz se eleva al finalizar la frase,
en expresiones o preguntas que tengan s/ o no de respuesta o para mostrar

incredulidad o enfado.

Formulacién del problema; de lo antes mencionado nace la interrogante de

investigacion:

(Cudl es el efecto de la actividad de Aprendizaje “BOOSTING MY
PRONUNCIATION?” en el desarrollo de los elementos suprasegmentales: el acento,
las pausas y el tono en el Idioma Inglés de los estudiantes del VI ciclo de la Escuela

Profesional de Idiomas de la UNSM-T, 2019?

Asi mismo se plantean los siguientes problemas especificos:
1. (En qué nivel se encuentran los estudiantes del VI ciclo del curso de fonética y
fonologia con relacion a los elementos suprasegmentales del Acento, la Pausa y el

Tono, antes de la aplicacion de la actividad Boosting my Pronunciation?
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ii. (En qué nivel se encuentran los estudiantes del VI ciclo del curso de fonética y
fonologia con relacion a los elementos suprasegmentales del Acento, la Pausa y el

Tono, después de la aplicacion de la actividad Boosting my Pronunciation?

Ademas de lo sefalado, este estudio se justifica porque se realizé con el objetivo de
brindar un aporte al proceso de ensefianza de la pronunciacion del idioma inglés en
los alumnos del VI ciclo del Programa de Idiomas en los cursos de Fonética del
Inglés y Fonologia Contrastiva del Inglés y Espafiol, enfatizando el mismo en la
atencion a algunos elementos suprasegmentales no tan revisados o descuidados,
pero que en relacion a la destreza oral son muy relevantes al momento de mejorar
esta habilidad. De esa manera se mejora la produccion oral del idioma y con la
aplicacion de la actividad Boosting my Promunciation, en los elementos
suprasegmentales de: el acento, la pausa y el tono se facilita la fluidez en el idioma

a nivel de nativo hablante.

Conveniencia. Este estudio es conveniente porque se aborda aspectos poco
estudiando en cuanto a los elementos suprasegmentales mas comunes en la
ensefianza del inglés, pero que tienen mucha relevancia al momento de discriminar
e identificar su uso y valor comunicativo de este y cualquier idioma. Su trabajo
practico en aula conllevara a una mejor produccion oral en alumnos y docentes del
programa de idiomas, esto también creard seguridad y confianza al momento de
expresarse en el idioma inglés, més aun si lo evidencian al comunicarse con nativos

hablantes.

Relevancia social. Es relevante primero para la comunidad universitaria en el
ambito de la escuela profesional de idiomas, ya que se incursionara en nuevos
temas de investigacion que involucran particulas mas especificas del estudio de los
elementos fonicos del idioma del inglés, asi como el estudio de otras unidades
lingiiisticas que son poco estudiadas o tratadas, lo cual incrementaria la actividad de
investigacion en alumnos y docentes, lo que promovera el flujo de conocimientos
nuevos en los futuros docentes, tanto en la parte de adquisicion del idioma como en
la didactica de la ensefianza del mismo, lo que a su vez mejorara el nivel de los

profesionales al servicio de la sociedad.
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Valor teodrico. Con esta investigacion se estd tomando en cuenta unos aspectos
poco difundidos o estudiados de la fonética del inglés, lo que generard la revision
de otros nuevos aspectos y elementos de la fonética y la fonologia del inglés y de
los otros idiomas estudiados en la escuela. Promovera también nuevas formas de
ensefianza de los idiomas sobre todo en el tratamiento de los elementos
suprasegmentales para mejorar la destreza oral en los estudiantes. Este estudio
también refuerza la teoria que los elementos suprasegmentales tiene un valor

relevante para lograr la fluidez en el uso del inglés.

Implicancia practica. Esta propuesta ayudard a mejorar la practica de adquisicion
del idioma de una manera natural y alcanzando niveles de tipo nativo hablante, es
decir que si damos importancia a los aspectos estudiados en este trabajo, se
resolveran problemas de asimilacidn, elision, unidon de palabras y hasta de diccion

en la expresion oral, asi también se mejorara el ejercicio auditivo de los estudiantes.

Utilidad metodolégica. Este estudio permitird experimentar mas aspectos y
elementos fonéticos y fonologicos del idioma inglés, lo que generard la elaboracion
de nuevos instrumentos de medicién en cuanto a los elementos suprasegmentales,
de ese modo también se podran promover trabajos de laboratorio fonético y de
aplicacion de nuevos métodos de practica de los elementos menos tratados de la

fonologia del inglés.

Y de acuerdo con el trabajo de investigacion se plantea como objetivo general:
Determinar el efecto de la actividad de aprendizaje “Boosting my pronunciation”
en los elementos suprasegmentales: el acento, las pausas y el tono en el Idioma
Inglés de los estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional de Idiomas de la
UNSM-T, 2019. Y como objetivos especificos los siguientes: i. Describir el nivel
en que se encuentran los estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional de
Idiomas de la UNSM-T, 2019 en relacion a los aspectos suprasegmentales de; el
acento, las pausas y el tono, antes de la aplicacion de la actividad “Boosting my
pronunciation”. ii. Describir en el nivel en que se encuentran los estudiantes del
VI ciclo de la Escuela Profesional de Idiomas de la UNSM-T, 2019 en relacion a
los aspectos suprasegmentales de; el acento, las pausas y el tono después de la

aplicacion de la actividad “Boosting my pronunciation”.
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Para ello se planted como hipotesis general de investigacion: Hi: La actividad de
Aprendizaje “Boosting my pronunciation” tiene un efecto significativo en los
elementos suprasegmentales: el acento, las pausas y el tono en el Idioma Inglés de
los estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional de Idiomas de la UNSM-T,
2019. Ho: La actividad de Aprendizaje “Boosting my pronunciation” no tiene un
efecto significativo en los elementos suprasegmentales: el acento, las pausas y el
tono en el Idioma Inglés de los estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional
de Idiomas de la UNSM-T, 2019.

También se plantearon las siguientes hipdtesis especificas: i. El nivel de los
elementos suprasegmentales de los Acentos, las pausas y el tono se encuentran en
un rango de bajo antes de la aplicacion de la actividad Boosting my Pronuncition.
ii. El nivel de los elementos suprasegmentales de los Acentos, las pausas y el tono
se encuentran en un rango de entre medio y alto después de la aplicacion de la

actividad Boosting my Pronuncition.
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I1.

2.1.

METODO

Tipo y diseiio de investigacion

Tipo de estudio

La siguiente fue una investigacion del tipo experimental, segiin, Herndndez 2014,
sefiald a este tipo de estudio: como la estrategia o plan creado para la resolucion
de las preguntas de investigacion. El tipo de investigacion encamina al
investigador en el procedimiento a seguir para alcanzar sus objetivos de estudio,
resolver las interrogantes planteadas y analizar la certeza de la hipodtesis

formulada en un contexto particular.

Diseiio de investigacion

Diseno utilizado fue el pre experimental, porque se aplico una preprueba —
posprueba con un solo grupo: A este grupo se le aplica una prueba anterior al
estimulo experimental; en seguida se le aplica el tratamiento para después aplicar
la prueba posterior al tratamiento. Este disefio es ventajoso porque podemos hacer
un seguimiento, ya que tenemos una referencia inicial que nos permite establecer

el nivel que tenia el grupo en las variables dependientes antes del estimulo.

Esquema:
GE: Ol----- X e 02
Doénde: Ol = Pre-test
X = es la actividad “boosting my pronunciation”
02 = Post-test
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2.2

Variables y su operacionalizacion

Variable independiente: actividad “Boosting my pronunciation”.

Variable dependiente: elementos suprasegmentales, el acento, la pausa, el tono.

Operacionalizacion:
Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Escala de
dependiente conceptual operacional medicion
Identifica los simbolos del alfabeto
fonico en la transcripcion de sonidos.
Los elementos La produccion oral Reconoce los acentos en las silabas y
suprasegmentales es un  proceso Acento las frases e identifica su intencion
son aspectos de la interactivo donde comunicativa.
pronunciacion se construye un Imita la acentuacion de las palabras y
que afectan a mas significado que frases. Ordinal
de un segmento — incluye producir y
sonido- tales recibir, ademas de Reconoce los dos tipos de pausa en la
Elementos como acento, procesar articulacion de sonidos vocalicos.
suprasegmentales melodia, tono, informaciéon. La Pausa Identifica los casos de elision,
entonacion, forma y el asimilacion y uniéon de palabras en
pausa, y ritmo, en significado frases.
otras palabras son dependen del Usa las pausas en respuestas a
los aspectos contexto donde se preguntas y en la lectura de parrafos.
musicales de la da la interaccion,
pronunciacion. incluyéndose los Identifica el tono en la silaba para la
Gil, (2007). participantes, sus expresion de emociones.
experiencias, el Tono Identifica el tono de las palabras para

medio ambiente y
el propodsito de
comunicarse.

entender su intencién comunicativa.

Usa los tonos ascendentes vy
descendentes segin la intension
comunicativa.
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

La poblacion estuvo conformada por el total de los alumnos matriculados en el
semestre 2019-1II, en un total de 28 estudiantes matriculados en VI ciclo de la
Escuela de Idiomas 2019 - II. Fuente oficina de asuntos académicos de la

UNSM-T

Ciclo 2019-11

VI 28 estudiantes

Muestra
La muestra constd de 28 estudiantes matriculados en el VI ciclo de Idiomas

semestre 2019-11.

Muestreo

La muestra fue elegida por conveniencia porque es una técnica de muestreo no
probabilistico y no aleatorio usada para crear muestras en concordancia a la
accesibilidad, la disponibilidad de las personas de formar parte de la misma en
un intervalo de tiempo dado o cualquier otra especificacion practica de un

elemento particular.

Criterios de Inclusion:
Estudiantes del VI ciclo 2019 — 1I, de la Escuela de Idiomas quienes cursan la

asignatura de Fonética y Fonologia, que asisten regularmente a clases.
Criterios de Exclusion:

Estudiantes que no cursan la asignatura de fonética y fonologia, asi como los

estudiantes que no asisten regularmente a clases.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad.

Técnicas:
La técnica utilizada es la encuesta. Cuyo procedimiento es sefialar que el

investigador respondié marcando las opciones de respuesta.

Instrumento:

Se usé el cuestionario como instrumento de recojo de informacion para las

variables.

La variable de investigacion estuvo constituido por 3 componentes y 20 items,
los elementos suprasegmentales son los componentes y los indicadores se

operativizaron en 20 items dandole un valor vigesimal de 0 a 20.

Componentes tems Escala valorativa
El Acentos 1,2,3,4,5,6,7,8, ...
Las Pausas 9, 10, 11, 12, 13, 14, Escala vigesimal
15, 16... (0-20)
El Tono 17, 18, 19, 20...

Cada respuesta bien contestada, segun las instrucciones de cada item tenian un
valor de 2 puntos, prueba tipo seleccion multiple lo cual servira para ubicarlos

segun el nivel y segun el rango alcanzado por las calificaciones obtenidas.

Nivel Rango
Bajo 0-11
Medio 12-14
Alto 15-20
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Validez
Los instrumentos de recopilacion de datos son validados por tres expertos con

grado de magister, con informe de juicio de expertos.

Variable Especialidad Promedio Opinion
de validez
Pedagogo 43 Existe suficiencia
Vi Metoddlogo 43 Existe suficiencia
Especialista ingles 46 Existe suficiencia
Fonologia 43 Existe suficiencia
V2 Pedagogo 43 Existe suficiencia
Evaluacién de aprendizajes 46 Existe suficiencia

El resultado arroj6 un promedio de 44,0 los que representa un 93,2 % de
concordancia entre jueces para el instrumento de recoleccion de datos, lo que

concluye en que tiene validez.

Confiabilidad

Para el célculo de la confiabilidad se ha usado el método de la incorrelacion de
los items, tomando la féormula de correlacion propuesta por Cronbach, donde el
coeficiente es conocido con el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980,

p.105), cuando éstos no son valorados dicotdmicamente:
S ?
k-1 S,

r= 12 (1-3.54 )

Donde:

12-1 14.65
r=_12 (1-0.239)
11

r=1.09 (1 - 0.239)
r=1.09 (0,761) = 0.8294
r = 0.8294

S,- : desviacion estandar poblacional de los items.
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S;-z : varianza poblacional de los items.

n : N° de estudiantes que participaron en la muestra piloto.

Con un nivel de probabilidad del 95% el grado de consistencia interna existente
entre los resultados obtenidos de un levantamiento previo de informacién a una
muestra piloto de 12 unidades de andlisis es de 0,8294, el cual es superior al
parametro establecido de +0,70 (sugerido en el manual de evaluacion como el
coeficiente minimo aceptable para garantizar la efectividad de cualquier tipo de
estimacion sobre confiabilidad). Significando que el grado de consistencia
interna existente entre los resultados obtenidos por los docentes de una muestra
piloto al haber utilizado un cuestionario, es altamente confiable en un 82,94% y

estd apto para ser aplicado al grupo en estudio de la investigacion.

2.5. Procedimiento

Se comunicé oficialmente a la decanatura de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la UNSM-T, mediante solicitud el permiso para la ejecucion
del trabajo de investigacion.

El cuestionario se aplico a 28 estudiantes del VI ciclo de la asignatura de

Fonética y Fonologia del semestre 2019-I1, de la Escuela Profesional de Idiomas.
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Descripcion

Variable Dimensiones
Independiente
Finalidad
Fundamentacion
Variable
Independiente
(Actividad
“boosting my
pronuncition”) Metodologia
Planificacion
Recursos
Evaluacion

Trabajar los elementos suprasegmentales del
acento, la pausa y el tono, de una manera mas
profunda y practica, con el fin de darle Ia
relevancia en el desarrollo de la fluidez del idioma
inglés.

Esta actividad cuenta con soporte en un enfoque
psicoldgico basado en la Teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel y el constructivismo de
Piaget.

Como fundamento lingliistico cuenta con un
enfoque natural de Chomsky.

e Se desarrolla bajo el enfoque constructivista.

e [a metodologia que se aplica es la
comunicativa.

e Cuenta con técnicas, estrategias y actividades.

La actividad se desarrolld6 de manera secuencial,
aplicando los temas de trabajo segin el método
comunicativo, se aplicd durante el ciclo académico
2019 II, cuatro meses aproximadamente.

Proyector multimedia, pizarra interactiva, audios y
videos, fichas de trabajo, libros de aplicacion y
tareas.

e (Cuenta con instrumentos de evaluacion.
e (uenta con una evaluacion planificada.
e (Cuenta con una evaluacion procesual.
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2.6. Método de analisis de datos

Para la valoracion estadistica de los resultados, se emparejaron las diferencias
contrastadas entre el pre-test y el post-test, a esta diferencia fue aplicada la
técnica de T-student. Esta prueba T-student es administrada para datos u
observaciones menores a 30 unidades de analisis, donde el procedimiento es el

siguiente: Hernandez.
Diferencia de medias: ppre-test - upost-test = Llx
a) Se formuld la hipdtesis estadistica establecida

. Ho: Ux =0

o Hi: Ux <0

b) Se determind el tipo de prueba, teniendo en cuenta que la hipotesis de la
investigacion (Hi) se anticipa a la direccion de la prueba para lo cual se realizd
una prueba unilateral cola izquierda.

C) Se especifico el nivel de significancia de la prueba, asumiendo un nivel

de significacion:

HO ta

¢ 0.05 6 5%

ta = -t (0.05)(gl) =ttab ta
Doénde:
-t = Distribucion “t — student”
-ta= es el valor de t-student tabulado, es decir que se obtiene de cada tabla
estadistica al comparar el nivel de significancia (a) y los grados de libertad (gl).
n = tamano de muestra
o= nivel de significancia

S=la desviacion estandar
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d) Se calcul6 el estadigrafo de la prueba mediante las siguientes féormulas:

Donde:

D = Es el promedio de las diferencias de medias del pre-test y post-test actividad “boosting
my pronunciaton”

= Es el promedio del post-test después de aplicar la actividad “boosting my pronunciation”
Sp = Desviacion estandar de las diferencias de medias

e) Se tomd la decision estadistica para saber si se acepta o se rechaza la
hipétesis nula (Ho).
e Si tc€ R/R = [ta, o>, entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se

aceptd la hipotesis de investigacion (Hi), es decir que si eso sucede
implica que la actividad “BOOSTING MY PRONUNCIATION” influira
significativamente en la produccion oral de los estudiantes del curso de
fonética del VI ciclo del Programa de Idiomas de la UNSM-T 2019.

e Si tc€ R/R = <-q, ta], entonces se aceptara la hipotesis nula (Ho) y se
rechazara la hipotesis de investigacion(Hi), es decir que si eso sucede la
técnica “BOOSTING MY PRONUNCIATION” no influira en la
produccion oral de los estudiantes del curso de fonética del VI ciclo del

programa de Idiomas de la UNSM-T 2019.

2.7.  Aspectos éticos

La informacidon a la que se recurrié para el desarrollo de esta investigacion, que
son de otros autores, las fuentes primarias y secundarias, bibliografia
especializada para enriquecer el contenido de este informe los que fueron
debidamente citadas tomando en cuenta los derechos de autor y propiedad
intelectual. Ademas los resultados del estudio serdn usados con fines de

investigacion.
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I11.

RESULTADOS

Se presentan en seguida los resultados obtenidos después de la aplicacion del pre
test y post test, para su interpretacion de acuerdo a los objetivos presentados en
forma general y especificos:

Tabla 1
Resultados del pre test y post test a los estudiantes del VI ciclo de Idiomas.

Ne Codigo de Estudiante Grupo experimental
Pre test Post test Diferencia
1 76524392 8 14 6
2 116410 7 16 9
3 76166177 4 16 12
4 76790122 6 12 6
5 76198419 7 15 8
6 72785069 5 17 12
7 72554235 3 16 13
8 61357845 3 14 11
9 73945678 5 15 10
10 76446695 6 17 11
11 72197620 3 15 12
12 71417407 9 15 6
13 75571872 8 14 6
14 70810856 7 12 5
15 76980794 5 12 7
16 71011992 5 14 9
17 70668074 4 15 11
18 61357845 3 15 12
19 72661945 4 14 10
20 73074579 6 14 8
21 71087986 8 15
22 71274668 4 13 9
23 106425 9 14 5
24 70160949 4 16 12
25 36106 3 15 12
26 73498221 6 12 6
27 77222448 6 14 8
28 70775291 5 14 9
Promedio 5.46 14.46
Dev. est. 1.88 1.40
0.3432139  0.09683061
C.V% 34.32 9.68

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del VI ciclo de Idiomas curso Fonética del Inglés.
En esta tabla N° 1 podemos observar que existe diferencia entre los promedios obtenidos en el
pre test y el post test. Después de aplicada la actividad BOOSTING MY PRONUNCIATION,
hay un mejor promedio en las calificaciones de los estudiantes.
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Figura 1. Resultados obtenidos de pre y post test a los estudiantes del VI ciclo

de Idiomas curso de Fonética del Inglés.
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del curso de Fonética del Inglés.
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Figura 2. Variacion comparativa entre resultados del pre y post test aplicado a

los estudiantes del VI ciclo de idiomas curso de Fonética del Inglés.
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del curso de Fonética del Inglés.

Interpretacion:

En la tabla 1, la actividad de aprendizaje “Boosting my Pronunciation” demostrd
tener un efecto significativo en el desarrollo de los elementos suprasegmentales
del acento, las pausas y el tono, porque se obtuvo un mayor promedio de
puntajes en el post test (14.46), comparado con lo que se obtuvo en el pre test
(5.46). Sustentado en un menor coeficiente de variacion obtenido en el post test

(9.68 frente a 34.43).
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Tabla 2
Nivel de los estudiantes segun la calificacion obtenida antes de la aplicacion de
la actividad Boosting my pronunciation.

Nivel N°De Estudiantes Porcentaje

Bajo 28 100%
Medio 0 0%
Alto 0 0%
Total 28 100%

Fuente: cuestionario pre test aplicado a estudiantes del VI ciclo.

W BAJO
= MEDIO
ALTO

Figura 3. Nivel de los estudiantes segun la calificacion obtenida antes de la
aplicacion de la actividad BOOSTING MY PRONUNCIATION.

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del curso de Fonética del Inglés.

Interpretacion:

Del total de 28 estudiantes que aplicaron el cuestionario pre test antes de
desarrollar la actividad de aprendizaje “Boosting my Pronunciation”, el 100% se
ubico en el nivel bajo, obteniendo calificaciones de entre 3 (la mas baja) y 8 (la

mas alta) en la escala vigesimal.
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Tabla 3
Nivel de los estudiantes segun la calificacion obtenida después de la aplicacion
de la actividad Boosting my pronunciation.

Nivel N° De Estudiantes Porcentaje

Bajo 0 0%

Medio 12 42.85%
Alto 16 57.14%
Total 28 100%

Fuente: cuestionario post test aplicado a estudiantes del VI ciclo.

NIVEL
MEDIO

ALTO

Figura 4. Nivel de los estudiantes segun la calificacion obtenida después de la
aplicacion de la actividad BOOSTING MY PRONUNCIATION.

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes del curso de Fonética del Inglés.

Interpretacion:

Del total de 28 estudiantes que aplicaron el cuestionario pre test después de
desarrollar la actividad de aprendizaje “Boosting my Pronunciation”, 12, que
representa el 43% de estudiantes alcanzaron el nivel medio, obteniendo
calificaciones de entre 12 (la més baja) y 14 (la mas alta) en la escala vigesimal.
16 Estudiantes que representa el 57% de estudiantes alcanzaron el nivel alto,
obteniendo calificaciones de entre 15 (la mas baja) y 17 (la mas alta) en la escala

vigesimal.
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Tabla 4
Resumen de Estadigrafo de Posicion y Dispersion. Muestra las comparaciones

de los promedios obtenidos antes y después de la ejecucion de la actividad de
aprendizaje BOOSTING MY PRONUNCIATION.

PART 1 Media N Desviacion Media de CV%
Estandar error
estandar
Pre-test 5.46 28 1.88 ,3432 34.43%
Post-test 14.46 28 1,40 ,0968 9.68%

Fuente: Elaboracion propia de la investigacion: cuestionario 2019.

Para dar respuesta a nuestra suposicion sobre el comportamiento de la variable
produccion oral presentada a los estudiantes del VI ciclo de Idiomas curso de
Fonética del Inglés, al implementar la actividad de aprendizaje “BOOSTING
MY PRONUNCIATION”, se contrastd estadisticamente con las medias o
promedios de los puntajes adquiridos al evaluar antes y después de la
implementacion de la misma. Por ser los mismos sujetos de la investigacion, se
determind analizarlo como datos apareados o emparejados y segin la
metodologia en el programa estadistico SPSS v.24, utilizando 27 grados de

libertad para datos dependientes.

Planteamos estadisticamente:
Hipotesis nula

Ho: px>0 (La diferencia medias, de la produccion oral con Ila
implementacion de la actividad de aprendizaje “BOOSTING MY
PRONUNCIATION?” es igual a cero, entonces la actividad de
aprendizaje no influye la produccion oral en los estudiantes del
VI ciclo de idiomas).

Hipotesis Alternativa

Hi: px <0 (La diferencia de medias, de la producciéon oral con la
implementacion de la actividad de aprendizaje “BOOSTING
MY PRONUNCIATION” es menor que cero, entonces la
actividad de aprendizaje influye la produccion oral en los
estudiantes del VI ciclo de idiomas).
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Tabla §
Prueba de muestras emparejadas. SPSS. V.24

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

. Media confianza de la
. . Desviacion t- i
Puntajes Media estandar de error diferencia Student gl Sig.0.05
estandar . .
Inferior ~ Superior
Pretest —
Postest -9,00 2,524 ,47698 -9,98 -8,02 -18,869 27  p=0,000

Fuente: Elaboracion propia de la investigacion: Evaluacion Pre y pos test 2019.

Se observa en la tabla 5, los resultados al analizar el comportamiento en el
programa informatico SPPS. V.24; la media de datos apareados, cuyo valor px
=-9,00 y con 27 grados de libertad, el valor del t Student Tabulado = - 1,7033
(Tabla de distribucion de probabilidades T-Student) y el valor de t-Student
calculado = -18,869 y a un nivel de significancia 5%, y si p < 0, entonces la
prueba de contrastacion resultd significativo con p= 0,000. Por lo que se
concluye que la implementacion de la actividad de aprendizaje “BOOSTING
MY PRONUNCIATION?” influye en la produccion oral en los estudiantes del

VI ciclo de idiomas.

Representacion grafica del rechazo de la hipotesis nula:

2ona de aceptadidn de Ho

Zona de rechazo de HO

tcalc=-18.869 t=-1.7033

Figura 5. Prueba de Hipotesis.
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IV.

DISCUSION

La actividad de aprendizaje “Boosting my Pronunciation”, después de aplicadas
las seis sesiones enfocadas en el desarrollo y practica de los elementos
suprasegmentales de el acento, la pausa y el tono, ha mejorado la oralidad y la
prosodia en los estudiantes del VI ciclo de la asignatura de Fonética y Fonologia
del Inglés de la Escuela profesional de Idiomas 2019, esto debido a que la
actividades desarrolladas no solo se orientaron a incrementar el nivel del inglés,
sino también la de mejorar la fluidez y el uso de recursos fonéticos y fonoldgicos
para la comprension oral efectiva, mas alld de solo emitir informaciéon
paramentada en contextos armados, cuya funcionalidad es la de incrementar

vocabulario y practicar los patterns establecidos.

El desarrollo de estas seis sesiones ha permitido que los estudiantes se centren en
los aspectos poco practicados de la prosodia del inglés, estos un tanto descuidados
ya que al parecer no tiene mucha importancia al momento de producir oralmente
los enunciados, lo que result6é en la mejora de su funcion auditiva, es decir la de
discriminar los sonidos emitidos e identificar la intensiéon comunicativa de forma
mas asertiva, aspecto donde concuerdo con Esquibel y Roman (2018). De ese
modo la actividad Boosting my Pronunciation, ha tenido un efecto significativo en
el desarrollo y mejora de la produccién oral, enfatizando su préctica en la prosodia
del idioma inglés, esto se demuestra en los resultados obtenidos después de la
aplicacion del pre y post test, donde se puede notar una diferencia significativa, el
pre test de (5.46) y post test de (14.46). la causal de las bajas calificaciones del pre
test se debieron a que los estudiantes no conocian a profundidad el efecto que
tienen estos elementos estudiados en la trasferencia de informacion, aunque
comprendian los enunciados y los ejercicios presentados; después de la aplicacion
de la actividad quedo claro la intencionalidad de practicar los aspectos prosédicos
con mas frecuencia, atreves de la imitacion de sonidos fonicos en syllabus y frases
completas, para luego hacerlas en conversaciones fluidas; los medios y materiales
usados fueron escogidos tomando en cuenta que sean originales y en el idioma
propuesto, el inglés, que también cuenten con aspectos culturales y sociales en

ambientes normales y situaciones cotidianas (Material auténtico) donde se pueda
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identificar la importancia que resulta de incluir dentro del acto de enunciar
informacion, el uso de los aspectos y elementos suprasegmentales en estudio. Es
por eso que la aplicacion de esta actividad tuvo éxito y se mejord en la expresion

oral usando de manera mas eficiente el acento, las pausas y el tono.

En concordancia con Mashio (2017 — 2018): la aplicacion de esta actividad
también permitid identificar algunos aspectos que se quedan con poca
consideracion en cuanto a la pronunciacion en el idioma inglés, y que quedan sin
la atencién debida, asumiendo que el alumno puede mejorar con la practica, no
siendo esto tan real ya que al profundizar algunos de estos elementos
suprasegmentales, aparecen dificultades relacionadas a la poca atencion a los
aspectos de pronunciacion de unidades fonicas y al reconocimiento de sus
caracteristicas, tales como las consonantes aspiradas, africadas, labiales y también
en algunos sonidos vocalicos que no existen en nuestro sistema fonico, lo cual
hace que se tenga que retomar o refrescar algunos aspectos ya practicados
anteriormente, otro aspecto que se identifico es la influencia del idioma madre al
momento de trabajar la pausa y el tono ya que existe influencia de ésta, al
momento de expresar oralmente las ideas o al desarrollar los trabajos de repeticion

0 imitacion.

El resultado de esta investigacion encuentra concordancia nuevamente con la de
Mashio (2017-2018), en su estudio “Las Pausas y la Entonacién en el aula ELE™:
quien manifiesta en sus resultados que la intervencion oportuna y adecuada y
segin el nivel del idioma que aprenden los alumnos presentaran cambios
significativos en el uso de adecuado de la pausa y la entonacidon y cuanto mas

antes sea el nivel en que se haga la intervencion, mejores seran los resultados.

De la misma forma, quiero resaltar lo encontrado por Arriaga, (2016) en su
estudio sobre las transferencias lingiiisticas, donde postula que es importante tener
en cuenta la manera coémo influye el idioma madre en el idioma meta, no solo en
la pronunciaciéon de unidades lingiiisticas, sino también en todo el conjunto del
habla y que se transfiere al otro idioma; lo que si se manifiesta y se puede notar al

momento de hacer el contraste del uso de estos elementos suprasegmentales en
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ambos idiomas (idioma madre — idioma meta) lo cual constituye un punto a tomar
en cuenta al momento de aplicar cualquier metodologia o propuesta pedagogica en

relacion a la fonética y fonologia del inglés.

Asi mismo concuerdo con lo concluido por Soldérzano, (2013), en su estudio de
los elementos suprasegmentales del ritmo, entonacion y stress del idioma inglés,
donde refiere que su propuesta de actividad de aprendizaje Linguistic Mimicry ha
influido significativamente en la mejora de la produccion oral, debido al
tratamiento de los elementos mencionados, con uso de material autentico y dando

énfasis en la practica constante en aula por parte de docente y alumnos.
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V.

CONCLUSIONES

5.1.

5.2.

5.3.

La actividad de aprendizaje “Boosting my Pronunciation” tuvo efecto
significativo en los elementos suprasegmentales del Acento, las Pausas y
el Tono en los estudiantes del VI ciclo de Idiomas de la escuela
profesional de idiomas, toda vez que la aplicacion de la misma mejoré la
expresion oral en el aspecto de la prosodia del idioma inglés toda vez que
los resultados obtenidos producto de la aplicacion de las formulas

estadisticas, prueba t de Student - diferencia pareada, para la verificacion

de la hipotesis, obteniéndose un valor calculado de ¢, =—18.869 y un

valor tabular de ¢, =—1,703, obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribucion t de Student, con 27 grados de libertad y 5% de nivel de
significancia, verificando que el valor calculado es menor que el valor
tabular izquierdo, el cual permite que la hipdtesis nula se ubique dentro
de la region de rechazo. Por consiguiente se decide aceptar la hipdtesis de
investigacion con una confianza del 95%, la misma que se evidencia en

el grafico de la curva de Gauss.

Los 28 estudiantes del VI ciclo de Idiomas que representan el 100% de la
muestra, que llevan las asignaturas de fonética y fonologia a quienes se
aplico el cuestionario del pre test, presentaron un nivel bajo en la escala
de nivel determinado para este estudio, esto antes de la aplicacion de la
actividad “Boosting my Pronunciation”, quedando en evidencia el nulo
conocimiento de los elementos suprasegmentales del acento, la pausas y

el tono y su funcionalidad y utilidad en la produccion oral.

Después de aplicada la actividad de aprendizaje “Boosting my
Pronunciation”, se obtuvo una notable mejora en cuanto al tratamiento de
los elementos suprasegmentales en estudio, de los 28 estudiantes
participantes 12 que representan el 43 %, alcanzaron un nivel medio
obteniendo calificaciones de entre 12 a 14 en la escala vigesimal y 16
estudiantes, que representan el 57% alcanzaron el nivel alto, con

calificativos de 15 a 17 en la escala vigesimal. Queda demostrado
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entonces que la “Boosting my Pronunciation” influy6 en la mejora del
tratamiento de los elementos suprasegmentales de, el acento, la pausa y

el tono y por ende la mejora en la produccion oral del Idioma Inglés.
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VL.

RECOMENDACIONES

6.1.

6.2.

Si bien es cierto que la aplicacion de esta actividad “Boosting my
pronunciation” tuvo buenos resultados después de ser desarrollada, al
momento de inicio tomd algo de dificultad preparar a los estudiantes en
los aspectos fonéticos no tratados con la debida atencion en la
adquisicion del idioma inglés. Con esta investigacion quiero resaltar la
importancia que se le debe dar a los aspectos fuera del segmento
estructural de un idioma, si es que pretendemos que nuestros estudiantes
alcancen niveles aceptables del uso del inglés o los idiomas que estén
estudiando, asi también, y en caso de los estudiantes de la escuela de
idiomas el conocer y manejar conceptos y caracteristicas en relacion a los
temas fonoldgicos, constituye un elemento bdsico para entender y
explicar los procesos articulatorios del habla, para luego trabajar los
elementos adicionales que conllevan al dominio real de un idioma en sus
diferentes niveles de formacion. Por tanto se recomienda a docentes que
quieran adentrarse en la ensefanza de los aspectos suprasegmentales de
un idioma, primero desarrollar la parte articulatoria y funcional de la
fonética desde un inicio, para poder corregir algunos aspectos que se van
quedando sin tratar ni mejorar. Es este estudio propicio para empezar a
trabajar estos aspectos de tal manera se recomienda su uso como

actividad de aprendizaje.

Los docentes y estudiantes de la escuela de idiomas deben tomar en
cuenta los elementos de la Pausa y el Tono al momento de crear
parametros de practica del idioma inglés, estos elementos nos permiten
crear situaciones relacionados a los estados de animo, aspectos sociales y
culturales donde se desarrolla y evoluciona un idioma, que junto al
acento, nos permite entender mejor la intencién comunicativa o lo que se
quiere expresar, yendo mds alld del solo enunciado y adquisiciéon de
vocabulario, la comprension y expresion oral de un idioma dependen

grandemente de los aspectos no articulatorios del mismo.

40



6.3.

Por ultimo se recomienda a los docentes de la escuela de idiomas que
tienen a su cargo las asignaturas de Inglés en sus primeros ciclos que los
aspectos y elementos fonicos y fonéticos deben ser vistos desde el inicio
del proceso de ensefianza del idioma inglés, que conjuntamente con el
trabajo de adquisicion de la estructura y su funcionalidad, nos permite
alcanzar un nivel més en cuanto a la comprension oral y la expresion,
toda vez que los estudiantes cuentan con mas conocimientos estructurales
y funcionales que suprasegmentales, preparandoles asi para la exposicion
de una situacion real, donde tengan que comunicarse con un nativo

hablante y lo hagan satisfactoriamente.
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TITULO

Matriz de consistencia

"ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE "BOOSTING MY PRONUNCIATION" Y SU EFECTO EN LOS ELEMENTOS SUPRASEGMENTALES: EL

ACENTO, LAS PAUSAS Y EL TONO EN EL IDIOMA INGLES, DE LOS ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE DMOMAS DE LA

UNSM-T, 2019”.
AUTOR:

Lic. Juan Cavero-Eglisquiza Pezo

DETERMINACION DEL PROBLEMA

En la Universidad Nacional de San Martin, especificamente en el Programa de Idiomas, se presenta el problema de la produccion oral en los elementos suprasegmentales: El Acento,
Las Pausas y El Tono en el idioma inglés de los estudiantes del VI ciclo, debido al uso de estrategias inadecuadas que dificultan a los estudiantes la practica adecuada de los componente
anteriormente mencionados. El problema principal radica en el énfasis excesivo de los componentes segméntales de la fonética, y poco en el componente suprasegmental.

FORMULACION DEL PROBLEMA

GENERAL HIPOTESIS OBJETIVOS ASPECTOS TEORICOS
Cuél es el efecto de la actividad de|HIPOTESIS GENERAL OBJETIVO GENERAL Fundamento Filoséfico
Aprendizaje "BOOSTING MY|Hr: La actividad de Aprendizaje "BOOSTING Aprendizaje Significativo de David P.

PRONUNCIATION" en el desarrollo
de los elementos suprasegmentales: el
acento, las pausas y el tono en el Idioma
Inglés de los estudiantes del VI ciclo de
la Escuela Profesional de Idiomas de la
UNSM-T, 2019?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

i. (En qué nivel se encuentran los
estudiantes del VI ciclo del curso
de fonética y fonologia con relacion
a los elementos suprasegmentales
del Acento, la Pausa y el Tono,

antes de la aplicacion de Ia
actividad Boosting my
Pronunciation?

ii. (En qué nivel se encuentran los
estudiantes del VI ciclo del curso
de fonética y fonologia con relacion
a los elementos suprasegmentales
del Acento, la Pausa y el Tono,
después de la aplicacion de Ia
actividad Boosting my
Pronunciation?

MY PRONUNCIATION" tiene un efecto
significativo en el desarrollo de los elementos
suprasegmentales: el acento, las pausas y el tono
en el Idioma Inglés de los estudiantes del VI ciclo
del Programa Profesional de Idiomas de la
UNSM-T, 2019.

Ho: La actividad de Aprendizaje "Boosting my
pronunciation" no tiene un efecto significativo en
los elementos suprasegmentales: el acento, las
pausas y el tono en el Idioma Inglés de los
estudiantes del VI ciclo de la Escuela
Profesional de Idiomas de la UNSM-T, 2019.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

El nivel de los elementos suprasegmentales de los
acentos, las pausas y el tono se encuentran en un
rango de bajo antes de la aplicacion de la
actividad Boosting my Pronuncition.

El nivel de los elementos suprasegmentales de los
Acentos, las pausas y el tono se encuentran en un
rango de entre medio y alto después de la
aplicacion de la actividad Boosting my
Pronuncition.

Determinar el efecto de la actividad de aprendizaje
"BOOSTING MY PRONUNCIATION" en el
desarrollo de los elementos suprasegmentales:
el acento, las pausas y el tono en el Idioma Inglés
de los estudiantes del VI ciclo de la Escuela
Profesional de Idiomas de la UNSM-T, 2019?

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Describir el nivel en que se encuentran los
estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional
de Idiomas de la UNSM-T, 2019 en relacion a los
aspectos suprasegmentales de; el acento, las pausas|
yel tono, antes de la aplicacion de la actividad
"Boosting my pronunciation'.

* Describir en el nivel en que se encuentran los
estudiantes del VI ciclo de la Escuela Profesional
de Idiomas de la UNSM-T, 2019 en relacion a los
aspectos suprasegmentales de; el acento, las pausas
y el tono después de la aplicacion de la actividad
""Boosting my pronunciation''.

Ausubel

Que, atiendan tanto a los tipos de
aprendizaje que se producen en el aula,
como a las caracteristicas y rasgos
psicologicos que el estudiante pone en
juego cuando aprende.

Fundamento pedagégico

(Jean Piaget)

El aprendizaje se forma construyendo
nuestros  propios conocimientos desde
nuestras propias experiencias"
Fundamento psicologico

(Ronald Langacker)

Esta teoria considera que las unidades
basicas del lenguaje son simbolos o pares
convencionales de una estructura semantica
con una etiqueta fonoldgica.

Fundamento lingiiistico

(Noam Chomsky)

Quien propone que la adquisicion del
lenguaje es una funcion de dos elementos.
Uno es una capacidad innata que se llama
facultad de lenguaje hoy en dia conocida
como gramatica universal y la otra es la
experiencia lingiiistica es decir lo que el
chico escucha.
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INSTRUMENTOSDE

DISENO DE INVESTIGACION VARIABLES DE ESTUDIO POBLACION Y MUESTRA RECOLECCIONDEDATOS
VvV DIMENSION INDICADORES
Utiliza el enfoque constructivista POBLACION: 1. Pre—test.
ENFOQUE Tiene b teori herent 2. Post—test.
1e.1?e ases, coricas co er.en cs Esta constituida por 182 3. Ficha de Observacion de
La Actividad de METODOLOGIA e Utiliza el método cooperativo estudiantes de la Escuela aula.
Aprendizaje e Aplica técnicas constructivistas Profesional de Idiomas. 4. Cuestionario.
" . - 5. Técnica: encuesta.
Tipo de investigacién Boostm.gr.ny” MATERIALES o Estgn elaborados Qe acuerdo a la MUESTRA:
Aplicada pronunciation’ realidad del estudiante :
ssol : F e Aplica una evaluacion formativa
Dls’eno.(?e Investlga.cmn suI;nativa Y 28 estudiantes del VI ciclo de la
Investigacion pre-experimental - . . Escuela Profesional de Idiomas
Pre y Post test con un solo grupo EVALUACION e Los instrumentos de evaluacién son
coherentes con las actividades de
aprendizaje.
o1 X 02 Vv DIMENSION INDICADORES
Elementos El ACENTO [ Contr.asta silabas prominentes y no
suprasegm prominentes.
entales LAS PAUSAS ° Reconoc.e el momento oportuno
para realizar la pausa
EL TONO e Reconocer la variedad de los sonidos

(agudo, medio, grave).
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Instrumentos de recoleccion de datos

FICHA DE RECOLECCION DE DATOS DE LA PRODUCCION ORAL EN LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

"BOOSTING MY PRONUNCIARON"

viol

viol ans

EL TONO

CATTEITUITIOY
uoIsuolul e UNJOS SOIUOPUIISIP
K Sojuopuddose  Souo} So[ BS)

4pts.

BAT)EOIUNIOD
opuojue  ered
seiqejed se| op OuO0) [0 BOIIUAP]

uoISuUNUI NS

SOUOISIWO 9p UQISaIdxo e
e1ed eqe[Is B[ US OUO} [9 BOLIIUAP]

LA PAUSA

op ®'Imo9] el ud K seyunJoid

e sepsondsar uo sesned se[ ues()

Sosel Uo seiqe[ed
se] op uomn A UQIOB[IUISE
‘UQIOIPS dp SOSEd SO| EBOLIIUAP]

SOJT[BO0A
OpIUOS [op UQIOB[MOIIE B[ UD
sesned op sodn SOp SO| S900U00Y

EL ACENTO

saseqy A seiqered
Se] Op UQIOBMUAOER B[ BIW]

8pts.

BAT)EOTUNIIOO UQISUOJUL
NS eOYNUIPI d s9selj se] A seqeis
Se] UO SOJUOOE SO| JOO0UOJNY

SOpIUOS op
uorodLIosuel) B U9 00IUQD 0Jqef[e
[op  so[oquis  SO[  BOYHUSP]

CODIGO

76524392
116410

76166177

76790122

76198419

72785069
72554235
61357845
73945678

76446695

72197620
71417407
75571872

70810856
76980794
71011992

70668074

61357845
72661945

73074579
71087986
71274668
106425

70160949
36106

73498221

77222448
70775291

NO

1

2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23

24
25

26

27

28
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CUESTIONARIO PRE TEST BOOSTING MY PRONUNCIATION

MAME: DATE: SCORE:

Instructions: read carefully the followirg exercise, listen to the audios, and follow the teacher’s
prompts, to answer the questions.

The Stress

1. Read the following words and choose the correct alternative of sound, then listen to the
teacher and check your answers. (2 pts)

ExaMPLE a ﬂierh_}{i Maval

b fower < Moy
1 a saock 1 fstarkS 7 a sand i fsend/ 13 a bear i fbeal
b stalk il /stok/ b send i fsend/ b buyer ii fbana/
2 a here i Miat B a far i Moy 14 a should i fod!
b hair il theal b fear n [l b showed i /faud/
3 a stand i fstand! 9 a leak i lekd 15 a chin i ftfinf
b stunned i fstand/ b lake i flitk/ b chain i ffen/
4 a tour i fMauval 10 a wvoice i vasf 16 a full i Mul/
b tower i s b vice i fvanrsf b fool i Mol
5 a turn i M/ 11 a poese i fges/ 17 a order i faudal
b ton it ftan/ b guess i fgiis/ b odour i farday
6 a learn i flam/ 12 a «i i falf 18 a pomd i fpaund/
b line ii M/ b owl i faul/ b pound i fpond/

2. Underline the syllable in these words and compound which you think has main stress.
Then listen to the teacher. |2 pts)

ExamrLe  repudiate

1 rortuous § subterrancan 9 deburante

2 methylated spirirs 6 decompression chamber 10 repetitive strain injury
3 Habbergasted 7 pistachio 11 rotisserie

4 symbiosis 8 glirreran 12 idiolect

3. Listen to these speech units. Underline the words that are emphasized. (2 pts)
Examrie ¥ to supply the machires

1 # but that was years agof/

2 1/ but the management hasn't changed ar all¥

3 M to be honestl/

4 /f we ought to be looking for a different supplien
& N we'll leave that wo you!f

Token from English Promunciotion in Use fadvanced) by Mertin Heings. Cambyidge Uniuerity Press
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Listen and underline the word you hear. (2 pts)

Exampie | accept / accepied the award zrarefully.

1 1 couldn’t go on without more paint / pain.

2 The company has some innovative designers [ designs.

3 1 couldn't go faster / fast in my old ca=

4 The factory makes frays / trams.

§ We wore heavy boots with thick, ridged / rigid soles.

6 They're one of Brazil's main exporis / exporfers.

. The following are one stress or two stress words, Circle the main stress syllable and
underline the secondary stress syllatle. (Write 1) for one stress words and [write 2) for

twao stress words. (2 pts)

ExampPLEs exficoiment (1) thermogfatic (2)

1 occasional | ) 4 cosmopolitan [ ) 7 electromic | )

2 supplement | ) 5 pedesrian ( ) 8 specracular ( )
3 temperamental | ) & incoherent | ) 9 documentary { )

Underline the syllable is most likely to have prominence (bold words). (2 pts)
Examries We used to live near the Berlin Wall,  She's got a job in Berlin.

1 I'm working on my pronunciation. 8 1 love living next to the Mediterranean,
2 It was just a routine job. 9 It cost sixteen curos,

3 The film was made for propaganda parposes. 10 The book was just political propaganda.
4 The region has a Mediterrancan climate. 11 The operation was quite routine.

5 Next month she'll be sixteen. 12 They appointed an independent judge.

6 There was a satisfactory outcome, 13 The result was satisfactory.

7 The country was declared independent. 14 I'm doing a pronunciation course.

Focus on the words in bold, underlinz the prominent syllable, then read them giving the

correct stress, (2 pts)
Examrie He was sacked for unacceptable conduct. (has s4ress shifs)

1 She was wearing impractical shoes.

2 The government has promised to review hospital funding.

3 He tends to use rather impolite language.

4 There were too many misplaced passes in the football match.
5 The police have prosecuted a number of dishonest landlords.
6 The cream s very good for dehydratad skin.

7 He undressed quickly.

Read the following paragraph. Focus on stress on syllables and the accent try to imitate it
as much is possible. (2 pts)

High-flying surgeon introduces ground-breaking changes...
Sarah Fo ke g and is rarely bad-  Sues ghwoyt weell-dressed at work. At home,
tempered. She's pubslic-spirited and  though, she prefers to wear loose-fitting
does a kol of time-consuming work for charity.  seirts, often :I:—rl:lttihl coliurs.
She's quite goodlocking. She has close-  Sarprisingly, she’s a rather introverted person,
cropped hair and wears glasses because she's  and sometimes gets 2 bit tongue-thed in public.
short-sighted. She's a high-Mylng swgeon, A she's rather camera-shy, too, Beause of a
thhl‘hﬂ.ﬂkmﬂf mmmmmwulhmﬁl'
hard-wordng. She's recently introduced some rm-mf-t-fumrummmm
ground-breaking changes into her hospital.  awell-eamed holidyy in Majorca.

Taken from Englsh Pronurclation in Use (advanced) by Mortin Heimgs, Cambridge Unfverity Press
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The Pause

9. Say these sentences aloud cross out ftf at the end of words, if you think it is like to be left
out. (2 pts)
ExamrLe Nexe Monday.
1 He wrote it. § Take a left turn, 9 We crossed over.
2 A published article. 6 They kept quict. 10 1l contact Ann.
3 It's in first gear 7 It ooked good. 11 He finished first.
4 It was just him. 8 W= reached Berlin. 12 1slept badly.
10. Say these sentences aloud cross ost fd/f at the end of words, if you think it is like to be
left out. (2 pts)
Examrie Hold ught.
1 She’s world champion. § I was pleased with ir. 9 We climbed over.
2 We sailed slowly. 6 She arrived there. 10 It moved towards us,
3 She changed clothes. 7 Cin you hold it? 11 They're second-hand.
4 1'll send Lucy. B 1 understand that. 12 He wrned round,
11. Cross the fh/ sounds out if you think they are likely to be left out in fast speech. (2 pts)
Examrie A: Is thatdim over there?
B: Whao?
A: The man who took your sag.
1 A: He wasn't at home, 3 A: How's Tom these days?
B: No, | think he's on holiday. B: Haven't you heard about his heart attack?
2 A: It says here, the President’s coming. 4 A: Kate says she left her handbag here.
B: Where? Have you seen it?
A: Here. B: This one? But Judy says it's hers.
B: | really hope we'll get wo see her.
12. Read the fallowing words; focus on the vowels sounds that are left. (2 pts)
Before jrf -
condsderable  directary bl bary dictionany conference lavearite
Fanearrabibe histaey discovery ATV difference interest
miiserabie prefesatile Firyslery SECOndary reference s lasaran |
Before (If - Before (nf -
accidentally  carclally family cdhucatienal dealening definite
especially dreadilly marvellous natsanal frightening prisance
partialy thankfwlly specialil persanal gardening traditaanal
13. Break speech into units, read the paragraph giving the path and emphasis. (2 pts)

' 1 can remember as childrend/ we weee rather naughyf
oncelf we stuck a pictured/ of an elephant? on the back

of Dads coat¥ before he went outdl of course he
couldn't see it/ so he didn't know whr everyone was

laughing at himd until he got o work? and rook it offd

Taken fram Englah Proncnciation in Use fadvanced) by Mortin Helags. Combridge Unlverlty Press

51



14, Listen the following texts and mark the boundaries between speech units with J/. The first

18. Do you think the questions tags in this conversation are likely to have a rising or falling
tane? (2 pts)

A: Wonderful view from up here, sn'ti? @ y
B: CGirear. -
A: [ said it would be worth the effort, didn't P O £

B: Hmm.
A: You're not ured, are vou? 0 ﬁ"@
CUESTIOMARIO POST TEST
MNAME: DATE: SCORE:

Instructions: read carefully the following exercise, listen to the audios, and follow the teacher’s
prompts, to answer the guestions.

Thie Stress

1. Read the following words and choose the correct alternative of sound, then listen to the
teacher and check your answers. |2 pts)

Examrie a flier m:){i HMlaual

b flower il Maad
1 a stock i fstarks 7 a samd i fsend’ 13 a bear i et
b swalk i fstok! b serd n fsend! b buyer it fbaad
2 a here i Muad 8 a far i Mo 14 a should i Jud!
b hair n Mea/ b fear u fial b showed @i faudf
3 a stand i fstand/ 9 a lek i feik! 15 a chin i fifin/
b stunned it fsiend/ b lake i ik b chain it ftfemn/
4 a tour i Maval 10 a wouce i fvansd 16 a full L TH
b tower i Mol b vie i fvanrs/ b fouol i Mol
5 a wurn i Man/ 11 a geese i fges/ 17 a order i faudal
b ton il fland b puss it fgizs/ b odour i facda
6 a learn i flam/ 12 a ail i Il 18 a pond i Ipaund/
b line i Mamn/ b owl i faul b pound i fpond/

2. Underline the syllable in these words and compound which you think has main stress.
Then listen to the teacher. (2 pts)

Examrie  repydiate

1 rorous 5 suberrancan 9 debutante

2 methylated spints 6 decompression chamber 10 repetitive strain injury
3 flabbergasted 7 pistachio 11 rotisserie

4 symbiosis 8 gliveran 12 idiolect

3. Listen to these speech units. Underline the words that are emphasized. (2 pts)
Examrie  /f to supply the machines/f

1 # bur that was years agolf

2 /7 but the management hasn't changed at all¥

3 /7 to be honestl

4 J/ we ought to be looking for a dfferent supplier//

5 & we'll leave that w youw!f
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Listen and underline the word you hear, (2 pts)
ExamMPLE | accepi | gecepied the award gravefully.

1 1 couldn®t go on withour more paim § pain,

2 The company has some innovative designers / designs.
3 1 couldn’t go faster / fast in my old car.

4 The factory makes frays / irains.

§ We wore heavy boots with thick, ridged / rigid soles.
6 They're one of Brazil's main export: / exporters.

The following are one stress or two stress words. Circle the main stress syllable and
underline the secondary stress syllable. (Write 1) for one stress words and (write 2) for
two stress words. (2 pts)

Exampies expcament (1) thernogtatc (2)

1 occasional { ) 4 cosmopolitan | ) 7 electromic | )

2 supplement | ) 5 pedestrian | ) B specracular | )
3 temperamental | ) 6 inceherent [ ) 9 documentary | )

Underline the syllable is most likely 1o have prominence [bold words). (2 pts)
Examries We used vo live near the Berlin Wall,  She's got a job in Berlin.

1 I'm working on my pronunciation. 8 | love living next to the Mediterrancan.
2 It was just a routing job, 9 It cost sixteen euros.

3 The film was made for propaganda purposes. 10 The book was just political propaganda.
4 The region has a Mediterranean clinate. 11 The operation was quite routine,

5 Next month she'll be sixteen. 12 They appointed an independent judge.
& There was a satisfactory outcome. 13 The result was satisfactory.

7 The country was declared independent. 14 I'm doing a pronunciation course.

Focus on the words in bold, underlne the prominent syllable, then read them giving the
correct stress. (2 pts)
ExamrLe He was sacked for unaccepuable conduct. (has séress shidd)

1 She was wearing impractical shoes,

2 The government has promised to review hospital funding.

3 He tends to use rather impolite language.

4 There were too many misplaced patses in the foorball manch,
§ The police have prosecuted a number of dishonest landlords.
6 The cream is very good for dehydraed skin.

7 He undressed quickly.

Read the following paragraph. Focus on stress on syllables and the accent try to imitate it
as much is possible. (2 pts)

High-flying surgeon introduces ground-breaking changes...

Sarah Fox & @ HHHHIH':'HI- thets dways well-drasaed at worke At home,
tempered She's public-spirited and ihowgh she prefers to wear koose-fitting
du-uahtdlh-m“ilwm shirts, aften i eye-catching colours,
She's quite . She has oose- Surprisingly, she's & rather introverted persan
cropped hair and weas g because she's  and sometimes getsa bit tongue-thed in public,
short-sighted. She’s 3 high-flying surgeon,  And she's ratber camara-shy, too. Because of a
world-famous in her field, and i extremely  long-term problem with her hedth, her det |
bard-working. She's recently introduced some  has to be fat-free. At the moment she's taking
ground-breaking changes into ber hospital. 2 well-eamed holiday in Majorca

Taken from English Promunclation in Use fadvanced) By Martin Hedngs. Cambridge Univerity Press
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The Pause

Say these sentences aloud cross
out. (2 pts)

Examrie Nexe Monday,

out ftf at the end of words, if you think it is like to be left

1 He wrote it. § Take a lefe turn, 9 We crossed over.
2 A published article. 6 They kept quiet. 10 I'll contact Ann.
3 It's in first gear. 7 It looked good. 11 He finished firse,

4 It was just him.

8 Wereached Berlin.

12 1 slept badly.

10. Say these sentences aloud cross our fdf at the end of words, if you think it is like to be
left out. (2 pts)
Examrie Hold ught
1 She's world champion. § 1 was pleased with it 9 We climbed over.
2 We sailed slowly. 6 Shearnved there. 10 It moved towards us.
3 She changed clothes. 7 Can you hold iw? 11 They're second-hand.
4 I'll send Lucy. 8 1 urderstand thar, 12 He wirned round.

11. Cross the fhf sounds cut if you think they are likely to be left out in fast speech. (2 pts)
Exasrie A: Is chae dim over there?

B: Who?

A: The man whao took your bag.

1 A: He wasn't ar home.
B: No, | think he's on holiday.

3 A: How's Tom these days?
B: Haven't you heard abour his heart artack?

2 A: It says here, the President’s coming. 4 A: Kate says she left her handbag here,

B: Where?
A: Here,

Have you seen ir?
B: This one? Bur Judy says it's hers.

B: [ really hope we'll get 1o see her.

12. Read the following words; fecus on thz vowels sounds that are left. (2 pts)
Before frf -
comsiderable  direciany battery dictionany confencnce favearile
favewrable  histary discovery imaginey difference inLerest
rviserakie preferable rystery secondary el @ nce reslaaran
Before fif - Before fnf -
accidentally  carefally Farmity educatisnal dealenng e fnite
especialy dreac fally marvelous nateanal frightening prisgneT
partialy thankfully specaalist persanal gardening tradstaanal

13, Break speech into units, read the paragraph giving the path and emphasis. (2 pts)

] can remember as children// we were rather naughty!/
oncelf we stuck a picturel/ of an elephantf on the back
of Dads coardd before he went ou of course he
couldn’t see it/f so he didn't know why everyone was
laughing ar himd until he got to work!? and took it of i/

Taken from English Pronunclation in Use fadveaced) by Martin Heltngs. Cambridge Univerity Press
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14,

15.

16.

17.

Listen the following texts and mark the boundaries between speech units with //. The first
one has been done for you. (2 pts)

1 that's the main thing [/ and then if you've got any questions afrerwards
hopefully we'll sill have time to go through a few of them is that okay

2 she’d left when she had a baby and then decided not ro go back
although the job had been kept open for  her

3 Tom dear where's the advert for this calculator because | dont know the
address and [ dont know who I've got to make the cheque payable 1o

Follow the path in this conversation, Focus on speech units and prominent words marked.

(2 pts)
Az s NICK'S BIRTHday coming up 15a't it WHAT are you doing For THATY
B & well 0°d LIKEY w have a PARy/! outSIDEY but we DON'T have a very big GARden//
s thar LIMis! HOW many people 1 can nVITEY
Az i MY garden’s pretty bigh! WHY don't you use THATY
B: i are you SURFH thar would be alRIGHTH that would be GREATY
Az i NO problem ar ALLY

Listen and mark all the speech uniti boundaries using // and underline the prominent

words. (2 pts)

1 should the government pay /f for health care or do you think it’s the
individual’s responsibility to save money for when they need treatment my
personal wview is that we should pay for our own treatment

2 I'm impressed with your cooking Annic that was very mice | particularly
liked how you did the rnce Pd really like the recipe sometime if you
could wnte &t down for me

The Tone

Listen the sentences and underline the last prominent word. Then show whether rise or
fall tone is. (2 pts)
Examrie I'm quite tired again. &

1 Was she really? O 6 You remember Pablo. O

2 1 suppose so, € 7 lgave it to my son. O

3 I've always lived around here. O 8 Canwe go now? [

4 It's broken down again. O 9 One moment, please. [

5 Shall I have a go? O 10 There was dust all over the place. )

Token fram English Prommciotion fn Use fadvanced) by Martin Heings, Combridge Univerity Press
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18. Do you think the questions tags in this conversation are likely to have a rising or falling

15. Rise and falling tone; mark the conversation, think about where the fall-rising and fallings

20,

tone? (2 pts)

Wonderful view from up here, sn'tit? @ y
Girear '
I said it would be worth the effor, didn’t P O ;o

Hmm.

You're not tred, are you? O

Exhausted. Give me some water, will you? O o
Not very b, are you? 0 Stll, not much further.

But we're at the top, aren't we? B e

A: Just another kilometre to go. We can't tum round now, can we? O
B: OF course we can. Lets go back now, shall we? O Please.

FrrFrrrrE>

=

tones start. (2 pts)

A: My train to work was late yet again,
B: What you should do is write and conplain,

Az All the plants in my garden are dying.
B: What we want is some rain,

A: What did you get from the butcher's?
Be Al they had left were these sausages.

A: What's the view like from your bedroom window?

B: All 1 can see is a block of flats.

Listen to each question and decide whether the speaker is finding out (falling tone) or
making sure (rising tone). Underline your answer. (2 pts)

ExamrLe Who are they playing next week? finding out & / making sure &
1 Were the police involved? finding out B / making sure &
2 Are you feeling okay now? finding ot &/ making sere @
3 Dont we wrn left here? finding cuet B / making sire &
4 Why didn't you phone me earlicr? finding cut & / making sure B
5 Have you discussed it with your parents yer? finding oot B / making sre B
6 How do you get the top off? finding cwt & [ making sure @
7 Did | se¢ you in town on Saturday? finding ot B / making sure
8 What happened after thar? finding cwt B f making swre &

Taken fram English Pranunciatian in Use [odvonced) by Martin Heings, Cambridge Univerity Prass
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Actividad Boosting my Pronunciation; Sesiones de Aprendizaje.

Session N* 01: BOOSTING MY PRONUNCIATION

Date: _/ /[

Institucién Educativa Superior UNIVERSIDAD NACIOMAL DE SAN MARTIN
Asignatura FOMETICA DEL INGLES
Tiempo a0°
Tema: ACCENTS
Objectives: » |dentify different accents of English; how is it pronounce
2y people who live in countries where it is spoken,
e |dentify the differences in pronunciation focus on regional
patterns.
I Stages Strategies Time Materials

1., Warming Up Listen up: Sts. Listen to some Audios, board,
audios made by different 18" multimedia
English speakers from different system.
places where the language Is
spoken.

2. Following Patterns Stay Present: Sts. Llisten and Audios, videos,
identify differences in vowels multimedia
and consonants, word stress systern, board.
and intonation.

| 5ts. Listen and notice Markers
| differences between std. English 25°
and its variations, Books
Make eye contact: Sts.
Compare in pairs  the Handouts
differences between the sounds
listened, practice in couples the
varieties and establish patterns
for the practice.

3. Confronting Sounds | Ask questions for clarification: Handouts, audios
sts.  Use the established and videos.
patterns to practice possible
similarities in other words and
phrases, 25
Acknow edge  Feelings:  sts.

Practice using the studied words
and the patterns, and create
their own examples focused on
what was studied. ]

4. Free Practice Give nonverbal feedback: 5ts. Handouts, note
Practice with selected or their books.
own words and phrases in
couples,  emphasizing  the a0
accent.

Take it on an all: 5ts. Lise all the
information to create patterns
and phrases focus on meaaning
by accemt, making sure the
information is understood.
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Session 01: THE ENGLISH ACCENTS

Accents (1); Varieties of English: Atthough we commenly talk about “English pronunciation”,
obwiously not all spaakers of English pranourca it in the same way. Even between countries where English is
tha first language of the majority of the population there are considerable differencas, and we can distinguish
between the pronunciation of ‘British English’ ‘American English’, ‘Australian English®, “South African English’,
and 5o on.

1. Listen (A2): English Varieties.
-Acrss these varictics of English, there may be differences in how vowels and consonants are
v wonds are stressed, and in intonation. For example, listen and notice differences

between standard British English (Br) and Amevican English [US) pronundiation in these sentences
lyou will hear British English first):

That's betier, in US i/ is "Napped” so that it sounds like fdf [and often transcribed

n dictionaries as 1) when it comes between two vowels.

F'm picking up the car o car = fkoz) in Br and Mcacr! in US Im Br, frf is pronounced only

next Tuesday when it is followed by a vowd, while in US it is also pronounced
before comsonants and at the end of a word,

» Tuesday = [t juz-f in Br and fruz-f in US The sounds [t jf, fnjf,
Hdji, ete. are not used in US

What's your address? Some wards are stressed differently in Br and US. including a'ddress

(Br) and ‘address (US)

I went out because | was | Some speakers of US {and alio Australian and New Zealand English)

ot and wanied some wse @ high rising’ tone for statements where most speakers of Br

fresh air. would use a falling tone.

2. Listen (A3): Standard English

Within Britain and the US there are abio many reglonal accents. For example, listen and notice
differences in pronunciation in these senfences, said first by a speaker of "BBC English' [see Unit 2) and
then by a speaker from the ¢ty of Barmingham in England (you will hear BEC English first):

Soe you tonighl The second vowel in “tonight’ i pronounced /oy in BBC English but
121/ (a3 in "boy’) in a Birmingham accent.

Are those yout brother's? | The vowe in “those” i pronounced [3uf in BBC English but mare
like fauf (3 in ‘now’) in 3 Birmingham accent.

The first vowel in Drother's' is pronounced [a/ (as in "but’) in BBC
English M.‘D“I!hw'ﬂlﬁﬁl?ﬂ‘hﬂmt

She was smoking. The last sound in -ing words. & fiyl in BBC English, but fog/ in a
Buminghsm accent, ie. the -g & pronounced

Practice in pairs, work focus on vowels and consonants pronunciation, then work
and focus on pronunciation of sentences.

Taken fram English Prommciation in Use fadvanced) by Martin Heings. Combridge Univerity Press



1.2

AS

1.3

Exercises

Listen. You will hear speakers from Britain, the USA, Canada, Australia and South Africa talking about
what they enjoy doing in their spare time.

Which of these accents are you mos! Familiar with? Is there one you find easicr 10 understand than
the others?

Here is o text read aloud first by a British English speaker and then an American English speaker.
Listen as many times as you nced and note differences in pronunciation that you observe, focusing
on the underlined words. A few are done for yow (It & not necessary to use phonemic symbols in this
exercise, but a list can be found on page 192 if you want to refer toit)

I was readingin a magazine the other day about
is now.

found that pver florty percent of the population
is ovenveight. Most people in the survey said
drive than walk, and that it's befter to

= 22/ (Bke “or’)
in Br and Ju/
(like ‘put’) in US;
also the 7"
is pronowunced

You will hear four more people talking about what they enjoy doing in their spare time. They are
from northern England, Scatland, Wales and Northern Ircland. Listen & many times & you need and
write bricl notes about what they say.

DR IR oo rr———————————
I e e A
Wales: EN

— — i — i —— i R i B e A R S .

Now read the transcripts in the Key. Are there particular features of their pronunciation that you had
problems understanding? In what ways is their pronunciation different from BBC English - that is,
British English spoken without a regional accent (see Unit 2)?7

Foliow up: Record yourself reading one of the extracts in escrcise 1.1. (These are writton down in

the Key] Compare your reading and the version on the recording. What ane the main differences

n pronuncation that you notice?

Taken from Englizh Pranwnciation in Use {edvanced) by Mortin Helags. Cambridige Univerity Press

59



Session N* 02: BOOSTING MY PRONUNCIATION

Date: _ [/ [/

Institucidn Educativa Superior

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

Asignatura FONETICA DEL INGLES

Tiempo 90

Tema: ACCENTS (2)

Objectives: s Identify and practice the different accents of English; how
is it pronounce by people who live in countries where it is
spoken.

e Use the different pronunciation focus on  regional
patterns.
Stages Strategies ) Time Materials
1. Warming Up Listen up: Sts. Listen to some Audios, board,
audios use British English as a 15’ multimedia
maodel for pronunciation. system.
Then listen to a wide variety of
English accents. N
2. Following Patterns Stay Present: 5ts. Listen and Audios, videos,
identify differences in accents multimecdia
and verities, system, board.
Sts.  Listen and  notice
differences between std. English Markers
and its variations. 257
Make eye contact: 5ts Books
Compare in pairs  the
differences between the sounds Handouts
listened, practice in couples the
varieties and establish patterns
for the practice. i
3. Confronting Sounds | Ask questions for clarification:
sts. Use the established
patterns to practice possible
similarities in other words and Handouts, audios
phrases. 25 and videos.
Acknowledge Feelings:  sts.
Practice using the studied words
and the patterns, and create
their own examples focused on
what was studied,
4. Free Practice Give nonverbal feedback: 5ts.
Practice with selected or their
own words and phrases in Handouts, note
couples,  emphasizing  the 20 books.
accent,

Take it on an all: 5ts, Use all the
information to create patterns
and phrases focus on meaning
by accant, making sure the
information Is understood.
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Exercises

2.1 You will hear speakers with internatioral accents of English from five countries talking about their
A7 Tamilies. Where do you think they are ‘rom? Listén and write the namé of the counltry in the space.

v - — Polang : Japan
Speaker 3 is from - - Chine
o ————— o

Now check your answers in the Key. Which of these accents do you find easiest lo understand and
which most difficult? Can you say wing Which of these English accents is closest to your own?

2.2  Listen. You wili hear the same text read three times: first by a speaker of BBC English, second by a
as  speaker of Jamaican English, and thirdiby a Polish speaker of English. They are talking about maoving
into a néw house and some of the things they have had to buy.

Here are some notes on hiw the pronunciation in part of the reading by the speaker of Jamaican
English is different from that in the reading by the speaker of BEC English.

the first vowel is close mu;fﬂ“n\ " the vowel is
in ‘hat): ja:/ in BBC English. Also. close to fisl and
e T is not pronounced sounds like ‘pleets’;

ey lel in BBC English
said witha ~
'd"; foradal

the vowel &
close to [iaf, and
sounds like
"theers; feal in
BBC English

“the vowel is close
to fuz/ (as in "too’); faul

my gave me some new and
| had to get quite a lot of furniture, too. | didn't

need a new bed, but | a nice old wooden C.’:ﬁmm.
table and some chiirs for fhie sitting room. ... o fda

... | had to do quite a lot of decorating, I've
Now do the same for
. wallpapered the bedroom and painted the
thi of the
rH:IpI;tﬂ'-e tlhl'r:;“ bathroom so fag, but there's still quite a lot to
speaker of English. ‘hm'm“ﬂ“m"ﬂfMMﬂf}'Hm
it I's great having my pwn place at last.

Further activity: Are there any accents of Erglish that are particular interest ar important to you?

Check on internet side to find other accents for English: use these resources (www.radionz.co.nzl;

for Swedish accent of English. Radic Stcckholm (www.sr.sefred/ind eng.html). Practice your
pronunciation by listening to the content of the radios’ programs.

Follow up: Record yourself reading the text n exercise 2.2. Practise a few times before recording. Then write
out the text again, and make notes on it, hichlighting differences between your pronunciation and that of
the speaker of BBC English. (Aiternatively, you could get a friend or teacher to make notes for you)

Taken fram Engiizh Premunciotion in Use {odvanced) by Martin Heings, Cambridge Univerity Press
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Session N* 03: BOOSTING MY PRONUNCIATION

Date: _f [

Institucidn Educativa Superior

UNIVERSIDAD NACIOMAL DE SAN MARTIN

of speech and the Pause.

Take it on an all: 5ts. Use all the
information to create patterns
and phrases focus on the Pause
in units.

Asignatura FONETICA DEL INGLES

Tiempo £l

Tema: THE PALISE

Objectives: o Identify different speed of speaking in a conversation,
slow and fast speech.

» Compare pronunciation focus on the Pause between units
and the change that take place among fast and slow
- speech.
Stages Strategies Time | Materials

1. Warming Up Listen up: Sts. Listen to some Audios, board,
audios; in different contexts we 15’ multimedia
change the speed af speach. system.

2. Following Patterns Stay Present: 5ts. Listen and Audios,  videos,
identify differences in multimedia
pronunciation in fast and slow system, board.
speech.
5ts. Listen and notice Markers
differerces and changes in 25
pronunciation in fast and slow Eooks
speach.

Make eye contact:  5ts Handouts
Compare in pairs the

differerces between the

identified changes listened,

practice in couples the varieties

and establish patterns for the

practice.

3. Confronting Sounds | Ask guestions for clarification:
sts,  Use the established
patterns to practice possible
similarities in other words and Handouts, audios
phrases. 25° and videos.
Acknowledge  Feelings:  sts.

Practice using the studied words
and the patterns, and create
their own examples focused on
what was studied.
4. Free Practice Give nonverbal feedback: Sts.
Practice with selectad or their
own words and phrases in Handouts, note
couples, emphasizing the speed 20 books.




Session 03: THE PAUSE

Pronunciation in slow and fast speech (1)

fln different contexts we change the speed at which we speak.

We are likely to speak more | ... when we are carefully explaining to someone what we want
showly, for example, ... them todo, when we are talking to a large audience, or when we
are talking about an unfamiliar or difficull topic.

We are likely to speak more | .. in comversation, when we are talking to friends or relatives, or
quickly, for example, ... when we are talking about routine or familiar topics.

Speech Is broken up Into units, often with @ pause between them, Within these speech units, words are
linked together smoathly. In fast speech in particular, these units may be quite long and the words spoken
quickly. Compare the units (marked with /' bdow) in these examples of slow and fast speech:

Slow speech: A nurse & explaining how to makz a sling;
{1 this goes under the armi] and then over the shoulderf) all the
timef] make sure you support The armf talk tothe patientf] and
find out whal positionff is most comlortaie for themf

Fast speech: Three friends are in a Chinese restiurant:

A: [l anyone having a starter or not)f or are we going
straight to the main course|

B: {{ Fm going o go straight to the main couref/

C: Jf yeah]

B: ff but | might have an extra portion of something/f you never knowlf

A ] do they do nice sweets herejf

Co 1 think it's just lychees!

A [f what's lychees]

B: ] they're the funery litlle white ones/l aren” they)

€ Y that's rightf I'mnat terrilily keen on therff

Listen again to some of the long units from the restaurant conversation. Notice how the words are run
together:

{f or are we guing straight To the main coursd)
fI bt | might have an extra portion of something/f

Because words within units are run together. it can sometimes be difficult to understand them. However,
one or more word in each unit is emphasized and may be sald more clearly than others. Usually these kinds
of words carry the most impertant informatien in the unit. Listen te this speech in a restaurant; netice the
words in capital letters are emphasized.

fftm going to go STRAIGHT to the MAIN course]
i 1 Uhink it's just leCHEES))

i they're the FUSmy Gitthe WHITE aney/]

i that's RIGHTY/

Mote: https:/fwww. youtube.com/watchv=1H0f3LI3U; in this video unite tone is emphasized; notice how

the conversation flows and disuse how imporlant emphasizing wards |5,

Taken fram English Eronuncistion in Lise frdvanced) by Martin Heings, Combridge Univenity Press
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Exercises

5.1 In which three of these situations & dow speech maore likely?
1 A lecturer is giving details of timetable changes to a group of university students,
2 Two friends are discussing what dhey might do at the weekend.
3 You are giving directions to a stringer who has asked how o get to a local hospital.
4 A wimess in a trial is explaining & a jury what she saw when a robbery was taking place.
5 A hairdresser and a customer are talking about their recent summer holidays.
& Members of a family are having dinner and ralking about what they have been doing during
the day.

5.2  Here are some long speech units takes from fast speech, Listen to each just once and try to write
A1} down what you hear,

ExampLe  What are fou doing tonemos about halk past twelve?

. s o e e ki, TIORA
28 . before.
STy e e e TN, T8 B e Sl R EPRC TR B o O el . well.
] e N e W N e e N Sl N R T P . | | | .
S We L=l AN NV T e SR |11 ! ¢ #

If you had difficulties, listen again as nany times as you need, and then check your answers in the Key.

5.3 First, listen to an extract from a business meeting. Then repeat six single speech units taken from the
Ard discussion. If possible, repeat them without looking at the units written out below. Try to run the
words in the unit smoothly together,

1 i so why did you go for Jensensi!

2 if and we've done business with them before/f

3 W and they've still got a preity goed reputationd/
4 I thar the product isn't up to scrach//

§ I they've been preity poordf

&/ shall I contact the lawyers abow itff

5.4 Listen to these speech units taken from the same
Aars. conversation. Underline the one word or sometimes
two words, that are emphasised in these wnits.

Exasrie  /f vo supply the machines/

1 #f but that was years agol/

2 J{ but the management hasn't chamged at all¥

3 /1 vo be honese!/

4 Jf we ought 1o be looking for a diferent supplienlf
5 N we'll leave that w you!/

Follow up: Record yourself reading all parts of the business meeting extract used in exercises 5.3 and 5.4
for act it out in a group of three). Try to divide it into speech units as in the recording, making sure you run
the words in the units smoothly together. Ir the Key you will find the extract with the speech units marked,

Tieken from English Priaunclation fa Use [advanced) by Martin Helngs. Combridge Univerity Press



Session N® 04; BODSTING MY PRONUMNCIATION

Date: _[__ /[

Institucidn Educativa Superior

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

of speech and the Pause.

Take it on an all: 5ts. Use all the
information to create patterns
and phrases focus on the Pause
in units,

Asignatura FOMETICA DEL INGLES

Tiempo a0’

Tema: THE PAUSE (2)

Objectives: w |dentify different speed of speaking in a conversation,
slow and fast speech.

e lUse pronunciation focus on the Pause between units and
the change that take place among fast and slow speech.
i Stages Strategies Time Materials

1. Warming Up Listen up: 5ts. Listen to the Audios, board,
audios; check out how some 15 multimedia
words is pronounced in fast and system.
slow speech,

2. Following Patterns Stay Present: Sts. Listen and Audios,  videos,
identify  differences  sound rmultimedia
words miss out by fast speech. system, board.
Sis. Listen and notice
differences  and changes in Markers
waords  and  syllables sounds 25
noticing reduction or missing Books
out sound in words.

Make eye contact: Sts Handouts
Compare in pairs the words and

syllables changes listened,

practice in couples the varieties

and establish patterns for the

practice.

3. Confronting Sounds | Ask guestions for clarification:
sts.  Use the  established
patterns to practice possible
similaritizs in other words and Handouts, audios
phrases. 25 and videos.
Acknowledge Feelings: sts.

Practice using the studied words
and the patterns, and create
their own examples focused on
what was studied.
4, Free Practice Give nonverbal feedback: 5ts,
Practice with selected or their
own wards and phrases in Handouts, note
couples, emphasizing the speed w boolks.




Exercises

6.1 Listen to these sentences 8 many times & you need. First you will hear them said slowly and
arg  carefully and them at a more normal speed for conversation, Indicate the differences you hear in the
‘conversation’ vErsions,

a "meak’ Form A s aissed A7 S missed
ifjas, apt fjuzh Flet [=iLa
ExasrLE You couldn® give me a lifi, could you?
NI B pronoomced s v i Y is promomced
e by 3 tas in tjamh

1 Has he been to see you since Saturday?

21 asked her for the best rnckets they'd por lefe G.;n;“; m rm'-ing)

3 Do you mind moving along a bit?

6.2 Listen to these conversations a8 many times a5 you need and fill in the spaces. How is the
ax pronunciation of each missing word different from its slow farm?

closesn’s ‘n’ is sad like 'm’

\

Y

1 A: Rick . doesa'®  gake . ome  bit of imerest, He N—
Br Thit e termble, Way ——

A Maybe . jealows shey .. soowell
7 57 1 R know .. coming?
B: Everyone ..o Cathy.
A: Whattime ... they be here?
B: e SIXL
3 A rE e COMINg out . a walk? u:
B s e TTCDIE ' -
. RHOVES, DO,

Mow check your answers in the Key.

Fallow up: Record yourself saying the senftences in exercise 6.1, Frst say
them slowly and carefully, and then at normal speed. Then compare
what you said with what you heard in the recording.

Taken from Engiih Pronunciation in Use (advanced) by Mortin Heings. Cambridge Univerity Press
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Session N° 05: BOOSTING MY PRONUNCIATION Date: _ [ [

Institucién Educativa Superior

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

Ml{nat.ura FOMETICA DEL INGLES

Tiempo a0

Tema: THE TOME

Objectives: » |dentify the stress in words and syllables, in order to

recognize prominent function words.
= Compare pronunciation focus on prominent words and | -
hew the tone is used for meaning.
Stages Strategies Time Materials
5. Warming Up Listen up: Sts. Listen to the Audios, board,
audios: checks out the words 15° multimedia
that are pronounce with stress. system.
6. Following Patterns | Stay Present: Sts. Listen and

identify stressed words and its Audips,  videos,
function in the sentence, multimedia
Sts.  Listen and  notice system, board.
differences im stress and the
tone urnit. Use falling and rising 25 Markers
tone to identify the
comrmunicative intention, Books
Make eye contact:  Sts.
Compare in pairs the words and Handouts

syllables changes  listened,
practice in couples the varieties
and establish patterns for the
practice,

7. Confronting Sounds

Ask guestions for clarification:
sts,  Use the  established
patterns to practice possible
similarities in other words and Handouts, audios
phrases, 25’ and videos.
Acknowledge Feelings:  sts.
Practice using the studied words
and ths patterns, and create
their own examples focused on
what was studied.

8. Free Practice

Give nonverbal feedback: 5ts.
Practice with selected or their

own words and phrases in Handouts, note
couples, emphasizing tress, and 20 books.
tone units.

Take it on an all: 5ts, Use all the
information to create patterns
and phrases focus on the tone
units.
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/] 1t's BLUE// DARK blue//
Prominent words in speech units (1)

Within a speech unit, some words are made prominent (see Unit 10) and others non-prominent. A
prominent word is shown with its prominent syllable in capital letters:

A: Where's Kicron living now? ot sod Liverpeclt ae

B: // 1ie’s got a HOUSE in LIVerpool// st—————  .4¢ prominent; the first

Hable in “Liver hai imain
The prominent syllable in a word is usually the one shown :r,t:, - pl::imm

in a dictionary as having main stress (sec Uit 10),

Words are made prominent in order to smphasise them because they carry important or

interesting information:
: the for needs
A: Why are you cleaning your shoes? dt,::::;:, f:tht u::-fqﬂ
B #/ f've got an INterview later todayf/ — is important here

A: When | was in New Zealand | went bungee jumping.
B: /7t must have been TERrifying¥

B expresscs his feelings about bunges
jumping in ‘ternfying'; note that jus

MNon-prominent words are not so important one-word response — Terrif ying! —
{see also Unit 36). For example, they may - :-nuld have a simalar meaning
+ repeat information that has already been given:
A: Whar colour’s your car? - = "
. . » ; ‘blue” & non-prominent in the sec speech unie
B: #/ w's BLUEN DARK blucl/ because it repeats information given in the fArse )
» or give information that is already
understood: ‘supposed to be her w
A: Who are you waiting for? ;:umn,pm:m: h:c:l;:h
B: # sy BROTHer's supposed tobe here by nowi/ question implies that someone
should already be here; what's
Some speech units have more than one prominent word of interest is who the person is

in them. Each prominent word is emphasised because it
carries important information. The last prominent word in
a speech unit is where the main falling or rising tone in the
speech unit starts (see also Umit 39):

A: How much further is the station?
B # ONLy about a MILE &/

A: Why did you buy such an old car?
B: # THAT'S all 1 can afFORD at the moment G

Here is part of a conversation with speech units and prominent words marked. Listen and notice
these in the recording;

A s NICK'S BIRTHday coming upd 15nt itff WHAT are you doing for THATH

Be & well 'd LIKEH w0 have a PARty// omtSIDEY but we DON'T have a very big GARden/

so that LIMits!! HOW many people 1 can nVITEY

Az ff MY garden’s pretty biglhf WHY don’t you use THATH

B: /f are you SUREW that would be alRIGHTH that would be GREATY

Az F NO problem ar ALLY

Taken fram English Pronunciation i Use (odvanced) by Martin Heings. Combridge Univerity Press
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Session N° 06: BOOSTING MY PRONUNCIATION Date: _ [/ [

Institucion Educativa Superior

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

Asignatura FOMNETICA DEL INGLES
Tiempo a0”
Tema: THE TOMNE (2)
Objectives: = |dentify the tone unit in syllables, in order to recognize
communicative intensions.
 lse pronunciation focus on falling and rising tone to
establish communicative intension,
Stages Strategies Time Materials
9. Warming Up Listen up: Sts. Listen to the Audios, board,
audios; checks out the words 15° multimedia
that are pronounce using the system,
tone units.
10. Following Patterns Stay Present: Sts. Listen and
identify stressed words and its Audios,  wvideos,
function in the sentence. multimedia
Sts. Listen and notice system, board,
differences in the tone unit. Usa
falling and rising tone to identify 25 Markers
the communicative intention.
Make eye contact: Sts. Books
Compare in pairs the words and
syllables  changes listened, Handouts

practice in couples the varieties
and establish patterns for the
practice.

11. Confronting Sounds

Ask questions for clarification:
sts.  Use the established
patterns to practice possible
similarities in other words and Handouts, audios
phrases. 25° and videos,
Acknowledge Feelings:  sts.
Practice using the studied words
and the patterns, and create
their own examples focused on
what was studied.

12, Free Practice

Give nonverbal feedback: 5ts.
Practice with selected or their

own words and phrases in Handouts, note
couples emphasizing in tone 20° books.
units.

Take it on an all: 5ts. Use all the
infarmation to create patterns
and phrases focus on the tone
units,
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Session 05: THE ENGLISH TONE

I'm quite busy ® at the moment
Falling and rising tones

In each speech unit (see Unit 32) there is o1e main movement of the voice, either up or down,
starting on the last prominent word of thespeech unit. Listen ro this example:

i you'll arRIVE A ar CEMeral STheion &Y
when vou get OFF the TRAIN @

wm LEFT along the PLATiorm B

ar the END of rhe plarform @

there™s an EScalavor & go U & @4

and :I.'ﬂll'“ be in the MAIN th';\Hlf &
there's a FOUNrain &4 in the SQUARE @
and Il be WATTing for vou THERE &

These speech units have either a falling fore & or a ~
rising fome B, _ a——
A falling tone or a rising tone can extend over just one word (which may be only one syllable) or
over a number of non-prominent syllables ar the end of a speech unit:

N N0 B o YES Y
i e WORKS in a SUpermarker &# i i thar a CHOColore MiLEshake B
I twe Al ways wanted o go there &Y i do vou LIKE living i raris E80

Choosing a falling tone indicates that the irformation in the speech unit adds some “news': it 1
information that the hearer is not expected to know already. Choosing a rising tone indicates
that the information in the speech unit is ‘wot news's it is information that the speaker and
hearer already share. Distinguishing ‘news’ from ‘not news’ in this way can help the hearer
undersrand what is being said.

A Sec vou aom Saturday.

Be b ol be i LONdon B ot the week END @Y

ithe fact thae Il be in the weeckend is ‘ot news” -
London & ‘news’ to A it is the nme we are talking
abaut (Saturday)

A: T wrying to ger B, so Pve decided ro go on a dice.
Be 7 vou CANT just ear LESS B -ou'll HAVE 1o do more FXercse B

Boecls A tha exerose
i% POCENSAry, 100

We can use a fall-rising tone instead of a ring tone to indicate that information is ‘not news',
Compare these t'x:lmp|t5:

“eating, less” has already

been talked aboun (in
g0 on a diet’)

As Ulan you comvie over s
B s QUITE BUSy &Y at the M2 hment BB
er: BV rm QUITE BUSy 8 ar the M2 hment B

Further practice: https:/fwww.youtubecom/watch fv=z0MbQuh-TTel); watch the following video of a popular

‘Warner Brother sitcom, focus an the tone they wse to speak; comment with a partner.

Taken fram English Pronsnciotion in Use (odvanced] by Martin Heings, Combridge Univerity Fress



Exercises

42.1 \Listen to each A part. Press ‘pause’ before each B part and read it aloud using the intonation marked
cés  Then press ‘play’ again and compare your pronunciation with what follows.

1 A: Do you want some tea?
B: what I"d REALly like is a2 GLASS of WAter &.

2 A: 1 see your neighbours keep goars.
B: what 1 obJECT 1o G2 isthe AWiul SMELL 8.

3 A: Whart's for breakfase?
B: what | USually have 63 is COFfee and TOAST &.

4 A: What are you having for our birthday?
B what 'm HOPing for 15 a NEW comPUter &,

MNow do the same with these. Before you answer, think about where the fall-rising and falling tones start.
5 A: My train to work was late yet again.
B: What you should do is write and complain.

6 A: All the plants in my garden are dying.
B: What we want is some rain.

7 A: What did you ger from the butcher’s?
B: All they had left were thes: sausages.

8 A: What's the view like from your bedroom window?
B: All I can see is a block of flars.

#2.2 Give the answers in exercise 42.1 again. This time, however, reverse the order of the information.
The first two answers are given with intonation marked.

1 A: Do you want some tea?
B: a GLASS of WArer @ is what 1'd REALly like G3.

2 A: | see your neighbours keep goats.
B: The AWful SMELL & is what 1 obJECT o G33.

42.3 Expand the notes to make it- cleft responses, Then draw a falling tone in the clause beginning with
it and then either a falling or fal -rising tone, as appropriate, in the relative clause.

EXAMPLES
A: Your idea of having a street party was a really good one.
B: (my daughter - suggested it] # wmas my Wr.ﬁa
A: Why were you staring at that woman?
B: (her eyes — looked strange) W was her edpg that looked Stearge.
1 A: How is Dan getting on inSydney?
B: {his brother — went 1o Augralia)
2 A: You looked uncomfortabl: during the meeting.
B: {my back - aching)

3 A: | suppose the Liberals will raise raxes now they are in government.
B: {the Democrars - won the election)

C&%  Now listen and check your answers, Then listen again and repeat the B parts.

Taken fram English Fronunclation in Use (mdvanced) by Mortin Heings. Combridge Univerity Press



IL.

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEIO

INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:
Apellidos y nombres del experto  : {L;IA\/A RRO MAWEDO P2NALD

Institucién donde labora : Universidad Nacional de San Martin’— Tarapoto.

Especialidad

Instrumento de evaluacion

Autor del instrumento

. FDOHAS EXTRAMTELRES

: Cuestionario “Boosting my pronunciation™ para los elementos

suprasegmentales.
: Juan Cavero-Egusquiza Pezo.

ASPECTOS DE VALIDACION:

MUY DEFICIENTE (1)

DEFICIENTE (2)

ACEPTABLE (3) BUENO (4)

EXCELENTE (5)

CRITERIOS

INDICADORES

1

2

3

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigiiedades acorde con los nifios y ninas.

><.n

OBJETIVIDAD

Las instrucciones y los items del instrumento, permiten
recoger la informacién objetiva sobre la variable: Gestion
pedagdgica ambiental, en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales y operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
conocimiento cientifico, tecnoldgico, innovacion y legal
inherente a la variable: Gestion pedagdgica ambiental.

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre
la definicion respecto a la variable: Gestion pedagogica
ambiental, de manera que permiten hacer inferencias en
funcion a las hipotesis, problema y objetivos de la
investigacién.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y
calidad acorde con las variables, dimensiones ¢ indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y
variables de estudio.

CONSISTENCIA

La informacion que se recoja a través de los items del
instrumento, permitird analizar, describir y explicar la
realidad, motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacion con los
indicadores de cada dimension de la variable: Gestion
pedagdgica ambiental.

METODOLOGIA

La relacién entre la técnica y el instrumento propuesto
responden al proposito de la investigacion, desarrollo
tecnoldgico e innovacién.

X

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa
del instrumento.

X

PUNTAJE TOTAL

43

+
(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es vilido cuando tiene un puntaje minimo de 41" Excelente™; sin embargo, un puntaje
menor al anterior sc considera al instrumento no valido ni aplicable)

III. OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento es valido y esta apto para ser aplicado.

PROMEDIO DE VALORACION: | L{ i 3

Tarapeto, 4 de noviembre de 2019.
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ESCUELA DE POSTGRADO

UntveRsioan CBSAR VALLEID

INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES: -~ ® " (Q -
Apellidos y nombres del experto  : \596@ A OSA/LoN \ velVaddo 3 VUSTAHANTE

Institucion donde labora : Universidad Nagional de San Martin — Tarapoto.

Especialidad P =) A g L ocLlLo

Instrumento de evaluacion : Cuestionario “Boosting my pronunciation” para los elementos
suprasegmentales,

Autor del instrumento : Juan Cavero-Eglisquiza Pezo

II. ASPECTOS DE VALIDACION:
MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENO (4) EXCELENTE (5)

CRITERIOS INDICADORES 1 /2]|3[|4]|5
Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
CLARIDAD ambigiiedades acorde con los nifios y nifias. K

Las instrucciones y los items del instrumento, permiten

recoger la informacion objetiva sobre la variable: Gestion X

pedagbgica ambiental, en todas sus dimensiones en

indicadores conceptuales y operacionales.

El instrumento demuestra vigencia acorde con el

ACTUALIDAD conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacion y legal X
inherente a la variable: Gestion pedagdgica ambiental.

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre

i la definicion respecto a la variable: Gestion pedagdgica

ORGANIZACION ambiental, de manera que permiten hacer inferencias en

funcién a las hipotesis, problema y objetivos de la

investigacion.

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y X/

calidad acorde con las variables, dimensiones e indicadores.

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de

INTENCIONALIDAD investigacion y responden a los objetivos, hipGtesis y X

variables de estudio.

OBJETIVIDAD

SUFICIENCIA

La informacién que se recoja a través de los items del

CONSISTENCIA instrumento, permitird analizar, describir y explicar la X
realidad, motivo de la investigacion.
Los items del instrumento expresan relaciéon con los

COHERENCTA indicadores  de cada dimension de la variable: Gestién X
pedagdgica ambiental.
La relacién entre la técnica y el instrumento propuesto

METODOLOGIA responden al propésito de la investigacion, desarrollo X
tecnologico e innovacion.
La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa

PERTINENCIA del instrumento, X

PUNTAJE TOTAL o

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es vilido cuando tiene un puntaje minimo de 41” Excelente™; sin embargo, un puntaje
menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

I11. OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento es valido y esta apto para ser aplicado.

Tarapoto, 4 de noviembre de 2019.

N

Sello Personal y Firma
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1I.

ESCUELA DE POSTGRADO

UMIVERSIOAD CHESAR VALLEID

INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

Apellidos y nombres del experto \} u&p\)ﬂ_@\. C)d Q)\M g‘ Qon VWY a@Q CG\JTWU\/"LJ

Institucion donde labora UnlverSLdad Nacional de Sait Martin — Tﬁrapoto

Especialidad t TXivcnan Exboniye o>

Instrumento de evaluacion : Cuestionario “Boosting ‘ﬁny pronunciation” para los elementos
suprascgmentales.

Autor del instrumento : Juan Cavero-Egusquiza Pezo

ASPECTOS DE VALIDACION:
MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENO (4) EXCELENTE (5)

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3|4 5
Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
CLARIDAD ambigiiedades acorde con los nifios y niiias. ><

Las instrucciones y los items del instrumento, penmten
recoger la informacion objetiva sobre la variable: Gestion
pedagdgica ambiental, en todas sus dimensiones en X
indicadores conceptuales y operacionales.

OBJETIVIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
ACTUALIDAD conocimiento cientifico, tecnoldgico, innovacién y legal X
inherente a la variable: Gestién pedagégica ambiental.

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre
la definicion respecto a la variable: Gestion pedagogica

ORGANIZACION ambiental, de manera que permiten hacer inferencias en X
funcion a las hipotesis, problema y objetivos de la
investigacioén.
Los items del instrumento son suficientes en cantidad y 5
it s calidad acorde con las variables, dimensiones e indicadores. X

Los items del instrumento son coherentes con ¢l tipo de
INTENCIONALIDAD investigacion y responden a los objetivos, hipétesis y X
variables de estudio.

La informacién que se recoja a través de los items del

CONSISTENCIA instrumento, permitird analizar, describir y explicar la )(
realidad, motivo de la investigacion.

Los items del instrumento expresan relacién con los ]
COHERENCIA indicadores de cada dimensién de la variable: Gestién X
pedagdgica ambiental.

La relacion entre la técnica y el instrumento propuesto

METODOLOGIA responden al propésito de la investigaciéon, desarrollo ><
tecnoldgico e innovacion.
La redaccidn de los items concuerda con la escala valorativa
PERTINENCIA del instrumento. ><
PUNTAJE TOTAL 6

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es vilido cuando tiene un puntaje minimo de 41” Excelente”; sin embargo, un puntaje
q P 1] & P 1]
menor al anterior se considera al instrumento no vilido ni aplicable)

I11. OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumento es valido y esta apto para ser aplicado.

PROMEDIO DE VALORACION: ?'(’

Tarapoto, 4 de noviembre de 2019,
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Coversidand  Nacional da San Martla

i o8 Educseibn y Humaoidadas

fxg N

Pacha2S:-11-19 Firm‘%‘

“Aho de la lucha contra la corrupcién y la impunidad”

Solicito autorizacién para
aplicacion de instrumento de
evaluacién de proyecto de tesis.

Seior decano de la Facultad de Educacidon y Humanidades de la UNSM-Tarapoto.

M. Sc. JOSE ABSALON QUEVEDO BUSTAMANTE

Por medio de la presente, me dirijo a usted para saludarlo y al mismo tiempo para
informarle que estoy desarrollado el proyecto de tesis de maestria denominado: Actividad de
aprendizaje “Boosting my pronunciation” y su efecto en los elementos suprasegmentales de
Acento, Pausas y Tono en el Idioma Inglés, de los estudiantes del VI Ciclo de la Escuela Profesional
de Idiomas de la UNSM - Tarapoto, 2019”, razén por la cual, solicito a usted autorizacion para la

aplicacion de instrumento de evaluacidn de la tesis referida.

Es propicia la oportunidad para expresarle las muestras de mi especial

consideracion y estima.

Morales, 25 de noviembre de 2019

. Hora 2’30~
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

DECANATURA

Via Universitaria 3ra Cdra. - Morales — Telefax (042) 521402 -524074 Anexo 129
Jr. Santo Toribio N° 1200 — Rioja Teléfono N° 558129

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, DECANO DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN, TARAPOTO:

Hace constar:

Que el Bach. Juan Cavero-Egusquiza Pezo, docente adscrito al Departamento

Académico de Idiomas ha ejecutado el proyecto de investigacion denominado: Actividad

de aprendizaje “Boosting my pronunciation” y su efecto en los elementos
suprasegmentales de Acento, Pausas y Tono en el Idioma Inglés, de los estudiantes
del VI Ciclo de la Escuela Profesional de Idiomas de la UNSM - Tarapoto, 2019.”

El mencionado Proyecto de Investigacion fue ejecutado con los estudiantes de la Escuela
Profesional de Idiomas, del VI ciclo durante el seméstre académico 2019 — Il.

Se expide la presente constancia para los fines que se estime conveniente.

Morales, 26 de noviembre de 2019

NIVERSIDA
eyLran of £4

c.c. archivo
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8: Tabla Andlisis De T De Student

PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL
POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL
N
Ord. | PreTest | PostTest | [Eferencia,d| (d- d) {d- d)2
1 8 14 -6.00 3.00 9.00
2 T 16 -8.00 0.00 0.00
3 4 16 12,00 -3.00 9,00
4 6 12 -6.00 3,00 9,00
5 T 15 -8.00 1,00 1,00
6 5 17 -12.00 300 9,00
7 o 16 -13.00 -4.00 16.00
] 3 14 -11.00 -2.00 4.00
g 4] 15 -10.00 -1.00 1,00
10 6 17 -11.00 -2.00 4.00
11 3 15 -12,00 -2.00 9,00
12 9 15 -6.00 3.00 5.00
13 8 14 -6.00 3.00 9.00
14 7 12 -5.00 4,00 16.00
15 5 12 -7.00 2.00 4.00
16 5 14 -9.00 0,00 0.00
17 4 15 -11.00 -2.00 4,00
18 3 16 -12.00 -3.00 9,00
19 4 14 -10.00 -1.00 1,00
20 6 14 -8.00 1.00 1.00
21 8 15 -7.00 2,00 4,00
2 4 13 -9.00 0.00 0,00
23 9 14 5,00 4.00 16.00
24 4 16 -12.00 -3.00 9,00
25 3 15 -12.00 -3.00 9,00
26 5] 12 -6.00 3.00 9.00
27 G 14 -£.00 1.00 1.00
28 5 14 -9.00 0.00 0.00
Total -252 00 0.00 172.00
1] -9.00
Sd 2.52
T-STUDENT -18.87
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9: Tabla Distribucién T De Student

Grados de
—r2r 0.25 - | 005 0.025 0.01

1 1.0000 3.07TT? 6.3137 127062 318210 636550
2 08165 1.8856 2 0200 4.9027 69645 9.9250
3 0.7640 18377 2 3534 3.1824 4 5407 58408
4 0.7407 1.5332 21318 2 7765 3. 7460 4.6041
5 0.7267 1.4750 20150 2.5706 33640 40321
6 0.7176 1.4308 1.0432 2. 4460 31427 2.7074
7 07111 1.4149 1.8046 2 3846 2 0470 3. 4005
8 0.7064 1.3068 1.8505 2 3060 2 AOBS 3.3554
a 0.7027 1.3830 1.8331 2 2622 2 8214 3.2408
10 06008 19722 1.8125 22281 2.7638 3.1693
11 0.60974 13634 1.7950 2.2010 2. 7181 3.1058
12 0.6955 1.3562 1.7823 2.1788 26810 3.0545
13 0.6998 1.4502 1.7709 2.1604 2.6503 3.0123
14 0.6024 1.3450 1.7613 2.1448 2.6245 2 0768
15 0.6012 1.3406 1.7531 21315 2 6025 20467
16 0.6901 1.3368 1.7459 Z.1199 2 5835 Z 9208
17 06892 1.2334 1.7306 2.1008 2 5669 2.8982
18 06884 1.3304 1.7341 2.1009 2 5524 2 87TB4
19 06876 1.3277 1.7201 2.0930 2 5305 2 8600
20 06870 1.3253 1.7247 2 0860 2 5280 2 8453
29 0.6864 13232 1.7207 2 0708 28176 2 8314
7 0.6858 1.3212 17171 20730 2 5083 28188
23 0.6853 1.3105 1.7139 Z.08B7 2 4990 2 0T3
24 0 6848 1.3178 1.7100 2 0638 2.4922 2 7970
25 0 6844 1.3163 1.7081 2. 0505 2.4851 27874
26 0.6840 1.3150 1.7056 2 0555 2.4788 2. 7TRT
27 0.6837 1.3137 1.7033 2 0518 24727 27707
2a 0.6834 1.3125 1.7011 2 0484 24671 2.7633
29 0.6830 1.3114 1.6991 2 0452 2 4620 2.7564
30 0.6828 1.3104 1.6073 2 0423 2 4573 2.7500
3 0.6825 1.3005 1.6055 2 0305 24528 2. 7440
az 0.6822 1_3086 1.6930 2 0360 2.4487 2.7385
a3 0.6820 1.307T7 160924 20345 2 4448 27313
34 D.6B18 1.3070 1.6000 20322 2 4411 2 7284
as 0.6816 1.3062 1.6896 2.0301 24377 27238
36 06814 1.3055 1.6883 2.0281 24345 27105
ar 06812 1.3040 1.6871 20262 2 4314 2 7154
as 0.6810 1.3042 1.6860 20244 2 4286 2.T1186
a0 0.6808 1.20386 1.6840 20227 2. 4258 2 7079
40 0.6807 1.3031 1. 6830 20211 24233 27045
4 0.6805 1.3025 1.0829 2.0195 2 4208 2.7012
42 0.6804 1.3020 1.6820 20181 24185 26981
43 0.6802 1.3016 1.6811 2 0167 24163 2.6051
a4 0.6801 13011 1.6802 20154 2414 2.6923
45 06800 1.3007 1.6704 20141 24121 2 6896
46 0.6700 13002 1.6787 2.0120 24102 2.68T0
ar 0.6797 1_ 2908 1.6770 20117 2. 4083 2.6846
48 0.6796 12004 16772 2.0106 2 4066 2 6822
49 0.6795 12901 1.6766 2.0006 2 4040 2 6800
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