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Resumen

En la presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar el impacto
de un programa de estrategias didacticas activas en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de 4° de secundaria en el &rea de ciencias sociales de la IE
N° 14127 Piura, 2020. Para conseguirlo se condujo un estudio de enfoque cuantitativo,
aplicativo y explicativo utilizando el disefio cuasi experimental. La poblacion 39
estudiantes se aplicé una encuesta y un cuestionario de 14 items de estrategias

didacticas y otra de 22 items en pensamiento critico.

Los resultados, un 69% de la muestra tuvo inicialmente respuestas
consideradas positivas en el pre test del grupo experimental para la variable
estrategias didacticas activas, dicho valor mejoro significativamente (especificamente
un 15%) alcanzando un 84% en respuestas positivas o ideales en el post test del grupo
experimental. Dichos resultados del pensamiento critico, pues en el pre test se obtuvo
un 74% de respuestas positivas y en el post test un 89% de respuestas consideradas
como ideales, teniendo un crecimiento agregado del 15%, idéntico al de la primera
variable. Se concluye que en el grupo experimental se mejora las estrategias
didacticas y el pensamiento critico en los estudiantes.

Palabras claves: Estrategias didacticas, pensamiento critico, debate, juego de roles.
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Abstract

The main objective of this research was to determine the impact of a program of
active didactic strategies on the development of critical thinking of 4th year high school
students in the area of social sciences at IE N ° 14127 Piura, 2020. To achieve this A
study with a quantitative, applicative and explanatory approach was conducted using
the quasi-experimental design. The population of 39 students applied a survey and a
guestionnaire with 14 didactic strategies items and another with 22 items on critical

thinking.

The results, 69% of the sample had responses considered positive in the pre-
test of the experimental group for the variables active didactic strategies, this value
improved significantly (specifically 15%) reaching 84% in positive or ideal responses in
the post-test of the experimental group. These results of critical thinking, since in the
pre-test there were 74% positive responses and in the post-test 89% of responses
considered as ideal, taking into account an aggregate growth of 15%, identical to that
of the first variable. It is concluded that in the experimental group, teaching strategies

and critical thinking are improved in students.

Keywords: Didactic strategies, critical thinking, debate, role play.
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l. INTRODUCCION

La sociedad de hoy, tan compleja y cambiante, nos presenta una serie de
desafios en aspectos profesionales como laborales; siendo parte de este proceso, la
globalizacion y la tecnologia; y demanda desarrollar competencias como innovacion,
liderazgo, trabajo en equipo, -La naturaleza del ser humano es pensar, y es necesario
ejercitarlo para tener calidad de pensamiento. Para lograrlo se necesita formar
estudiantes que cuestionen y reflexionen sobre su experiencia vivida, que les permita
aprender para toda la vida, y les propicie albedrio en la toma de decisiones de manera
exitosa; en ese sentido, es el pensamiento critico, una de las capacidades superiores
gue contribuye a lograr este objetivo. Al respecto, Lechelt, Rogers, y Nicolai (2020), la
importancia del pensamiento critico y el uso de la informatica permiten que los nifios
logren participar facilmente en diversos temas debido al uso de la tecnologia,
desarrollando sus habilidades de cuestionar, argumentar, refutar ideas y conceptos.
Por su parte, Galinsky (2019), precisa que una de las habilidades muy importantes es
aprender mediante el pensamiento critico que debe ser desarrollada por los nifios para

analizar, refutar, comparar, y contrastar la informacion.

Para Sun et al. (2017), manifiestan que aprender a argumentar conlleva a
colaborar, analizar, resolver conflictos, generando compromisos usando el
pensamiento critico para la construccion de nuevos conocimientos que atiendan las
necesidades de la sociedad desde el aula junto al estudiante. Campos (2007), refiere
sobre el razonamiento critico como una manera de liberarse en su accionar y en su
propia manera de ser. Ya lo decia Pestalozzi (1746-1827), “El pensamiento conduce
al ser humano por sendas de la sabiduria”. Puede observar, escuchar, interpretar e
instruirse todo cuanto desee, pero siempre lo desconocera, salvo que lo haya
reflexionado. Las dificultades que existen dia a dia, nos exigen sustancialmente un
razonamiento mas complejo, flexible y mas sensible ante perspectivas divergentes, y

ser criticos de los hechos que suceden en la sociedad (Paul & Elder, 2002).

Latinoamérica, no es ajena a los desafios que se presentan de manera

incesante. En ese sentido Villarini (2003), menciona que una de las razones del



desarrollo de la pedagogia es el florecimiento del raciocinio como mision principal del

ente educativo que pretende impulsar el progreso humano y su independencia.

En el Perd, Cangalaya (2020), indica que el pensamiento critico se desarrolla
en la relacién del estudiante y el docente, que contribuye a desarrollar criterios y
habilidades para analizar, debatir y solucionar problemas. Segun informes realizados
por el Ministerio de Educacion del Peru (2018), con respecto a PISA; pues, si bien, se
muestra un nivel de crecimiento en los promedios en matematicas, ciencia y
comprension lectora, entre el 2009 y el 2018, aln se sigue trabajando en el mas del
50 % que siguen ocupando lugares por debajo del promedio en las tres areas
evaluadas (MINEDU, 2019). Ante esta realidad es urgente que los educandos lean de
manera eficiente, de tal manera que interpreten lo que leen, afirmacién que no se aplica
en nuestro contexto educativo. Asimismo, dentro de sus directrices para el logro de
competencias, esta el propulsar el razonamiento complejo, en donde los educandos
sean capaces de analizar el ambito social que le rodea de forma total en
correspondencia con otros posibles a los que tuviera que afrontar, con disposicion a

hacer frente a los diversos retos que se le puedan devenir en su vida (Minedu, 2016).

El presente estudio titulado Programa de estrategias didacticas activas y
pensamiento critico en estudiantes de 4° de secundaria - IE N° 14127 Piura, 2020,
responde a una problematica detectada dentro de la Institucién Educativa, la cual se
ve reflejada en los resultados de la evaluacién censal de estudiantes(ECE) del afio
2018 y 2019 del Ministerio de Educacion (2019), donde se aprecia que el porcentaje
de estudiantes en el nivel satisfactorio en comprension lectora y matematica, esta por
debajo del 20% encontrandose, el 80% restante en nivel de pre inicio, inicio y proceso,
lo que indica las deficiencias en el analisis, el razonamiento y la resolucion de
problemas. Asimismo, segun estos resultados, en la misma situacién se encuentra el
area de ciencias sociales, donde las competencias se presentan con un alto grado de
complejidad, pues apuntan al desarrollo del pensamiento critico, analitico y reflexivo,
promoviendo la comprension e interpretacion critica, resultando complicado lograr en
los estudiantes, y puede generar dificultades en el area, asi como también en su vida

cotidiana. A ello sumamos, que, segun el contexto de la IE N° 14127 Piura, se observo



poca practica del uso de estrategias de ensefianza de los profesores para fomentar
las competencias. Se espera que, empleando estrategias didacticas de ensefianza, se
logren los objetivos del area; considerando como hipétesis que las variables en estudio
se corresponden. Este trabajo de investigacion tiene la intencion de aportar de manera

tedrica y practica argumentos que sustenten dicha propuesta.

Considerando lo referido en los parrafos antes dicho proponemos el siguiente
problema: ¢Como influye el programa de estrategias didacticas activas en el
pensamiento critico de los estudiantes de 4° de secundaria en el area de Ciencias
Sociales de la IE N° 14127 — Piura, 20207

En virtud a lo descrito, desde una perspectiva tedrica, esta investigacion se
fundamenta en teorias de estrategias didacticas activas y del pensamiento critico, que
permitieron sustentar ambas variables, y por la generacion de conocimiento para
ampliar la literatura existente desde punto de vista practico se justifica por la aplicacién
de estrategias que desarrollen el pensamiento critico en el area de ciencias sociales,
teniendo en cuenta la perspectiva tedrica y metodoldégica que guia su ensefianza —
aprendizaje correspondiente a la ciudadania activa. A su vez, desde la perspectiva
metodoldgica, se justificd en la aplicacion de técnicas e instrumentos para recoger la

informacion y se utilizé un estudio cuasiexperimental.

Para los fines de la investigacion, se pretende como objetivo general:
Determinar el impacto del programa de estrategias didacticas activas en el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes de 4° de secundaria en el area de ciencias
sociales de la IE N° 14127 Piura, 2020. Asimismo, en correspondencia, se plantearon
los siguientes objetivos especificos: Identificar las estrategias didacticas activas con
enfoque en la ensefianza de las ciencias sociales, en los estudiantes de 4° de
secundaria - N° 14127 Piura, 2020, analizar el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes de 4° de secundaria en el &rea de ciencias sociales de la IE N° 14127
Piura, 2020 y contrastar el impacto del programa de estrategias didacticas activas con
enfasis en el juego roles y debate en el pensamiento critico de los estudiantes de 4°

de secundaria en el area de ciencias sociales de la IE N° 14127 Piura, 2020.



Posteriormente, permitid comprobar la hipotesis del estudio: Con la aplicacion
de un programa de estrategias didacticas activas con énfasis en el juego de roles y
debate, en la ensefianza de las ciencias sociales mejora significativamente el nivel de
pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio de secundaria de la IE N° 14127
Piura, 2020 y como hipoétesis nula: La aplicacion de un programa de estrategias
didacticas activas en la enseflanza de las ciencias sociales no mejora
significativamente el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio de
secundaria de la IE N° 14127 Piura, 2020.



I. MARCO TEORICO

Seguidamente, se muestra una sucesion de trabajos a nivel internacional que
permiten ver el abordaje del tema en diversos contextos educativos, en su estudio
realizado, Polat & Aydin (2020), plante6 como objetivo analizar el efecto de uso de
mapas mentales que apoyan el pensamiento critico habilidades en nifios de 4 a 6 afos.
Se considerd 116 alumnos en seis sesiones, se tuvo un grupo control y dos grupos
experimentales y la aplicaciéon de las estrategias basado en mapas mentales se hizo
en ocho semanas. Los resultados fueron favorables para los grupos experimentales,
destacando el grupo experimental dos debido que se trabajé con mapas mentales que
permitio trabajar en equipo, en el grupo 1 trabajo de manera individual. Concluyen que

el estudio con mapas mentales ayuda a desarrollar el pensamiento critico.

Baimanova et al. (2020), investigaron estrategias de pensamiento critico para la
ensefianza de inglés en nifios, tipo de investigacion cualitativa. Aplicaron estrategias
considerando que el aprendizaje de una lengua extranjera es un problema no solo
linglistico, o la forma de ensefianza, sino se debe a la psicologia cognitiva, y otros
aspectos como la sociologia que tiene incidencia en la comunicacién. Encontraron que
no se trabaja de manera articulada teniendo en cuenta los aspectos descritos solo se
intenta ensefiar el idioma inglés como algo complementario y no se aprecian
resultados positivos. Concluye que es necesario que desarrolle estrategias de
ensefianza de calidad basadas en el pensamiento critico que ayuden a entender y

comprender la importancia del idioma en su formacion de los nifios.

Ren et al. (2020), investigaron acerca del pensamiento critico en el rendimiento
académico y la capacidad cognitiva, la investigacion cuantitativa y descriptiva tuvo
como muestra de estudio a 232 universitarios y a 158 alumnos de primaria. Se
aplicaron escalas de medicién para recoger la informacion. Los resultados fueron que
en los dos grupos de estudio se mejord las habilidades en desempefio escolar,
asimismo se tuvo un mejor control en la capacidad cognitiva. Se concluye que el
pensamiento critico contribuye en a la mejora de la capacidad cognitiva del educando

en referencia a su aprendizaje y rendimiento escolar.



Rojas & Linares (2018), presentan una investigacion dirigida a fortalecer la
capacidad critica empleando la escritura de cronicas literarias” centrada en desarrollar
competencias de pensamiento critico desde el contexto del estudiante aplicadas a la
redaccion de cronica. El estudio es cualitativo con orientacion de sistematizacion de la
propia practica, para lo cual se planteé e implement6 todo un proceso didactico, con
una poblacion de 37 estudiantes. Concluyen que el pensamiento critico se fortalece en
los estudiantes cuando se les involucra en actividades en las que se pone énfasis a la
necesidad de meditar sobre su realidad, sobre lo cotidiano y examine su propia manera
de pensar o bien, se reconozcan en situaciones de perspectivas diferentes. Como
aporte se considera que la mejora del pensamiento critico se logrard de manera mas
efectiva si se trabaja desde la reflexion sobre la realidad del estudiante, que le permitan
la autorreflexién, asi como la posibilidad de tolerar o aceptar posiciones diferentes a la

suya.

Por su parte Reyes & Zaldivar (2018), realizaron un estudio denominado
“Estrategia didactica para el tratamiento equitativo de género y la ensefianza de la
historia cubana” que tuvo como finalidad realizar una estrategia didactica para el
tratamiento ecuadnime de género en la fase de la enseflanza — aprendizaje de la
Historia cubana para la secundaria basica. La base tedrica y metodolégica de la
investigacion se sustent6 en la dialéctica materialista por lo que se adaptaron métodos
tedricos, empiricos y estadisticos. El estudio se efectué con una poblacién de 452
estudiantes y 4 profesores de las secundarias basicas, de la cual se consider6é una
muestra de 250 estudiantes (8 grupos de 9no grado) para un 55% y los 4 profesores
para un 100%. En el estudio se evidencia que las estrategias didacticas, favorecen el

desarrollo de habilidades y la mejora del aprendizaje en estudiantes.

Botero & Alarcon (2017), en su ensayo cientifico sobre pensamiento critico,
interrelacionado con la capacidad metacognitiva de indole motivacional, concluye que,
en el marco de nuestro sistema educativo actual, perfeccionar la capacidad critica en
los estudiantes implica propiciar actos que promuevan el desarrollo intelectual y la
autonomia del aprendizaje. El pensamiento critico permite adaptar la pesquisa

resultante del contexto real de la sociedad, examinar versiones para estimar su



exactitud, pertinencia, autenticidad y formular juicios criticos de acuerdo a lo que el
individuo percibe en su entorno, favoreciendo a su vez la autonomia intelectual. El
aporte de esta investigacion esta orientado a que resulta efectivo estimular la mejora
del pensamiento critico desde su realidad, y para ello se deben aplicar estrategias

pertinentes que las puedan llevar a cabo.

Dentro de los estudios nacionales encontramos a Polo (2019), quién realiz6 una
investigacién sobre “Estrategias de Ensefianza y Pensamiento Critico”, que buscaba
delimitar la correlacion entre estrategias de ensefianza y pensamiento critico. Para ello
aplicé una investigacion de tipo cuantitativa, no experimental, con un nivel descriptivo
y correlacional, utilizando una muestra constituida por 32 estudiantes y como
herramienta de recojo de informacion, el cuestionario. El autor como primera
conclusién sefiala que, considerando el proceso estadistico, indica que las variables
se relacionan de manera significativa, por lo tanto, queda demostrado admitir la
hipotesis alterna. Con ello se demuestra haber alcanzado el objetivo general

evidenciando la estrecha relacion entre las variables.

Seguidamente y precisando una de las estrategias en estudio referida al debate,
citamos a Vara (2019), quien realiza un programa innovador donde propone como
estrategia didactica, el debate, para lograr un aprendizaje significativo en el area de
Historia, Geografia y Economia que tuvo como finalidad que los docentes integren
metodologias activas en su faena pedagdgica y desarrollen en sus sesiones
estrategias que sean acorde al desarrollo de la capacidad. Se concluye, que es preciso
comprometer a toda la comunidad educativa, y gestionar apoyo con entes que podrian
convertirse en aliados como organizaciones empresariales, exalumnos y padres de

familia para dar solucién a la problematica presentada.

Otro aporte lo realiz6 Galvez (2018), en cuyo estudio plante6 analizar el juego
de roles en la comprension lectora. Para ello aplico el disefio de investigacion pre
experimental de tipo explicativo, sobre una poblacion de 30 (100%) estudiantes,
utilizando como material experimental 10 sesiones de aprendizaje. Para realizar el
procesamiento de datos considero las tablas de doble entrada de pre y post prueba,

andlisis inferencias y se requiri6 de la aplicacion del estadistico de Rangos de



Wilcoxon. Con la obtencién de los resultados o a partir de la prueba de hipoétesis se
evidencia que la aplicacion del juego de roles mejora la competencia lectora en los
estudiantes. Para la presente investigacion es significativa, porque demuestra que el
juego de roles, estrategia seleccionada dentro del programa propuesto, impulsa la
habilidad lectora, imprescindible, para el conocimiento, el analisis e interpretacion de

informacion en la construccion de juicios criticos.

En el marco de los estudios locales, presentamos a Moscoso (2016), quién
desarrolld una investigacién de tipo propositiva en la cual se planted disefar
estrategias didacticas metacognitivas para mejorar el desarrollo de las capacidades
criticas de pensamiento en el aula, en el area de Persona, Familia y Relaciones
Humanas. Del estudio, el autor concluye que la estrategia didactica propuesta
contribuye a mejorar las capacidades de andlisis de la informacion; de deducir los
temas e implicancias de un texto; asi como la capacidad de argumentar la posicién de
los estudiantes. Me sirve como referencia para la aplicacion del programa que
pretendo realizar en mi investigacion en la implicancia efectiva de la estrategia
didactica sobre la mejora las capacidades de andlisis para elaborar argumentos

utilizando el pensamiento critico.

De igual manera Berrios (2016), presentd una propuesta de mejora del
rendimiento académico en lectura, referida a estrategias didacticas. Para la
compilacién de datos sobre la variable dependiente, empled la encuesta como técnica
y para la variable independiente utilizé la técnica de planeacién con su instrumento
plan de estrategias didacticas innovadoras. De la investigacion se obtuvo como
conclusién que el rendimiento académico en lectura en los estudiantes se ve influido
elocuentemente por el plan de estrategias didacticas innovadoras. La relevancia para
mi investigacion se encuentra en que la aplicacion de estrategias didacticas es efectiva
en la mejora de comprension de textos escritos, base para la construccion de

argumentos desde una postura critica.

Los estudios precedentes dan cuenta de las teorias epistemologicas
relacionadas al tema: El Modelo Constructivista, fundamentado en las teorias de Lev
Vygotski (1978) Jean Piaget (1975) Ausubel et al (1978) y Bruner (1971), se centra en



el individuo, en sus aprendizajes previos, sobre las que realizard nuevos procesos
internos que involucran la reflexion. Este modelo proyecta la ensefianza como una
actividad critica, que facilite al estudiante la construccion aprendizaje individual, guiado
por un maestro. Considera que la cimentacion del aprendizaje sucede: cuando
interactla con otros, por ello, es crucial generar actividades con propésitos que partan
de su contexto, haciendo uso efectivo de la comunicacion en el aula. (Vygotski, 1978);
cuando existe interaccion entre el sujeto y objeto a estudiar (Piaget, 1975); cuando
tiene significado para el sujeto (Ausubel, 1978); cuando es por descubrimiento (Bruner,
1971).

Piaget (1975), refiere que el conocimiento se va adquiriendo de manera gradual
dependiendo de sus competencias y de la interaccion con su contexto, que cada
aprendizaje adquirido se cimenta en los conocimientos previos simples, que a su vez
originan otros saberes mas complejos y elaborados. El desarrollo de la capacidad
pensante, implica un proceso donde se redisefie el conocimiento, a partir de un cambio
externo, originando conflictos o perturbaciones mentales en la persona, alterando la
estructura existente, emprendiendo esquemas nuevos, a medida que el individuo
evoluciona. El constructivismo entiende el aprender como un proceso de comprension
gradual de conceptos a partir de conexiones con situaciones significativas desde su

entorno. (Mananay, 2018, pag. 31).

Para llevar a cabo este estudio en un contexto de pandemia, con clases no
presenciales, dentro de una era digital, como fortaleza, emplearemos los medios
tecnoldgicos, fundamentados en la teoria del conectivismo de Siemens (2004), que
tiene como eje central del aprendizaje, al individuo. El autor sefiala, que el
conocimiento personal se constituye de una red encargada de nutrir a organizaciones
e instituciones, y a su vez estas sustentan a dicha red, proporcionando aprendizajes

nuevos para los individuos.

El conectivismo emerge como un escenario alternativo a las anteriores teorias
del aprendizaje que no vaticinaron la aparicion del rubro tecnoldgico y las conexiones

en red y presenta un modelo de educativo que destituye la forma de aprender como



una actividad interiorizada de manera individual y considera que cuando se usan

nuevas herramientas, modifican la forma en la accionan y producen las personas.

En lo que se refiere al campo de las estrategias didacticas, empecemos por
definirlas; para Rodriguez (2020), son acciones, herramientas y recursos utilizados por
un profesor dentro de un aula para propiciar las probabilidades de que los alumnos
logren los objetivos de aprendizaje y reflexionen sobre los nuevos conocimientos que
se adquiridos. Tiene como fin, segun Tobdn (2003), consolidar un objetivo particular
planteado, cuyo alcance se lo consigue mediante la estructuracién y sistematizacion

de disimiles accionares.

Para Monereo et al (1998), las estrategias de aprendizaje son procesos de toma
de decisiones, en los cuales el aprendiz selecciona y recobra, de manera organizada,
los saberes que necesita para efectuar un objetivo, acorde a las caracteristicas del
contexto educativo en que se ejecuta la accion, lo que implica considerar las
peculiaridades de cada realidad concreta de ensefianza-aprendizaje, y desde su

analisis tomar decisiones de manera precisa.

En lo que se refiere a las bases tedricas que sustentan las estrategias didacticas
activas de la presente investigacion obedecen a distintos enfoques de las ciencias
sociales y humanas que se conocen: la Escuela Democratica de Dewey, que segun la
UNESCO (1999), plantea un enfoque educativo que integra la teoria y la préactica.
Desde nuestra vision, mejorar el pensamiento critico, es primordial para que los
estudiantes entiendan el marco en el que la sociedad evoluciona y es propicio un
espacio de reflexion en libertad para apuntar hacia el progreso que se busca. Ademas,
desde su 6ptica, se percibe que estudiantes mas libres tienen la capacidad de ser mas

criticos, de experimentar sus propios aprendizajes.

Santivafiez (2000), sefiala que la didactica desde una Optica cognitiva es el
proceso de elaborar los objetivos de aprendizaje de una manera elocuente (redes,
mapas, etc.) Esta idea responde a los resultados que han arrojado los estudios sobre
“Procesos cognitivos” desarrollados por Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bandura; y los de

estrategia de estilos cognitivos de Witkin, Pask, Entwistle, Bruner entre otros. Dichos
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estudios suscitaron cambios en la didactica tales como: El paso de un modelo
preponderante conductista, que consideraba el producto como un comportamiento
obtenido, a otro de encauzamiento cognitivo en donde el tratamiento de ensefianza-
aprendizaje esta centrado en los procesos que le permiten al educando aprender,
partiendo de sus destrezas y tacticas que domina y de los paradigmas conductuales
gue posee, a ello se suma el engrandecimiento de la nocion de aprendizaje que

comprende lo cognoscitivo, afectivo y procedimental.

Aqui es importante recalcar la condicién préactica de la didactica como disciplina
gue tiene la intencion de facilitar la accion reciproca entre el maestro y el aprendiz, a
fin de que el aprendizaje sea significativo con estilos de ensefianza que logren conciliar

la construccion del conocimiento, la autogestion y el trabajo en equipo.

Dominguez (1997), sefiala que la doctrina constructivista posibilita la
transformacion de la escuela tradicional en una actual, lo que supone modificar un aula
pasiva y convertirla en activa. Considerando el proceso ensefianza-aprendizaje,
dignifica cambiar la idea tradicional referida a que la tarea docente se centra en la
ensefianza cuando en realidad debe enfocarse en el aprendizaje. Asimismo, posibilita
transitar de una sesion de aprendizaje planificada y ejecutada desde un aspecto
cognitivista, en la que se ponen en practica los fundamentos constructivistas y de

perfeccionamiento de capacidades intelectuales superiores (Santivafiez, 2000).

Y con respecto a la teoria del pensamiento critico comprende una serie de
habilidades diferentes que nos ayudan a aprender a tomar decisiones. Es la capacidad
de evaluar informacion para determinar si es correcta o incorrecta. Pensar criticamente
sobre un tema o problema significa tener la mente abierta y considerar formas
alternativas de buscar soluciones. A medida que los nifilos se convierten en
preadolescentes y adolescentes, sus habilidades de pensamiento critico los ayudaran

a emitir juicios independientemente de los padres (Price- Mitchell, 2018)

Lépez (2012), en su articulo Pensamiento Critico en el aula, hace referencias a
las siguientes citas bibliograficas: Partiendo desde la dptica psicoldgica, se distinguen

los factores cognoscentes y consentidos del concepto y se aplica en la habilidad de
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pensar de manera compleja, que a su vez compromete otras habilidades (comprender,
deducir, emitir juicios, etc.). De acuerdo con Paul et al. (1995) y Diaz Barriga (2001),
el pensamiento critico no puede quedarse en la totalidad de capacidades precisadas

apartadas de un contexto y contenido definido.

Para Ennis (1996) el pensamiento critico se percibe como el pensamiento l6gico
y reflexivo inclinado al decidir qué hacer o deducir, pretendiendo reconocer aquello
gue es justo y verdadero, utilizando con mayor intensidad la razonabilidad, el
pensamiento reflexivo y la toma de decisiones. Por su parte McPeck (1981) precisa
que una caracteristica “mas notable del pensamiento critico es que implica cierto
escepticismo, argumento o suspension del asentimiento, hacia un enunciado dado,

norma establecida o modo de hacer las cosas” (p. 6).

Pero esto no quiere decir que el pensamiento critico sea un proceso puramente
cognitivo o reflexivo. Si bien el pensamiento puede ser un proceso interno poco
comprendido, el uso del adjetivo "critico” cambia considerablemente el significado del
proceso. Critico significa juzgar y no dar las cosas por sentado (Peters, 1972).
Asimismo, Dewey (1993) describe que el pensamiento como un proceso tanto interno
como externo. Consideraba que el pensamiento reflexivo (es decir, el pensamiento

critico) relacionaba ideas abstractas con cosas externas en si mismas.

Sin embargo, Garrison (1991), precisa que el pensamiento critico asume una
vision holistica del proceso de pensar en el aprendizaje mediante la integracion de
fases de accion reflexiva y comunicativa. El modelo se basa en una vision cognitiva y
constructiva del proceso de pensar en el aprendizaje, que refleja la necesidad de que
el individuo asuma la responsabilidad de crear significado y, a través de la accion
comunicativa, validar ese significado. Dentro de los elementos basicos, para el
desarrollo del pensamiento critico, Santiuste et al. (2001), considera el contexto, las
estrategias y las motivaciones. El contexto exhorta alegar razonadamente y en
coherencia con la realidad presentada. Las estrategias, son los procedimientos que el
individuo utilizara para actuar con base a lo que ya conoce y a lo que esta por conocer.
Sobre las motivaciones, estan referidas a la conexion que establece la persona con el

conocimiento, que activa su curiosidad e propicia una postura positiva ante el conocer.
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Sobre el estudio realizado por Santiuste et al. (2001), concerniente a las
diferentes investigaciones del Pensamiento Critico, el autor las articula en cinco
dimensiones: La légica, considerada como la capacidad para analizarse en términos
de conceptos precisos, cohesion y autenticidad de los procesos racionales que se lleva
a cabo de acuerdo a las reglas establecidas; la Sustantiva, como la aptitud para utilizar
informacion, métodos o modos de entender la realidad para evidenciar y dar cuenta de
las razones con las cuales sustentara su postura.; la contextual: como la capacidad
para comprender el aprendizaje social. Establecer relaciones teérico-practicas, es
decir lo que dice el contenido con lo que sucede alrededor, y debe de guardar
coherencia con el proceso del pensar; la dialégica, como la habilidad para
autoevaluarse respecto a lo que los otros puedan pensar, y asumir posturas entre la
diversidad de pensamientos; la pragmética, como la capacidad para aunar las
dimensiones cognitivas y afectivas del pensamiento. Examinarse en términos de los
fines e intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce;
analizar las luchas de poder o las pasiones a las que responde el pensamiento. Para

efectos del presente estudio se considerara la dimension sustantiva y dialdgica.

Las estrategias didacticas activas que presentamos para desarrollar el
pensamiento critico en la ensefianza de las ciencias sociales son: El Juego de roles, y
al respecto, Vygotsky, citado por Polo, Carrillo, Rodriguez, & Gutiérrez (2018), sostiene
gue, en el juego, la mente de los pequefios funciona un nivel mas alla de las
actividades formales, y que los juegos pueriles son zonas reales de desarrollo préximo;
refiere que en el juego se acoplan las dos tendencias de desarrollo consideradas en

su planteamiento: la natural y la socio histdrica.

Para Martin, Xus (1992), el Juego de roles se precisa como una estrategia a
través de la cual los aprendices asumen y representan roles a partir de situaciones
reales de su contexto social, permitiendo de esa manera llevar la realidad al aula y
efectuarse asi un aprendizaje mas significativo. Durante el desarrollo de esta
estrategia tienen albedrio para proceder y tomar decisiones, de acuerdo a la
interpretaciéon que hacen de las cualidades y actitudes de sus personajes, sin ser

indiferente a las reglas establecidas. Asimismo, menciona que permite estimular a los
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aprendices para que reconozcan y entiendan su proceder y el de los demas en
circunstancias simuladas. Fomenta la introspeccién sobre el rol asumido, teniendo en
cuenta la retroalimentacién recibida, propicia en el estudiante el reconocimiento de
otras formas de meditar y proceder y de esa manera fomentar vinculos interpersonales
y destrezas comunicativas, encaminandole a desarrollar competencias de nivel
académico de acuerdo al contexto que le demande vy facilitarle la transferencia del

aprendizaje hacia situaciones que le sean significativas.

El autor sugiere como proceso de implementacion de esta estrategia,
Contextualizar la situacion o realidad que se presentara en el juego, determinando los
actores y sus caracteristicas distinguiendo sus condiciones. Aqui también deben
presentarse las pautas del juego. En esta etapa es importante tener claro las
competencias que buscamos lograr, seguidamente se debe organizar la clase para el
juego, establecer quienes representaran un rol y quienes seran observadores. Es
importante dejar claro, que a quién le corresponde asumir rol debe sentirse dentro del
personaje que representara. Luego de organizar se desarrolla el juego, y para ello es
importante que el docente esté atento sobre quien esté asumiendo el rol, pues debe
meditar, proceder y decidir tal como lo realizaria el propio personaje, asimismo a los
tiempos establecidos, para finalmente dar el cierre del juego, momento donde se
analiza la situacion desarrollada durante el juego. Aqui también se recuerda el
problema que cada participante afrontaba en el juego y se analiza teniendo en cuenta

nuestra propia perspectiva y la de los demas.

Por otro lado, como otra de las estrategias en estudio, se plantea el debate
académico, definido por Cattani (2003), como una competicion dirigida por un juez o
un auditorio, de quién, los adversarios esperan aprobacion. Es todo un desafio que
supera una simple discusion. Para Romero (2020), el debate es una actividad en la
que se presentan y describen distintos puntos de vista contrarios, argumentando
razonablemente para convencer al publico sobre algun aspecto planteado. Entre sus
caracteristicas, el autor destaca, su funcion informativa, porque presenta informacion
completa sobre hechos reales, dirigida a un publico determinado, con el objetivo de

gue esté enterado sobre algin tema necesario. Quienes participen en el debate deben
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dominar, con argumentos que soporten su postura; entre otra de sus caracteristicas,
cumple una funcion argumentativa, sumiendo el argumento, como el proceso de
comunicacién en el que la I6gica se utiliza para influir en otros (Huber & Snider, 2006),
presentando todos los testimonios que permitiran explicar, justificar o contradecir una
postura de forma logica, idénea, notable y clara. Se destaca el uso la retdrica, pues
entre sus objetivos esta el convencer a los asistentes de lo que se esta manifestando,
de manera ordenada, ya que obedece a una serie de normas establecidas
oportunamente. Se desarrolla de manera dinAmica, porque los temas mas relevantes
estan sujetos a ser objetados por uno y replicados por el otro, en concordancia con el
orden establecido anticipadamente y por ello es representativo, porque el publico se
identifica con alguna de las posiciones presentadas, sintiéendose participe de la
actividad. Se considera un tiempo limitado, que se establece para cada participacion.
Por ello es necesario que las intervenciones se hagan de manera resumida y clara. El
moderador es quien se encarga de controlar esta consigna, de esta manera resulta ser
competitivo, ya que los participantes buscan salir airosos, convenciendo a la audiencia
con sus argumentos y finalmente ofrecer una conclusién, que permite a los asistentes
construir su propio criterio y, posiblemente aceptar alguna de las posturas
presentadas. Por ello es necesario que cada grupo exponga la sintesis de su

exposicion.

Para Fabregat et al (2020), el debate académico es una actividad que facilita
diferenciar un argumento contundente de otros posibles dudosos y cuestionables. Es
una herramienta efectiva para refutar la carencia de rigor y profundidad en las
situaciones a las que cada dia a dia nos enfrentamos. Esta estrategia te prepara para
convertirte en un ciudadano con ideas claras, competente, con habilidades bien
definidas para defender todo aquello que consideres con sensatez y convencimiento.

El debate académico te prepara para ser un ciudadano tolerante y critico.

Para Fernandez y Feliu (2020), manifiestan que adoptar el modelo de Reggio
Emilia, para mejorar la educacion infantil y a nivel primario mediante el desarrollo
curricular apoyado en el pensamiento critico conlleva a ser creativos, pensantes, por

medio de las artes.
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[I. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefo de investigacion

Para el presente estudio, se plantea un tipo de investigacion cuantitativo,

explicativo, aplicativo.

Cuantitativo, porque es un proceso ordenado, apto para ser medido. En tal
sentido, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), sefialan que esta perspectiva reine

informacion en forma estadistica para demostrar las hipotesis planteadas.

Explicativo, porque busca encontrar cimiento al porqué a la intencion de estudio,
referido al pensamiento critico. Bisquerra (2004) En este caso se tiene como propdsito
explicar como influye el programa de estrategias didacticas activas, con énfasis en

el juego de roles y debate, en el pensamiento critico de los estudiantes.

Aplicativo, ya que esta dirigido a la aplicacion de estrategias didacticas. Para
Ledén y Montero (2003), este tipo de investigacion, busca elementos de aplicacion,

directos e inmediatos, acorde a su entorno.

Con respecto al disefio de investigacion, esta referida a un disefio cuasi
experimental. Carrasco (2005), afirma que disefios cuasi experimentales, son aquellos
gue no establecen al azar los sujetos que conforman el grupo control y experimental,
ni son apareados, puesto que los grupos ya estan constituidos previamente a la

investigacion.

En el presente estudio corresponde la investigacion aplicada y para el
planteamiento del disefio especifico, se emplearan dos grupos, uno experimental y el
otro de Control, integrados por estudiantes de 4° de secundaria de la IE N° 14127
Piura — 2020.

Se efectuaran dos evaluaciones, una medicion al inicio o PRE-TEST vy otra al

final de la aplicacion de estrategias o POST-TEST.

Hernandez, Fernandez, y Baptista (2010) sefialan que dentro del area de las
ciencias sociales la clasificacion casual de grupos presenta dificultades recurrentes,

pero sus resultados pueden ser beneficioso para realizar deducciones generales.
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Graficamente su disefio responde al siguiente esquema:

Ge: 01 - X—->02

Gc: 03 — 04

Donde:

Ge: Grupo experimental

GC: Grupo de Control

01, Oa: Primera observacion del pensamiento critico (Pre-test)

O2, Oa: Segunda observacion del pensamiento critico (Pos-test)

X: Estrategias didacticas activas en la ensefianza de las ciencias
sociales.

3.2. Variables y operacionalizacion de variables

Se ha considerado como variables: Estrategias didacticas activas.

Definicion conceptual: Segun Tobdn (2016), el fin de una estrategia didactica es
consolidar un objetivo particular planteado, y su alcance se lo consigue mediante la

estructuracion y sistematizacion de disimiles accionares

Definicion operacional: Conjunto de actividades didacticas en las ciencias
sociales disefiada en base al juego de roles y debate académico, que permitiran

desarrollar la capacidad critica de los estudiantes de 4° de secundaria.

Mientras que la variable del Pensamiento critico. Definicion conceptual: Para
Santiuste et al. El pensamiento critico toma forma en el ejercicio del raciocinio de la
mente humana y su manifestar en contextos educacionales, sociales, familiares o
laborales y su funcionamiento se fundamentan en el juicio de valores acerca del
manifestar del individuo en relaciéon a los diferentes procesos de la sociedad. La

criticidad del pensamiento asevera poseer criterios razonables (Vargas, 2018).
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Definicion operacional: El pensamiento critico serd medido mediante la
aplicacion de un cuestionario que consta de dos dimensiones: sustantiva y dialogica,
las cuales estan orientadas a medir sus habilidades basicas del pensamiento como la

lectura, escritura y expresion oral.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis

Como poblacion se hace referencia a la cantidad de un grupo constituido,
moderado y facil de acceder al universo, implicando la eleccién de una muestra, que
pasaran por un proceso de andlisis para lograr un resultado. La poblacion es una
fraccion del universo, de donde se genera la muestra, sobre la cual se realizara la
investigacion, con el proposito de conseguir resultados. Se refiere que, es el total de
elementos que se asimilan en algo, para que sean observables en un lugar y tiempo
determinado (Polo, 2019)

La poblacion de estudio estuvo conformada por los estudiantes de la institucion
educativa de secundaria - IE N° 14127 Piura, 2020, que en la actualidad cuenta con
291 estudiantes, quienes desarrollan sus clases de manera virtual por la situacion de

emergencia ocasionada por la pandemia de COVID-19.

Mientras que la muestra: Para el presente estudio se esta considerando una
muestra de 39 estudiantes. Se ha considerado la siguiente definiciébn que describe que
“la muestra es una fraccion de la poblacién. Las cuales deben ser una parte importante

de toda la poblacion” (Valderrama, 2016).

El muestreo que se utilizé en esta investigacién es no probabilistico, porque se
considerd a un grupo determinado de 39 estudiantes del 4to grado de secundaria de
las secciones A y B que la investigadora tuvo acceso y tuvo la facilidad para acceder

a la informacion de los participantes (Bernal, 2016)

Se consider6 como unidades de analisis a los estudiantes del 4to grado Ay B
de secundaria - IE N° 14127 Piura
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos:

Tabla 1

Técnicas e instrumentos

Variable Técnicas Instrumento
Estrategla_s didacticas Observacion Lista de cotejo
activas

Cuestionario Adaptado de

Pensamiento critico Encuesta Santuiste et al. (2001)

Fuente: Elaboracién propia

Las técnicas que se aplicaron en la investigacion estan dadas por la lista de
cotejo, donde la investigadora ha obtenido los datos necesarios de la variable
estrategias didacticas activas y en la variable pensamiento critico se aplicé una
encuesta a los estudiantes, quienes respondieron a las preguntar y se obtuvo los

datos.

Para la validacién de instrumentos, se aplico el método de juicio de expertos,
seleccionando maestros con amplio conocimiento de la tematica, quiénes
manifestaron criterios en torno a la idoneidad, claridad, coherencia y consistencia de
cada uno de los items. Para su procesamiento se ha construido un formato donde el
investigador compara los pareceres de cada experto y determing los items, a expresion
mayoritaria. Las recomendaciones fueron consideradas para realizar rectificaciones en
el instrumento referidas a redaccion, pertinencia y claridad. Luego de este proceso se
elabor6 la version final del instrumento. Segun Bernal (2010) describe que “Un
instrumento de medicion es aceptable cuando mide aquello para lo cual esta
destinado” (p 147).

Se verifico la confiabilidad: En esta investigacion se verific6 que los
instrumentos sean confiables en todas las preguntas que se han planteado, para medir
las estrategias didacticas y el pensamiento critico. Para ello, se aplico el cuestionario,
mediante la encuesta a cierta cantidad de estudiantes, obteniendo los resultados de la
prueba piloto; y al ser analizado por el estadistico SPSS25 y con el Alfa de Cronbach.

Segun los resultados analizados, para el cuestionario de estrategias didacticas, se

19



verifica que el alfa de Cronbach, por cada pregunta, todas tienen un resultado que
supera el 0.850, conllevando a determinar que las preguntas planteadas son
confiables, si esté bien formulada cada pregunta y los encuestados si han comprendido
la finalidad de la pregunta, conllevando a determinar que las preguntas del cuestionario

son confiables.

Segun los resultados se puede apreciar que cada pregunta analizada en el
Estadistico SPSS 25, en el alfa de Cronbach es superior al 0.882, lo que da entender
gue las preguntas del cuestionario de pensamiento critico son confiables y si permiten
medir, lo que se quiere medir. El instrumento se puede aplicar a la poblacién de estudio
y/o para los fines correspondientes. La definicion de la confiabilidad de un cuestionario
se refiere a la solidez de las puntuaciones logradas por las mismas personas, cuando
se las estudia en diferentes oportunidades con los mismos cuestionarios (Bernal,
2010).

3.5. Procedimientos

A efectos de confiabilidad del presente estudio, se realizaron los procesos
siguientes: se trabajé con una muestra no probabilistica donde se considerd a los
estudiantes conectados de 4to de secundaria de la IE N° 14127 Piura, 2020. Para el
sondeo de variables, se utilizaron cuestionarios, los mismos que fueron analizados y
validados por expertos en el area de estudio. Con la informacién obtenida se cre6 una
base de datos, e inmediatamente se aplicaron procesos veraces y confiables mediante
programa estadistico SPSS 25, que oportunamente se explicard en el capitulo

correspondiente.
3.6. Método de analisis

Se utilizé el método deductivo porque toman conclusiones generales para poder
explicar casos especificos, se inici6 investigando estudios previos, y teorias que una
vez de ser analizadas y comprobadas se pueden aplicar en situaciones particulares o
especificas. Asimismo, el tipo inductivo porque se hace uso del razonamiento particular
gue han sido aceptados y validados que permitan llegar a conclusiones, cuya

aplicacion puede ser general, es decir, de hechos o situacion particulares se tiene la
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posibilidad de emitir la posibilidad de extrapolar los datos encontrados en la Institucion
Educativa (Bernal, 2016)

3.7. Aspectos éticos

Se tuvo en cuenta los siguientes aspectos éticos: Autonomia, porque cada uno
de los participantes, al ser informados sobre el objetivo del estudio decidieron de

manera voluntaria ser parte de ello, firmando el consentimiento informado.

La confidencialidad, se tuvo en cuenta que al momento de recoger los datos de
los estudiantes no se tuvo que pedir datos personales o intentar publicar la informacion
obtenido. Se ha explicado a los estudiantes que la informacién solo es de utilidad para

esta investigacion sin otros fines.

Se ha tenido en cuenta la credibilidad, porque se utilizé informacion confiable
de tesis, revistas, libros que han permitido que esta investigacién cumpla uno de los
criterios necesarios para realizar el estudio. Asimismo, la aplicacion de los

instrumentos a los estudiantes de 4to grado A y B de manera confiable

Neutralidad u objetividad, teniendo en cuenta este criterio, los resultados del
estudio deben avalar la autenticidad de las especificaciones elaboradas por los
participantes. La confirmabilidad posibilita conocer el rol del investigador dentro del
trabajo de campo como también, reconocer sus fortalezas y limitaciones para verificar

los posibles juicios o criticas que ocasionen el estudio o los participantes.
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V. RESULTADOS

Objetivo especifico: Identificar las estrategias didacticas activas con enfoque

en la ensefanza de las ciencias sociales, en los estudiantes de 4° de secundaria.

Tabla 2

Juego de roles

Valoracion N %
Nunca 1 3%
Casi nunca 2 5%
A veces 19 49%
Casi siempre 11 28%
Siempre 6 15%
Total 39 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 1
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Fuente: Elaboracion propia

En la presente tabla y gréafico relacionado al juego de roles, se aprecia que el

49% de estudiantes respondioé que a veces se involucra en juego de roles, asimismo

el 28% manifiesta que a lo hace casi siempre y un 5% casi nunca se involucra en juego

de roles. Estos hallazgos representan que casi la mayoria de alumnos no suelen

comprender con facilidad las realidades que puede estar atravesando su escuela,

comunidad o ya sea su pais.
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Tabla 3

Indicadores de la dimension juegos de roles

Comprension del

Organizacion del Desarrollo del Cierre del juego
., problema o . i . 2

Valoracién contexto juego juego (Discusion)

N % N % N % N %
Nunca 0 0% 0 0% 2 5% 0 0%
Casi nunca 0 0% 3 8% 1 3% 2 5%
A veces 13 33% 22 56% 22 56% 15 38%
Casi 17 44% 10 26% 10 26% 9 23%
siempre
Siempre 9 23% 4 10% 4 10% 13 33%
Total 39 100% 39 100% 39 100% 39 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 2

Indicadores de la dimension juego de roles
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Fuente: Elaboracion propia

En la comprension del problema o contexto se aprecia que el 44% de
estudiantes respondié que casi siempre comprende el problema o contexto, asimismo
el 33% manifiesta que a veces comprende el problema o contexto. Esto determina
gue, la mayoria de los alumnos suele comprender con mayor facilidad las diferentes
problematicas que suelen presentarse. Organizacion de juego: se aprecia que el 56%

de estudiantes respondié que a veces organiza su tiempo, asimismo el 26% manifiesta
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gue lo hace casi siempre las dificultades que tienen los alumnos para desarrollar sus

actividades en el aula.

En el desarrollo de juego: el 56% de estudiantes respondié que a veces se
involucra en el desarrollo del juego, asimismo el 26% manifiesta que lo hace casi
siempre. Estos resultados logran determinar que son escasas las veces que los
alumnos suele involucrarse con las actividades que son desarrolladas dentro de su
comunidad o escuela. En el cierre del juego, el 38% de estudiantes respondié que a
veces se involucra en el cierre del juego, el 33% describe que siempre los alumnos
suelen expresar sus diferentes puntos de vista con relacion a las problematicas

presentadas.

Tabla 4

Resultados de la dimensién debate

Valoracién N %

Nunca 1 3%

Casi nunca 6 15%
A veces 18 46%
Casi siempre 10 26%
Siempre 4 10%
Total 39 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 3
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En la presente tabla y grafico relacionado al debate, se aprecia que el 46% de
estudiantes se involucrarse con los temas, o investigaciones que realiza, ya que, no
se percatan de la veracidad de la informacién o que solo lo hacen algunas veces,
asimismo el 26% manifiesta que a lo hace casi siempre y un 15% casi nunca se

involucra en el debate.

Tabla 5

Indicadores de la dimension debate

Veracidad _d,e la Manejo de Razonamiento
Informacion Conceptos
Valorizacion N % N % N %
Nunca 1 3% 3 8% 0 0%
Casi nunca 6 15% 6 15% 6 15%
A veces 19 49% 10 26% 19 49%
Casi siempre 9 23% 16 41% 9 23%
Siempre 4 10% 4 10% 5 13%
Total 39 100% 39 100% 39 100%
Fuente: Elaboracion propia
Figura 4
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En la veracidad de la informacién, se aprecia que el 49% de estudiantes
sostiene que a veces constata la veracidad de la informacion, los alumnos suelen
tomarse el tiempo para verificar si la informacion que han conseguido es confiable o
no, pero que ademas la mayoria de los alumnos suelen carecer de capacidad para
defender su postura ante un debate con datos relevantes y claros; el 23% manifiesta

gue a lo hace casi siempre y un 15% casi nunca realiza la veracidad de la informacion.

El manejo de conceptos: En la presente tabla y gréafico relacionado al manejo
de conceptos, se aprecia que el 41% de estudiantes respondié que casi siempre la
mayoria de los alumnos si suelen manejar los conceptos que se suelen debatir,
asimismo el 26% manifiesta que a lo hace a veces. Y en el razonamiento: En la
presente tabla y grafico relacionado al razonamiento, se aprecia que el 49% de
estudiantes respondié que a veces demuestra capacidad adecuada de razonamiento,
asimismo el 23% manifiesta que a lo hace casi siempre y un 15% casi nunca posee

capacidad adecuada de razonamiento.

Objetivo especifico: Analizar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes

de 4° de secundaria en el area de ciencias sociales de la IE N° 14127 Piura, 2020

Tabla 6

Resultados de la dimensién sustantiva

Dimensidn sustantiva

Valorizacion N %

Nunca 0 0%

Casi nunca 5 13%
A veces 17 44%
Casi siempre 13 33%
Siempre 4 10%
Total 39 100%

Fuente: Elaboracion propia
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Figura b
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Fuente: Elaboracién propia

En la presente tabla y gréfico relacionado a la dimension sustantiva, se aprecia
gue el 10% de estudiantes respondié que siempre expresa por escrito sus argumentos
de trabajo, el 33% manifestd que casi siempre, en tanto, el 44% aseverd que suele
hacerlo a veces y mientras que el 13% sefialo que casi nunca. Esto determina que,
menos de la mayoria de alumnos tiene la capacidad para distinguir claramente
informacion relevante de la irrelevante, ademas que casi la mayoria de los alumnos
solo a puede extraer conclusiones de aquello que haya escuchado o leido sobre
alguna investigacion. Por lo que se considera que los alumnos deberian dedicar mas
tiempo a la lectura o investigacion, para que se les haga méas sencillo la identificacion

de problemas o soluciones dentro de una investigacion.
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Tabla 7

Indicadores de la dimension sustantiva

Valorizacién Leer sustantivo Leer dialégico Dialégica

N % N % N %
Nunca 0 0% 0 0% 1 3%
Casi nunca 4 10% 4 10% 6 15%
A veces 16 41% 20 51% 17 44%
Casi siempre 15 38% 11 28% 12 31%
Siempre 4 10% 4 10% 3 8%
Total 39 100% 39 100% 39 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 6
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Fuente: Elaboracion propia

En lo sustantivo, el 38% manifesté que casi siempre, y solo el 41% aseverd
gue algunas veces y el 10% indicé que casi nunca. Se logra determinar que solo a
veces los alumnos son capaces de identificar claramente los datos relevantes de un
estudio y de aquellos que no lo son y que ademas muy rara vez identifican datos que
contradigan o sustenten las investigaciones que fueron presentadas. Leer dialogo, un
28% manifesto casi siempre, el 51% sefaldé que a veces y un 10% confirmdé que casi
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nunca. Estos resultados determinan que, la mayoria de alumnos solo a veces suele

estar de acuerdo con las opiniones o conclusiones de los autores sobre algun estudio

o investigacion. Y en la dimension dialogica, respondieron que siempre, el 31%

manifestd que casi siempre, el 44% sefalo que a veces, mientras que el 15% indico

gue casi nunca y el 3% asevero que nunca. Esto determina que casi la mayoria de los

alumnos suele presentar por escrito o detallar de una manera escrita sus argumentos

sobre sus trabajos o investigaciones, lo cual se considera relevante.

Tabla 8
Resultados de la dimensién dialégica

Dimension dialdgica

Valorizacion N %
Nunca 1 3%
Casi nunca 6 15%
A veces 17 44%
Casi siempre 12 31%
Siempre 3 8%
Total 39 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 7
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En la presente tabla y grafico relacionado a la dimensién dialogica, se aprecia
gue el 8% de estudiantes respondié que siempre, el 31% manifesté que casi siempre,
el 44% sefnalo que a veces, mientras que el 15% indico que casi nunca. Esto determina
gue casi la mayoria de los alumnos suele presentar por escrito o detallar de una
manera escrita sus argumentos sobre sus trabajos o investigaciones, lo cual se
considera relevante, ya que de esta manera se dan a conocer los diferentes puntos de

vista y, que ademas mediante estos expresan también sus conclusiones y soluciones.

Tabla 9
Indicadores de la dimension dialégica

Escuchary
. .. Expresar por Expresar por
Valorizacion . . . . 1z expresar oralmente
escrito (Sustantivo) escrito (Dialogico) NP
(Dialégico)
N % N % N %
Nunca 1 3% 1 3% 0 0%
Casi nunca 6 15% 10 26% 4 10%
A veces 16 41% 19 49% 17 44%
Casi siempre 14 36% 7 18% 12 31%
Siempre 2 5% 2 5% 6 15%
Total 39 100% 39 100% 39 100%
Fuente: Elaboracion propia
Figura 8
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En el indicador expresar por escrito (Sustantivo): En la presente tabla y grafico
relacionado a la dimension sustantiva, se aprecia que el 5% de estudiantes respondio
siempre, el 36% manifestd que casi siempre, el 41% sefalé que a veces, el 15% indico
gue casi nunca, en el indicador expresar por escrito (Dial6gico): En la presente tabla y
gréafico relacionado a la dimensién sustantiva, se aprecia que el 5% de estudiantes
respondié que siempre, el 18% indico que casi siempre, el 49% manifestd que a veces,
el 26% asever6é que casi nunca. Y en indicador escuchar y expresar oralmente
(Dialégico): En la presente tabla y grafico relacionado a la dimension sustantiva, se
aprecia que el 15% de estudiantes respondié que siempre, el 31% sefialo que casi

siempre, el 44% indicé que a veces.

Objetivo especifico: Contrastar el impacto del programa de estrategias
didacticas activas con énfasis en el juego roles y debate en el pensamiento critico de
los estudiantes de 4° de secundaria del area de ciencias sociales de la IE N° 14127
Piura, 2020.

Tabla 10

Variable estrategias didacticas activas

Grupo experimental

Pre test Post test
Valoracién N % N %
Nunca 3 16 2 11
Casi hunca 2 11 1 5
A veces 1 5 0 0
Casi siempre 7 37 9 a7
Siempre 6 32 7 37
Total 19 100 19 100

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 9

Resultados del grupo experimental de la variable estrategias didacticas
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En la tabla anterior es posible apreciar una mejoria considerable sobre la

medicion de la variable “estrategias didacticas” luego de las modificaciones aplicadas

en el grupo de control. Especificamente podemos evidenciar una reduccion de un 5%

en la incidencia de respuestas con “nunca”, un aumento de 10% en la incidencia de

repuestas de “casi siempre” y una reduccion de 6% en la incidencia de respuestas de

“casi nunca”.

Tabla 11

Variable pensamiento critico

Grupo experimental

Pre test Post test
Valoracién N % N %
Nunca 2 11 1 5
Casi nunca 2 11 1 5
A veces 1 5 0 0
Casi siempre 7 37 8 42
Siempre 7 37 9 47
Total 19 100 19 100

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 10

Resultados del grupo experimental de la variable pensamiento critico
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Se aprecia los resultados del grupo experimental, donde las mejorar que se ha
podido evidenciar esta relacionado al casi siempre en 42% y en siempre en un 47%,
por lo tanto, al verificar la tabla 8 y tabla 9 conllevan a aceptar al hipétesis planteada
por la investigadora Con la aplicacion de un programa de estrategias didacticas activas
con énfasis en el juego de roles y debate, en la ensefianza de las ciencias sociales
mejora significativamente el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio
de secundaria de la IE N° 14127.
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V. DISCUSION

Los resultados de la investigacion encontrados, se realiza la discusion segun

los objetivos planteados:

Identificar las estrategias didacticas activas con enfoque en la ensefianza de
las ciencias sociales, en los estudiantes de 4° de secundaria, se obtuvieron
resultados como que, en la comprension del problema o contexto se aprecia que el
44% de estudiantes respondié que casi siempre comprende el problema o contexto,
asimismo el 33% manifiesta que a veces comprende el problema o contexto. Esto
determina que, la mayoria de los alumnos suele comprender con mayor facilidad las
diferentes problematicas que suelen presentarse. En cuanto a la organizacion de
juego: se aprecia que el 56% de estudiantes respondid que a veces organiza su
tiempo, asimismo el 26% manifiesta que lo hace casi siempre. Estos hallazgos
representan que casi la mayoria de alumnos no suelen comprender con facilidad las
realidades que puede estar atravesando su escuela, comunidad o ya sea su pais. En
el desarrollo de juego: el 56% de estudiantes respondio que a veces se involucra en
el desarrollo del juego, asimismo el 26% manifiesta que lo hace casi siempre. Estos
resultados logran determinar que son escasas las veces que los alumnos suele
involucrarse con las actividades que son desarrolladas dentro de su comunidad o
escuela. En el cierre del juego, el 38% de estudiantes respondié que a veces se
involucra en el cierre del juego, el 33% describe que siempre los alumnos suelen

expresar sus diferentes puntos de vista con relacion a las probleméticas presentadas

Entre los estudios similares encontramos a Rojas & Linares (2018) donde
manifiestan que, el pensamiento critico se fortalece en los estudiantes cuando se les
involucra en actividades en las que se pone énfasis a la necesidad de meditar sobre
su realidad, sobre lo cotidiano y examine su propia manera de pensar o bien, se
reconozcan en situaciones de perspectivas diferentes. Asimismo, por su parte Reyes
y Zaldivar (2018) mediante su estudio que tuvo como finalidad realizar una estrategia
didactica para el tratamiento ecuanime de género en la fase de la ensefianza —

aprendizaje de la historia cubana para la secundaria basica, determindé que las
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estrategias didacticas, favorecen el desarrollo de habilidades y la mejora del

aprendizaje en estudiantes

Analizar el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de 4° de
secundaria en el area de ciencias sociales de la IE N° 14127 Piura, 2020, lograndose
determinar que, en el indicador expresar por escrito (Sustantivo): En la presente tabla
y gréfico relacionado a la dimension sustantiva, se aprecia que el 5% de estudiantes
respondié siempre, el 36% manifestd que casi siempre, el 41% sefialé que a veces,
el 15% indico que casi nunca, en el indicador expresar por escrito (Dialégico): En la
presente tabla y gréafico relacionado a la dimensidn sustantiva, se aprecia que el 5%
de estudiantes respondié que siempre, el 18% indicé que casi siempre, el 49%
manifestd que a veces, el 26% asevero que casi nunca. Y en indicador escuchar y
expresar oralmente (Dialégico): En la presente tabla y gréfico relacionado a la
dimension sustantiva, se aprecia que el 15% de estudiantes respondié que siempre,
el 31% sefalo que casi siempre, el 44% indicé que a veces. Esto determina que,
menos de la mayoria de alumnos tiene la capacidad para distinguir claramente
informacion relevante de la irrelevante, ademas que casi la mayoria de los alumnos
solo a veces puede extraer conclusiones de aquello que haya escuchado o leido
sobre alguna investigacién. Por lo que se considera que los alumnos deberian dedicar
mas tiempo a la lectura o investigacion, para que se les haga mas sencillo la

identificacion de problemas o soluciones dentro de una investigacion.

Entre los estudios similares encontramos a Polo (2019), quién realiz6 una
investigacion sobre “Estrategias de Ensefianza y Pensamiento Critico”, determinando
gue, el proceso estadistico, indica que hay una relacion significativa entre las
variables, ubicandose en una correlacion alta, por lo tanto, queda demostrado aceptar
la hipotesis alterna. Con ello se demuestra haber alcanzado el objetivo general
evidenciando la estrecha relacion entre las variables. Por su parte, Botero y Alarcon
(2017), en su ensayo cientifico sobre pensamiento critico, interrelacionado con la
capacidad metacognitiva de indole motivacional, concluye que, la capacidad critica
en los estudiantes implica propiciar actos que promuevan el desarrollo intelectual y

la autonomia del aprendizaje. El pensamiento critico permite adaptar la pesquisa
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resultante del contexto real de la sociedad, examinar versiones para estimar su
exactitud, pertinencia, autenticidad y formular juicios criticos de acuerdo a lo que el

individuo percibe en su entorno, favoreciendo a su vez la autonomia intelectual.

Contrastar el impacto del programa de estrategias didacticas activas con
énfasis en el juego roles y debate en el pensamiento critico de los estudiantes de 4°
de secundaria del area de ciencias sociales de la IE N° 14127 Piura, 2020, se logro
determinar que, han tenido mejoras en el uso de estrategias didacticas activas al
obtener un 47% casi siempre y 37% siempre se usan estas estrategias para la mejora
de los aprendizajes, las mismas que impulsan al pensamiento critico. Asimismo, Se
aprecia los resultados del grupo experimental, donde las mejoras que se ha podido
evidenciar esta relacionado al casi siempre en 42% y en siempre en un 47%, por lo
tanto, al verificar la tabla 8 y tabla 9 conllevan a aceptar al hipotesis planteada por la
investigadora con la aplicacion de un programa de estrategias did4cticas activas con
énfasis en el juego de roles y debate, en la ensefianza de las ciencias sociales mejora
significativamente el nivel de pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio de
secundaria de la IE N° 14127.

Entre los estudios similares encontramos a Moscoso (2016) quien determin6
gue la estrategia didactica propuesta contribuye a mejorar las capacidades de
analisis de la informacion; de deducir los temas e implicancias de un texto; asi como
la capacidad de argumentar la posicion de los estudiantes. Ademas, encontramos a
Berrios (2016) quien una propuesta de mejora del rendimiento académico en lectura,
referida a estrategias didacticas, donde el rendimiento académico en lectura en los
estudiantes se ve influido elocuentemente por el plan de estrategias didacticas

innovadoras.
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VI.

CONCLUSIONES

1. La presente investigacion permitié reconocer que si bien incluso antes de

aplicar las pruebas y las modificaciones didacticas existia un valor
mayoritario de respuestas positivas (69% en respuestas “siempre” y “casi
siempre” en el pre test del grupo experimental) entre los estudiantes de 4°
de secundaria del colegio N° 14127 de Piura, los resultados que se
obtuvieron luego de las modificaciones en el proceso de aprendizaje
permitieron obtener un 15% mas de respuestas positivas respecto a las
inicialmente obtenidas (84% en respuestas “siempre” y “casi siempre” en
el post test del grupo experimental) lo que evidenciaria que la metodologia
utilizada tiene un efecto benéfico sobre la variable estrategias didacticas
activas.

Dichos resultados tienen relacibn con lo obtenido sobre la segunda
variable, pensamiento critico, de la investigacion de manera que fue posible
evidenciar que los resultados luego de las modificaciones en el método de
ensefianza sobre el grupo experimental motivaron, al igual que en la
variable anterior, un crecimiento del 15% en respuestas “siempre” y “casi
siempre” entre los estudiantes de 4° de secundaria del colegio N° 14127 de
Piura. De forma precisa, los resultados evidenciaron un 89% de respuestas
positivas en el post test del grupo experimental y un 74% en respuestas
“siempre” y “casi siempre” en el pre test del grupo experimental. De la
misma manera es posible determinar que las modificaciones fueron
beneficiales para el desempefio de los alumnos en relacion a la variable
estudiada, en este caso, sobre pensamiento critico.

Gracias a los resultados anteriores es posible concluir que existe una
relacion directa entre las estrategias didacticas activas utilizadas y el
desempefio en el ambito del pensamiento critico de los estudiantes de 4°
de secundaria del colegio N° 14127 de Piura pues al existir un incremento
sobre la aceptacion de la primera se pudo evidenciar un crecimiento

idéntico de desempefio en la segunda (15%).
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VIl. RECOMENDACIONES

Desde las areas correspondientes del Ministerio de Educacion, se sugiere,
fortalecer la competencia del pensamiento critico en todas las modalidades y niveles
educativos y poner en marcha, programas de fortalecimiento de competencias
docentes sobre estrategias de enseflanza que apunten su desarrollo, en miras de
formar ciudadanos pensantes, que respondan y puedan hacer frente a las diferentes

situaciones coyunturales de la sociedad actual.

A los especialistas acompafnantes de las diferentes modalidades y niveles
educativos, se sugiere propiciar momentos de reflexion y aprendizaje, para afianzar
estrategias didacticas que mejoren las habilidades de andlisis, reflexion y resolucién

de problemas.

Al equipo directivo de las instituciones educativas, considerar dentro de las
jornadas de reflexion orientaciones para los docentes sobre el uso de estrategias
didacticas activas e implementar con el apoyo de docentes, talleres o proyectos de

aprendizaje para fortalecer la competencia del pensamiento critico en los estudiantes.

Dentro del area de Ciencias sociales, fundamentado en el enfoque de
ciudadania activa, se sugiere a los docentes hacer uso del debate y el juego de roles,
como estrategias didacticas activas efectivas, a partir del contexto de los estudiantes,
para coadyuvar en la formacion de personas criticas y reflexivas, capaces de
comprometerse, de manera responsable con su rol como ciudadanos con derechos

y deberes para realizar una participacion activa dentro de su sociedad.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

Estrategias
didacticas
activas

didactica es
consolidar un objetivo
particular planteado,
y su alcance se lo
consigue mediante la
estructuracion y
sistematizacion  de
disimiles accionares.

sociales disefiada en
base al juego de roles y
debate académico, que
permitiran desarrollar la
capacidad critica de los
estudiantes de 4° de
secundaria.

-Organizacion del
juego.

-Desarrollo del juego
-Cierre  del  juego:
Discusion:

-Punto de vista propio
-Punto de vista ajeno

-Veracidad de
informacion

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Independiente: Segun Tobdn 2016, el Conjunto de actividades | -Juego de roles -Comprension  del
fin de una estrategia didacticas en las ciencias problema o contexto. Rubrica

Lista de cotejo

fundamentan en el juicio
de valores acerca del
manifestar del individuo en
relacion a los diferentes
procesos de la sociedad.

La criticidad del
pensamiento asevera
poseer criterios

razonables.

como la lectura, escritura
y expresion oral.

oralmente (sustantivo)
-Escuchar y expresar
oralmente (dialdgico)

-Debate -Manejo de conceptos
-Razonamiento
Dependiente: Para Santiuste et al. El | EI pensamiento critico | Dimension -Leer sustantivo
pensamiento critico toma | ser4 medido mediante la | sustantiva -Leer (sustantivo)
Pensamiento forma en el ejercicio del | aplicacion de un -Leer (dialégico) Cuestionario
critico raciocinio de la mente | cuestionario que consta
humanay su manifestaren | de dos dimensiones: | Dimensién -Expresar por escrito
contextos educacionales, | sustantiva y dialogica, las | dialégica (sustantivo)
sociales, familiares o | cuales estan orientadas -Expresar por escrito
laborales y su | a medir sus habilidades (dialogico)
funcionamiento se | basicas del pensamiento -Escuchar 'y expresar




Anexo 2. Instrumento de medicion de variables

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

INSTRUCCIONES.

Estimado(a) estudiante, en el siguiente cuestionario se presenta un conjunto de caracteristicas sobre
las estrategias didacticas activas (Juego de roles y debate) que puedas conocer. Cada una de ellas
va seguida de cinco posibles alternativas de respuesta que debes calificar. Responde marcando la
alternativa que creas conveniente con una (X). ES DE CARACTER ANONIMO, por ello se recomienda
responder con sinceridad y veracidad, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Nunca =1 Casi nunca =2 A veces =3 Casi siempre =4 Siempre =5

N° JUEGO DE ROLES 112 |3|4]5

01 | Comprendes facilmente informacidn acerca de la realidad probleméatica
de tu pais, escuela o comunidad.

02 | Te es facil socializarte con tus compafieros en actividades propuestas
dentro del aula

03 | Te es facil tomar algun rol dentro del juego o actividad

04 | Prefieres ser solo espectador dentro de un juego o actividad.

05 | Te involucras facilmente durante el desarrollo de actividades
propuestas en tu comunidad o escuela.

06 | Asumes posturas de acuerdo al rol designado dentro de las actividades
en las que participas.

07 | Expresas con claridad tu punto de vista respecto a problematicas
presentadas en tu contexto.

08 | Ante el punto de vista de las demas muestras tolerancia y respeto.

DEBATE 1 2 |3 |4 |5

09 | Cuando buscas informacion, te preguntas si la informacién es confiable
0 no.

10 | Cuando te encuentras en un debate, defiendes tu postura con
informacion veraz y clara.

11 | Cuando te encuentras en un debate, dentro de una clase, defiendes tu
postura solo con lo que piensas, supones o te dijeron.

12 | Conoces la estructura y caracteristicas del debate, como estrategia
didactica.

13 | Cuando participas de un debate o discusion sobre un determinado
problema, buscas sus causas utilizando conexiones de relacién entre
un hecho y otro para dar tu opinién.

14 | Cuando defiendes una idea, lo haces con argumentos claros y
convincentes

FUENTE: Creacidn propia a partir del proceso de implementacion de juego de roles propuesto por
Martin (1992)




Cuestionario sobre pensamiento critico

INSTRUCCIONES.

Estimado(a) estudiante, en el siguiente cuestionario se presenta un conjunto de caracteristicas
sobre tu nivel de pensamiento critico. Cada una de ellas va seguida de cinco posibles
alternativas de respuesta que debes calificar. Responde marcando la alternativa que creas
conveniente con una (X). ES DE CARACTER ANONIMO, por ello se recomienda responder con
sinceridad y veracidad, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Nunca =1 Casi hunca =2 A veces =3 Casi siempre =4 Siempre =5

DIMENSION SUSTANTIVA
N° 1123 ]4|5

1 | Cuando lees un texto, distingues claramente informacion
relevante de la irrelevante

2 | Cuando lees, identificas argumentos que sustentan o
contradigan las tesis presentadas.

3 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoras si ha expuesto también todas las
condiciones para ponerlas en practica.

4 | Al leer un texto identificas si el autor trata de dar una
opinion, presentar un problema y sus soluciones, o
explicar unos hechos, etc.

5 | Cuando lees, te preguntas si los textos dicen algo que esté
vigente en el contexto actual..

6 | Puedes extraer conclusiones de lo leido o escuchado.

7 | Cuando lees algo con lo que no estas de acuerdo,
consideras que puedes estar equivocado y que quizas sea
el autor el que tenga la razén

8 | Cuando lees una tesis, no tomas partido por ella hasta que
dispones de suficiente evidencia o razones que las
justifiquen.

9 | Cuando lees una tesis 0 una opinidon que esta de acuerdo
con tu punto de vista, tomas partido de ella, sin considerar
otras posibles razones contrarias a la misma.

DIMENSION DIALOGICA

Cuando escribes las conclusiones de un trabajo, utilizas la
10 | coherenciay cohesion.

Cuando debes argumentar sobre un tema, expones las
11 | razones tanto a favor como en contra del mismo




Cuando escribes sobre un tema, diferencias claramente
12 | entre hechos y opiniones.

Cuando expones una idea por escrito que no es la tuya,
13 | mencionas las fuentes de la que proviene

En tus trabajos escritos, ademas de la tesis principal sobre
14 | el tema, expones opiniones alternativas de otros autores y
fuentes.

15 | Cuando redactas un trabajo, expones interpretaciones
alternativas de un mismo hecho siempre que sea posible.

16 | Te es facil expresar con claridad tu punto de vista.

17 | Justificas adecuadamente cuando consideras aceptable o
fundamentada una opinion.

18 | Cuando expones oralmente una idea, que no es tuya,
mencionas las fuentes de las que proviene.

19 | Cuando un problema tiene varias soluciones eres capaz
de exponerlas oralmente especificando sus ventajas e
inconvenientes.

20 | En los debates buscas ideas alternativas a las que ya han
sido manifestadas.

21 | Respetas la opinidn de tus comparferos aun cuando no
sean razonables.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Santiuste Bermejo (2016)




Anexo 3. Validacién y confiabilidad del instrumento

‘1] UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD Escuela de Posgrado
_— ' - = Programa Académico de Maestria en Docencia Universitaria

TITULO: Programa de Estrategias diddcticas activas y pensamiento critico en estudiantes de 4° de secundaria de la 1E N°14127 Piura. 2020

DOFCIOMNES
DE CRITERIOS DE EVALUACKHIN
RESPUESTA
VARIABLE DIMENSION INDICADORES ITEMS TELACION RELACION RELACIGN FELACIGN ENTRE
a ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL ELITEMS ¥ LA OBSERVACIGN ¥/O
REDOM EMNDACIOMNES
E b+ E a VARIABLE ¥ LA DIMENSION ¥ INDICADOR Y OPCHIN DE
E 3.‘ gl 5 DIMEMSION EL INDICADDR EL ITEMIE RESPUESTA
o =] ] =
5l MO =l MO sl MO =l MO
comprension del Comprendss Facilment ® »
problama o informacion acenca de ls reslidad
contexto pr-ubl:r.r' Stica de tu pais, escuela o x »
comunidad.
E Te es facil sodalizarte con fus o o by o
= companeros en  actividades
E propueestas dentro del aula.
3 Organizacitn Te es fadl tomar shzin rol dentro » » W »
G JUEGD DE del jusgo. del juego o sctividad.
=] el
::'l E ROLES Preficres ser solo  espectador o o b o
a dentro de vn juego o actividad.
=
E Te inwolucras faciimente durarte o o W o
L el desarmollo de  actividades
E Desarrallo del propusestas en tu comunidad o
m juego mscuela,
dzumes posturas de souerdo = o o b o
rol designado demtro de las
stividades en las que participas.




Cierre del jusgo:

Discusion:
-Puntode vista
propic

-Punte de wvista
ajeno

Expresas con claridad tu punto de
vista respecto @ problematicas

presentacas en tu contexto.

Ante el punto de vista de los
demas muestras tolerancia y
respeto.

DEBATE

veracidad de I3
informacion.

Cuando buscas informacion, te
presuntas si la informacion es

confiable o no.

Cuando te encoentras en wn
debate, defiendes tu postura con

irform zcion veraz y clara.

Cuando te encuentrss &n un
debate, dentro de una dase.
defiendes tu postura solo con lo

gque piensas, supones o te dijeron.

Manejo de
Conceptos

Conooes 3  estructura
caracteristicas del debate, como

estrategia didactic.

Razonamiento

Cuando participas de un debate o
discusion sobre un determinado
problema, buscas sus causas
utilizando conexiones de refacion
entre un hecho y otro para dar tu

opinion.

Cuande defierndes una idea, o

haces com angumentos claros y
conviroentes.

FUENTE: Creacion propia a partir del proceso de implementacion de juego de roles propuesto por Martin{1932)




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MNOMEBRE DEL INSTRUMEMNTO: Cuestionario de estrategias didacticas

OBIETIVO: Determinar las estrategias didddticas adivas

DIRIGIDD A: Estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°14127 de Piura

APELLIDOS Y NOMEBERES DEL EVALUADOR: PALACIOS DULCE NELSOMN JOHMNI

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

VALORACION:

MUY ALTO | ALTO MEDIO | BAJO MUY BAID

FIRMA DEL EVALUADOR




‘1] UNIVERSIDAD CESAR VALLEJOD

Escuela de Posgrado
Programa Académico de Maestria en Docencia Universitaria

TITULO: Programa de Estrategias didécticas activas y pensamiento critico en estudiantes de 4° de secundaria de la IE N*14127 Piura. 2020

OPCIONES .
DE CRITERIOS DE EVALUACION
RESPUESTA
WARIAELE DIMENSMINES INDICADORES ITEMS 5 5 ™ 5
ST | | e [ eS| assmaconvio
A VARIABLE Y LA DIMENSION ¥ INDICADOR Y EL ITEMS RECOMENDACIONES
E H E & DIMENSIIN EL INDICADOR EL ITEMS ¥ L&
£ g il E OPCIGN DE
s T el RESPUESTA
5l MO 5l NO 51 NO 51 NO
Cuzndo mes un  bexbto, b b W W
distingues claramente
informacion relevante de I
irrelevante
Leer sustantivo
Cuzindo lems, identificas ¥ ¥ ¥ ¥
o DIMEMSION argumentos que sustentzn o
w SUSTANTIVA contradigan |2 egic
= presentadas.
3
L]
-] Cuzndo un autor expone varizs ¥ ¥ ¥ ¥
;| E posibles soluciones a  un
al problems, waloras =i hia
3 espuestn tambien todas las
v condiciones para ponerias en
E practica.
Al leer un texto identifics i el W W W W
autor trata de dar una opinion,
presentzr un problema y sus
solucicnes, © espliar uwnos
hechos, etc.




Cuando lees, te preguntas s los
teator dicen algo gue este
vigente en el contevto actual.

Puedes evtraer conclusiones
de |o leido o esouchado.

Leer diakogico

Cuzndo lees algo con lo que no
estis de acuerdo, consideras
que puedes estar eguivecdo y
que quizas sea el sutor el gue

tenga la razon

Cuzndo lees una tesis, notomas
partide por ella hasta gue
dispones ce suficients
evidenda o razones gue las

justifiguen.

Cuznrdo lees una tesic o una
opinion gue estd de acuerdo
con tu purto de vista, tomas
partide de ella, sin considersr
otras posibles razones

contrarias a la misma.

DIMEMNSION
DIALOGICA

Expresar por
esrito
[sustantiva)

Cuando ezoribes las
conclusiones de un trabajo.
utilizs s coherencis Y
cohesion,

Cuando debes  argumentar
sobre un tema, expones las
razones tanto a favor como &n

contra del mismo

Cuando escribes sobre un tema,
diferencias daraments entre

hechos y opiniones.




Cuando un problema tiense
warias posibles soluciones,
eres  capaz de exponerlzs
por escribo especificando sus
wentajas & inconvenientes.

Cuando expones una idea que
no &5 la tuya, mendonas las
fuentes de |3 gue proviens

EMpresar por

En tus trabajos  escritos,
ademas de |a tesis principal
sobre el tema, expones
opiniones altzrnativas de otros
autores y fusntes.

escrito
. Cuardo redactas un trabajo.
{dialogica) ) )
EAPONEs nierpretaciones
alternativas de un mismo hecho
siempre gue sez posible.
Te &s facil expresarcon daridad
tu punto de vista.
£ h Justificas adecuadaments
SCUChar .
¥ cuando consideras acepizble o
expresar . .-
P fundamentada una opinion.
oralmente
{dialogica) Cuando expones oralmente una

idea, que no es tuys, mendonas

as fuentes de las que proviene.

Cuardo un problema  tiene
waras soluciones enes capaz de
exponerlas oralments
especificands sus ventajas &

incorvenientes.




En loz debates buscas idess % by
alternativas a las que ya han
sido manifestadas.

Respetas |z opinion de tus ¥ ¥
companeros aun cuando no

sean razonables.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Santiuste Bermejo (2016)

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MNOMBRE DEL INSTRUMEMNTO: Cuestionarico de pensamiento critico

OBIETIVO: Identificar el nivel de pensamiento critico

DIRIGIDO A: Estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°1412 7 de Piura

APELLIDOS ¥ NOMEBRES DEL EVALUADOR: FPALACIOS DIFLCE NELSOM JIOHMNMNI

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

WVALORACIOM:

LY ALTO ALTO MEDIOD | BANC MUY BAMOD

FIRMA DEL EVALUADOR




Escuela de Posgrado

‘j] UNIVERSIDAD CESAR VALLEJOD
e B = Programa Académico de Maestria en Docencia Universitaria

TITULO: Programa de Estrategias didacticas activas y pensamiento critico en estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°14127 Piura. 2020

OPCIONES .
DE CRITERIOS DE EVALUACION
RESPUESTA
DIMENSION INDICADORES TEMS RELACHIN RELACION RELACION RELACHIN ENTRE
a ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL ELITEMSEY LA DESERVACION /0
= E a VARIABLE ¥ LA DIMENSION ¥ INDICADOR Y OPCHIM DE RECOMENDACIONES
E E a 5 DIMENSIGN EL INDICADDR EL ITEMS RESPUESTA
S - | -
5l MO sl NO Sl MO si NO
Com prensi-:in del Comprendes facilmente ¥ ¥
problema o informacion acenca de | realidad
contaxto problematica de tu pais, sscuela o ¥ X
comunidad.
2 Te e facil socalizarte con fus ® » W ®
= companeros en actividzdes
E propuestas dentro del aula.
3 orga nizacicn Te es fadl tomar algun rol dentro ¥ w ¥ ¥
E JUEGO DE del jusgo. del juepo o sctividad.
L
E ROLES Prefieres ser solo espectador ® » W ®
A dentro de un juegpo o actividad.
=
E Te inwolucrss facilmente durarte ® » W ®
- el desarrolle de actividsdes
é Desarrollo dal propuestas en tu comunidad o
I-I‘I.u".'i jusgo escuela.
fAsumes posturas de acuerdo 3 ® » W ®
rol designade demtro de las
actividades en las que participas.




Cierre del juego:
Discusion:
-Punto de vista
propio

-Punte de wista

ajeno

Expresas con claridad tu punto de
vista respecto & problematicas

preszntacas en tu contexto.

Ante el punto de vista de los
demas muesiras tolerancia y
respeto.

DEBATE

veracidad de la
infarmacion.

Cuando buscas informacion, te
preguntas si la informacion es

confiable o no.

Cuando te encuentrss &n  Un
debate, defiendes tu postura con

infonmzcion veraz y clara.

Cuando te encuentrss en un
debate, dentro de una dase,
defiendes tu postura solo con lo

que piensas, supones o te dijeron.

Manejo de
Conceptos

Conooas s esfructura
caracteristicas del debate, como

estratesia didactics.

Razonamiento

Cuando participas de un debate o
dizcuzion sobre un determinado
problema, buscas sus  causas
utilizando conexiones de relacion
entre un hecho y otro para dar tu

opinion.

Cuando defiendes wna idea, lo

haces con argumentos claros y
convinoenbes.

FUENTE: Creacion propia a partir del proceso de implementacion de juego de roles propuesto por Martin (1992)




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de estrategias didacticas
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DIRIGIDD A: Estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°14127 de Piura

APELLIDOS Y NOMEBRES DEL EVALUADOR: MARANIO QUEZADA INGRID PACLA

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

VALORACION:

MUY ALTO | ALTO MEDIC | BAIO MUY BAJO
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WARLAELE

DiMENEIDNES

INDHCADDRES

OPCIONES
DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

i g e

Sempre
Boyeces

L]

RELACION
ENTRE L&
VARIAELE ¥ LA
DIMENSION

REL&CICHM
EMTRE LA
CaMIERSIGN ¥
EL INDICADOR

RELA&CION

ENTRE EL

INCICADOR Y
EL ITEMS

RELACHOM
ENTRE
EL ITERAS
YLA
OFOO0N DE
RESFLESTA

DESERVACIGHN ¥/0
EECOPENDACIONES

5l RO

5l N

5l N0

=l

PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSKIN
SUSTAMTIVA

Lemr sustsntive

Cusndo  lees  um Dexio,
distingues daraments
rformacion relevante oe @
rreleymnte

Cusndo  lees,  identificas
argumentos gue susbsnian O
oontradigan Ins tesis
oresenkndas

Cuando un SUtor EEpOnE Wanas
posiles  soludiones @ un
probderra,  wvalorms 5 ha
=ipussts mMDER todes las
condidoneas para poreriss &n

-

oractica.

&l jear un texto identificas si el
autor trats de der una opinion,
oresenksr un problema yosus
soluciones, o eiplir unos
nechas, =t




Cuando lees, te preguntas = los
teatos dicen algo gue este
vigente &n &l contexto actual.

Pusdes extraer conclusiones
de o leido o escuchado.

Leer dialogico

Cuzndo lees 2lgo con bo que no
estas de acuerdo. consideras
que pusdes estar eguivscdo ¥
que quizis sea el sutor el gue

tenga la razon

Cuzndo lees unia tesis, notomas
partido por ella hasta ogue
dispones ce suficiente
evidenda o razones gue las

justifiquen.

Cuzndo lees una tesic o una
opinion que esta de acuerdo
con tu purto de vista, tomas
partido de ella, sin considerar
otras posibles razones

contrarias 2 k2 misma.

DIMENSION
GIALOGICA

Expresar por
B5Crito
[sustantivo)

Cuando esrribes las
conclusiones de un trabsjo.
utiizzs Il coherencia vy
cohesion.

Cuzando  debes  argumentar
sobre un tema, expones las
razones tanto @ favor como &n

contra del mismo

Cuando escribes sobre un tema,
diferencizs daraments entre

hechos y opiniones.




Cuando un problema tiene
warias posibles solucones,
eres  capaz de exponerlas
por escrito especificando sus
wentajas e inconvenientes.

Cuando expones una idea que
no ex ka tuya, mendonzs ==

fuentes de [z gue proviene

EXpresar por

Em tus trabajos  escritos,
ademas de la tesis principal
sobre el tema, expones
opiniones alternativas de otros
autores y fuentes.

2ELFitD
e Cuando redactas un trabajo.
{dialogico) ) )
EADOMES nierpretaciones
alternativas de un mismao hecho
siempre gue sea posible.
Te &s facil expresarcon daridad
tu purbo oe vista.
g h Justificas aderuadaments
SCUChar .
¥ cuzndo consideras aceptable o
expresar -
P fundamentads uns opinion.
oralmente
Nialﬂﬁifﬂl Cuzndo expones oralmente una

ilea, que no s tuys, mendonas

as fuentes de las que proviene.

Cuando un problema  tiens
varizs soluciones eres capaz de
exponeras oralmente
especificando sus ventajas &
incomveniemntes.




En los debates buscas idess W % X K
alternativas 3 las que ya han
sido manifastadas.

Respetas |z opinion de tus ¥ ¥ ¥ ¥
companerss an cuando no

sean razonables.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Santiuste Bermejo (2016)

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMEMNTO: Cuestionario de pensamiento critico

OBJETIVO: ldentificar el nivel de pensamiento critico

DIRIGIDO A: Estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°14127 de Piura

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: NARANMNIJO QUEZADA INGRID PAOLA

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

VALORACION:

MUY ALTO ALTO MEDIO | BAJO MUY BAJO
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OPCIOMNES
DE CRITERINOS DE EVALUACION
RESPUESTA
WARIABLE DIBMENSION INDICADORES ITEMS HELACION RELACIGN RELACIEN HELACIBNE E
) ENTRE LA ENTRE LA ENTRE EL EL ITEME Y LA OBSERVACIGM Y/0
. RECOMENDACIOMNES
= - E a VARIABLE ¥ LA DIMENSIGN ¥ INDICADOR ¥ oPCHIN DE
E ¥ Al 5 DIMENSION EL INDICADOR EL ITEMS RESPUESTA
w o= | =
5l NO 3l N 5l NO 3l N
comprension del Comprendes facilments o x
problama o informacion acenca de |a realidad
contexto problematica de tu pais, escuels o N %
comunidad.
2 Te ez ficil sorializarte con s b o W o
= compaferos en  actividsdes
E propuestas dentro del aula.
2 Organizacion Te &= fadl tomisr slzion rol dentro
S &= X X X X
E JUEGOD DE del juego. del juego o sctividad.
| =
}| =] ROLES Prefizres ser solo espectador ® ® by ®
a dentro de un juepe o sctividad.
=
E Te inwvolucrss facilmente duramte b o W o
- el desarrolle de actividades
é Dezarrollo del propuestas en W comunidad o
ﬂ juege escuela.
Asumes posturas de scuerde & ® » K »
rol designado demtro de las
sctividades en las que participas.




Cierre del jusgo:
Discusion:
-Punto de vista
propio

-Punte de wvista

ajeno

Expresas con claridad tu punto de
vista respecto @ problematicas

presentadas en tu contexto.

Ante el punto de vista de los
demas muestras tolerancia y
respetn.

DEBATE

Veracidad de |la
informacion.

Cuando buscas informacion, te
presuntas si la informacion es

confiable o no.

Cuando te encuentrss en un
debate, defiendes tu postura con

informizcion versz y clara.

Cuando te encuentr=s &n un
debate, dentro de una clase.
defiendes tu postura solo con lo

gue piensas, supones o te dijenon.

Manejo de
conceptos

Conooes a  esfructura
caracteristicas del debate, como

estrategia didactic.

Razonamiento

Cuando participas de un debate o
discusion sobre un determinado
problema, buscas sus  causas
utilizando conexiones de relacion
entre un hecho y otro para dar tu

opinion.

Cuande defiendes wna ides, lo

haces con argumentos claros y
comvinoentes.

FUENTE: Creacidon propia a partir del proceso de implementacidn de juego de roles propuesto por Martin {1992)




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MOMERE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de estrategias diddcticas

OBIETIVO: Dieterminar |35 estrategias didacticas activas

DIRIGICD Ax Estudiantes de 4° de sscundaria de |3 |[E N*14127 de Piura

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADMOR: MICHUE YAMO EDWIN TOMAS

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

VALORACIOM:

MUY ALTO | ALTO MEDIO | BAID MUY BAND

=

HRMA DEL EVALUADOR
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VARIABLE DIMENSHINES

INDICADORES

ITEMS

OPCIONES
DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

e mipre
M acas
Cati nunda

NHunai

RELACION

EMTRE L&
VARIABLE ¥ LA

DIMENSION

RELACION

EMTRE L&
DIMENSION ¥

EL INDICADOR

RELACKON

EMTRE EL
INDICADOR Y

EL ITEMS

RELACION
EMTRE
EL ITEMS
¥ LA
oPCION DE
RESPUESTA

OBSERVACION YO
RECOMEMDACIOMNES

51 NO

51 NO

51 (L[]

51 M

CIMEMSION
SUSTANTIVA

PENSAMIENT O CRITICO

Leer sustantivo

Cuzando s un texto,

distingues claramente
informacion relevante de la

irrelevznte

Cuando

ArEuUmentos que sustentzn o

e, identificas

contradigan lz= 1

present=des.

Cuando un autor expone varias
posibles soluciones &  un
problema,

enpuesto tambien todas las

wvaloras  si ha

condiciones para ponerias en

practica.

Al leer un texto identifics s el
autor trata de dar una opinion,
presentzr un problema y sus
soluciones, o

explicar umnos

hechos, etc.




Cuando lees, te preguntas s los
textos dicen also gue este
vigente en el contexto actual.

Pusdes ewtraer conclusiones
de o leido o esouchado.

Leer dialdgico

Cuando lees algo con lo que no
estas de acuerdo, consideras
que puedes estar eguivocdo v
que quizis sea el sutor el gue

terigs la razon

Cuando lees una tesis, no tomas
partide por ella hasta que
dispones de suficiente
evidenda o razones gue as

justifiguen.

Cuando lees una tesis o una
opinion que esta de acuerdo
con tu purto de wvista, tomas
partido de ella, sin considerar
otras posibles razones

contrarias = ka misma.

DIMENSION
DIALOGICA

Expresar por
BSCTILO
[sustantiva]

Cuando escribes las
conclusiones de un trabajo,
utiims Il coherenciza vy
cohesian.

Cuardo debes argumentar
sobre un tema, expones las
razones tante a favor como en

contrs del mismo

Cuzndo escribes sobre un tema,
diferencizs daramentz entre

hechos y opiniones.




Cuando un problema tiens
varizs posibles soluciones,
eres  capsz de exponerlas
por escrite especificando sus
ventajas & inconvenientes.

Cuando expones una idea gue
no es ka tuya, mendonas [z

fuentes de |z gue proviens

EXpresar por

En tus trabajos escritos.
ademas de la tesic principal
sobre el tema, expones
opiniones altermativas de otros
autores y fuentes.

esLrito
e . Cuando redactas um trabajo,
(dialogico) ) )
EAPOMES nterpretaciones
alternativas de un mismao hedho
siempre gue sez posible.
Te &s facil expresarcon daridad
tu purbo oe vista.
E h Justificas adecuzdamente
SCUChar i
Y cuzndo consideras aceptable o
expresar .
P fundamentads unz opinion.
oralmente
{dialogica) Cuando expones oralmente una

idea, que no &5 tuys, mendonas

as fumntes de las que proviene.

Cuardo un problema  tiene
varizs soluciones eres capaz de
exponeras oralmente
especificando sus ventajas e

incorvenientes.




En los debates buscas idess ) X
alternativas a las que ya han
sido manifestadas.

Respetas |z opinion de tus X X
COMpaneros aun cuando no

sean razonables.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Santiuste Bermejo (2016)

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MNOMEBRE DEL INSTRUMEMNTO: Cuestionario de pensamiento critico

OBIETIVO: |dentificar el nivel de pensamiento critico

DIRIGIDO A: Estudiantes de 4° de secundaria de la IE N°14127 de Piura

APELLIDOS ¥ NOMEBRES DEL EVALUADOR: MICHUE YANMO ECAWIN TONMAS

GRADC ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER EN EDUCACION

VALORACION:

MUY ALTO | ALTO MEDID | BAI MUY BAJO

FIRMA DEL EVALUADOR
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OPFCIOMNES
DE CRITERICS DE EVALUACION
RESPUESTA
VARIAELE DIMENSIIN INDICADDRES ITEMS RELACKON RELACION RELACION RELACION ENTRE
| ENTRE L& ENTRE LA EMNTRE EL EL ITEMS ¥ LA
2 DBSERVACION Y/
o g 5 VARIABLEY LA | DIMEMSIONY | INDICADOR Y
5 2 o opciOn De RECOMENDACIONES
2 a ; DIMENSION EL INDICADOR EL ITEMIS RESPUESTA
& E-% i a
51 N sl NO sl MO 51 MO
Comprension del | Comprendes fadlmente
problema o informacion acerca de la reslidad
contaxto proble ':ni'.h:: de tu pais, esouela o X W N N
comunidad.
E Te es facil socializarte con tus X ¥ ¥ ¥
E companieros en  actividades
E propuestas dentro del aula.
w
i Organizacion Te s facil tomar shgin ral dentro X " " "
= JUEGO DE del jusgo. del juezo o actividad.
o E
:’| E ROLES Prefieres ser solo espectador X N X X
; dentro de un juego o actividad.
E Te inwolducras faciimente durante X N X X
—- el desarrolle de acividades
é Desarrollo dal propuestas en tu comunidad o
:ﬂ juego estuela.
Asumes posturas de scuerdo = ® X x x
rol designado dentro de las
actividades en las que participas.




cierre del juege:
Discusion:
-Punto de vista
propio

-Punto de vista

ajena

Expresas con claridad tu punto de
vista respecto = problematicas

presentadas en tu contexto.

Ante &l punto de vista de los
demas muesiras toleranca y
recpeto.

DEBATE

veracidad de Ia
infermacion.

Cuando buscas informacion, te
prezuntas si la informacion es

confiable o no.

Cuando te encuentrss en un
debate, defiendes tu postura con

irfirm scion wersz ¥ clara.

Cuando te ENCUEMtTES &0 LN
debate, dentro de una dase.
defiendes tu pestura solo con lo

gue piensas, supones o te dijenon.

Manejo de
ConCeptos

Conooes 2 estructurs ¥
caracteristicas del debate, como

estrategia didactica.

Razonamiento

Cuando participas de un debate o
discusion sobre un determinado
problema, buscas sus causas
utilizando coneviones de relacion
entre un hiecho y otro para dar tu

opinion.

Cuando defizndes vna idea, lo

haces conm argumentos claros y
corvincentes.

FUENTE: Creacion propia a partir del proceso de implementacion de juego de roles propuesto por Martin (1992)




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de estrategias didacticas

OBIETIVO: Determingr las estrategias didadicas activas

DIRIGIDD A: Estudiantss de 4° de secundaria de la |1E N*14127 d= Piura

APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EVALUADOR: Carlos Edgar Flores Arellano

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Magister

VALORACION:

MUY ALTO | ALTO | MEDIO | BAJO | MUY BAJO

FIRMA DEL EVALUADOR
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VARIAELE

DIMENSHINES

INDICADORES

ITEMS

OPCIONES
DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

Cas nunca

Sismpre
A e
MUncs

RELACIOM

ENTRE L&
VARIAELE Y L&

DIMENSION

RELACION

EMTRE LA
DIMENSION ¥

EL INDICADOR

RELACION

ENTRE EL

IO ICADOR ¥
EL ITEMS

RELACION
ENTRE
EL ITEMS
Y LA
OFCIGM DE
RESPUESTA

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIOMES

51 N

51 NO

51 N

51 NO

PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSION
SUSTANTIVA

Leer sustantivo

Cuzndo ez un tE Kb,

distingues claramente
informacion relevante de la

irrelevznte

Cuzndo s, identificas
argumentos que sustentzn o
contradigan las tesis

presentadas.

Cuando un autor expone warias
posibles soluciones & un

problema,
ENpLUEStD

waloras =i ha
tambien todas las
condiciones para ponerlas en

practica.

Al beer vn tevte identificas s el
autor trata de dar una opinion,
presentzr un problema y sus
solucicnes, o

explicar unos

hechos, etc.




Cuando lees, te preguntas silos
textos dicen algo gue este
vigente en el contexto sctuzl.

Pusdes extraer conclusiones
de |o leido o esouchade.

Leer dizlogico

Cuzndo lees algo con lo que no
estas de souerde. consideras
que puedes estar eqguivocado ¥
que guizas sea = sutor el gue
tengs la razon

Cuzando lees una tesis, no tomias
partide por ella hasta gue
dispones de suficiente
evidencia o razones que las
justifiquen.

Cuzndo lees una tesic @ wna
opinion que estd de acuerdo
oon tu punto de vista, bomas
partidos de ella, sin considersr
ofras posibles razones
oonftrarias a la misma.

DIMENSION
DIALOGICA

Expresar por
eSOt
[sustantivo)

Cuando escribes las
conclusiones de un trabajo.
utilizaes a oherencia  y
cohesion.

Cuando debes argumentar
sobre un tema, expones las
razones tanto a favor como en
contra del mismo

Cuzndo escribes sobre un tema,
diferencizs daramente entre

hechos y opiniones.




Cuando un problema tiene
varizs posibles soluciones,
eres  capaz de exponerlas
pior encrite axpecificando sus
wentajas e incorvenientes.

Cuando expones una idea que
no &5 la tuya, mencionas las

fuentes de |a gue proviens

Expresar por

En tus trabajos  escritos,
ademas de la tesis principal
sobre el tema, expones
opiniones alternativas de otros
awtones v fuentes.

25Crito
e Cuzndo redactas un trabajo,
(dialogico) ) o
ENpONEs NtErpretaciones
alternativas de un mismo hecho
siempre gue sex posible.
Tie &x facil expresar con claridad
tu punto de vista.
Justificas adecuadamente
Escuchary )
cuzndo consideras aceptable o
Bxpresar fundamentada una opinian.
oralmente
[dialdgico) Cuzndo expones orslments una

idea, que no &5 WuyE, Mencionas

as fumntes de las que proviene.

Cuando un problema tiene
varizs soluciones enes capaz de
wuponerizs orzlments
especificando sus ventajas e
inConveEnientes.




En loz debates buscas idess ®
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Anexo 4. Documento de autorizacién para aplicacion de instrumento

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUO”

Sefice: Santos Farfin Aguilar
Director de 1a 1€ N* 14127 “Dors Jacinta Zapata de Zegarra®
Rio Viejo-La Arena

RIS FEUCOITA TAVARA PENA, Mdentificode con DMI
41903859 domiciliodo en Mz. CE lote 51 de lo etapa Il de lo
Urb. Sonto Margarito clel distrito de Veintiséis de octbve,
provincia de Plurg, docente de lo institucidn educotivo gue

wited FEprESEnta, Me Presento ¥ expongo:

Que 3 encontrarme cursando el cicle 1l def Programa de Maestria en Docencla Universitaria en 1
Ursversicad “Cesar Vallejo®, Nilial Pura y siendo requisito indspeniable la eecucion deol trabajo do
Iowestigacion para obtener of grado académico, solkito a usted ime conceda & permiso para realzar
dicha investigaciin denominada: “Programe de estrategias dddcticas octives y pensamyento critico
&n sstudiantes de 4° de secundaria de o JE N"14127 Plure. 2020 en 13 institacion educativa que usted
represents.

Dicha investigacidn se reabzard 2 partic ded mes de octubre [GRima semana), hasts el mes de
diclembre y se realzara de manera virtual, siendo respetucsos de i situackon que se vive en nuestro
pais, debido & la pasdlemis del COVID-2019,

POR LO EXPUESTO.

Espero de usted, seficr director, acceder a mi paticidn. Agrade2co de antemano su atencion a este
pedido y reitero mi musestra de consideracién y estima,

Piura, 22 de ochure del 2020

IR1S A TAVARA PERA
DOCENTE DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES
DNI: 41903859



Anexo 5. Evidencias de sesiones

Coordinacion con alumnos acerca del programa propuesto

Programa de CCSS 4+ wr
Estud 4to, Estud 4to, Estud 4to, E..

Buenos dias estimados(as)
estudiantes. Bienvenidos al grupo del
Programa de estrategias didacticas
activas para mejorar el pensamiento
critico.

08:50

Ta

Buenos dias estimados(as) estudiantes.
Bienvenidos al grupo del Programa

de estrategias didacticas activas para ...

o

iBugnos Diast

edy Morales

Ta
Buenos dias estimados(as) estudiantes.
Bienvenidos al grupo del Programa

de estrategias didacticas activas para ...

Programa de CCSS + =
28 Estud 4to, Estud 4to, Estud 4to, E...
Este Programa se desarrollara a
través de sesiones de aprendizaje
por medio de una plataforma
virtual(zoom o mesenger).
Basicamente desarrollaremos el
debate y ek juego de roles como
estrategias didacticas activas.

08:55

Ta
Este Programa se desarrollara a

través de sesiones de aprendizaje

por medio de una plataforma virtual(zo...

Para iniciar, se aplicara una prueba
piloto(cuestionario) con un grupo

de estudiantes seleccionados de
manera aleatoria (al azar), para N
determinar si el cuestionario esta

CCSS 4ay4b
Estud 4to, Estud 4to, Estud 4to, E..

Reenviado

CUESTIONARIO SOBRE

© ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Estimado(a) estudiante, en ...
docs.google.com

<iframe src="https://docs
.google.com/forms/d/e
/1FAIpQLSe2tAw0OcIMi
_AdTSAjJY_ZnwTkSZQFf9BLJSL
-N3sx2Bz1uZpQ/viewform
?embedded=true” width="640"
height="5219" frameborder="0"
marginheight="0"
marginwidth="0">Cargando...</
iframe> 12-:02

Reenviado

Cuestionario sobre
pensamiento critico
Estimado(a) estudiante, en ...
= docs.google.com

<iframe src="htips://docs
.google.com/forms/d/e
/1FAIpQLSdh2N1HSU-XioXKibhmDn
tBwWZ3E6BThfXaPidé6ksmOVSeTge
/viewform?embedded=true" ==
width="640" height="7972"

> =

Programa de CCSS 4
Estud 4to, Estud 4to, Estud 4to, E...

5 DE NOVIEMBRE DE 2020
1Ies envio e 1ink o e

Join our Cloud HD Video Meeting

Zoom is the leader in modern enterprise
video communications, with an easy, reli...
usO4web.zoom.us

Iris Tavara Penia le esta invitando a
una reunion de Zoom programada.

Tema: SESION 01
Hora: 5 nov 2020 09:45 AM Lima

Unirse a la reuniéon Zoom
https://usO4web.zoom.us/j
/7503740941 3?pwd=dWtWaXFUenZk
d215RUsvZ0JyKOo1UTOS

ID de reunidén: 750 3740 9413
Cdodigo de acceso: 6MYLgY

Fatiird At Fradv Marales Sandaval

Fuente: Elaboracion propia




GLADYS JANNETH

|Iris Tavara Pefia

% Jhonan Flores Morales §

Edilson y Denilson jessica yesquen... Viviana Granda...

v Participantes (7)
‘i Iris Tavara Pefia (Anfitrion, yo)
0 <~

B iessceyesauen comez
@ Edilson y Denilson

m GLADYS JANNETH %
= 2
3 Jhonan Flores Morales %

@) Voo cranda robies

Invitar Silenciar a todos

Al ) B

8]

Fuente: Elaboracion propia

Fredy Morales Sandoval

% Jhonan Flores Morales

% Viviana Granda Robles

Edilson y Denilson

el hablante

Karina

Fuente: Elaboracién propia




Distanciamiento social en tiempos de coronavirus_1080p

Viviana Granda...

CIGEs

e ) ) (R

Fuente: Elaboracion propia
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LA PANDEMIA DEL COVID-19 Y AISLAMIENTO SOCIAL

¢COMO HA IMPACTADO EN LA SOCIEDAD?

La COVID-18 llegé al Peri en un momento de vulnerabilidad del mercado de trabajo. Luego de un
periodo de alto crecimiento econémico y creacién de empleos, el desempefic econdmico fue
moderado desde el 2017 y se ha traducide en un bajo ritmo en la generacidn de empleo, lo que
origing una desaceleracién en la reduccién de la tasa de desocupacién. Se estima que el 2019 habria
cerrado con 697 mil peruanos desocupados que buscaban activamente un empleo sin encontrarlo,
de un total de 17 millones de trabajadores.

&Por qué el social es i ?

La caracteristica principal del COVID-19 es que es
brutalmente contagioso. La facilidad con la que pasa

£En gué consiste el social?

de un organismo a otro es lo mas peligroso del virus,

v la razén por la que se ha expandido por casi todos
Para enfrentar la emergencia sanitaria por

coronavirus  COVID-19, el
establecido el aislamiento social obligatorio,

los rincones del planeta. Hasta que no haya una
Gobierno  ha . .
vacuna, la tinica manera de protegerse es quedandose

en casa y, de tener que salir, guardando minimo un
una medida que ordena a la poblacién a

permanecer en casa. Estas disposiciones han
sido aprobadas por los Decretos Supremos N2
044-2020-PCM, N2 051-2020-PCM, N° 0353-
2020-PCM, N2 094-2020-PCM, N° 110-2020-
PCM, y N2 116-2020-PCM.

metro y medio de distancia con las demés personas.

El virus se transmite a través de las gotitas que
expulsamos al hablar, estornudar, toser o escupir. De
ahi gue sea tan importante que, de tener que salir a

comprar alimentos o medicinas, lo hagamos con una

mascarilla y manteniendo la respectiva distancia con

la otra persona. Sin embargo, lo mds efectivo es

PAGINA 1DE5 2322 PALABRAS  [[%

Iniciar sesién

4 Buscar -~

35c Reemplazar
Enfasis sutil |+

[t Seleccionar -

wﬁ

Fuente: Elaboracién propia
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El rol de la mujer a .. %

En el proceso histdrico de la independencia. fueron muchas las
peruanas y muchos los peruanos que participaron de manera directa
oindirecta. Es el caso de las mujeres, quienes de diferentes maneras
se las ingeniaron de manera individual u organizada para aportar al
proceso de |a independencia. A continuacicn, encontrards algunas
fuentes que evidencia la participacicn de la mujer en este contexto.

Fuente Al “El Il de enero de 1822, Jusé de San Martin, en
reconocimiento a |a abnegada labor de las mujeres, autorizs el usa
de |a Banda de Honor Blanca y Roja como galardén y una medalla de
oro con la siguiente inscripcidn: “Al patrictismo de las mds
sensibles”. En |a "Gaceta de Gobierna de Lima Independiente”, del 23
de enero de 1822, figuran las primeras galardonadas: Melchora
Balandra, Antonia Bernales de Zubiaga, Manuela Sgenz. Rosa
Campusano, Antonia Ulate y Valderrama, Andrea de Mendoza.
Marquesa de Casa Dévila, Catalina Fernandez de Giralding, (.) Rosa
Campuzano nacid en Guayaquil el 13 de abril de 1735, era hija natural
de un importante praductor de cacao con una mulata, Felipa Cornejo.
Llegd a Lima en 1817, a los 21 afios y desde el primer mamento apoyd

fe El rol de la mujer a través de |a historia.pdf - Adobe Acrobat Reader DC -

a

@ Iniciar sesi6n

iara Pefia

FUENTE B

“las mujeres. en funcign de los intereses de s
sociales, no quedaron al margen de este cuestiona
guo virreinal. Asi, dentro de los sectores més encu
salanes literarios (). Tales salones se conver
conspiracién y de intercambio de ideas subversi
mujeres coma |a condesa de |a Vega de Ren. Petranils
Puente o Carmen Vésquez de Acufia, entre otras. Alrg
personajes que acabaran descollando en el bandg
Tampoco faltaron las damas dispuestas a poner su fg
revolucidn. Tal es el caso de las hermanas Garci S
Ambas. ademds. ejercieron de espias informando a los patriotas de los
movimientos enemigos. Fueron detenidas y torturadas. pero puestas en

Jjessica yesquen

Viviana Granda...

Claudia abigai c...
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Fuente: Elaboracion propia
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=) Zoom Reuni6n 40 minutos

\
Viviana Granda Robles, A Iris TavaralPena A’

Edilson y Denilson

% Jhonan Flores

Gustavo Taboada
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Anexo 7. Propuesta
1. Datos Informativos

1.1. Nombre de los talleres : Estrategias didacticas activas para mejorar
el pensamiento critico de los estudiantes de 4to de secundaria de la
IE N° 14127 Piura.2020

1.2. Autor . Iris Tavara Peia

1.3. Duracion : 04 semanas

1.4. Conductor : Dr. Humberto Morales Huaman
1.5. Beneficiarios : Estudiantes de 4to de secundaria

2. Justificacion

Para afrontar y resistir a los retos que nos presenta la sociedad contemporanea,
dentro del proceso de la globalizacion, se necesita de personas analiticas, criticas y
pensantes para tomar decisiones acertadas y encontrar soluciones a los diferentes
problemas que se le puedan devenir, por ello es preciso fortalecer la capacidad critica
del individuo desde la familia, la escuela y la comunidad. Como escuela, y desde el
area de ciencias sociales, enfocado a la ciudadania activa, por medio de esta
propuesta, se pretende contribuir con este desafio, mediante la aplicaciéon de dos
estrategias didacticas activas basadas en metodologias y actividades con relacion al
desarrollo del pensamiento critico, correspondiente a la ensefianza aprendizaje del
area de ciencias sociales, de acuerdo al enfoque de ciudadania activa, partiendo de
situaciones significativas del estudiante, tomando como campo temético el contexto
actual referido a la coyuntura de la pandemia de la COVID 19, haciendo uso de
recursos tecnologicos(redes sociales y plataformas virtuales) respondiendo a la

ensefianza no presencial.

El planteamiento busca emprender un proceso de formacion oportuna, que sea
favorable al aprendizaje activo y desarrollo del razonamiento critico desde una

perspectiva significativa acorde a la vida cotidiana, impidiendo el distanciamiento



entre lo que se ensefia en un espacio de aprendizaje y lo que se necesita para ser
ciudadanos activos dentro de una sociedad cambiante e imprevisible en tiempos de

pandemia.

3. Fundamentacion

El ser humano para su formacion de vida, requiere desarrollar su capacidad de
pensamiento critico que oriente su accionar por sendas de la verdad, justicia, y
bienestar, y los convierta en lideres de una sociedad imprevisible. El pensamiento
critico es fundamental en todos los campos de aprendizaje, dentro de las ciencias
sociales es crucial para una formacién con enfoque en la ciudadania activa, y desde
esa perspectiva, desde la practica docente, se busca promover en los estudiantes
una mentalidad que encare la coyuntura de tipo social, politica, econémica o cultural
en la que se pueda encontrar. El contexto que atravesamos, exige ciudadanos
activos, que hagan uso de la reflexion, del razonamiento, que cuestionen, con
capacidad para tomar decisiones, de transformar situaciones para encontrar

soluciones y lograr metas de desarrollo.

Las estrategias que se proponen estan sustentadas en la escuela activa de
Tolstoi, Filippovich (2001) y de Dewey, Westbrook (1999) y la teoria sociocultural de
Vygotsky. Estas estrategias didacticas son necesarias ya que, en muchas ocasiones,
al estudiante no le son favorables las circunstancias para que logre desarrollar el

pensamiento critico, dentro de su entorno.

Desde el punto de vista psicopedagdgico, las estrategias didacticas activas
ejercitan la actividad cerebral, mediante el uso de la memoria, actividades sociales,
razonamiento critico, etc., de los estudiantes, propiciando un nuevo enfoque del
conocimiento, que fomenta el saber hacer y el saber ser, y el aprender para la vida.
Esta explicacion es respaldada por Tob6n(2003), quien alude que, cuando las
estrategias de ensefianza aplicadas son activas, se obtiene efectos en las
competencias, los estudiantes desarrollaran entre otros beneficios su habilidad critica
y creativa, para reflexionar sobre su formacion, cuestionando acerca de qué, por qué,

cémo, cuando y con qué sucesos Yy fendmenos, mejoraran su capacidad de



comprender su realidad préxima, lo cual es muy util para efectivizar la ciudadania

activa y la consolidacién de su personalidad y liderazgo.

Para desarrollar esta propuesta en un contexto de pandemia, con clases no
presenciales, dentro de una era digital, como fortaleza, emplearemos los medios
tecnoldgicos, fundamentados en la teoria del conectivismo de Siemens (2004) que
tiene como eje central del aprendizaje al individuo. El autor sefala, que el
conocimiento personal se constituye de una red encargada de nutrir a organizaciones
e instituciones, y a su vez estas sustentan a dicha red, proporcionando aprendizajes
nuevos para los individuos. Esta fase de desarrollo del intelecto (de conexion entre
personal e instituciones), hace posible que los estudiantes estén acorde a su realidad

y en constante actualizacion en su area por medio de los nexos que han formado.

El conectivismo emerge como un escenario alternativo a las anteriores teorias
del aprendizaje que no vaticinaron la aparicion del rubro tecnoldgico y las conexiones
en red y presenta un modelo de educativo que destituye la forma de aprender como
una actividad interiorizada de manera individual y considera que cuando se usan
nuevas herramientas, modifican la forma en la que accionan y producen las personas.
El conectivismo toma en cuenta las habilidades de aprendizaje y las tareas

necesarias para que los aprendices logren progresar en una era digital.
4. Objetivos

4.1. General:
» Fortalecer las capacidades del pensamiento critico de los estudiantes de
4to de secundaria de la IE N° 14127 cimentado en juego de roles y
debate académico.
4.2 Objetivos Especificos:
= Implementar actividades lectoras y de expresion oral mediante la
estrategia didactica debate académico que favorezcan el desarrollo del

pensamiento critico de los participantes.

» Ejecutar actividades de pensamiento complejo, acorde a la coyuntura
actual, a través de la estrategia didactica juego de roles, que estimulen

el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.



5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

N° Sesion Fe
de ch
sesi a
on
01 Nos preparamos para debatir sobre el distanciamiento social en tiempos de pandemia 24
COMPE CAPACIDADES DESEMPENO PROPOSITO EVIDENCI | _
TENCIA A
10
Construye -Interpreta criticamente fuentes | Contrasta las | Analizar e interpretar | Redacta su punto

interpretacione | diversas.

interpretaciones que se

informaciéon sobre el | de vista frente a

s histéricas _Comprende el tiempo histérico presentan en diversas | distanciamiento social | las medidas de
fuentes sobre el | en tiempos de | aislamiento social
distanciamiento social en | pandemia de pandemia | por la pandemia
tiempos de pandemia por | por la COVID-19 de la COVID-19
la COVID-19 expresando
por escrito su punto de
vista.

ENFOQUE TRANSVERSAL VALORES ACITUDES OBSERVABLES

Busqueda de la excelencia

Flexibilidad y apertura.

Docentes y estudiantes demuestran
flexibilidad para el cambio y la adaptacién
frente al contexto de la pandemia orientada

a objetivos de mejora y bienestar social.




Debatimos sobre el impacto del aislamiento social en tiempos de pandemia

0 COMPE CAPACIDADES DESEMPENO PROPO EVIDENCI 29
TENCIA SITO A 10
Exponer su punto Exponer Expone su
de vista sobre su posicion | su punto de vista | punto de vista
frente a la medida del | sobre su posicion | frente a las
aislamiento  social en | frente a la | medidas de
tiempos de pandemia por | medida del | aislamiento social
la COVID-19. aislamiento por la pandemia de
social en tiempos | la COVID-19 en un
de pandemia por | debate.
la COVID-19.
ENFOQUE TRANVERSAL VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Busqueda de la excelencia. Flexibilidad y apertura. Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad para el cambio
y la adaptacion frente al contexto de la
pandemia orientada a objetivos de
mejora y bienestar social.
03 Comprendemos y explicamos la participacion de las mujeres desde los inicios de la RepUblica ala actualidad. | 31 -
COMPETENCIA CAPACID DESEMPENO PROPOSIT EVIDENCIA 10
ADES @]
Construye interpretaciones Interpreta Contrasta las | Analizar e | Redacta su punto de
histéricas. criticamente interpretaciones que | interpretar vista frente a la
fuentes diversas. se presentan en | informacion sobre | participacion de la




-Comprende el
tiempo historico

diversas fuentes sobre

la participacion de la

mujer

republica

desde

hasta

contexto actual.

la participacion de

la mujer desde la

la | republica hasta el

el | contexto actual.

mujer desde la

replblica hasta el

contexto actual.

ENFOQUE TRANVERSAL

Enfoque de equidad de género

VALORES

Igualdad y dignidad

Docentes vy

estudiantes

ACTITUDES OBSERVABLES

no hacen

distinciones discriminatorias entre varones y

mujeres.
04 Debatimos sobre el rol de la mujer en el contexto actual 05-
COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPE PROPOSI EVIDENCIA 11
ES NO TO
Construye interpretaciones Interpreta Expone su postura | Exponer su punto | Expone su punto de vista

histéricas.

sobre el rol de la

de vista sobre su

a la educacion a distancia

criticamente fuentes
. mujer en el | posicién frente al | en tiempos de pandemia
diversas.
contexto actual a | rol dela mujerenel | por el COVID-19 en un
-Comprende el tiempo través de un | contexto actual. debate.
histérico debate.
ENFOQUE TRANVERSAL VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Equidad de género. Igualdad y dignidad Docentes y estudiantes no hacen

distinciones discriminatorias entre varones y

mujeres.




05 Analizamos fuentes de informacién sobre la educacion en tiempos de pandemia por el COVID-19 07-
COMPE CAPACIDADES DESEMPENO PROPOSIT EVID | 11
TENCIA O ENCIA
Construye o Contrasta las | Analizar e | Redacta su
-Interpreta  criticamente  fuentes
interpretaciones : interpretaciones que se | interpretar punto de
diversas.
histéricas presentan en diversas | informacion sobre | vista frente a
-Comprende el tiempo historico fuentes sobre la educacion | la situacion | situacion
en tiempos de pandemia | educativa en | educativa en
por la COVID-19 | tiempos de | tiempos
expresando por escrito su | pandemia de | pandemia de
punto de vista.través de un | pandemia por la | la COVID-19
debate COVID-19
ENFOQUE TRANVERSAL VALORES ACTITUDES
Busqueda de la excelencia. Flexibilidad y apertura. OBSERVABLES
Docentes y estudiantes demuestran
flexibilidad para el cambio y la
adaptacion frente al contexto de la
pandemia orientada a objetivos de
mejora y bienestar social.
06 Debatimos sobre la educaciéon en tiempos de pandemia por el COVID-19 12-
COMPETENCIAS CAPACIDAD DESEMPE PROPOSI EVIDENCIA 11
ES NO TO




Construye interpretaciones

histéricas.

-Interpreta

Expone su postura
sobre la educacion

Exponer su punto
de vista sobre su

Expone su punto de vista
a la educacion a distancia

criticamente  fuentes
diversas. a distancia en | posicion frente a la | en tiempos de pandemia
tiempos de | educacion la | por el COVID-19 en un
-Comprende el iempo pandemia por la | educacion a | debate.
historico COVID-19 en un | distancia en
debate. tiempos de
pandemia por la
COVID-19.

ENFOQUE VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
TRANSVERSAL Flexibilidad y | Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad
Busqueda de la apertura. para el cambio y la adaptacion frente al contexto
excelencia. de la pandemia orientada a objetivos de mejora

y bienestar social.

07

Analizamos informacién sobre las epidemias en el Peru

COMPETENCI CAPACIDAD DESEMPE PROPOSI EVIDENCIA
A ES NO TO
Construye Contrasta Caracterizar el | Elabora su punto de vista
interpretaciones -Interpreta informacion sobre | contexto de las | ante situaciones de

histéricas.

criticamente fuentes
diversas.
-Comprende el tiempo

histérico

las epidemias en el
Pert asumiendo un
rol dentro de la
problematica actual

planteada.

epidemias en el
Peru desde inicios
del siglo XIX a la

actualidad.

problemas de salubridad en

un contexto de pandemia.

14-
11




ENFOQUE TRANSVERSAL

Busqueda de la excelencia.

VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Flexibilidad y | Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad
apertura. para el cambio y la adaptacion frente al contexto de

la pandemia orientada a objetivos de mejora y

bienestar social.

08

Presentamos nuestro punto de vista sobre el contexto en que se han desarrollado las epidemias en el Peru
COMPETEN CAPACIDAD DESEMPE PROPOSITO EVIDENCIA
CIA ES NO
Construye Explica el contexto | Comprender el | Expone su punto de vista
-Interpreta
interpretaciones en que se han | contexto en el que se | ante situaciones de

criticamente fuentes

histéricas. diversas desarrollado las | han desarrollado las | problemas de salubridad en
epidemias en el | epidemias en el Perd | un contexto de pandemia
-Comprende el Pert asumiendo un | desde inicios del siglo
tiempo historico rol dentro de la | XIX ala actualidad.
probleméatica actual
planteada.
ENFOQUE TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Busqueda de la excelencia. Flexibilidad y | Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para
apertura. el cambio y la adaptacion frente al contexto de la

pandemia orientada a objetivos de mejora y bienestar

social.

19-
11

Analizamos informacion sobre la situacién de la salud publica a fines del Siglo XIX




COMPET CAPACIDA DESEMPEN PROPOSITO EVIDENCIA
09 21-
ENCIA DES o]
Construye Contrasta Caracterizar el contexto | Elabora su punto de vista 11
interpretaciones -Interpreta informacion  sobre | de las epidemias en el | frente a la problematica
histéricas. criticamente  fuentes las epidemias en el | Peri desde inicios del | hospitalaria en su localidad o
diversas. Pert asumiendo un | siglo XIX a la actualidad. | region
-Comprende el ol dentro de la
tiempo historico problematica actual
planteada.
ENFOQUE TRANSVERSAL VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Flexibilidad y | Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el
Blsqueda de la excelencia. apertura. cambio y la adaptacion frente al contexto de la pandemia
orientada a objetivos de mejora y bienestar social.
10 Explicamos cdmo las medidas de salud publica contribuyeron a afrontar las epidemias a fines del Siglo XIX | 23.
ala actualidad
11

COMPE CAPACIDA DESEMPEN PROPOSITO EVIDENCIA
TENCIA DES O
Construye Explica la situacion | Comprender la situacion | Expone su punto de vista
-Interpreta

interpretaciones

historicas.

criticamente fuentes

diversas.

-Comprende el

tiempo histérico

hospitalaria frente a
las epidemias en el
Pert asumiendo un
rol dentro de la
problematica actual

planteada.

epidemias en el

hospitalaria frente a las

desde inicios del siglo XIX

a la actualidad.

Peru

frente a la  situacion
hospitalaria en contextos de
epidemias desde fines del

siglo XIX a la actualidad.




ENFOQUE TRANSVERSAL

Busqueda de la excelencia.

VALORES

Flexibilidad

apertura.

y

ACTITUDES OBSERVABLES

Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad

para el cambio y la adaptacién frente al contexto de la

pandemia orientada a objetivos de mejora y bienestar

social.




Anexo 8. Validacién de la propuesta

FICHA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA

Estimadoa) especialista:

En la Universidad César Vallejo — Flllal Plura, s2 esta gjecutando un estudio orfeniado a
mejorar el pensamiento orRico, 3 fravés de un programa de estrateglas didacticas actvas,
&n o5 estudiantes del cuaro grado de Educacion Secundara en e area de Clenclas
Sociales de 13 Instibuclon Educaliva W° 14127, Plwa. Amte o expuesto, recums a su
reconocida frayectorla, para s0siener que |3 propuesta de esta nvestigacion pemite el
logro ge los resultados planteados en |3 hipotesis. Se agradece el tempo dedicado.

1. En la tabla que se prasenia a continuaciin, s2 planiea una escala del 1 al 5, que va en
orden crecienie del desconocimiento al conocimiento profundo. Margue con wna “x"
conforme considers su conocimbento sobre el tema o2 |3 propuesta evaluada.

1 2 3
Manguno Foco Regular

4 k]
T— Mw-ﬂtﬂ-

2. Sinase marczar con una "X las fuenies gue conskers han Influenclado en su
conocimienta sabre el tema, en un grado atio, medio o bajo.

GRADD DE INFLLIPENCIA
LaS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CRITERIOS
& M B
(ALTO) | [MEDMD) | (BE00)
a) Analisis teoncos realizados. (AT) X
b) Experiencia como profesional. (EP) X
¢] Trabajos estudiados de autores nacionales. X
(AN
d) Trabajos estudiados de auviores extranjeros. X
{AE)}
e) Conocimienios personales sobre &l estado del | x
problema de investigacion. (CP)
f} Suintuicion_ (1) X

Mg. MELSON JOHMNI FALACIOS DULCE

DML N* 32963222




Estimadola) expertola):

Con &l objetive de comoborar que la hipotesis de esta investigacion es comecta, se
le solicita realizar la evaluacion siguiente:

1. iConsidera adecuada y cocherente la estructura de la propuesta?
Adecuada _¥__ Poco adecuada_ Inadecuada

2. jConsidera que cada parte de la propuesta se onenta hacia &l logro del
objetivo planteado en La investigacion?
Totalmente X Unpoco Mada

3. :Enlainvestigacion se han considerado todos los aspectos necesarios para
resaolver el problema planteado?
Todos _%__ Algunos Pocos_ Minguno

4 ;Considera que la propussta generara los resultados establecidos en la
hipotesis?

Totalmenmte2 X Unpoco Minguno

5. iComo calficaria cada parte de la propuesta?

As ol iond

H pect |m£.n5u:- Excelente | Buena | Regular | Inadecuada

Estrategia

1 | Medicion de X
conocimientos
Drevios.

2 | Las motivacionss. X

3 |Las X
problematizaciones.

4 | La didasetica X

3 |La evaluacion. X




i Como calificaria a toda la propussta?

Excelente X Buena Regular ____ Inadecuada
;Que sugerencias k= haria a los autores de la investigacion para lograr los
objetivos trazados en la mwestigacion?

HMinguna

r‘i‘:'h_'flr" }

Mg. NELSOM JOHMMI PALACKHS DULCE

DML N® 32968222




FICHA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA

Estimadoi{a) especialista:

En la Universidad Cesar Vallejo — Flllal Plura, s2 esla gjecutando un estudio ofentado a
mejorar el pensamiento orfilzo, 3 fravés de un programa de estrateglas didaciicas activas,
en los estudlantes del cuarin grado de Educaclon Secundaria en & area de Clenclas
Soclales de B Institucién Edwcativa W 14127, Phwra. Amte o expuesto, recurmo a su
reconocida rayschona, para soslenser que la propussta de esta lnvestigacion pemite el

logro de los resultagos planteados en la hipatesis. Se agradece el tempa dedicado.

1. En la fabla que &8 presenta a contdnuacon, s2 planiea una escala del 1 al 5, que va en
orden creclienie del desconocimlientn al conocimianto profundo. Manque con wna X"
confarme conshdens 2u conocimiento sobre el tema de (3 propuesia evaluada.

i 2 3
Minguno Poco Regular

4
o

L

Mury alto

2. Sirdase marcar con una “x" las fuenies gue conslers han Influenclado en su

conocimiento sobre 2f tema, 2n un grado alto, megdo o bajo.

GRADD DE INFLLPENCIA
LaS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CRITERIOS
M B
[ALTO) | (MEDID) | (BAJOD)
a) Analisis teonicos realizados. (AT) X
b} Expenencia como profesional. (EP) X
) Trabajos estudiados de autores nacicnales. (x
(AN
dj Trabajos estudiades de auviores extranjeros. | x
{AE)
&) Conocimientos personales sobre &l estado del | x
problema de investigacion. (CP)
fi S intuicion. { 1) X

4

Mg. ECWIN TOMAS MICHUE YAMO

DML N® 023568359




Estimadola) expertofa):

Con &l objetivo de comoborar que la hipotesis de esta investigacion es comecta, se
le solicita realizar la evaluacion siguiente:

1. iConsidera adecuada y coherente |la estructura de la propuesta?
Adecuada _¥_ Poco adecuada_ Inadecuada

2. iConsidera gue cada parte de la propuesta se orenta hacia & logro del

objetivo planteado en la investigacion?
Totalmente X Unpoco_ Mada ___

3. ;Enlainvestigacion se han considerado todos los aspectos necesarios para
resolver el problema planteado?
Todos _X__ Algunos Pocos _ Ninguno

4 ;Considera que la propuesta generara los resultados establecidos en la
hipotesis?

Totalments_¥__ Unpoco Minguno

5. ;Como calficaria cada parte de la propuesta?

Aspecto/Dimension/
H ] Excelente | Buena | Regular | Inadecuada
Estrategia
1 | Medicion de X
conocimentos
[prEVTS.
2 | Las motivaciones. X
3 [Las X
problematizacionss.
4 [Ladidactica. X




5 | La evaluacion. X

6. ;Como calficaria a toda la propuesta?
Excelente X Buena Regular Inadecuada
7. ;0ue sugerencias ke haria a los autores de la investigacion para lograr los
objetivos trazados en |a mwestigacion?

Minguna.

4

Mg. EDWIN TOMAS MICHUE YAMO

DML N° 02868333



FICHA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA
Estimadoi{a) especialista:

En @ Universidad César Vallejo — Flllal Plura, s2 esla gecutando un estudo orfentado a
mejorar el pensamiento oriico, a fraves de un programa de estrateglas didaclicas activas,
en o5 estudiantes gl cuaro grado de Efucacion Secundarla en e area de Clenclas
SZoclales de @ Institucion Educativa N° 14127, Plura. Ante [0 expuesta, recums a su
reconocida frayectorla, para sostensr que |3 propuesta de esta nvestigacion permite el
logro de los resultados planteados en |a hipotesls. Se agradece el tempo dedicato.

1. En la tabla que se presenta a conbinuachan, s2 planiea una escala ded 1 al 5, gue va en
orden crecienie del desconocimients al conocimiento profundo. Marque con wna “x"
confiamme considens su conocimiento sobre &l tema o2 13 propuesia evaluada.

i 2 3 4 L]
Minguno Foco Regular -] Muy altc

2. Slvase martar ¢on una “X" las fuenies gue considers han Inflwenddado en su
conocimiento sobne el tema, en un grado alto, medo o bajo.

GRAND DE IMFLLIENCIA
DE CaADA UMEA DE

FUENTES DE ARGUMENTACION LAS FUENTES EN 5US

CRITERIS
& M B
jaLTO) | (MEDIO) | (B2J0)

a) Analisis teoricos realizados. (AT) K
b} Experiencia como profesional. (EF) X
c] Trabajos estudiados de awtores nacionales. | x

(M
d) Trabajos estudiados de awtores extranjeros. | x

{BEY

e) Conocimientos personales sobre & estado del | x
problema de investigacion. (CF)

fi S imbuicion_ {1 ) X

AP

Mpg. CARLOS EDGAR FLORES ARELLANC
DML N® 410573248



Estimado|a) experto|a):

Con &l objetive de comoborar que la hipotesis de esta investigacion es comecta, se
le solicita realizar la evaluacion siguiente:

1. iConsidera adecuada y coherente la estructura de la propuesia?
Adecuada _¥_ Poco adecuada_ Inadecuada

2. ;iConsidera gue cada pare de la propuesia se orienta hacia &l logro del
objetivo planteado en la investigacion?
Totalmente _X_ Un poco Mada

3. :Enlainvestigacion se han considerado todos kos aspectos necesarios para
resoleer el problema planteado?
Todos _X__ Algunos Pocos _ Minguno

4 ;Considera que la propuesta generara los resultados establecidos en la
hipotesis?

Totalmente _¥_ Un poco Minguno

5. ;Como calficaria cada parte de la propuesta?

AspectolDi ion/

H P |rr1e.n5|1:- Excelente | Buena Regular | Inadecuada

Estrategia

1 | Medicion de X
conocimentos
DrEVIDS.

2 | Las motivaciones. X

3 |Las X
problematizaciones.

4 |Ladidactica. X

3 | La evaluacion. X




6. ;Como calificaria a toda la propuesta?

Excelente  X_  Buena___ Regular ___ Inadecuada ___
7. ;Qué sugerencias ke haria a los autores de |a investigacion para lograr los

objetivos trazados en la nvestigacion?

Ninguna

Mg. CARLOS EDGAR FLORES ARELLANO
DNL N° 41057398




FICHA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA
Estimado{a) especialista:

En & Universidad César Vallejo — Flllal Plura, &2 esa gjecutando wn estudio oreniado a
mejorar & pensamiento orfico, 3 través de un programa de estrateglas didachicas activas,
en Ios estudlantes del cuario grado de Educacion Secundara en el area de Clenclas
Soclales de I3 Instituclén Edwcaliva W 14127, Plua. Ame 0 exXpuesio, recums a su
reconoclda trayectorla, para sostenser que 13 propussta de esta Investigaciin pemits &
logro de los resultadas planteados en |a hipdtesis. Se agradece el iempo dedicada.

1. Enlafabla que e presenta a condnuadan, s2 planiea una escala ded 1 al 5, gue va en
prden creclenie del desconocimienta a conocimiento profundo. Mangque con wna "X
conforme considers su conocimiento sobre el temia o2 |3 propuestia evaluada.

] 2 3 4 &
Minguno Poco Regular Mury alto

2. Sirv3ase marcar con una “X" las fuenies gue conskders han Influenclado en s
conoclmilento sobre 2| tema, 2n un grada afto, medha o D3j.

GRADD DE IMFLUPENCIA
LS FUENTES EN SUS
FUENTES DE ARGUMENTACION CRITERIOS
& M B
(ALTO) | (MEDID) | (BasD)
a) Analisis teonicos realizados. (AT) x
b) Experiencia como profesional. (EF) x
2] Trabajos estudizdos de autores nacionales. |x
LAM]
d) Trabajos estudiados de auviores exranjercs. |x
(&)

&) Conocimientos personales sobre & estado del | x
problema de investigacian. (CF)

fi Suimbuicion. (1] X

Mg. INGRID PASLA MARANJD QUEZADA

DI N® 420407135




Estimadofa) expertofa):

Con &l objetvo de comoborar que la hipotesis de esta investigacion es comecta, se
le solicita realizar la evaluacion siguiente:

1. iConsidera adecuada y ccherente la estrectura de |la propuesta?
Adecuada ¥ Poco adecuada Inadecuada

2. iConsidera gue cada parte de la propuesta se orenta hacia =l logro del
objetivo planteado en La investigacion ?
Totalmente X Unpoco Mada

3. :Enlainvestigacion se han considerado todos kos aspectos necesanos para
resobeer el problema planteado?
Todos X Algunos Pocos _ Minguno

4 ;Considera que la propuesta generara los resultados establecidos en la
hipotesis?

Totalmente X Unpoco Minguno

5. ;Como calficaria cada parte de la propuesta?

Aspecto/Di iond
H P |m1?n5|1:- Excelente | Buena Regular | Inadecuada
Estrategia
1 | Medicion de X
conocimientos
DrEVios.
2 | Las motivacicnes, X
3 |Las X
problematizacionses.
4 | La didachca i
3 | La evaluacion. X




8. ;Como calficaria a toda la propuesta?
Excelente _ X Buena___ Regular ___ Inadecuada ____
7. ;Qué sugerencias ke haria a los autores de la investgacion para lograr los
objetivos trazados en la investigacion?
Ninguna

J \ ,»i/
oy
rm A ALUADOR

Mg. INGRID PACLA NARANJO QUEZADA
DNL N° 42040715




