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Resumen

El trabajo investigativo ofrecido buscé demostrar la existencia o no de la
relacion entre las variables Educacion musical y Motivacién en nifios de nivel
inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate - Vitarte. La
investigacion fue de tipo basico, enfoque cuantitativo, nivel correlacional, no
experimental, método deductivo hipotético, corte transversal, alcance descriptivo.
La poblacién estuvo conformada por 325 nifios y nifias de 4 y 5 afos, el tipo de
muestreo fue no probabilistico por conveniencia, la muestra fue de 122
estudiantes utilizando la técnica de observacion no participativa y la encuesta a
través de una lista de cotejo. Los resultados mostraron que, en educacion
musical, el 7.38% esta en un nivel regular, el 46.72% esta en un buen nivel y el
45.90% esta en un nivel muy bueno, mientras que, en la motivacion, el 17.21%
esta en un nivel regular, el 62.30% esta en un nivel bueno y un 20,49% en un
nivel muy bueno. El objetivo general fue determinar la relacion existente entre la
educacién musical y la motivacién en nifos de nivel inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020. El coeficiente rho de
Spearman fue 0.539, indicando que existe una relacion significativa y directa con
un grado moderado de relacion, el p-valor fue 0.000 (< 0.05) aceptando la
hipétesis alternativa H1 que indica que existe una relacion significativa entre la
educacién musical y Motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa
168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte.

Palabras claves: Educacion musical, motivacion, ninos, correlacion.
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Abstract

The investigative work offered sought to demonstrate the existence or not of
the relationship between the variables Musical education and Motivation in
children of initial level of the Educational Institution 168 Maria Mantilla Arias, Ate -
Vitarte. The research was of a basic type, quantitative approach, correlational
level, non-experimental, hypothetical deductive method, cross section, descriptive
scope. The population consisted of 325 boys and girls aged 4 and 5, the type of
sampling was non-probabilistic for convenience, the sample was 122 students
using the non-participatory observation technique and the survey through a
checklist. The results showed that, in music education, 7.38% are at a regular
level, 46.72% are at a good level and 45.90% are at a very good level, while in
motivation, 17.21% are at a level regular, 62.30% is at a good level and 20.49% at
a very good level. The general objective was to determine the relationship
between musical education and motivation in initial level children of the
Educational Institution 168 Maria Mantilla Arias, Ate - Vitarte, 2020. Spearman's
rho coefficient was 0.539, indicating that there is a significant and direct
relationship with a moderate degree of relationship, the p value was 0.000 (< 0.05)
accepting the alternative hypothesis H1 that indicates that there is a significant
relationship between music education and Motivation. in children of initial level of
the Educational Institution 168 Maria Mantilla Arias, Ate - Vitarte.

Keywords: Music education, motivation, children, correlation.



I. INTRODUCCION

La educacién musical tuvo momentos criticos en distintas escuelas e instituciones
alrededor del planeta, el nivel limitante permitido en la educacién no estuvo
acorde con el grado potencial que tiene esta herramienta. Ardstegui, Louro y
Teixeira (2015) asi como Rusinek y Aréstegui (2015) aseveraron que a nivel
mundial la musica dejo de ser contemplada dentro del curriculo escolar para dar
paso a asignaturas de ciencia, tecnologia o matematicas, cursos que segun el
Fondo Monetario Internacional, el Banco mundial y algunas politicas fueron
necesarios para afrontar la economia del conocimiento, Penalba (2017) afirmé
gue la educacion musical se ha desatendido hasta llegar a un punto critico en el
mundo, asimismo, Mendivil y Mendivil (2020) mencionaron que la pedagogia
musical en escuelas de paises desarrollados no parecié ser la mejor, porque se
aplicaron patrones educativos que no correspondieron a la realidad existente. Por
otra parte, la situacién que originé el covid 19 en el mundo ha causado estragos
en la psicologia de muchas personas, Romero y Rosales (2020) indicaron que el
confinamiento de la pandemia, la virtualidad de las clases y la responsabilidad
que esta conlleva ocasionaron en algunos estudiantes desmotivaciéon, mal humor,
llanto y otros sintomas relacionados al estrés, por eso, en estos casos el apoyo
familiar es importante, igualmente las estrategias del docente, Flérez (2018) opind
qgue el desarrollo del estudiante no solo se relaciond con la educacion impartida
en el aula, también influyeron las relaciones familiares. Paises como Finlandia,
Estados Unidos, Reino Unido y Espafa presentan problemas referentes a la
educacién musical, Angel-Alvarado (2018) mencioné que en Espafia no existi6 la
capacidad de integrar los niveles desiguales de las instituciones, ademas, el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte elimind del curriculo obligatorio la
formacion artistica que involucra la educacion plastica y musical.

Ademas, Heimonen y Hebert (2010) aseguraron que Finlandia mantuvo en
su educacién una linea de musica nacionalista, sin embargo, en las aulas se
consumia musica comercial. Por otro lado, Springer (2015) puntualizé que en
Estados Unidos los profesores valoraban la musica comercial pero didacticamente
no estaban preparados para ensenarla. De otra parte, Pitts (2012) también

asegurd que en el Reino Unido la educacion musical era de caracter obligatorio



pero los docentes no generaban confianza, ademas creian que las aptitudes
musicales de los estudiantes se debian a casos especiales y no al desarrollo de
estos. Asimismo, Chavarrias (2020) indicé que las escuelas, institutos y centros
de formaciéon de Espana permanecen cerradas por meses a causa de la
pandemia del coronavirus, esta situacion genera que muchos nifios y
adolescentes se desmotiven y no deseen realizar sus tareas. Por otro lado,
Pinedo (2020) puntualizé que en Espafa la falta de motivacidon genera desercion
estudiantil y segun el Ministerio de Educacion espafiol el 17.9% de estudiantes lo
ha hecho. Esta realidad afecta al nifio en edad escolar, quien afronta una serie de
variantes que desmotivan y afectan su etapa propia infantil, Hernandez et al.
(2017) aseguraron que, en un buen porcentaje, la desercion esta relacionada a
factores culturales, por tal motivo existe predominancia en poblaciones indigenas
y zonas rurales.

En paises latinoamericanos, encontramos problemas referente a la
educacién musical, Mendivil y Mendivil (2020) aclararon que “la literatura sobre la
educacién musical escolar en América Latina delata una enorme insatisfaccion
con respecto a su estado actual” (p.43), igualmente, Angel-Alvarado (2018)
destacé que la ensefianza pedagdgico-musical de las universidades chilenas,
segun el curriculo del Mineduc (Ministerio de Educacién de Chile), pasaba por una
crisis, por otra parte, Cruz e Intxausti (2013) indicaron que en Nicaragua los
escolares consumian musica comercial pero no les interesa las bellas artes ni su
musica tradicional.

También, Lorenzo y Cardenas (2010) sefialaron que en Colombia se
intentd transformar el sistema escolar publico para que los escolares reciban
cursos de artes, sin embargo, las escuelas no poseen la infraestructura necesaria.

Referente a la motivacion en edad escolar, esta va mermando cuando los
problemas socioecondmicos afectan directamente al menor incluso llevandolo al
abandono de sus estudios. Para Ortega et al. (2016), la desercién de los
estudiantes se debid a problemas familiares, factores econémicos, desmotivacion,
reputacién del centro educativo, estos problemas dejan al menor en un estado de
animo muy por debajo de lo esperado, Bertran (2002) expresé que los cursos de

las escuelas no eran de interés en los estudiantes.



En el ambito nacional, El Minedu no le dio importancia a la educacion
musical, el curriculo nacional muestra un contenido pobre, Segun Minedu (2017)
en dicho documento solo dos competencias se refieren a desarrollos artisticos.

A pesar de la poca valoracién del estudio musical por parte del gobierno,
los docentes desarrollaron y disefiaron sus propias estrategias que, en varios
casos podrian mejorar, Chinchayo (2018) sostuvo que es importante que los
docentes adquieran estrategias educativas musicales para formar al estudiante de
manera adecuada, lamentablemente sus conocimientos musicales no
corresponden al nivel deseado dando como resultado una educacion que podria
optimizarse. Asimismo, atravesamos momentos histéricos a causa del Covid19,
hoy en dia los nifios se encuentran hacinados en sus casas y esto tiene efectos
como aburrimiento, fastidio y desmotivacion, que podrian alterar sus actividades
educativas, decayendo en su rendimiento, por otra parte, Melo-Vega (2009)
menciond que los nifios se desmotivaban por sus propios estudios, lo cual influye
en sus rendimientos, se visualizan como elementos desvalorizados, en esta etapa
aparecen pensamientos negativos. A nivel local, en la Institucién educativa 168
Maria Mantilla Arias del distrito de Ate - Vitarte, se ha observado que los nifios no
reciben suficientes conocimientos musicales, por desinterés continuo de los
gobiernos y por las limitaciones en las técnicas que se imparten, asimismo, el
nivel de motivacién a veces no se adecua al esperado por diversos factores
internos o externos que afectan directamente al menor. Arostegui (2016) asevero
gue la educacion musical estaba intervenida y regulada por intereses pragmaticos
economicos y técnicos, eso explicaria por qué la educacidn musical ha mantenido
pobremente en el curriculo educativo apoyado por los sistemas ministeriales.

Algunas investigaciones realizadas anteriormente dan sustento al presente
trabajo investigativo, asi tenemos en el ambito nacional a Bendezu y Manrique
(2019) para obtener el titulo de Segunda especialidad profesional de Psicologia
educativa y tutoria presento su tesis titulada "La motivacion escolar y su relacion
con la autoestima en los estudiantes de 3° grado de primaria de la |.LE. Fe y
Alegria N° 70 en Salas Guadalupe - Ica" con el objetivo de conocer la relacion
entre las variables mencionadas, la investigacion fue tipo basico, nivel descriptivo
correlacional, la muestra la conformaron 59 estudiantes y concluyé que la

motivacidn escolar se relaciona con el autoestima alta y directamente, puesto que



se encontré un coeficiente rho de Spearman de 0,915 y un p-valor = 0.000 (<
0.05)

Aguirre (2018), para obtener el grado de Maestro en Educacién con
mencion en docencia universitaria y gestién educativa presentd su tesis titulada
“La educacion del ritmo musical y el desarrollo motriz en los estudiantes del nivel
primario de la Institucion Educativa Liceo, Trujillo - 2017” con el objetivo de
determinar la relacion entre la educacion del ritmo musical y el desarrollo motriz,
la investigacion fue no experimental con una muestra de 76 nifos de primeros
grados de nivel primario, aplico una guia de observacién. El resultado mostré que
el desarrollo motriz tuvo correlacion deficiente y significativa, concluy6é que las
dimensiones de la educacion del ritmo influyen en el desarrollo motriz con un
estadistico de Pearson de 0.637 y un p-valor = 0.000 (< 0.05).

Ordofiez (2018) para optar el titulo de Maestro con menciéon en Docencia
curriculo e investigacién presentd su tesis titulada "La educacién musical y la
expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del primer grado de secundaria
de la institucidon educativa integrada José Olaya en la provincia de Satipo 2018"
con la finalidad de determinar la relacion entre ambas variables, el disefio de
investigacién correspondié a investigacion de disefio descriptivo correlacional, la
muestra fue de 100 nifios. Concluyd que existe relacion significativa entre la
educacién musical y la expresién oral, obteniendo una rho de Spearman de 0.841
con un p-valor = 0.000 (< 0.05).

Calderon (2017) presentd su articulo cientifico "El canto y la prosodia del
inglés en nifos de 9 a 11 anos del Centro de Idiomas de la Universidad Nacional
de Trujillo" con el objetivo de determinar la relacion entre ambas variables, la
investigacion fue cuantitativa, correlacional, la muestra fue de 24 estudiantes.
Concluyé que ambas variables se encuentran correlacionadas altamente con
relacion directa puesto que el resultado estadistico mostré un coeficiente de
Pearson de 0.757 con un un p-valor = 0.000 (< 0.05).

Enciso, Ludefia y Casas (2017), para obtener el grado de Magister en
Educacién con mencion a dificultades de aprendizaje, presentaron su tesis
titulada “Relacién entre memoria auditiva inmediata y comprensién lectora en
nifios del sexto grado de primaria del colegio nacional mixto "Alberto Ribera y

Piérola N° 1189 - Marca Peru" - Chaclacayo” cuya finalidad fue determinar la



existencia de relacion entre las dos variables, se aplicd el disefio correlacional,
descriptivo transversal cuya poblacién fue de 67 estudiantes de la cual se obtuvo
una muestra igual de 67 estudiantes, 28 nifios y 39 nifias, el resultado demostrd
que no existid correlacién significativa puesto que el coeficiente rho de Spearman
resultdé 0.211 y la significancia de 0.087, igualmente a nivel internacional tenemos
las siguientes investigaciones:

Ciurana y Alsina (2019) presentaron el articulo “El aula de musica como
ambiente sonoro de aprendizaje en Educacion Infantil”, el objetivo fue determinar
cdémo interacciona con el medio y a través del juego libre el alumnado de segundo
ciclo de Educacién Infantil en un ambiente sonoro de aprendizaje y qué evolucion
se observo en los resultados entre estudiantes de segundo ciclo de educacion
infantil. La muestra fue de 104 estudiantes (48 nifios y 56 nifias) entre 3 y 5 afos.
La metodologia fue investigacion mixta, cualitativa y cuantitativa, disefio
secuencial exploratorio. Los resultados indicaron que el entorno con musica
desarroll6 en el alumno aprendizajes.

Margolang, Hermita y Antosa (2019) presentaron el articulo titulado "The
correlations between reward and elementary school students' learning motivation"
(Las correlaciones entre la recompensa y la motivacién de aprendizaje de los
estudiantes de primaria) cuyo objetivo fue encontrar la correlacion entre la
recompensa y la motivacion de aprendizaje del estudiante. La investigacién fue
cuantitativa, la poblacion fueron los estudiantes de quinto grado en el séptimo
grupo del distrito de Taman de Pekanbaru. La técnica de muestreo fue el aleatorio
simple. La precision fue del 10% y la muestra utilizada fue de 115 estudiantes.
Las técnicas de recopilacion fueron cuestionarios. Los datos fueron procesados
segun la técnica de correlacion. Concluyeron que existié una correlacion positiva y
significativa entre la recompensa y la motivacion de aprendizaje de los
estudiantes. El valor de significancia fue 0.001 < 0.05. La correlacion 0.319 entre

la recompensa y la motivacion de los estudiantes fue baja.



Ortega, Martos, Argoty y Baez (2019) presentaron el articulo “Efectos de la
musica en el cerebro en la etapa infantil: revision desde las neurociencias”, el
objetivo consistio en analizar los efectos de la musica en el cerebro en la etapa
infantil en base a investigaciones de 2013 a 2018. Concluyeron, que existen
evidencias de caracter cientifico que demuestran la eficiencia de la musica para el
desarrollo del lenguaje la psicomotricidad y las habilidades sociales.

Al-Zu’bi, Omar-Fauzee y Kaur (2017) presentaron su articulo “The
relationship between creative thinking and motivation to learn creative thinking
among pre-schoolers in jordan” (La relacion entre el pensamiento creativo y la
motivacién para aprender el pensamiento creativo entre preescolares en
Jordania), el estudio tuvo como finalidad analizar la relacion entre el pensamiento
creativo y la motivacion para aprender a pensar creativamente entre los nifios
preescolares en Jordania. La muestra fue de 102 estudiantes de un jardin de
infancia. El resultado del analisis determind que existe un nivel medio de
motivacién para aprender el pensamiento creativo (64.7%), asimismo, existié una
correlacion positiva y estadisticamente significativa (0,573) entre el total de
puntajes de pensamiento creativo y el total de motivacion para aprender a pensar
creativamente. La correlacién de Spearman se utilizé para evaluar la relacidon
entre las variables. Se encontré una fuerte correlacién positiva entre ellos.

Panchi (2017) para obtener el titulo de Magister presento su tesis titulada
“La Musica como Estrategia Metodologica en el desarrollo de la Memoria de los
nifos y nifias de a 4 a 5 afos de la Escuela de Educacién Basica Republica de
Colombia de la provincia de Cotopaxi Canton Saquisili”, cuyo objetivo fue analizar
la influencia de la musica como estrategia metodoldégica en el desarrollo de la
memoria, la investigacidn propone un disefio cuasi experimental, descriptivo, tuvo
un enfoque mixto cuali-cuantitativo, correlacional y se aplicé la investigacion de
campo, la muestra fue de 51 nifios y 2 docentes. Concluyé que las actividades
musicales en el nifo de forma continua permiten que el sentido auditivo responda

desarrollando asi la memoria.



Il. MARCO TEORICO

Para definir la educacion musical es conveniente definir previamente a la musica,
en el aspecto mas clasico, Pascual (2002) nos dijo que la palabra musica derivo
del griego “musike” y del latin “musa”, en esos tiempos tenia una significancia
mucho mas amplia porque abarcaba también a otras artes anexas, como la danza
o la poesia, dependiendo del enfoque, puede ser considerado lenguaje, ciencia o
arte. La musica toma un sentido distinto cuando lo relacionan con el lenguaje, la
moral, los sentimientos y otros conceptos.

La educacion musical relaciona todo lo concerniente a estrategias,
metodos y procedimientos educativos dirigidos a la musica, involucrando
completamente a la comunidad educativa, es decir, docentes, padres, familiares y
similares. Dependiendo de la entidad educativa, las ensefianzas y niveles pueden
ser distintos, por ejemplo, la que se imparte en una escuela para nifios versus la
educacién impartida en un conservatorio.

La educacién musical dentro de los lineamientos educativos basicos se
limita a solo un pequefo porcentaje del total, a esto le llamamos pedagogia
musical elemental, existen otros niveles de educacién como la pedagogia superior
y la comparada, las investigaciones de la pedagogia en general pueden aportar
conocimiento para la musical, por ello, ciencias diversas como la psicologia,
antropologia, sociologia o la neurologia ofrecen mucha informacion para la
educacion musical.

Folkestad (2005) sostuvo que la educacion musical, dentro campo de la
pedagogia, es todo tipo de ensefanza musical formal dentro de ambientes
institucionalizados. Por otra parte, Hoskyns (1996) aseverd que la educacion
musical es una serie de procedimientos en la cual el ser humano se sensibiliza a
la musica, analiza su significado y se involucra en ella, por otra parte, Pabich
(2012) afirmé que la educacion musical busca que el individuo esté a gusto con
los elementos y técnicas musicales para poder comunicar a través de ella,
también Yi-ting (2001) menciond que la educacidon musical es cultivar el interés de
los niflos por la musica y mejorar su calidad integral.

Raimzhanov y Babakulov (2020) opinaron que el objetivo mas valioso de la

educacién musical es inculcar el interés junto con las habilidades musicales en las



generaciones jovenes, asimismo el respeto hacia las tradiciones de los pueblos y
naciones, desarrollando de manera integral su nivel espiritual y educativo,
igualmente, Abramauskiene (2019) aseguré que diversos estudios demostraron
que la educacién musical es de mayor importancia para estudiantes de grados
iniciales que posteriores, si no se recibe suficiente educacién el nifo pierde
habilidades que posteriormente son dificiles de retomar.

Cabe mencionar que el ser humano desarrolla habilidades innatas que al
ser cultivadas con la educacion musical se potencian y desarrollan. Custodio y
Cano-Campos (2017) investigaron y concluyeron que los bebés a partir de los 6
meses pueden percibir una melodia y sus variantes de altura tonal, también
pueden diferenciar el cambio de tempo o la transposicion de nota, a los 3 afos ya
determina las diferencias de altura tonal, timbre, volumen y duracion, se siente
bienestar al escuchar distintos sonidos, a los 4 afios diferencia fuentes vocales e
instrumentales, igualmente diferencia varios instrumentos y entre los 5 a 7 afios
ya empieza a reconocer armonias y tonalidades.

Referente a las caracteristicas, la musica puede manifestar diferentes
reacciones en el ser humano, su complejidad y estructura actua sobre el cerebro
de maneras que aun estan en proceso de investigacion. Jauset (2011) puntualizo
que la musica tiene las siguientes caracteristicas: 1) Se relaciona y tiene bases
matematicas, tiene una estructura cientifica y podria ser capaz de impulsar el
pensamiento légico. Quien descubrid la relacion musica - matematicas fue
Pitdgoras al analizar la distancia de una cuerda con el sonido que producia al
tafierla. 2) Puede activar emociones distintas, influye de manera determinante en
quienes la escuchan, es capaz de evocar recuerdos, puede llevar y mantener un
estado de relajacion o puede exasperar y desmotivar. 3) Es capaz de fusionar
socialmente a las personas, puede aunar a un grupo para que se encaminen en
una sola meta.

Storr (2015) aclaré que la musica puede generar reacciones parecidas en
las personas en simultaneo, puede crear una percepcion de union grupal. Dentro
de la musica encontramos diversos elementos que conjugados nos dan un
resultado fascinante y cada uno de ellos merece su propio estudio por ser
elementos complejos, por otro lado, Willems (1987) destacd que en la musica

existen elementos que podemos usar en la educacién: La armonia, referente a los



acordes o ejecucion en simultdneo de varias notas, la melodia, que resulta de la
ejecucion de varias notas generadas por una diversidad de instrumentos,
conjugando duracién e intensidad y el ritmo, definido por ser una distribucion
temporal entre sonido y silencio con tendencia repetitiva.

Este trabajo se sustenta en la teoria de Howard Gardner y tomando como
base las inteligencias multiples, Gardner mencioné6 que los principales
componentes de la musica son el tono y el ritmo, quien considera elementos
necesarios para la comunicacion social y cultural, a estos elementos le suma la
audicion, a la que considera esencial en toda actividad musical. El menciona que
la inteligencia musical se relaciona con todas las demas y puede dinamizarlas, es
la inteligencia mas completa. Sugiere que el estudiante haga musica cantando o
ejecutando algun instrumento como si fuera algo comun, todos tenemos la
capacidad de realizar musica, ya sea jugando, bailando, con las manos o el
cuerpo, con instrumentos. Gardner (2011) afirmé que de todos los talentos que
una persona pueda tener, ninguno asoma tan temprano que el don musical.

Otros autores dan consistencia a los componentes mencionados por
Gardner, asi tenemos a Torres (2011) quién indicé que la educacion ritmica,
auditiva y vocal son piezas clave de la musica, que se complementan y es
importante trabajarlas desde la infancia pues con la educacion ritmica se
distinguen y diferencian ritmos, tiempos y acentos, con la educacion auditiva se
incrementara la memoria, la concentracion, la atencion y con la educacién vocal
se cultivan técnicas de respiracion e impostacion, igualmente Morante (2009)
expuso que el ritmo es una combinacién de distintos sonidos con duraciones
diversas y permite que la musica tenga coherencia. Referente al aspecto auditivo,
Casas (2001) consider6 que deben tomarse en cuenta tres aspectos en la
educacion auditiva: Los factores afectivo, fisiolégico y mental. La musica involucra
estos tres aspectos de manera conjugada, sin embargo, para estudios
pedagogicos, se recomienda separarlos para determinar si un estudiante posee
un problema en alguno de ellos. Siguiendo la tematica de la educacién auditiva
podemos considerar que Moon et al. (1993) destacaron que durante el embarazo
de una madre, el feto puede percibir sonidos del exterior como la acentuaciéon de
su madre y los dejos al hablar, similarmente Mehler et al. (1978) sefalaron que el

feto puede escuchar la voz de su madre, aunque debemos considerar que existen



componentes que impiden tener una percepcién exacta de las palabras como el
contenido liquido que distorsiona la informacién sonora, esto resulta dificultoso
para descifrar las palabras exactas, también Benavides-Varela et al. (2011)
demostraron que el recién nacido puede reconocer una palabra escuchada con
anterioridad y puede distinguirla de otra luego de haberla escuchado varias veces.

Para Casas (2001) la educacion vocal y el canto son importantes en el nifio
porque permite descubrir todo el potencial vocal y cultiva la correcta manera de
alcanzar la maxima capacidad vocal como la respiracion y la articulacién, el nifio
puede mejorar su desarrollo social, psicoldgico y linguistico.

Para realizar la evaluacién del cuestionario en la presente investigacion, se
eligieron las tres dimensiones mencionadas por Gardner quien indica que la
educacién musical se puede separar en: Dimension ritmica, auditiva y vocal.

En cuanto a la dimensién ritmica, el ritmo se definiria como la base o
soporte de la musica, le otorga consistencia temporal para los instrumentos y la
propia voz. El conocimiento ritmico debe considerar figuras musicales, tempo,
duracion, la evolucion podria empezar practicando movimientos de manos y pies,
caminando y aplaudiendo, igualmente se necesita conocimiento de duraciones
para niveles mas avanzados.

Referente a la dimension auditiva, podemos indicar que cuando un bebé
nace normalmente, ya tiene capacidad auditiva, sin embargo, durante sus
primeros meses de vida a menudo los padres limitan el mundo sonoro al bebé a
alguna sonaja que cuelga en su cuna o a alguna cajita de musica que dia y noche
ejecuta la misma melodia, el bebé tiene una capacidad auditiva mayor que le
permite reconocer varios sonidos, se debe considerar que ya se puede iniciar
pequenas practicas ritmicas utilizando las manos a manera de llevar una
coordinacién junto a los sonidos que se estan escuchando, también se le puede
mencionar silabas simples a modo de juego, el bebé podra fijar dichas silabas y
recordarlas luego. Conforme el nifio va creciendo desarrollara paulatinamente su
sistema auditivo orientado a la musica.

Referente a la educacioén vocal, el instrumento musical por excelencia es la
voz, el encargado de transmitir el mensaje linguistico, la letra, por ende, es parte

esencial de toda cancién, que estara conformada por letra y musica,
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El canto es universal, es una expresion del ser humano y todos
deberiamos realizarlo, en cuanto al desarrollo del lenguaje, la educacién vocal lo
favorece, gracias a ello se pueden percibir problemas en el nifio, la lectura se
optimiza con el canto. El canto igualmente fortalece la educacién integral, porque
puede tener componentes motivadores para los nifios, favoreciendo en el
aprendizaje. En el ambito fisico, el canto permite la ejercitacion del aparato
respiratorio, reforzando la respiracion y oxigenando el cuerpo. El docente tiene
una responsabilidad muy importante para que el nifio sea atraido por la musica,
debe tener mucha sensibilidad para lograrlo.

Algunos aspectos contraproducentes que ocurren al cantar podrian ser la
falta de control dinamico de la voz, generando distorsién especialmente cuando
se canta bajo un soporte de amplificacion (micréfono con parlantes), los
popularmente llamados gallos, afonias y faltas de aire, el nifio debe cultivar una
técnica para solucionar estos inconvenientes.

La postura corporal es importante, alguien que se encuentre sentado o con
la espalda inclinada hacia adelante no podra tener una buena capacidad
pulmonar, por ende, la respiracion sera insuficiente. Una constante en nuestra
sociedad es la falta de ritmo al intentar seguir una cancién, esta falta de sincronia
puede provocar un desfase entre el canto y la musica, resultando se perciba una
ejecucion doble, la voz separada de la musica.

Por ultimo, un factor importante, la afinacién, la misma falta de control
dinamico de la voz causa una desafinacion respecto a la musica, este sintoma
puede aparecer también cuando el nivel de volumen de la musica sobrepasa el
umbral soportado por al oido, creando una falsa percepcion de las notas y
acordes que se estan escuchando, el registro vocal debe ser revisado por el
profesor y acomodar en todo caso la musica al registro del nifio. Es importante
mencionar que hoy en dia existen técnicas digitales que pueden corregir tomas
grabadas de voces, permitiendo mejorar sustancialmente la ejecucion vocal.

Gertrudix y Gertrudix (2011) en sus investigaciones mencionaron algunas
teorias relacionadas con la educacién musical, las cuales podemos indicar:

Teoria cognitiva, que se sustenta en la teoria Piagetiana sobre el desarrollo
y considera las etapas de evolucion cognitiva para relacionarla con la conducta

musical infantil. Observa las capacidades musicales desde la infancia hasta la
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adolescencia. Para Piaget el aprendizaje de la musica debe lograrse en las
escuelas a través de la creatividad y la familiarizacion. Se centra en las etapas
preoperacional, de dos a siete anos, cuando el estudiante diferencia sonidos,
tonos, volumen, puede manifestarse corporalmente, canta y se siente identificado,
también puede expresar graficamente sus experiencias musicales y en la etapa
de operaciones concretas, de 4 a once anos, donde el estudiante compara
sonidos, puede realizar onomatopeyas, crea ritmos, melodias, improvisa bailes y
hasta puede ejecutar partituras simples.

Teoria conductista. Lacarcel (1995) aseveré que el uso de estas teorias
hacia los métodos de aprendizaje musical y todo lo relacionado con gustos,
creacion, etc. no resultaron consistentes dependiendo del area de estudio. Casi
todas las investigaciones que consideran la conducta en la educacion musical se
basan en dos lineas: 1) La musica se considera como un ente reforzador para el
aprendizaje de otras materias, algunos representantes de esta linea: Creer,
Randall, Timberlake, Dorow, Moore y Womble. 2) Elementos externos se
consideran entes reforzadores en la educacion musical, los estudios de Forsythe,
Murray y Creer indican que la decisién del docente resulta un reforzador
importante.

Teoria psicosocial, esta teoria se relaciona con los procesos cognitivos y
afectivos, el mas destacado representante es Erikson quien mencioné etapas
psicosociales de las cuales tomaremos las tres primeras: 1) Confianza frente a
desconfianza, hasta el afio de nacido, el nifio empieza a confiar sobre todo en sus
cuidadores, si el proceso culmina con exitosamente se sentira seguro de si
mismo. 2) Autonomia frente verglenza y duda, de uno a tres afnos ganan
independencia, toman decisiones y exploran a su alrededor, si esta actitud es
reforzada se logra confianza y seguridad. 3) Iniciativa frente a culpa, de tres a
siete afos disefian actividades, se juntan con otras personas para interactuar y
toman la iniciativa de acciones. La musica y la sociedad siempre estuvieron
relacionadas, las preferencias musicales estaran dadas por el estatus y la
posicion social donde se encuentre el individuo. Hargreaves (1998) menciond
cuatro ambitos sociales para que influyan en el gusto musical: 1) Variables como
deporte, lectura, television. 2) Prestigio de la persona y los valores recibidos

(educacion, capacidades musicales, personalidad, etc.). 3) Tipos de musica que
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se relacionan con clases sociales. 4) La expresividad relacionada con la conducta
creativa y unica.

Teoria psicométrica. La Psicometria es una vertiente de la psicologia que
se encarga de tomar mediciones de factores humanos como personalidad,
conocimiento, actitud, etc. Sus mayores representantes son: Francis Galton,
Alfred Bidet y Théodore Simon. Shuter-Dyson y Gabriel tomaron esta teoria para
realizar investigaciones referentes a habilidades y capacidades musicales, gracias
a sus trabajos se ha logrado continuar investigando y midiendo diversas aptitudes
musicales como creacion, composicidn, inteligencia, sensibilidad, etc.

Swanwick y Tillman (1991) investigaron las composiciones musicales en
nifos entre 3 a 11 anos, concluyeron que el nifio es capaz de comunicar,
interpretar y crear sonidos expresivos, en casos mas avanzados son capaces de
producir efectos sonoros, manteniendo cuidado a la altura tonal, duracion,
amplitud, textura y otros. De ahi podemos indicar que la edad propicia para
cultivar la educacién musical a temprana edad, han sido muchos musicos que
disefiaron métodos de ensefianza para hacer mas facil el aprendizaje, quienes
crearon métodos efectivos que, por su trascendencia, lograron mantenerse como
procedimientos mundialmente reconocidos hasta nuestros dias, estos son:

El Método aleman de Carl Orff, quien consideré la mezcla entre el
movimiento corporal y algunos instrumentos basicos de percusion, actividades
como caminar, correr, saltar o dar vueltas son considerados importantes en este
sistema, mediante la participacion en juegos los estudiantes pueden cultivar la
dimensidn ritmica, igualmente se contempla la creatividad y la interpretacién.

El método de la numerofonia del argentino Sergio Aschero es novedoso e
intenta evolucionar la lectura musical a partir de formas, colores y numeros, usa
una figura cuadrada para representar una unidad que seria similar a la figura
musical “negra”, este cuadrado podria dividirse o unirse con otra para formar
diversas figuras, en un nivel mas adelantado estos cuadrados son pintados de
colores para formar notas, empezando del color rojo que seria el “do” avanzando
hacia los colores azulados, la estructura general de este método es ideal para ser
manipulado por nifios.

El método del belga Edgar Willems que contempla la relacion entre la

psicologia y la musica, toma en consideracién la afectividad, el sentimiento y el
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raciocinio del ser humano fusionandolo con la melodia, el ritmo y la armonia,
busca que se ame a la musica, igualmente que el individuo encuentre su yo
interno al mismo tiempo.

El método del hungaro Zoltan Kodaly esta orientado al uso de la voz segun
la lectura y escritura de simples elementos, el estudiante realiza pequefios
movimientos usando generalmente las manos mientras desarrolla una melodia,
utiliza silabas y melodias faciles, luego el método va progresando hasta llegar a la
lectura del pentagrama.

El método japonés de Shinichi Suzuki, conocido también como método de
la lengua materna o de la educacién de talento, este método tuvo su origen en la
observacion de la lengua materna de un nifo, quien la aprendia naturalmente, fue
cuando Shinichi propuso que la musica podia ser cultivada por cualquier nifio que
la aprendiera en la infancia, este requisito de la edad es importante debido a la
capacidad neuronal de los infantes, tienen motivacion y les gusta imitar, una de
las caracteristicas es que usa la repeticion como estrategia, el método también
considera a los padres como ente importante para seguir motivando al estudiante,
conformando el llamado Tridngulo Suzuki (profesor, alumno y padres).

El método suizo de Emile Jaques-Dalcroze permite la sincronizacién sonido
- movimiento, utiliza el cuerpo ante la percepcion de sonidos, el método permite el
uso de materiales sencillos como tiras de tela o globos, esta practica permite que
el individuo active las zonas de memorizacion, igualmente permite ejercitar la
creatividad.

Estos métodos, aunque ya tienen tiempo, se han mantenido vigentes por
sus caracteristicas efectivas, en parte también porque aparecieron en una época
donde la ensefianza musical era rigida y clasica.

Alsina (2008) sugiri6 que algunos modelos pedagdgicos sean verificados
cada cierto tiempo y que la educacién musical se enfoque a todo tipo de géneros
musicales y no solo algunos, que la barrera entre la definicion de musica culta y
no culta deberia desaparecer.

Es importante considerar que los nifios tienen un potencial enorme para la
adquisicion del conocimiento musical, esta aptitud no se esta aprovechando,
perdiendo una herramienta que puede mejorar sus niveles légicos en el futuro.

Monmany (2004) opin6 que la evolucion musical depende de la formacion entre
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los 2 y 10 anos, con una buena formacion aumentaran las aptitudes y la expresion
musical sera mejor.

Segun Davidson y Scripp (1991) un nifio, aun sin educacion musical puede
tener una evoluciéon hasta los 7 u 8 anos, luego las aptitudes se detienen,
Hargreaves (1998) complementé indicando que una creacion musical de un nifo
de 8 anos no es tan diferente de otro de 18.

Por otra parte, el constructo motivacion ha sido tomado con gran interés
por tedricos y autores porque constituye una actitud determinante en varios
campos, entre ellos, la educacion. Es un proceso psicoldgico esencial en las
personas que ha permitido la evolucidn misma. El ser humano logra motivarse de
muchas maneras, readaptando su personalidad, cambiando algunos parametros
de personalidad para lograr el producto ansiado, por eso, los autores han
sugerido varios modelos y teorias para tratar de explicar este concepto que
aparece de vez en cuando y que nadie ha escapado de ello, es asi que De Caso y
Garcia (2006) aseveraron que el concepto motivacién no es facil de definir debido
a distintas propuestas autorales, pero que todas ellas estan de acuerdo en sus
caracteristicas, la activacion, direccion y la persistencia.

Referente a definiciones conceptuales, podemos mencionar a Arnau (2002)
quien nos dijo que son eventos sicolégicos o fisiolégicos, de origen innato o
adquirido, los cuales indican los motivos por el cual se inicia, dura y finaliza una
conducta, asimismo, Pintrich (2003) puntualizé que el significado de motivacién
proviene del latin “moveré” referente a "lo que mueve a los individuos" hacia
acciones y ocupaciones especificas, por otro lado, Guay et al. (2010) indicaron
que la definicion motivacion se refiere a las razones de por qué las estimulaciones
que el cuerpo recibe del exterior y las de su propio interior infieren en la conducta,
otra definicién interesante es la de Groos (2009) quien sefalé que son fuerzas
internas y externas que faculta el proceso de acciones para perseguir y lograr una
meta haciendo que el individuo se satisfaga.

Asimismo, diversos autores también definen tedricamente a la motivacion,
por ejemplo, podemos mencionar a Hellriegel, Jackson y Slocum (2004) quienes
opinaron que la motivacion es una fuerza que se manifiesta sobre una persona y
provoca que su comportamiento sea Unico, siempre orientada a la meta que

desea, mientras Chiavenato (2001) expuso que es todo lo que alienta a un ser
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humano a realizar acciones y que modela su comportamiento, se alinea
directamente con sus necesidades, ya que estas pueden variar entre los seres
humanos, sus patrones de comportamiento también pueden variar, asimismo,
Manga, Garrido y Pérez (1997) opinaron que la motivacién modela la conducta,
esfuerzo y tiempo en realizar la accion, consideremos también a Abarca (1995)
quien opind que se trata de un fendmeno conformado por diversos componentes,
los cuales cambian en magnitud segun la situacion social, cultural y econémico,
por tal motivo, cada individuo tiene una reaccion unica, también mencionaremos a
Peralbo, Sanchez y Simoén (1986) quienes aseguraron que es una sensacion que
un individuo experimenta en el interior, pero no es observable.

Para Riveron et al. (2006) la motivacion escolar es un desarrollo que lleva
al individuo a generar una conducta que lo encaminara a lograr una meta,
intervienen variables cognitivas (como pensamiento y conducta) y afectivas
(autovaloracion y autoconcepto). Igualmente, Garrido y Pérez (1999) sostuvieron
que la motivacién escolar es el resultado de actividad psicologica que incentiva al
estudiante a cumplir objetivos de indole educativo. De otro lado, Keilty y Freund
(2004) expresaron que la motivacion escolar dinamiza el compromiso del alumno
en su educacion logrando un aprendizaje optimo al asimilar conocimiento y
aptitudes.

Es conveniente considerar que la motivacion es un proceso que aparece a
temprana edad, los nifios ya sienten esta sensacion cuando cursan la etapa
escolar, ellos pueden sentirse con ganas de cumplir sus expectativas, aun cuando
recién empiezan a entender el mundo que les rodea, Turner y Johnson (2003)
destacaron que la motivacion puede tener inicio alrededor de los 6 meses de
edad, donde se percibe un comportamiento persistente para querer lograr un
objetivo, asimismo, Veroff (1969) considerdé que incluso hacia el aino y medio de
vida se puede desarrollar la motivacién de logro. Otro investigador, Heckhausen
(1967) concluyé que la motivacion de logro en un nifio puede activarse
aproximadamente desde los tres o tres afios y medio.

Para Hunt (1965) este tipo de motivacién se relacion6 al procesamiento de
la informacion y de la accion, donde la cognicion tiene mucha relevancia. El autor
definié tres estadios segun la edad del individuo: Estadio 1 que Involucra de 0 a 4

meses de vida, en la que el nifo puede responder a cambios en sus inputs
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sensoriales y a los patrones de inputs. Estadio 2 que abarca de 4 a 9 nueve
meses donde el nifo manifiesta estar intrinsecamente motivado para mantener o
crear inputs estimulares que proporcionan procesos afectivos positivos y por
ultimo el estadio 3 que se extiende de 9 meses a los dos anos, se interesa por lo
novedoso y por aprender, no necesitan recompensas, premios ni estimulos.
También sefiala que de 0 a 2 afos los nifos poseen mas motivacion intrinseca,
luego aparecen actividades como el ir a la escuela o el inicio de la socializacién.
Cuando el nifio es premiado por los esfuerzos o comportamientos, tomara gusto
por la motivacién extrinseca, este cambio trae consigo una variacidn en su
interés, quien esperara una reaccidon a su comportamiento, es ahi cuando la
necesidad de conocimiento para aprender ira en disminucién y solo se motivara
cuando haya una razén externa.

Durante el desarrollo del bebé, desde los 9 meses hasta los 2 afos, las
acciones propias de sus movimientos les hacen sentir que poseen el control de su
cuerpo y eso les da autonomia y aumentando su percepcion de autoestima,
motivandolos cada vez mas, empieza el desear tener dominio de las cosas que
existen a su alrededor. A partir de los dos afos, los bebés realizan actividades
repetitivas para lograr un objetivo, empiezan a discriminar mayor y menor
esfuerzo y empiezan a darse cuenta de que el logro puede ser recompensado
interna o externamente. A esta edad, el inicio de la comunicacién verbal empieza
a consolidarse, esto también puede significar una motivacién para el bebé quien
recibe estimulo verbal a partir de sus acciones, siendo capaz de usar estos
estimulos para realimentar su aprendizaje, llegando aun mas a motivarse en este
aspecto. A partir de los 3 afos, los niflos desean experimentar actividades y
desean hacerlas bien, no solo realizarlas por el simple hecho de hacerlas, son
capaces de analizar el éxito obtenido, no tienen deseos de que un adulto les
brinde el feedback de lo que hicieron, su capacidad verbal es mas compleja, ya
pueden realizar planteamientos logicos verbales, frases completas facilitando la
interaccion con los seres cercanos. Entre los 3 a 5 afos los nifios ya poseen
cualidades linglisticas complejas que les permiten interactuar entre si, pueden
lograr la comunicacién loégica sin necesidad de personas adultas que los
acompanen, pueden realizar su propio aprendizaje de las experiencias

personales.
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Segun Carlton y Winsler (1998) los nifios vienen al mundo con mucha
curiosidad para aprender del entorno. Las caracteristicas de la motivacion se van
definiendo en los primeros afios y son importantes para la adquisicion de
objetivos, estas motivaciones podrian durar toda la vida, pero, a cierta edad los
factores extrinsecos hacen desvariar su motivacion perdiéndolos o cambiandolos
por aprendizajes extrinsecos, cuando el nifio entra en fase de recibir educacion
mas adelantada, el sistema propio educativo echa por tierra lo logrado y el nifio
empieza a recibir incentivos externos por sus actividades y resultados, el nifio se
acostumbra rapidamente a estos premios y la motivacién intrinseca inicial
desaparece con rapidez.

El presente trabajo se sustenta en las teorias referentes a la motivacion
intrinseca y extrinseca, mencionada por Nufez (2009) quien aseverd existe la
motivacion escolar positiva y negativa, la primera incentiva al escolar a aprender,
logra el aprendizaje significativo, se divide en motivacién intrinseca y extrinseca,
la intrinseca lleva al nifio hacia el aprendizaje y la satisfaccion personal, la
extrinseca lleva al nino hacia el aprendizaje por factores externos que implica. Por
otro lado, la motivacion negativa es aquella que se logra usando amenazas o
castigos, cualquier ataque psicoldégico o fisico para hacer sentir menos al
estudiante, por otra parte, a Arends (1994) citado por Chavez (2012) se le
atribuyd un ambito ambientalista a la motivacion, mencioné que a la motivacién se
puede separar en dos grandes vertientes, una que parte de las necesidades
internas y la otra que influye desde el exterior a través de presiones o incentivos,
conceptos también conocidos como motivacion intrinseca y extrinseca.

La motivacién intrinseca es aquel impulso cuya satisfaccion es el
conocimiento personal, para Barbera (2002) es aquella que incita a
compenetrarse en una actividad solo para encontrar satisfaccion al realizarla, los
estimulos son internos, el individuo la posesiona por propia voluntad y sus
conductas son promovidas por las metas personales.

Ryan y Deci (2000) explicaron que una persona motivada intrinsicamente
no necesita reforzamiento y que sus actitudes se deben a satisfacerse
personalmente. En el ambito escolar, la motivacidén es innata y se ve la necesidad
de cumplir retos, explorar, aprender y encontrar cosas novedosas, Vallerand

(1997) sostuvo que se pueden describir tres tipos: 1) Motivacion para conocer,
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cuando un individuo se implica en determinada actividad para encontrar
conocimiento o aprender cosas nuevas, la exploracion o curiosidad son elementos
que estan presentes. 2) De logro, cuando la persona siente satisfaccion al
alcanzar una meta o cuando crea algo nuevo, existe el intento de superarse, el
reto o la competencia son los elementos presentes. 3) Para experimentar
estimulacién, relacionado con sentir sensaciones, sobre todo placenteras. Una
motivacién intrinseca sera mayor si un estudiante experimenta competencia o
autonomia, por otro lado, referente a los examenes, estos pueden tener efectos
positivos o negativos, dependiendo si la sociedad esta dirigida a siempre
sobresalir, el estudiante puede sentirse que, como persona no ha cumplido su rol
porque no obtuvo suficiente calificacion, esto puede desencadenar un efecto
desmotivador.

Casi siempre los nifios son educados en juegos bajo el reto de ganar, en
competencias el sentimiento puede ser positivo, mas aun si el nifio gana, inclusive
si no lo hizo, el sentimiento de haber participado es suficientemente bueno, pero
cuando la competencia debe forzar a derrotar al contrincante el que pierde se
sentird desmotivado.

Segun diversos autores, el estudiante debe tener cierto nivel de dificultad
en sus actividades, para motivar el interés, tareas demasiado faciles pueden tener
un efecto contrario y de aborrecimiento, mientras que actividades muy
complicadas pueden frustrarlo y hacerlo sentir incompetente.

Ryan y Deci (2000) destacaron que varias investigaciones demuestran la
importancia del apoyo emocional hacia el nifio, asi como las buenas relaciones
con él, esto afianzara la autoestima, el rendimiento y la motivacién de logro, la
motivacién intrinseca se incrementa estando en buenos términos con los padres,
los amigos y los profesores.

Por otra parte, la motivacion extrinseca es un tipo de motivacion cuyas
conductas son influenciadas externamente y determinaran un comportamiento
repetitivo en el individuo hasta lograr el objetivo, Ryan y Deci (2000) definieron
cuatro tipos: 1) Regulacion externa, donde el comportamiento es amoldado por
factores retribuyentes externos, como entrega de recompensas o sanciones. 2)
Regulacion introyectada, en la que el sujeto internaliza los motivos de su

conducta, pero lo hace para evitar sentimientos de presion, o remordimiento. 3)
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Regulacion identificada, donde el individuo juzga como importante la conducta
que escogio, se identifica con su decision, la internalizacion de motivos
extrinsecos se nivela por medio de identificacion y 4) Regulacién integrada, en la
que el individuo asimilé la identificacion, quien realizara un balance entre
actividades y metas, las actividades se realizan por su valor. Lepper (1973) opind
que, si a un nifo le das un incentivo por una actividad, luego le resultara dificil
realizarla por vocacién y si lo hace no obtendra resultados 6ptimos. Por otra parte,
McCullers, Fabes y Moran (1987) sostuvieron que el normal proceso de desarrollo
psicolégico experimenta un revés cuando al individuo se le acostumbra con
incentivos o premios, consideran que la motivacion intrinseca es la que lleva al
logro. El estudiante experimenta una serie de sentimientos cuando se siente
motivado, expectativa, ansias, temores, deseos, inquietud y cada uno de ellos es
realmente importante para la realizacion del logro del aprendizaje, siempre hay un
gusto hacia algo para que la motivacion de inicio y supondra un esfuerzo por parte
de quien desee alcanzarlo, el estudiante debe evaluar si la fuerza invertida valdra
la pena.

Podemos mencionar que cuando no existe motivacion suficiente en la edad
escolar, los docentes tienen una gran dificultad para lograr en sus estudiantes los
logros planificados, recordemos que la motivacién es factor psicolégico y cada
estudiante debera encontrar la manera mas eficaz de desarrollar los procesos y
alcanzar la meta deseada. A veces nos encontramos con estudiantes que tienen
diferentes reacciones a los estimulos que los docentes entregan, es un misterio el
por qué unos alumnos se sienten interesados mientras otros simplemente
aborrecen ese momento y no manifiestan interés, para Schunk (2012) la
motivacién resulta una estrategia que estimula el aprovechamiento escolar porque
influye en como y cuando se logra el aprendizaje. Psicélogos han tratado de
entender los procesos por la cual algunos estudiantes reaccionan cierto interés
hacia el mensaje que imparte el maestro, mientras otros se muestran
desinteresados o hasta rechazan el mismo mensaje, segun Jiménez y Macotela
(2008) los ninos siempre tendran motivacion para aprender porque en su
naturaleza esta en descubrir cosas.

Referente a las teorias sobre la motivacién, Riverén et al. (2006) en sus

investigaciones mencionaron distintas teorias y representantes, podemos indicar:
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La teoria del incentivo, donde un incentivo modela el comportamiento de un
individuo motivado, es un premio o recompensa que se otorga por determinada
accion o actitud, incita a la accién, es valioso para el sujeto. Esta teoria contempla
como algunas recompensas pueden ser opuestas a ser satisfactorias, incluso son
dafinas para el organismo, esta motivacion placentera se da en el consumo de
drogas, alcohol o tabaco. Los estudios de Paul Thomas Young demostraron a las
personas les pueden motivar los deseos de placer, reponer energias o reducir
impulsos molestos. Para David McClelland un motivo tiene relacion afectiva que
hace reaccionar hacia cierta meta, en base a estimulos placenteros o de dolor.
Por otra parte, Sally Wendkos Olds estudié las sensaciones de placer y dolor y
demostré el poder de la motivacion en las experiencias afectivas, cuya meta
siempre es el placer. Algunos de los mas importantes representantes son: Paul
Thomas Young, Thorndike, Sally Wendkos Olds, David Clarence McClelland,
Burrhus Skinner y Curt Ritcher.

La teoria homeostatica de la motivacién detalla las conductas fisiologicas
desequilibradas originadas por ejemplo por el hambre o la sed y también por
causas psicologicas o neuronales generadas por enfermedades o fuertes
emociones. Sabemos que la homeostasis mantiene un adecuado control en las
funciones corporales como la presion sanguinea o la temperatura, cuando el
cuerpo se desequilibra entra este proceso a nivelar los valores, algunos de los
mas representativos autores son: Clark Leonard Hull, Sigmund Freud y Kurt
Lewin.

También mencionaremos a la teoria de la motivacion por emociones,
sabemos que estas son procesos biolégicos que cambian la fisiologia del
organismo y cambian el comportamiento para equilibrar las funciones, si son
desagradables se intenta aminorar mediante procesos similares a la reduccion de
impulso. Kenneth Wartinbee Spence considera a las emociones causales de
motivo.

Teorias cognoscitivas: Se basan en como el individuo percibe una situacion
y son determinantes en la conducta, la percepcién, las expectativas y la
valoracién de un buen resultado. Estas teorias contemplan el nivel de aspiracion,
la disonancia y las teorias de esperanza — valor. Podemos citar como autores

representativos a: Leon Festinger, Edward Tolman, Bernard Weiner y Fritz Heider.
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La teoria de la disonancia cognoscitiva, donde Leon Festinger indica
algunas condiciones de desequilibrio disonante que mantiene al individuo en
tensién para evitarla. Dicha condicién se da cuando se toma una decisién, existe
un condicionante para modificar conducta o la creencia. Por ejemplo, un bebedor
lee el aviso de beber en exceso es danino, su costumbre versus el aviso leido es
disonante, si decidié seguir tomando dicha disonancia se vera reducida, obviando
el aviso, por otro lado, si deja de tomar aprobara el aviso de peligrosidad.

La teoria de esperanza-valor, propuesto por John William Atkinson, indica
que la persona le asigna un valor o utilidad al premio o incentivo y hara su
decisidon segun el riesgo. Algunas teorias de decisibnh no se consideran
psicolégicas en la motivacion, mas bien tienen un origen en la economia. El
individuo estara dispuesto a correr mas riesgo cuando le da mas valor al
incentivo.

La teoria de las expectativas, que indica la existencia de condiciones
neurolégicas y que Edward Tolman las denomina expectativas, que actuan como
entes que guian las acciones. El individuo puede prever situaciones a través de
procedimientos mentales, las ansias de lograr la meta denotan la accién y seria el
incentivo.

Las teorias fisiolégicas, en los descubrimientos de Pavlov dos aspectos se
relacionan directamente con la motivacion, la excitacion y el estimulo
incondicionado junto a las condiciones de su administracion. Pavlov indicé que no
solo es recompensar o castigar, también era importante el llamado reflejo de
orientacion para realizar el condicionamiento, por ejemplo, la curiosidad.
Posteriormente en 1949, Moruzzi y Magoun descubririan el sistema reticular
activador que dio las bases fisiolégicas a las teorias de la motivacion.

Las teorias humanistas son descripciones e interpretaciones de temas
filosoficos, existencialistas y fenomenoldgicos vinculados a la motivacién. El autor
mas destacado en esta teoria fue Gordon Willard Allport, cuyo concepto de
autonomia funcional fue dificil de encajar en las otras teorias. El manifiesta que la
motivacion tiene origenes previos y son independientes entre ellos, la autonomia
funcional de los motivos separa y diferencia el origen de los motivos y su valor.
Quiza no exista interés inicial a realizar una actividad, sin embargo, el placer

funcional indica que el solo realizarlo produce satisfaccion. Abraham Maslow fue
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otro exponente de las teorias humanistas, realizé una escala de necesidades
jerarquicamente, al alcanzar satisfactoriamente las necesidades de cada escala,
las posteriores modelaran el comportamiento del sujeto.

Otro punto importante que hay que considerar son algunos conceptos
vertidos como los de Pintrich y Schunk (2006) quienes complementaron que la
motivacién no es observable por si misma, se supone que se encuentra en un
individuo a través de sus conductas u otros elementos, asi también, Furrer y
Skinner (2003) opinaron que la motivacién se da solo si aparece una meta, las
conductas del sujeto se modelan hacia ella, dichas conductas varian segun
procesos cognitivos y también sociales, mientras, Archambault y Chouinard
(1996) y Tardif (1992) coincidieron que la motivacién modela al estudiante y lo
obliga a lograr el aprendizaje, a base de perseverar hasta alcanzar la meta, uno
de los padres de la psicologia, Vygotski (1995), sehalé que es importante
estimular el desarrollo potencial del estudiante a través de un mediador que
aporte su desarrollo y Kast y Rosenzweig (1970) aseveraron que una persona
actuara de una determinada manera si esta impulsada por un motivo, tendra un
comportamiento determinado.

Es importante considerar a la teoria de las necesidades de Abraham
Harold Maslow, quien nacié el 1 de abril de 1908 en Palo Alto, California y fallece
el 8 de junio de 1970, psicélogo de profesién, su entendimiento de los factores
humanisticos lo lleva a crear una corriente denominada psicologia humanista, en
la cual se trata de explicar que el ser humano busca la autorrealizacion.

Durante esta busqueda del ser humano hacia el estado supremo, Maslow
concibié una visualizacion por niveles que nombrd jerarquia de necesidades,
también llamado Teoria de la motivacion humana, partiendo del nivel mas basico
ubicado al nivel del piso, donde el ser humano satisface las necesidades mas
urgentes para su subsistencia, en este nivel se encuentran las necesidades
basicas o fisiolégicas, podemos encontrar ahi el respirar, comer, beber, realizar
necesidades fisioldgicas como orinar o defecar, también encontramos el dormir,
descansar, tener sexo y otras necesidades basicas de caracter involuntario que
necesitamos para sobrevivir.

Una vez que el ser humano se siente satisfecho, Maslow extiende un

siguiente nivel donde se encontrardan necesidades referentes a la proteccion,
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seguridad y estabilidad, dichas necesidades se refieren a sentirse resguardado,
cobijado, protegido de las inclemencias externas o factores que pongan en peligro
su vida, sentirse protegido con un empleo, con un sueldo constante, seguridad de
sus pertenencias y su propiedad, cuando el ser humano logra saciarlas tratara de
satisfacer otras necesidades, he ahi que aparece un siguiente nivel, el de la
necesidad de amor y pertinencia. Este es un nivel especificamente psicoldgico,
cuando el ser humano ha logrado saciar fisicamente sus necesidades empezaran
a buscar otros seres para compartir su propia vida, tratara de eliminar su estado
de soledad, buscara formar un matrimonio, una familia, buscara la manera de ser
parte de una comunidad, un grupo, una religion.

Luego de alcanzar y obtener el amor y pertinencia aparece un nuevo nivel
de necesidad, en donde hace falta la estima, rodeado de factores como el éxito
personal y el estatus que se desea alcanzar. La estima que busca el ser humano
esta dada por dos percepciones, la propia misma (autoestima) y la que le dan las
personas de su entorno (heteroestima).

Para Maslow, el ultimo peldafio de logro es alcanzar la autorrealizacion,
este nivel se alcanza cuando el ser humano entra en un estado de entendimiento
personal, cuando sabe que es parte de un todo llamado universo.

Para realizar esta escalada de niveles Maslow tuvo como base las ideas de
otros psicologos a su vez tomaba como modelos a personajes como Albert
Einstein, a quien consideraba haber alcanzado la autorrealizacion y a Lao-Tsé, el
padre del taoismo, en la cual las personas no encuentran placer con las
posesiones materiales, también tomé como modelos a sus profesores Ruth
Benedict, antropdloga y folcloréloga estadounidense, al igual que Max
Wertheimer, psicologo aleman, fundador de la psicologia de la Gestalt. Llamado
también psicologia de la forma o psicologia de la configuracion.

Maslow observdé que las personas que se autorrealizan tienden al
exteriorizar sus problemas, determinan claramente lo que es verdadero y falso,
son creativos, espontaneos, pueden experimentar vivencias profundas, de
felicidad, entendimiento, amor, apoyan la verdad la armonia, la justicia. Maslow
usé el término de metamotivacion para aquellas personas que logran la

autorrealizacién de manera innata y van mas alla de sus necesidades.
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Figura 1

La piramide de Maslow o jerarquia de las necesidades humanas

Necesidades de autorrealizacion
Crecimiento personal.

Necesidades de estima
Logro, responsabilidad, estatus, reputacion, fama.

Necesidades sociales de amor y pertenencia
Familia, relaciones, trabajo en grupo, afecto.

Necesidades de seguridad
Proteccion, ley, seguridad, estabilidad, orden, limites.

Necesidades fisiologicas
Necesidades basicas de la vida: Aire, comida, bebida, sexo, calor, suefio.

Nota: Adaptado de Learning theories. An educational perspective (p. 352), por D. Schunk, 2012, Pearson.

(Feist y Feist 2006) expresaron que Maslow propuso otras necesidades, las
estéticas, las cognitivas y de autotrascendencia, esta modificacién hizo variar la
jerarquia. Las necesidades estéticas se contemplan en algunas sociedades en la
gue la necesidad de belleza resulta motivador y placentero, la necesidad cognitiva
se refiere a la inquietud humana por descubrir los misterios de la vida, el ser
curioso e investigador, mientras la necesidad de autotrascendencia, se refiere a la
liberacion de la propia persona para dar paso a experimentar satisfaccion al servir
a los demas y tratar de encontrar el entendimiento con el universo, seguir ideales
de fe, la espiritualidad, entre otros.

Arends (2012) opiné refiriendo a la teoria de Maslow que los nifios que no
llegan a satisfacer sus necesidades inferiores como alimentacion o seguridad no
tendran las ganas o energia para satisfacer sus necesidades superiores de
conocimiento o comprension, igualmente los nifios que no tienen cumplida la
satisfaccion de pertinencia o afecto tendran menos posibilidades de obtener
conocimientos que de buscar amigos.

Otra teoria significativa es la de las necesidades de David Clarence
McClelland, quien nacié el 20 mayo 1917 y fallecid el 27 marzo 1998, fue un
psicélogo estadounidense, desarrollé la teoria de la necesidad de logro a poco
tiempo de la publicacion de Maslow. McClelland aseguré que todas las personas

poseen tres necesidades: Necesidad de logro, referente al deseo de ser mejor
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que otros, el constante esfuerzo para lograr el éxito, la persona desea recibir
elogios y aliento positivo, gustan de trabajar solas o acompafadas por personas
exitosas, son mejores lideres, aunque podrian exagerar. Necesidad de afiliacion,
de caracter social en la cual la persona desea relacionarse con otras personas,
buscan buenas relaciones. Las personas desean ser aceptados por todos, dan
importancia a la interaccion, se conforman con las reglas de la comunidad o grupo
laboral, eligen la cooperacion ante la competencia, se ubican bien en puestos de
servicio al cliente, segun McClelland, esta necesidad puede disminuir la
capacidad de decisiones gerenciales. Necesidad de poder/influencia, es el deseo
de tener el control, que las personas se comporten segun sus ordenes, esta se
puede separar en dos tipos, el poder personal y el institucional, las personas con
necesidad de poder personal quieren dominar, mientras que la necesidad de
poder institucional desea organizar a varias personas para lograr metas, estas
personas son mas eficaces que las que tienen necesidad de poder personal,
gustan de poseer un estatus. McClelland asegura que todos poseemos estas
necesidades en mayor o menor grado, sin consideracion de la edad, raza, género
o cultura, segun el grado de necesidad de cada persona, pueden ser motivadas
de distinta manera.

Los motivados por el logro seran eficaces en estrategias individuales y en
equipo, los motivados en la afiliacion tendran facilidad para trabajar en grupo,
seran empaticos y quienes sean motivados por la necesidad de poder estaran en
un nivel mas alto que otras personas, seran lideres y competitivos, caracteristicas
imprescindibles para la toma de decisiones y negociaciones.

En base a lo expuesto, considero que es importante realizar un estudio
investigativo referente a la educacién musical y la motivaciéon en nifios, los datos
obtenidos permitira que futuros investigadores puedan tener un punto de
referencia para proseguir y ampliar horizontes, ademas, el instrumento de
evaluacion creado puede aportar para investigaciones posteriores, para ello y
segun Hurtado y Toro (2007) quienes dijeron que la formulacion del problema es
Precisamente el tema que se va a investigar, realizamos la siguiente pregunta:
¢ Qué relacion existe entre la educacion musical y la motivacion en nifios de nivel
inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 20207

Asimismo, planteamos las siguientes interrogantes: ;Qué relacidon existe entre la
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educacion auditiva y la motivaciéon? Asimismo ;Qué relacién existe entre la
educacion ritmica y la motivacién? Y finalmente ;Qué relacién existe entre la
educacién vocal y la motivacion en la Institucion?

La presente investigacion se justifica tedéricamente porque a través de
teorias actuales se demuestra que la educacion musical y la motivacion resultan
provechosas para el estudiante y permite comprender e incrementar el
entendimiento la relacion existente entre ambas, cuyas conclusiones serviran de
base tedrica para futuras investigaciones relacionadas a este tema. Los
fundamentos tedricos mostrados en el presente trabajo garantizan que se ha
seguido una linea cientifica en el desarrollo de este.

La investigacion se justifica metodolégicamente porque tuvo como linea
principal el uso del método cientifico y estadisticas, los instrumentos usados han
sido debidamente acreditados y validados por expertos en la materia y pueden ser
usados por otros investigadores cuando demuestren su confiabilidad y validez, las
conclusiones han sido obtenidas a partir del analisis de los resultados cuya
fiabilidad es aceptada.

La investigacion tiene una justificacion practica porque propone estrategias
para solucionar la problematica planteada y sugiere alternativas para aumentar la
capacidad musical en las docentes de la institucién educativa de acuerdo a las
herramientas disponibles y siguiendo las pautas de un experto en la materia, la
implementacion de nuevas actividades como bailes, juegos dinamicos, cuentos
audibles, videos, motivaran el interés del menor y desarrollara mejor las
actividades planteadas, también genera informacion estadistica importante que
esta al alcance de todo investigador que desee tocar temas similares o iguales,
propone métodos para aumentar la motivacion en los nifios.

Por ello, la investigacion buscé cumplir el objetivo general de determinar la
relacion existente entre la educaciéon musical y la motivacion en nifios de nivel
inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020,
igualmente se busca: Determinar la relacion existente entre la educacién auditiva
y la motivacion, también determinar la relacion existente entre la educacion
ritmica y la motivacién, igualmente determinar la relacion existente entre la

educacion vocal y la motivacion.
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Asimismo, se planted la siguiente hipdtesis general: Existe una relacion
significativa entre la educacién musical y la motivacion en nifios de nivel inicial de
la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020. También se
plantearon las hipotesis especificas: Existe una relacion significativa entre la
educacion ritmica y la motivacién. Existe una relacién significativa entre la
educacion auditiva y la motivacion. Existe una relacion significativa entre la

educacidén vocal y la motivacién en la Institucion.

Ill. METODOLOGIA

3.1 Tipo y Diseiio de Investigacion

El presente trabajo fue de tipo basico, el cual amplié el conocimiento
cientifico mediante la postulacion de teorias nuevas o modificando las actuales,
Segun Hernandez y Mendoza (2018) la investigacion basica produce
conocimiento y teorias, el enfoque fue cuantitativo, Hernandez y Mendoza (2018)
opinaron que en este enfoque las hipétesis se prueban en base a la recoleccion
de datos numéricos con procesos estadisticos, asimismo, fue de nivel
correlacional, Hernandez y Mendoza (2018) aclararon que este estudio asocia
variables a través de un método predecible hacia un grupo o poblacion, el disefio
fue no experimental en la que solo se limitd a observar el comportamiento de las
variables para su correspondiente analisis sin llegar a la manipulacion, Hernandez
y Mendoza (2018) mencionaron que en este disefio la investigacion se realiza sin
interferir adrede a las variables, el método a seguir fue el hipotético deductivo
porque permitid observar la variable, crear hipdtesis y establecer su veracidad o
falsedad, Rodriguez y Pérez (2017) aseveraron que en este método, las hipotesis
son las bases para realizar deducciones, cuyas reglas originan prondsticos que se
evaluaran para comprobar o no su veracidad, fue de corte transversal porque los
datos se recolectaron en un Uunico momento temporal, Liu (2008) y Tucker (2004),
citado en Hernandez y Mendoza (2018), mencionaron que estos disefios reunen
datos en un solo momento, en un solo tiempo, de alcance descriptivo, Hernandez
y Mendoza (2018) denotaron que dicho alcance intenta establecer cémo se

relacionan las variables, solo las mide y recoge los datos independientemente.
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3.2 Variables y Operacionalizacion

Variable 1: Educacion Musical

Definicion Conceptual. En cuanto a la definicion conceptual de educacion
musical, Folkestad (2005) sostuvo que, dentro campo de la pedagogia es todo

tipo de ensefianza musical formal dentro de ambientes institucionalizados.

Definicion Conceptual. Referente a la definicibn operacional, la
informacion se pudo obtener a partir de 3 dimensiones: Educacién ritmica,
educacidn auditiva y educacion vocal, los cuales poseen los siguientes
indicadores: Utiliza movimientos corporales, baila con canciones, imita
movimientos, diferencia sonidos, ubica en el espacio la fuente sonora, reconoce y
diferencia timbres de voz, imita efectos de sonido, canta afinado, imita voces y

gusta cantar acompanado.

Variable 2: Motivacion

Definicion Conceptual. Para la definicion conceptual de motivacion, Arnau
(2002) asegurdé que son eventos sicoldgicos o fisiolégicos, de origen innato o
adquirido, los cuales indican los motivos por el cual se inicia, dura y finaliza una

conducta.

Definicion Operacional. Referente a la definicion operacional, la
informacion se pudo obtener a partir de 2 dimensiones: Motivacion intrinseca y
motivacién extrinseca, los cuales poseen los siguientes indicadores: Estimulos
internos, metas personales, satisfaccién personal, logro, conducta influenciada,

estimulo con incentivos, reaccion a factores externos y actua por conveniencia.
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Tabla 1

Operacionalizacién de la variable 1: Educacion musical

Dimensiones Indicadores Escala Rango
Utiliza movimientos
corporales.
Educacion ritmica  Baila con canciones.
Imita movimientos. Muy bueno
(82 -100)
Diferencia sonidos.
Ubica en el espacio la Bueno
Nunca: 1
Educacion auditiva fuente sonora. (64 - 81)
_ ~ Pocas veces: 2
Reconoce y diferencia _
Varias veces: 3
timbres de voz. _ Regular
Siempre: 4
(45 -63)
Imita efectos de
sonido. Insuficiente
Educacién vocal Canta afinado. (25-44)

Imita voces.
Gusta cantar

acompanado.

Nota: Elaboracion propia.
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable 2: Motivacion

Dimensiones Indicadores Escala Rango

Estimulos internos.

Metas personales.

o _ . Muy bueno
Motivacion Satisfaccion
) (66 — 80)
Intrinseca personal.
Logro.
Bueno
Nunca: 1
(51 -65)
Conducta Pocas veces: 2
influenciada. Varias veces: 3
] _ Regular
Estimulo con Siempre: 4
L, . . (36 — 50)
Motivacion incentivos.
extrinseca Reaccion a o
Insuficiente
factores externos.
(20 - 3%5)

Actua por

conveniencia.

Nota: Elaboracion propia.

3.3 Poblacion, Muestra y Muestreo

La poblacién, segun Salazar y Castillo (2018) es el colectivo que contiene a
todos los componentes que poseen alguna particularidad que deseamos analizar
y obtener conclusiones, en esta investigacion el universo estuvo constituido por
los nifios de 4 y 5 afios de educacion inicial de la Institucién Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, distrito Ate en el afio 2020, cuyo numero es de 325, referente a la
muestra, Behar (2008) destacé que es un subgrupo de una poblacion, un
subconjunto de elementos. En estos tiempos de pandemia, donde el acceso
directo a la poblacion y muestra resulta dificil se optd por escoger el tipo de
muestreo no probabilistico por conveniencia, cuyo numero fue de 122 estudiantes.
McMillan y Schumacher (2001) la definieron como un proceso no probabilistico de
escoger la muestra que estuviera disponible. Se utilizé la técnica de la

observacién no participativa, para Saenz y Tamez (2014) en este tipo de
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observacién el investigador no se vincula ni socializa con la muestra de

investigacion, solo actua como un espectador.

Criterios de Inclusion

Alumnos de 4 y 5 afos, niflos y nifias, alumnos matriculados en la
institucion educativa inicial, alumnos cuyos padres cuenten con servicio de

internet.

Criterios de Exclusion

Alumnos con habilidades especiales, alumnos con limitaciones motrices,

alumnos con deficiencias auditivas diagnosticadas.

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para la obtencién de la data se usaron dos instrumentos creados por el
investigador en base a teorias sobre psicologia y musica infantil, estos fueron
dirigidos a los nifos a través de los padres de familia quienes respondieron por
ellos segun las observaciones diarias hacia ellos. La validacion del instrumento
estuvo a cargo de tres expertos quienes constataron los aspectos de pertinencia,
relevancia y claridad en los items, que se adecuaron de acuerdo con las
dimensiones escogidas. Para Messick (1989) la validez conlleva a una evaluacién
global en la cual las teorias y evidencias acreditan los adecuados métodos de
evaluacion del instrumento. En el presente trabajo la técnica que se opto fue la
encuesta, que se dividi6 en dos grupos segun las variables investigadas,
sumando 45 items y tomando la escala Likert en cuatro niveles, fue digitalizado
con el aplicativo Google Forms (formularios) y enviado a la directora de la
Institucion Educativa quien a su vez reenviara el enlace a las docentes que se

encargaran de difundirlo a través del WhatsApp de sus salones.
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Validez y Confiabilidad

Segun Cervantes (2005) el coeficiente “a” es un estadistico que fue
planteado por Lee Joseph Cronbach para evaluar la confiabilidad de una prueba.
Al procesar la informacion en el software SPSS se obtuvieron para la educacion
musical 0.911 y para la motivacion 0.827. La prueba piloto se realizé mediante un
cuestionario a 45 nifios que fueron seleccionados independientemente de la
muestra oficial. Los resultados indicaron que el coeficiente Alfa de Cronbach
determina una buena confiabilidad, Hernandez y Mendoza (2018) aclararon que la
confiabilidad de un instrumento de evaluacion esta relacionada con los resultados

similares cuando se aplica varias veces a un individuo u objeto.

Tabla 3
Coeficiente Alfa de Cronbach de los instrumentos de evaluacion

Variable Alfa de Cronbach  N° de elementos
Educacién musical 0.91 25
Motivacion 0.827 20

Nota: Elaboracion propia.

De acuerdo con lo sefialado por Oviedo y Campo-Arias (2005) citados por
Gonzales y Pazmifio (2015) un valor alfa de Cronbach entre 0.70 y 0.90 indica

buena fiabilidad para una escala unidimensional, por lo tanto, es confiable.

Tabla 4

Validez de expertos para el instrumento de la variable educacion musical
Nombres y apellidos Especialidad Opinién

Sonia Lidia Romero Vela Metoddlogo Aplicable

Rosario Wendy Quispe Vasquez Tematico Aplicable

Noemi Mendoza Retamozo Metoddlogo Aplicable

Nota: Elaboracion propia.
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Tabla 5

Validez de expertos para el instrumento de la variable motivacion

Nombres y apellidos Especialidad Opinién
Sonia Lidia Romero Vela Metoddlogo Aplicable
Rosario Wendy Quispe Vasquez Tematico Aplicable
Noemi Mendoza Retamozo Metoddlogo Aplicable

Nota: Elaboracion propia.

3.5 Procedimientos

Para realizar el trabajo investigativo se converso en diciembre del 2009 con
la directora de la Institucion Educativa Inicial “Maria Mantilla Arias”, Licenciada
Tania Micaela Oré Canchaya para concretar una reunién con las docentes de 4 y
5 ainos, las cuales mencionaron detalles sobre la problematica que atravesaban,
se solicitd a la directora el permiso correspondiente para realizar la investigacion y
dar los resultados cuando este haya sido concluido. Por otra parte, se elabor6 un
instrumento de evaluacion especial para nifios y contemplando la coyuntura que
estamos atravesando (la pandemia del Covid19), el cual fue examinado por
expertos dando su aprobacion, igualmente se realiz6 una prueba piloto dando
como resultado una confiabilidad consistente. Se realizd el cuestionario dirigido a
los nifios a través de los padres utilizando medios tecnolégicos (Google forms),
con la informacién obtenida se aplico el procedimiento estadistico necesario para

la obtencidn de resultados.

3.6 Método de Analisis de Datos

Estadisticos Descriptivos

La investigacion amerita el uso de estadisticos descriptivos con fines de

observacién y analisis si es requerido, para este propdsito se determinara la

frecuencia y el porcentaje de los resultados por dimension de cada variable.
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Estadisticos Inferenciales

La investigacion demandoé las hipotesis correspondientes para determinar
la correlacién lineal entre las variables Educacion musical y la Motivacion en nifios
de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte,
2020, igualmente las dimensiones Educacion ritmica, Educacion auditiva y
Educacion vocal y su relacién con la Motivacién, el estadistico utilizado es el rho

de Spearman con un p-valor < 0.05.

3.7 Aspectos Eticos

La investigacién respetd las normas, principios y condiciones que la
Institucién Educativa sugirié previo al proceso de obtencion de datos, se procedio
con la solicitud respectiva a la directora, se respetd la decision de los padres de
familia referente a la decision de participar o no en el cuestionario, asimismo se
mantuvo el anonimato de los mismos, los instrumentos de evaluacién fueron
debidamente validados por expertos en la materia antes de su aplicacion, se ha

respetado el formato Apa segun requerimientos de la universidad.

IV. RESULTADOS

Anadlisis Descriptivo

Tabla 1

Frecuencia de la variable Educacion musical
Rango Frecuencia Porcentaje
Regular 9 7.38%
Bueno 57 46.72%
Muy bueno 56 45.90%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.
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Figura 2

Gréfico de barras de las frecuencias de la variable Educacion musical

EDUCACION MUSICAL

Frecuencia

Regular Bueno Muy bueno

EDUCACION MUSICAL

Analizando los resultados mostrados en la tabla 6 y su correspondiente
figura 2 referente a educacion musical, podemos indicar que, el 7.38% se
encuentra en un nivel regular, el 46.72% bueno y el 45.90% en un nivel muy
bueno. Esto sugiere que las estrategias usadas por las docentes estan dando
buenos resultados a nivel general. Por naturaleza los nifios viven en un mundo de
diversion, movimiento y sonido dinamico, estdan descubriendo cosas y
comprenden mejor las capacidades que sus cuerpos ofrecen, en este aspecto la
musica complementa muy bien las actividades vocales, de movimiento vy
auditivas, Gardner aseguré que estas cualidades practicamente aparecen a muy
temprana edad, solo hace falta cultivar coherentemente y con motivacion estas
habilidades.
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Tabla 2

Frecuencia de la variable Motivacion

Rango Frecuencia Porcentaje
Regular 21 17.21%
Bueno 76 62.30%
Muy bueno 25 20.49%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 3

Gréfico de barras de las frecuencias de la variable Motivacion

MOTIVACION

Frecuencia

Reqgular Bueno Wuy bueno

MOTIVACION

Referente a la variable Motivacion, los resultados mostrados en la tabla 7 y
su correspondiente figura 3 indican que, el 17.21% se encuentra en un nivel
regular, el 62.30% bueno y el 20.49% en un nivel muy bueno. Estos datos
sugieren una buena estrategia docente para despertar en los estudiantes la
curiosidad y las ganas de descubrir el mundo que los rodea, mantenerse
interesados en las actividades diarias, sobre todo en estos tiempos de aislamiento
y virtualidad, las docentes de la Institucion han realizado una buena labor

profesional.
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Al analizar los niveles de la dimension Educacion ritmica se obtuvieron los
siguientes resultados, el 3.28% se encuentra en un nivel insuficiente, el 15.57%
regular, el 34.43% bueno y el 46.72% en un nivel muy bueno (ver tabla 11 en
anexos). Los datos sugieren que los estudiantes se mantienen en un buen nivel
en actividades en las que interviene el movimiento, mejor si es acompafiado por
musica.

Asimismo, los procesos estadisticos referente a la muestra que, en
educacion auditiva, el 12.30% se encuentra en un nivel regular, el 63.11% bueno
y el 24.59% en un nivel muy bueno (ver tabla 12 en anexos). Este resultado
sugiere que las estrategias para lograr una percepcion auditiva fina se encuentran
en un proceso intermedio, las docentes podrian buscar diferentes métodos para
lograrlo.

Por otro lado, en educacioén vocal, los resultados muestran que el 3.28% se
encuentra en un nivel insuficiente, el 9.02% regular, el 32.79% bueno y el 54.92%
en un nivel muy bueno (ver tabla 13 en anexos). El resultado sugiere que existe
un buen aporte de las docentes para que el nifio desarrolle las aptitudes vocales
que no solo se limitan a cantar, involucra también capacidades de habla y
entonacion.

Referente a la motivacion intrinseca, el anadlisis de datos indica que el
14.75% se encuentra en un nivel regular, el 45.08% bueno y el 40.16% en un
nivel muy bueno (ver tabla 14 en anexos). El resultado sugiere que casi la mitad
de los estudiantes muestran interés propio y desinteresado, no esperan una
compensacion inmediata por realizar actividades o tareas.

Igualmente, en motivacion extrinseca, el 3.28% se encuentra en un nivel
insuficiente, el 40.16% regular, el 40.98% bueno y el 15.57% en un nivel muy
bueno (ver tabla 15 en anexos). El resultado indica que un porcentaje inferior a la
mitad de los alumnos puede motivarse a realizar actividades siempre que se le

ofrezca algun tipo de compensacién por ello.
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Analisis Inferencial

Prueba de Hipoétesis

Siendo las variables de escalas ordinales se probaran las hipétesis usando
el estadistico adecuado, en este caso, el coeficiente de correlacion rho de

Spearman.

Hipotesis General

Ho: No existe una relacion significativa entre la educacion musical y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

H1: Existe una relacion significativa entre la educacion musical y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

Tabla 3
Correlacion de Spearman entre variables
Correlacién n rs  Sig. (bilateral)
Variable Educacion musical y variable Motivacion 122  0.539 0.000

Nota: Elaboracion propia.

En la tabla 8 podemos apreciar que, para la variable Educacion musical y
la variable Motivacion se obtiene una rho de Spearman de 0.539, igualmente se
muestra el p-valor = 0.000 (< 0.05). Los resultados sefialan que existe relacion
significativa y directa (positiva), con un grado de relacion moderado (Bisquerra et
al. (2009), de esta manera se rechaza la hipétesis nula Ho y se acepta la alterna
H1.
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Hipétesis Especifica 1

Ho: No existe una relacién significativa entre la educacion ritmica y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

H1: Existe una relacién significativa entre la educacion ritmica y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

Hipoétesis Especifica 2

Ho: No existe una relacion significativa entre la educacion auditiva y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

H1: Existe una relacion significativa entre la educacién auditiva y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

Hipétesis Especifica 3

Ho: No existe una relacion significativa entre la educacién vocal y la
motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, 2020.

H1: Existe una relacién significativa entre la educacion vocal y la motivacion
en ninos de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte, 2020.
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Tabla 9

Correlaciéon de Spearman entre dimensiones

Correlacién n rs  Sig. (bilateral)
Dimension Educacion ritmica y Motivacion 122 0.479 0.000
Dimension Educacion auditiva y Motivacion 122 0.367 0.000
Dimension Educacién vocal y Motivacion 122 0.483 0.000

Nota: Elaboracion propia.

Para la dimensién Educacion ritmica y la variable Motivacion se obtiene
una rho de Spearman de 0.479, igualmente se muestra el p-valor = 0.000 (< 0.05).
Los resultados indican que existe relacion significativa y directa (positiva), con un
grado de relaciéon moderado (Bisquerra et al. 2009), de esta manera se rechaza la
hipdtesis nula Hoy se acepta la alterna Hi.

Para la dimensién Educacién auditiva y la variable Motivacion se obtiene
una rho de Spearman de 0.367, igualmente se muestra el p-valor = 0.000 (< 0.05).
Los resultados senalan que existe relacion significativa y directa (positiva), con un
grado de relacion baja (Bisquerra et al. 2009), de esta manera se rechaza la
hipétesis nula Hoy se acepta la alterna Hi.

Para la dimensién Educacion vocal y la variable Motivacién se obtiene una
rho de Spearman de 0.483, igualmente se muestra el p-valor = 0.000 (< 0.05). Los
resultados muestran que existe relacién significativa y directa (positiva), con un
grado de relaciéon moderado (Bisquerra et al. 2009), de esta manera se rechaza la

hipdtesis nula Hoy se acepta la alterna Hi.
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V. DISCUSION

Los resultados estadisticos al procesar los datos de la educacion musical y la
motivacién en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate — Vitarte, determinaron que, referente a educacion musical, el 7.38% se
encuentra en un nivel regular, el 46.72% bueno y el 45.90% en un nivel muy
bueno, mientras que en motivacion, el 17.21% se encuentra en un nivel regular, el
62.30% bueno y el 20.49% en un nivel muy bueno, asimismo, mostraron un
coeficiente rho de Spearman de 0.539 y el p valor = 0.000 (< 0.05), sugiriendo la
existencia de correlacion entre ambas variables. Esto significa que la educacién
ritmica, auditiva y vocal recibida por los estudiantes en la institucion educativa
tiende a relacionarse con el grado de motivacion tanto intrinseca como extrinseca.
En base a los resultados, rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la alterna
general, indicando la existencia de correlacién entre Educacion musical vy
Motivacién. Este resultado es reforzado por la investigacion de Ordofez (2018)
quien concluyd que la educacion musical usada como una herramienta de
estrategia mejora el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés quedando
demostrado mediante el resultado estadistico, obteniendo una rho de Spearman
de 0.841 con un p-valor = 0.000 (< 0.05). Asimismo, el resultado contrasta en
parte con el presentado por Margolang, Hermita y Antosa (2019) quienes
concluyeron que existe una correlacion positiva y significativa entre la
recompensa y la motivacion de aprendizaje de los estudiantes y aunque el valor
de significancia fue 0.001 < 0.05, la correlacién 0.319 entre la recompensa y la
motivacién de los estudiantes es baja. El poder de la musica ha sido estudiada
con mayor profundidad en estos ultimos afios por la neurociencia, quien trata de
descubrir el por qué al escucharla nos puede evocar muchas emociones y
pensamientos, hasta podemos relacionar una musica con algun pasaje de nuestra
vida aunque esta no haya estado realmente presente en ese instante, Gardner
(2011) mencioné a manera de especulacion que el dominio musical no solo
dependeria de los procesos corticales en el cerebro, sino ademas de los engranes
subcorticales considerados puntos estratégicos para la motivacién y los
sentimientos, asimismo para Riverén et al. (2006) en la motivacién escolar

intervienen variables cognitivas, como el pensamiento y las conductas afectivas,
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elementos similares a las musicales. En base al analisis de los resultados, se
puede afirmar que mientras aumenten las capacidades ritmicas, auditivas y
vocales en los estudiantes, se incrementara también el grado de motivacion.

En referencia a la primera hipétesis especifica, el analisis de los resultados
estadisticos entre la dimensién Educacion ritmica y la variable Motivacién en
nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte determind que, en cuanto al nivel de educacion ritmica de los alumnos, el
3.28% se encuentra en un nivel insuficiente, el 15.57% regular, el 34.43% bueno y
el 46.72% en un nivel muy bueno, asimismo se obtuvo un coeficiente estadistico
rho de Spearman de 0.479 y el p-valor = 0.000 (< 0.05) el cual sugiere relacion
significativa y directa (positiva) con un grado de relacion moderado. Esto significa
que la educacion ritmica, relacionada con movimientos, bailes, saltos y
movimientos corporales que involucren ritmo tiende a relacionarse con la
motivacién. Basandonos en dichos resultados, se rechaza la hipétesis nula y
aceptamos la alterna, indicando la existencia de correlacion entre la dimension
Educacion ritmica con la variable Motivacién. Los resultados guardan
concordancia con el trabajo de Aguirre (2018) quien concluyé que la variable
educacién del ritmo influye en el desarrollo motriz relacionandose de manera
positiva y significativamente, con un estadistico de Pearson de 0.637 y un p-valor
= 0.000 (< 0.05). Tener un dominio del ritmo ayuda a la persona a controlar
movimientos en varias actividades, desde un aspecto artistico como bailar, danzar
o ejecutar un instrumento, hasta actividades de indole social como marchar o
participar en deportes de caracter ritmico, Torres (2011) remarcé la importancia
de educar el ritmo desde temprana edad pues se distinguen y diferencian ritmos,
tiempos y acentos. Uno de los paises donde se practica con énfasis la educacion
ritmica es Japoén, de ahi el éxito que ha tenido el método Suzuki quien contempla
preferentemente la etapa infantil por las capacidades neuronales que poseen los
nifos. Basandonos en los resultados, se puede afirmar que, a mayor movimiento
ritmico o corporal, teniendo un soporte musical, mayor sera la motivacion en el
estudiante.

Para la segunda hipétesis especifica, el analisis estadistico entre la
dimensién Educacion auditiva y la variable Motivacidon en nifios de nivel inicial de

la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte indicé que, en
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educacion auditiva, el 12.30% se encuentra en un nivel regular, el 63.11% bueno
y el 24.59% en un nivel muy bueno, también se obtuvo un coeficiente rho de
Spearman de 0.367 asimismo, el p-valor = 0.000 (< 0.05) que sugiere existe
relacion significativa y directa (positiva), aunque con un grado de relacion bajo.
Tomando como base la motivacion podemos comparar estos resultados con el
trabajo de investigacion de Bendezu y Manrique (2019) cuyo objetivo fue de
conocer la relacion entre la motivacion escolar y la autoestima, demostrando que
ambas variables se relacionaron positivamente. La motivacién resulta una
importante herramienta para el desarrollo del nifio, este impulso permitira un
aprendizaje significativo necesario en la etapa infantil, Bendezu y Manrique (2019)
aseveraron que es importante motivar a los estudiantes durante su formacion,
siendo también la autoestima un elemento primordial sobre todo para los que
padecen problemas de afecto y dificultad para el aprendizaje. La sociedad de hoy
esta acostumbrada a lograr objetivos a cambio de retribuciones, este concepto se
ha extendido a diferentes clases econdmicas como a todas las edades y géneros,
el significado de motivacién intrinseca esta disminuyendo cada vez, se necesita
mayor atencion desde las escuelas y no retribuir siempre al menor cuando realiza
un proceso de busqueda a sus interrogantes, Lepper (1973) opind que la vocacion
que tiene un nino por realizar una actividad se vera afectada cuando se le dé un
incentivo por hacerla, luego de esto, si trata de hacerlo no obtendra resultados
optimos. Sin embargo, los resultados obtenidos discrepan de los de Enciso,
Ludefia y Casas (2017) quienes demostraron que no existié relacion significativa
entre la memoria auditiva inmediata y comprensién lectora, puesto que el
coeficiente de correlacion resulté 0.211 y su p-valor fue de 0.087 (>0.05)
rechazando la hipotesis alterna y aceptando la nula. La percepcion del sonido es
una capacidad en el humano la cual aparece aun en etapa prenatal, Moon et al.
(1993) aseveraron que el feto puede percibir sonidos del exterior, en especial de
la madre, asimismo Mehler et al. (1978) indicaron que un feto posee la suficiencia
para escuchar la voz de su madre, estamos hablando de sonido mas no de
comprension ni complejidad linguistica. Ademas, la inteligencia musical propuesta
por Gardner (2011) propone a la educaciéon auditiva como uno de sus
componentes principales, igualmente menciona que factores auditivos y orales

son importantes para el desarrollo del lenguaje, Gardner menciona a la
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imaginacion auditiva, un proceso neurolégico que estd desarrollado en los
compositores musicales quienes lo usan para crear obras, en este proceso si bien
es cierto que la audicion fisica podria no estar presente, el cerebro puede lograr
recordar notas musicales y de esta manera formar melodias y hasta arreglos
complejos. Esta capacidad del ser humano puede cultivarse y dominarse con
practica continua, el imaginar una melodia o hasta los timbres de algun
instrumento como por ejemplo el sonido de un piano o hasta la voz de un ser
guerido obedece a un proceso neural la cual demandé tiempo en memorizar. Por
ello, basandonos en el analisis de los resultados, se puede afirmar que mientras
aumenten las capacidades auditivas en los estudiantes mediante practicas de
escucha, discriminacion de notas y reconocimiento de instrumentos, por ejemplo,
se incrementara también el grado de motivacion.

Referente a la tercera hipoétesis especifica, el analisis estadistico entre la
dimensién Educacion vocal y la variable Motivacion en nifios de nivel inicial de la
Institucién Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte concluyé que, en
educacién vocal, el 3.28% de los estudiantes se encuentra en un nivel
insuficiente, el 9.02% regular, el 32.79% bueno y el 54.92% en un nivel muy
bueno, también un coeficiente rho de Spearman de 0.483 y el p-valor = 0.000 (<
0.05) sugiriendo la existencia de correlacion. Esto significa que las actividades
referentes al canto o al uso de la voz para diversas tareas como contar un cuento,
tararear, imitar o impostar la voz, tiende a relacionarse con la motivacion.
Basandonos en dichos resultados, se rechaza la hipotesis nula y aceptamos la
alterna, indicando la existencia de correlacion entre la dimension Educacion vocal
con la variable Motivacion. El resultado obtenido se refuerza con el trabajo de
Calderéon (2017) quien concluyé que el canto tiene correlacion directa con la
prosodia del inglés puesto que el coeficiente de correlacién resulté 0.757 y su p-
valor fue de 0.000 (< 0.05) rechazando la hipétesis nula y aceptando la alterna.
Asimismo, los resultados son reforzados por el trabajo de Ordofiez (2018) quien
indica que la expresion oral en los nifios se relaciona con la educacion musica,
asimismo, para Casas (2001) la educacién vocal y el canto son vitales en el
estudiante infantil, las técnicas de respiraciéon, articulacion e impostacion
permitiran mejorar el desarrollo del estudiante en los ambitos social, psicolégico y

linguistico, a su vez, podra descubrir el potencial de la voz y alcanzara una 6ptima
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capacidad vocal. En base al analisis de los resultados, se puede afirmar que
mientras aumenten las capacidades vocales en los estudiantes, se incrementara

también el grado de motivacion.

VI. CONCLUSIONES

Conclusion 1

A través del analisis estadistico se comprobd que existe relacion
significativa y directa, con grado de relacibn moderado, entre la variable
Educacion musical y la variable Motivacion en nifios de nivel inicial de la
Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020. Esta afirmacion
estd sustentada por el coeficiente rho de Spearman de 0.539 y el p-valor = 0.000
(< 0.05), es decir, si se incrementa la educacion musical, la motivacion en los

estudiantes se promovera.

Conclusion 2

Al realizar el analisis de los datos se pudo comprobar que existe relacion
significativa y directa, con grado de relacion moderado, entre la dimension
Educacion ritmica y la variable Motivacidn en nifios de nivel inicial de la Institucién
Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020. Esta afirmacién puede ser
confirmada por el coeficiente rho de Spearman de 0.479 y el p-valor = 0.000 (<
0.05), es decir, si se incentiva la educacion ritmica, la motivacién en los

estudiantes mejorara.

Conclusion 3

El analisis de los datos mostré que existe relacion significativa y directa,
con grado de relacién bajo, entre la dimension Educaciéon auditiva y la variable
Motivacion en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla
Arias, Ate - Vitarte, 2020. Esta conclusion puede ser corroborada por el

coeficiente rho de Spearman de 0.367 y el p-valor = 0.000 (< 0.05), es decir, si se
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promueve la educacion auditiva, la motivacién en los estudiantes regularmente

incrementara.

Conclusion 4

Los resultados del proceso estadistico de los datos determinaron que
existe relacion significativa y directa, con grado de relacion moderado, entre la
dimensién Educacion vocal y la variable Motivacion en nifios de nivel inicial de la
Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020. Esta afirmacion
puede ser confirmada por el coeficiente rho de Spearman de 0.483 y el p-valor =
0.000 (< 0.05), es decir, si se incrementa la educacién ritmica, la motivacion en

los estudiantes aumentara.

VIIl. RECOMENDACIONES

Siendo la musica y la motivacién dos variables muy importantes para el buen
desarrollo del nifio es necesario que las docentes de la institucion mantengan el
nivel adecuado para lograr el propdsito, por o que se sugieren las siguientes
recomendaciones.

A la institucion se sugiere solicitar capacitaciones a especialistas en
pedagogia musical, el cual podria impartir teorias basicas sobre todo en bases
ritmicas, posteriormente se implementaria la parte melddica. Asimismo,
incrementar el tiempo de ensefianza musical o disefiar sesiones en las que
intervenga la musica para distintas actividades. A las docentes se sugiere revisar
tutoriales sobre musica infantil en internet y documentarse periédicamente sobre
la materia, también podrian transmitir la motivacidon hacia sus alumnos,
incrementar las felicitaciones o pequenos incentivos para que puedan sentirse
bien.

El ritmo es la base de todo estudio musical, las docentes podrian disefar
juegos en las cuales el movimiento sincronizado sea parte importante, juegos con
musica o con palmadas, llevar dichas actividades a casa donde los padres de

familia participen también. Podrian crear bailes novedosos donde el nifio pueda
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hacer uso de su cuerpo al compas de la musica, motivarlos con incentivos al final
del juego.

Entre docentes y estudiantes se recomienda disefar cuentos infantiles que
involucren sonidos que pueden ser obtenidos de distintas fuentes de facil acceso,
los niflos pueden buscar sus propias fuentes y crear sus pequefas historias.
Incrementar las nociones de sonidos graves y agudos, para que pueda
distinguirlos, igualmente a través de paginas de internet realizar juegos de
reconocimientos de sonidos variados que se encuentren a nivel cognitivo del nifio.

Entre docentes y padres de familia se sugiere incentivar a los nifios a
aprender letras de canciones infantiles, cantarlas en el aula ante sus compafieros
con la finalidad de ir perdiendo el miedo escénico, la Institucion podria idear la
formacion de un coro infantil el cual pueda participar en sus actividades y también
en las de colegios aledafios, previas conversaciones. A las docentes se sugiere
disefar juegos donde intervenga la voz del estudiante, la cual podria ser de
imitaciones, onomatopeyas, cantos, etc.

Independientemente, se recomiendan las siguientes estrategias a libre
decision: Sugerir a los padres de familia la realizacién de talleres musicales
infantiles fuera del horario de clases. A la Institucion acordar con colegios
cercanos la organizacion de competencias de caracter musical (bailes, canto y
ejecucion) asimismo, crear un sistema de premiacién a los niflos que logren
alcanzar proyectos musicales, por ultimo, solicitar a empresas del distrito
donaciones orientadas a obtener instrumentos musicales basicos (sobre todo de

percusion) para que todos los nifios participen con su instrumento.
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Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de variables

Titulo: Educacion musical y motivacién en nifios de nivel inicial de la Institucion Educativa 168 Maria Mantilla Arias, Ate — Vitarte, 2020.
Autor: Neira Cérdova José Alfredo

Problema

Objetivos

Hipoétesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢ Qué relacion existe entre
la educacién musical y la
motivacién en nifios de nivel
inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate — Vitarte,
20207

Problemas Especificos:

Problema especifico 1

¢ Qué relacion existe entre
la educaciéon ritmica y la
motivacién en nifios de nivel
inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate — Vitarte,
20207

Problema especifico 2

¢ Qué relacion existe entre
la educacion auditiva y la
motivacién en nifios de nivel
inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate — Vitarte,
20207

Problema especifico 3

¢Qué relacion entre la
educacién vocal y la
motivacion en nifios de nivel
inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate — Vitarte,
20207

Objetivo general:
Determinar la relacién
existente entre la
educacién musical y la
motivacién en nifios de
nivel inicial de la
Instituciéon Educativa 168
Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte, 2020.

Objetivos especificos:

Objetivo especifico 1

Determinar la relaciéon
existente entre la
educacién ritmica y la

motivacion en nifios de
nivel inicial de la
Institucion Educativa 168
Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte, 2020.

Objetivo especifico 2

Determinar la relaciéon
existente entre la
educacion auditiva y la
motivaciéon en nifios de
nivel inicial de la
Institucion Educativa 168
Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte, 2020.

Objetivo especifico 3

Determinar la relacién
existente entre la
educaciéon vocal y la

motivacién en nifios de
nivel inicial de la
Instituciéon Educativa 168
Maria Mantilla Arias, Ate —
Vitarte, 2020.

Hipotesis general:
Existe una

significativa entre la educacion
musical y la motivacion en
nifios de nivel inicial de la

Instituciéon  Educativa

Maria Mantilla Arias, Ate —

Vitarte, 2020.

Hipotesis especificas:

Hipotesis especifica 1
Existe una

ritmica 'y

ninos de nivel inicial de la

Instituciéon ~ Educativa

Maria Mantilla Arias, Ate —

Vitarte, 2020.

Hipotesis especifica 2

Existe una

significativa entre la educacién
auditiva y la motivacion en
nifos de nivel inicial de la

Instituciéon  Educativa

Maria Mantilla Arias, Ate —

Vitarte, 2020.

Hipotesis especifica 3

Existe una

Arias, Ate — Vitarte, 2020.

relacion

Variable 1: Educacién musical.

relacion
significativa entre la educacion
la motivacion en

relacion

relacion
significativa entre la educacion
vocal y la motivacion en nifios
de nivel inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria Mantilla

Dimensiones Indicadores items Esca_la_ f"e Niveles y
medicion rangos
Educacion ritmica. Utiliza movimientos | 1,2,3,4,5,6,7,8.
corporales.
Baila con canciones. Muy bueno
Imita movimientos. (82-100)
Educacion auditiva. | Diferencia sonidos. 9,10,11,12,13,14,15,16. B
Ubica en el espacio la Nunca: 1 ueno
fuente sonora. Pocas .veceS' 2 (64 —81)
Reconoce y diferencia Varias veces.: 3
timbres de voz. Siempre: 4 Regular
- - 45 - 63
Educacion vocal. Imita efectos de sonido. | 17,18,19,20,21,22,23,24,25. ( )
Canta afinado.
Imita voces. Insuficiente
Gusta cantar (25 — 44)
acompanfado.
Variable 2: Motivacion.
Dimensiones Indicadores items Esca_la_ f’e Niveles y
medicion rangos
Motivacién Estimulos internos. 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12
intrinseca. Metas personales. Muy bueno
Satisfaccion personal. (66 — 80)
Logro.
Motivacion Conducta influenciada. 13,14,15,16,17,18,19,20. Nunca: 1 Bueno
extrinseca. Estimulo con incentivos. Pocas veces: 2 (51 -65)
Reaccién a factores Varias veces: 3
externos. Siempre: 4 Regular
Actua por conveniencia. (36 — 50)
Insuficiente
(20 - 35)




Nivel - Disefio de
investigacion

Poblaciéon y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Tipo: Basico.
Enfoque: Cuantitativo.

Nivel:
correlacional.

Descriptivo

Relacion

M: Muestra - 122
estudiantes.

O4: Variable 1, educacion
musical.

O,: Variable 2, motivacion.

Disefio: No experimental,
corte transversal.

Método:
deductivo.

Hipotético

Corte: Transversal.

Alcance: Descriptivo.

Poblacion:
325 nifios de educacién
inicial de la Institucion
Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate -
Vitarte 2020.

Tipo de muestreo:
No probabilistico, por
conveniencia.

Tamaio de muestra:
122 nifios de educacion
inicial de la Institucion

Educativa 168 Maria
Mantilla Arias, Ate -
Vitarte 2020.

Criterios de inclusion:
-Alumnos de 4 — 5 afios.
-Nifios y nifias.

-Alumnos matriculados en
la institucion educativa
inicial.

-Alumnos que cuenten
con servicio de internet.

Criterios de exclusion:
-Alumnos con habilidades
especiales.

-Alumnos con limitaciones
motrices.

-Alumnos con deficiencias
auditivas diagnosticadas.

Variable 1: Educacion musical.

Técnicas: Encuesta.

Instrumentos: Lista de cotejo.

Autor: José Alfredo Neira Cérdova.

Aio: 2020

Monitoreo:

Ambito de Aplicacion: Disefio propio orientado a
nifios.

Forma de Administracién: Virtual, usando Google
forms enviado a los padres de familia.

Variable 2: Motivacion.

Técnicas: Encuesta.

Instrumentos: Lista de cotejo.

Autor: José Alfredo Neira Cérdova.

Aio: 2020

Monitoreo:

Ambito de Aplicacion: Disefio propio orientado a
nifios.

Forma de Administracion: Virtual, usando Google
forms enviado a los padres de familia.

DESCRIPTIVA:

Recoleccion de datos través de Google form.

Digitacién de la data en SPSS.

Procesamiento en el software SPSS.

Elaboracion de tablas estadisticas.

Elaboracién de tablas de frecuencias y porcentajes en barras.

INFERENCIAL:
El andlisis inferencial se realiza en el software SPSS.

Uso de la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov.
Uso del coeficiente de correlacion rho de Spearman.




Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

Educacion musical

i . Nunca | Pocas | Varias | Siempre

N° | Variable: Educaciéon musical veces | veces P

Dimensioén 1: Educacioén ritmica.

1 | Aplaude al compas de una cancién cuando la escucha.

2 | Marcha al compas de la musica (desfila bien).

3 | Mantiene el ritmo tocando la mesa con su lapiz o lapicero.

4 | Baila en las fiestas o reuniones.

5 | Camina aplaudiendo ritmicamente.

6 Pide que le _compren un instrumento de percusion (Ejemplo:
Pandereta, palitos, tambor, etc.).

7 | Improvisa ritmos con distintas partes del cuerpo.

8 Im’ita) movimientos ritmicos cuando ve a una persona adulta (con
musica).

Dimensioén 2: Educacioén auditiva.

9 | Sefiala con los ojos cerrados de donde proviene un sonido.

10 | Prefiere estar en ambientes silenciosos.

1 Reconoce sonidos de instrumentos (ejemplo: Guitarra, piano, violin,
etc.).

12 | Reconoce las voces de sus amiguitos.

13 Reconoce las voces de animales de su entorno (ejemplo: Perro, gato,
vaca, cuy, gallo, etc.).

14 | Escucha canciones con volumen bajo.

15 Reconoce _sonidos de objetos hogarefios (ejemplo: Olla, puerta,
llavero, cubiertos, etc.).

16 Reconoce géneros musicales con solo escuchar (ejemplo: Cumbia,

huayno, rock, etc.).

Dimensién 3: Educacion vocal.

17

Imita voces de personajes de la television (dibujos animados, series,
etc.).

18

Pide que pongan canciones para cantarlas.

19

Inventa y canta canciones (letra y/o melodia).

20

Cuando juega hace que su mufieco(a) que tiene en la mano cante.

21

Canta junto a los papas.

22

Al escuchar una cancién conocida la canta.

23

Cuando juega imita efectos de sonido (ejemplo: Avidn, tren, puerta,
auto, etc.).

24

Cuando escribe o pinta tararea o canta alguna cancion.

25

Canta bien afinado(a).




Motivacion

NO

Variable: Motivacion

Nunca

Pocas
veces

Varias
veces

Siempre

D

mension 1: Motivacion intrinseca.

Se le nota interés por aprender.

Tiene curiosidad y pregunta de todo.

Le gusta estar con sus amiguitos en las reuniones de Whatsapp.

Entiende las tareas dejadas.

Menciona que le gusta aprender.

Termina una tarea escolar y quiere empezar otra.

Se apena o se incomoda si no hay clases (Whatsapp).

Quiere recibir sugerencias de su maestra.

Ol | N[O~ |W[IN]|—~

Ayuda en casa con la limpieza.

-
o

Después de clases se pone a hacer las tareas.

N
N

Le gustan los retos en sus tareas.

-
N

Esta pendiente de la hora de inicio de clase.

D

mension 2: Motivacion extrinseca.

13

Recibe incentivos (premios) por lo que hace aunque no lo pida.

14

Quiere recibir felicitaciones de su maestra.

15

Pide algo a cambio de alguna actividad que realice.

16

Quiere recibir estrellitas o caritas felices por participar.

17

Pide un premio cuando termina la clase diaria.

18

Estudia solo si estd acompafado por papa o mama.

19

Guarda sus utiles de escuela para que los papas no se enojen.

20

Dice que quiere mucho a algun familiar (porque le da propinas).




Nombre:

Autor original:
Adaptacion:
Afo de edicion:
Pais:

Poblacion:

Administracion:

Tamafio de muestra:
Duracién:

Objetivo:
Dimensiones:

Escala:

Niveles - Rangos:

Validez estadistica:

items:
Confiabilidad “a”:

Ficha técnica del Instrumento

Instrumento de medicion de educacion musical.

José Alfredo Neira Cérdova.

Sin adaptacion.

2020.

Peru.

325 Nifios de educacion inicial de la Institucion Educativa 168
Maria Mantilla Arias.

Individual, dirigido a los padres de familia a través de medios
electronicos.

122 nifios.

Aproximadamente 8 minutos.

Determinar la relacion entre variables.

Educacion ritmica, auditiva y vocal.

Likert: Siempre (4), Varias veces (3), Pocas veces (2), Nunca
(1)

Muy bueno (82 — 100), Bueno (64 — 81), Regular (45 — 63),
Insuficiente (25 — 44)

Validado por jueces expertos.

25.

0.911



Nombre:

Autor original:
Adaptacion:
Afo de edicion:
Pais:

Poblacion:

Administracion:

Tamafio de muestra:
Duracién:

Objetivo:
Dimensiones:

Escala:

Niveles - Rangos:

Validez estadistica:

items:
Confiabilidad “a”:

Ficha técnica del Instrumento

Instrumento de medicion de la motivacion.

José Alfredo Neira Cérdova.

Sin adaptacion.

2020.

Peru.

325 Nifios de educacion inicial de la Institucion Educativa 168
Maria Mantilla Arias.

Individual, dirigido a los padres de familia a través de medios
electronicos.

122 nifios.

Aproximadamente 8 minutos.

Determinar la relacion entre variables.

Educacion ritmica, auditiva y vocal.

Likert: Siempre (4), Varias veces (3), Pocas veces (2), Nunca
(1)

Muy bueno (66 — 80), Bueno (51 — 65), Regular (36 — 50),
Insuficiente, (20 — 35)

Validado por jueces expertos.

20.

0.827



Base de datos de la prueba Piloto

Anexo 3
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Anexo 4: Base de datos de la muestra

W2 | M3 | M4 ME | MB | M7 MB | WM M0 TT{M 12| M T3] M 1AM 15[ M 1B W17 13 M1 3] M20

E2|E3|E4 |ES|EB|ET|ES|ET|E10|EN|E12|ET13|E14|E1S|E16|E1T[E1B|ET1H|EZ0|E21|EZ2|EZT|E24|E2E| M1

=

10

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
a7
38
34
40




W2 | M3 | M4 ME | MEB | M7 MB | 8D MTO[M T M T2 M T3 M 14 M1 M TE(M 1 TIM 18] M 15{M20

EZ2|E3 | E4 |ES|EB|ET|ES|ED|EI0ENETZE1IET4ETS|EIG[ENT|ETS|E19|E20|EST |E22|E23|E4 |EZ5] M1

E1

41
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43

44
45
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81
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a7
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B7
68
B9
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71
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i
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73
74
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112] 4

113] 4

114] 4

1158] 2

116] 2

171 4

118] 3

18] 2

1200 3
121

1221 4




Anexo 5: Validez de expertos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Ne DIMENSIONES / items n::::ti:‘ v::::?;z (;Lag',' Sugerencias
Di ion 1: ion ritmica. Si| No | Si | No |Si| No
1 | Aplaude al compas de una cancién cuando la escucha. X X X
2 | Marcha al compas de la musica (desfila bien). X X X
3 | Mantiene el ritmo tocando la mesa con su lapiz o lapicero. X X X
4 | Baila en las fiestas o reuniones. X X X
5 | Camina aplaudiendo rif X X X
6 | Pide que le compren un instrumento de percusién (ejemplo pandereta, palitos, tam- X X X
bor, etc.).
7 | Improvisa ritmos con distintas partes del cuerpo. X X X
8 | Imita movimientos ritmicos cuando ve a una persona adulta (con musica). X X X
Di i6n 2: i6n auditiva. Si [ No [Si| No |Si| No
9 | Seniala con los ojos cerrados de dénde proviene un sonido. X X X
10 | Prefiere estar en i ilenci 3 X X X
11 | Reconoce sonidos de instrumentos (ejemplo guitarra, piano, violin, etc.). X X X
12 | Reconoce las voces de sus amiguitos. X X X
13 | Reconoce las voces de animales de su entorno (ejemplo perro, gato, vaca, cuy, gallo, | X X X
etc.).
14 | Escucha i con volumen bajo. X X X
15 | Reconoce sonidos de objetos hogarefios (ejemplo olla, puerta, llavero, cubiertos, X X X
etc.).
16 Rec)onoce géneros musicales con solo escuchar (ejemplo cumbia, huayno, rock, etc.). | X X X
Di i6n 3: i6n vocal. Si [ No [Si| No |Si| No
17 | Imita voces de personajes de la television (dibujos animados, series, etc.). X X X
18 | Pide que pongan canciones para cantarlas. X X X
19 | Inventa y canta canciones (letra y/o melodia). X X X
20 | Cuando juega hace que su mufieco(a) que tiene en la mano cante. X X X
21 | Canta junto a los papas. X X X
22 | Al escuchar una cancién conocida la canta. X X X
23 | Cuando juega imita efectos de sonido (ejemplo avién, tren, puerta, auto, etc.). X X X
24 | Cuando escribe o pinta tararea o canta alguna cancién. X X X
25 | Canta bien afinado(a). X X X

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Observaciones (precisar si hay suficiencia: HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: Sonia Lidia Romero Vela

Especialidad del validador: Metodélogo

No aplicable [ ]

DNI: 40117025

Pertinencia : El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo.
3Claridad : Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota : Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.

10 de octubre del 2020

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

/

> o

Firma del Experto Informante.
DNI: 40117025

Jatecck eyl




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

DIMENSIONES / items

Perti-
nencia’

Rele-
vancia?

Claridad®

Sugerencias

Di i6n 1: Motivacién intrinseca.

Si [ No

Si

No

[

No

Se le nota interés por aprender.

Tiene curiosidad y pregunta de todo.

Le gusta estar con sus amiguitos en las reuniones de Whatsapp.

Entiende las tareas dejadas.

Menciona que le gusta aprender.

Termina una tarea escolar y quiere empezar otra.

® ~lo|a slw =

Se apena o se incomoda si no hay clases (Whatsapp).

Quiere recibir sugerencias de su maestra

©

10

Ayuda en casa con la limpieza.

Después de clases se pone a hacer las tareas.

11

Le gustan los retos en sus tareas.

12

Esta pendiente de la hora de inicio de clase.

XX X| X[ X|X|X|X|X|X|X|X

XXX XX XXX X[ X| XX

X[ | x| x| x| | x| | x| x| x| x

Dimensién 1: Motivacion extrinseca.

No

No

[

No

13
14

Recibe incentivos (premios) por lo que hace aunque no lo pida.
Quiere recibir felicitaciones de su maestra.

15

Pide algo a cambio de alguna actividad que realice.

16
17

Quiere recibir itas o caritas felices por participar.

Pide un premio cuando termina la clase diaria.

18
19

Estudia solo si estd acompafiado por papa o mama.

Guarda sus Utiles de escuela para que los papas no se enojen.

20

Dice que quiere mucho a algin familiar (porque le da propinas).

X X| X[ x| x| x| x| x|

X| x| x| x| x| x| x| x| @

X[ x| x| x| x| x| x| >

Observaciones (precisar si hay suficiencia: HAY SUFICIENCIA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ |

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: Sonia Lidia Romero Vela
Especialidad del validador: Metodélogo

No aplicable [ ]

DNI: 40117025

El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.

Pertinencia El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia

3Claridad Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.
Nota

10 de octubre del 2020

'Pertinencia: El item corresponde al concepto teorico formulado.
Relevan El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Sc entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

P L L e e
> & —

Firma del Experto Informante.
DNI: 40117025




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Ne DIMENSIONES / items Pertl- Rele- | Clari- Sugerencias
nencia vancia’ dad
Di ién 1: ritmica. Si| No | Si| No | Si| No
1 | Aplaude al compas de una cancién cuando la escucha. X X X
2 | Marcha al compas de la musica (desfila bien). X X X
3 | Mantiene el ritmo tocando la mesa con su lapiz o lapicero. X X X
4 | Baila en las fiestas o reuniones. X X X
5 | Camina ap ritmicamente. X X X
6 | Pide que le compren un instrumento de percusion (ejemplo pandereta, palitos, tam- X X x
bor, etc.).
7 | Improvisa ritmos con distintas partes del cuerpo. X X X
8 [ Imita movimientos ritmicos cuando ve a una persona adulta (con musica). X X X
Di ién 2: auditiva. Si | No | Si | No | Si | No
9 [ Senala con los ojos cerrados de dénde proviene un sonido. X X X
10 | Prefiere estar en ambientes silenciosos. X X X
11 | Reconoce sonidos de instrumentos (ejemplo guitarra, piano, violin, etc.). X X X
12 | Reconoce las voces de sus amiguitos. X X X
13 | Reconoce las voces de animales de su entorno (ejemplo perro, gato, vaca, cuy, gallo, | X X X
etc.).
14 Esc)ucha canciones con volumen bajo. X X X
15 | Reconoce sonidos de objetos hogarefios (ejemplo olla, puerta, llavero, cubiertos, X X
ete.).
16 Rec)onoce géneros musicales con solo escuchar (ejemplo cumbia, huayno, rock, etc.). [ X X
Di ién 3: vocal. Si| No [ Si| No |Si| No
17 | Imita voces de personajes de la television (dibujos animados, series, etc.). X X X
18 | Pide que pongan canciones para cantarlas. X X X
19 [ Inventa y canta canciones (letra y/o melodia). X X X
20 [ Cuando juega hace que su mufieco(a) que tiene en la mano cante. X X X
21 | Canta junto a los papas. X X X
22 | Al escuchar una canci6n conocida la canta. X X X
23 | Cuando juega imita efectos de sonido (ejemplo avién, tren, puerta, auto, etc.). X X X
24 | Cuando escribe o pinta tararea o canta alguna cancion. X X X
25 | Canta bien afinado(a). X X X

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad:

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: Quispe Vasquez Rosario Wendy

Aplicable [x]

Especialidad del validador: Tematico

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

DNI: 70876242

El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.

'Pertinencia El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia

3Claridad Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.
Nota

Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.

20 de octubre del 2020

Firma del Experto Informante.

Rosario Wendy Quispe Vasquez
DNI 70876242



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

z
S

DIMENSIONES / items

Perti- Rele-
nencia

Di ion 1: Motivacién intrinseca.

Si

2 | Claridad® Sugerencias

" | vancia

No | Si [ No | Si | No

Se le nota interés por aprender.

Tiene curiosidad y pregunta de todo.

Le gusta estar con sus amiguitos en las reuniones de Whatsapp.

Entiende las tareas dejadas.

Menciona que le gusta aprender.

Termina una tarea escolar y quiere empezar otra.

Se apena o se incomoda si no hay clases (Whatsapp).

Quiere recibir sugerencias de su maestra

ofo|~|ofn|slw|n] =

Ayuda en casa con la limpieza.

o

Después de clases se pone a hacer las tareas.

Le gustan los retos en sus tareas.

)

Esta pendiente de la hora de inicio de clase.

> [ X > x| X< X[ <[ ><[ <[ ><f > |

XX X[ x| X[ X[ x| <[ x| x| >
X[ > X X< X[ X[ ><f <[ ><f X< <]

Dimensién 1: Motivacién extrinseca.

No No

@

No

13

Recibe incentivos (premios) por lo gue hace aunque no lo pida.

14

Quiere recibir felicitaciones de su maestra.

15

Pide algo a cambio de alguna actividad que realice.

16

Quiere recibir estrellitas o caritas felices por participar.

17

Pide un premio cuando termina la clase diaria.

18

Estudia solo si estd acompafiado por papa o mama.

19

Guarda sus Utiles de escuela para que los papas no se enojen.

X[ x| x| x| x| x| x| x|

20

Dice que quiere mucho a algun familiar (porque le da propinas).

> | x| x| x[x[>| ||

X| X[ x| X[ X[ >x] x>

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: Quispe Vasquez Rosario Wendy DNI: 70876242

Especialidad del validador: Tematico

"Pertinencia El item corresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia

*Claridad

Nota

El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo.
Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.

20 de octubre del 2020

Firma del Experto Informante.

Rosario Wendy Quispe Vasquez
DNI 70876242




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Perti- Rele- Clari-

l DIMENSIONES / items nencia’' | vancia? dad? Sugerencias
Di 1 ritmica. Si | No | Si| No [ Si| No
1 | Aplaude al compas de una cancién cuando la escucha. 4 v 4
2 | Marcha al compas de la msica (desfila bien). ¥ v d
3 el ritmo tocando la mesa con su l&piz o lapicero. / v iV
4 | Baila en las fiestas o 4 ¥ 4
| 5 [ Camina i T 4 4 4
6 | Pide que le un i de ion (ejemplo palitos, tam- s " "
bor, efc.).
|7 [ Improvisa ritmos con distintas partes del cuerpo. v Vv [
8 | Imita imi ritmicos cuando ve a una persona adulta (con musica). v v v
Dimensidn 2: Educacion auditiva, Si | No [Si| No [Si]| No
9 | Sefiala con los ojos cemrados de dénde proviene un sonido. v [ v
10 | Prefiere estar en i silenciosos. ¥ v 4
11 sonidos de j guitarra, piano, violin, etc.). T [4 4
12 las voces de sus v v 4
13 :ac)unoee las voces de animales de su entoro (ejemplo perro, gato, vaca, cuy, gallo, | v /
c.).
| 14 | Escucha canciones con volumen bajo. v 4 ra
15 Rex;onoce sonidos de objetos hogarefios (ejemplo olla, puerta, llavero, cubiertos, v v v
etc.).
1716 | géneros musicales con solo (ejemplo cumbia, huayno, rock, etc.). | # [4 4
Di 3: vocal. Si | No | Si| No | Si| No
[ 17 | Imita voces de jes de la i6n (dibujos ani series, etc.). 7 v v
18 | Pide que pongan i para v v 4
19 | Tnventa y canta iones (letra y/o v v
20 | Cuando juega hace que su mufieco(a) que tiene en la mano cante. v 4 4
21 | Canta junto a los papas. v ¥ Fd
22 | Al har una cancion ida la canta. 4 v v
23 | Cuando juega imita efectos de sonido (ejemplo avidn, tren, puerta, auto, etc.). 4 v v
24 | Cuando escribe o pinta tararea o canta alguna cancién. 4 Vv v
25 | Canta bien afinado(a). 4 4 4

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA EDUCACION MUSICAL

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Py \ﬂt_\\\; Sulgeiencicy
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Namsza..

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: MLm\sz:c.

Especialidad del validador: ..} 76 N se . ) R S oA S5 S8 o

Pertinencia - El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia - El item es apropi para rep al p ite o dimension especifica del constructo.
3Claridad : Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es iso, exacto y directo.

Nota : ficiencia, se dice iencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

Perti- Rele- 3
DIMENSIONES / items nencla’ | vancle? Claridad Sugerencias

Di 1: M 6 Si| No | Si | No | Si | No

Se le nota interés por aprender.

Tiene curiosidad y pregunta de todo.

Le gusta estar con sus amiguitos en las reuniones de Whatsapp.
Entiende las tareas dejadas.
Menciona que le gusta aprender.

Termina una tarea escolar y quiere empezar otra.

Se apena o se incomoda si no hay clases (Whatsapp).

Quiere recibir sugerencias de su maestra

Ayuda en casa con la limpieza.

Después de clases se pone a hacer las tareas.

Le gustan los retos en sus tareas.

Esta pendiente de la hora de inicio de clase.

omﬂm|mi-§un—-

o

EANAEARNRERRNRE

by

SN NR Y

N

D 1 No No No
13 | Recibe incentivos (premios) por lo que hace aunque no lo pida.

14 | Quiere recibir felicitaciones de su maestra.

15 | Pide algo a cambio de alguna actividad que realice.

16 | Quiere recibir estrelitas o caritas felices por participar.
17 | Pide un premio cuando termina la clase diaria.

18 | Estudia solo si esta acompafiado por papa o mama.
19 | Guarda sus utiles de escuela para gue los papas no se enojen.
20 | Dice que quiere mucho a algun familiar (porque le da propinas).

A A A N N A N N N R R R RN R RR

NRRRIREIRR 2
SRR N2

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA MOTIVACION

Observaciones (precisar si hay suficiencia): k=) \nn’\_‘\ Sulitienain

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg.: \) xss. ,m.m.éa.ls:}l&\sﬁmﬂ?@.,,,!“.sﬁ.sm.\:.,. DNL-....... 232FASUA

Especialidad del validador:..... X.cxneidi b, ) i B BALEAUER B0t o5 b5 s o s S0

Pertinencia H El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia 2 El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.
3Claridad 1 Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota . Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

2% delchuncdel 2020

Firma del, -Informante.
- d
DOCENTE EPGUCY



Anexo 6: Solicitudes

SOLICITO: Permiso para realizar trabajo de

investigacion

Lic. Tania Micaela Oré Canchaya
Directora de la |.E.l. 168 Maria Mantilla Arias

Yo, José Alfredo Neira Cérdova, identificado con DNI N° 25828975 y
domiciliado en Jirdn Las abubillas N° 184 - Urbanizacién Santa Anita del distrito de Santa

Anita, me presento ante Ud. para exponer lo siguiente:

Que habiendo culminado satisfactoriamente los cursos correspondientes a
la maestria de Psicologia educativa en la universidad César Vallejo y para optar el grado
de Magister, solicito a su digna persona el permiso correspondiente para realizar mi
trabajo de investigacion sobre “Educaciéon musical y motivacién”, con los estudiantes de
cuatro anos de la institucion que Ud. dirige. Cabe mencionar que dicha investigacién no
representa inversion alguna para la entidad y no involucra interferencia con el desarrollo

de las clases que sus estudiantes reciben.
POR LO EXPUESTO:
Ruego a usted acceder a mi solicitud.
Lima, 15 de agosto del 2020

,,/;' Hoyis =

/ José A/Neira Cordova
DNI N° 25828975




Lima, octubre del 2020.

Doctora Sonia Lidia Romero Vela

PRESENTE. -

Asunto: Solicito validaciéon de instrumentos de investigacion.
De mi consideracion.

Estimada Doctora, esperando se encuentre bien, me presento ante Ud. para
saludarla y mencionarle que iniciaré la fase de toma de datos en mi investigacién, para
lo cual me encuentro en el proceso de validar la creacion de los instrumentos que miden
la educacion musical y la motivacién en nifos.

Sabiendo de su calidad profesional como docente y conocedora de varias
materias desearia tener el privilegio que su persona participe en la revision de dicho
instrumento en los siguientes procedimientos:

Calificar segun los indicadores y criterios expuestos.

Evaluar cada item y sus opciones de respuesta, determinando su nivel de
aprobacién siguiendo la escala que adjunto, agradeceré la honra que me otorga al
evaluar y dictaminar el instrumento.

Adjunto al mismo:

- Listas de cotejo.
- Matriz de consistencia y operacionalizacion.
- Plantilla de certificados de validez.
- Fichas técnicas.
Sin mas, expreso nuevamente mi agradecimiento hacia su digna persona,

sabiendo de la excelencia que le antecede tendré el honor de recibir su informe.

Atentamente.

e %ﬂ Yoy
J(sé A. Ne{a Cérdova
DNI N° 25828975




Lima, octubre del 2020.

Mg. Rosario Wendy Quispe Vasquez

PRESENTE. -

Asunto: Solicito validacion de instrumentos de investigacion.
De mi consideracion.

Estimada Magister, esperando se encuentre bien, me presento ante Ud. para
saludarla y mencionarle que iniciaré la fase de toma de datos en mi investigacién, para
lo cual me encuentro en el proceso de validar la creacion de los instrumentos que miden
la educacion musical y la motivacién en nifos.

Sabiendo de su calidad profesional como docente y conocedora de los temas
mencionados desearia tener el privilegio que su persona participe en la revision de dicho
instrumento en los siguientes procedimientos:

Callificar segun los indicadores y criterios expuestos.

Evaluar cada item y sus opciones de respuesta, determinando su nivel de
aprobacién siguiendo la escala que adjunto, agradeceré la honra que me otorga al
evaluar y dictaminar el instrumento.

Adjunto al mismo:

- Listas de cotejo.
- Matriz de consistencia y operacionalizacion.
- Plantilla de certificados de validez.
- Fichas técnicas.
Sin mas, expreso nuevamente mi agradecimiento hacia su digna persona,

sabiendo de la excelencia que le antecede tendré el honor de recibir su informe.

Atentamente.

o™ Yoin o=
José A./meira Cordova
DNI N° 25828975




Lima, octubre del 2020.

Doctora Noemi Mendoza Retamozo

PRESENTE. -

Asunto: Solicito validaciéon de instrumentos de investigacion.
De mi consideracion.

Estimada Doctora, esperando se encuentre bien, me presento ante Ud. para
saludarla y mencionarle que iniciaré la fase de toma de datos en mi investigacién, para
lo cual me encuentro en el proceso de validar la creacion de los instrumentos que miden
la educacion musical y la motivacién en nifos.

Sabiendo de su calidad profesional como docente y conocedora de varias
materias desearia tener el privilegio que su persona participe en la revision de dicho
instrumento en los siguientes procedimientos:

Callificar segun los indicadores y criterios expuestos.

Evaluar cada item y sus opciones de respuesta, determinando su nivel de
aprobacién siguiendo la escala que adjunto, agradeceré la honra que me otorga al
evaluar y dictaminar el instrumento.

Adjunto al mismo:

- Listas de cotejo.
- Matriz de consistencia y operacionalizacion.
- Plantilla de certificados de validez.
- Fichas técnicas.
Sin mas, expreso nuevamente mi agradecimiento hacia su digna persona,

sabiendo de la excelencia que le antecede tendré el honor de recibir su informe.

Atentamente.

,4//»15

se A. Néeira Cordova
DNI N° 25828975




Anexo 7: Fotos de la Institucion Educativa Inicial 168 Maria Mantilla Arias
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Anexo 8: Estadisticas extras

Tabla 10

Estadisticas de total de elemento variable Educacion musical

Media de escala  Varianza de escala

Correlacion total de  Alfa de Cronbach si

sielelementose  si el elemento se elementos el elemento se ha
ha suprimido ha suprimido corregida suprimido

1. Aplaude al compas de una cancion cuando la escucha. 7042 141.068 122 .903
2. Marcha al compas de la musica (desfila bien). 70.24 144.871 557 .907
3. Mantiene el ritmo tocando la mesa con su l&piz o lapicero. 70.78 141.813 121 .904
4. Baila en las fiestas o reuniones. 69.91 148.583 462 909
5. Camina aplaudiendo ritmicamente. 7047 138.845 173 .902
6. Pide que le compren un instrumento de percusion (ejemplo 70.44 143.343 558 .907
pandereta, palitos, tambor, etc.).
7. Improvisa ritmos con distintas partes del cuerpo. 70.53 140.436 726 .903
8. Imita movimientos ritmicos cuando ve a una persona adulta (con 69.78 150.177 545 .908
musica).
9. Sefiala con los ojos cerrados de donde proviene un sonido. 7044 149.207 .382 91
10. Prefiere estar en ambientes silenciosos. 71.38 164.559 -294 922
11. Reconoce sonidos de instrumentos (ejemplo guitarra, piano, violin, 70.82 144.013 659 905
etc.).
12. Reconoce las voces de sus amiguitos. 70.02 148.249 435 909
13. Reconoce las voces de animales de su entorno (ejemplo perro, 69.36 155.871 37 9N
gato, vaca, cuy, gallo, efc.).
14. Escucha canciones con volumen bajo. 70.80 158.982 -.037 918
15. Reconoce sonidos de objetos hogarefios (ejemplo olla, puerta, 69.76 147.462 567 907
llavero, cubiertos, etc.).
16. Reconoce géneros musicales con solo escuchar (ejemplo cumbia, 70.80 145.300 439 910
huayno, rock, etc.).
17. Imita voces de personajes de la television (dibujos animados, 70.13 144,573 552 .907
series, efc.).
18. Pide que pongan canciones para cantarlas. 69.91 143.583 740 .904
19. Inventa y canta canciones (letra y/o melodia). 70.22 142.449 657 .905
20. Cuando juega hace que su mufieco(a) que tiene en la mano cante. 70.67 144.455 600 .906
21. Canta junto a los papas. 70.04 148.134 643 .906
22. Al escuchar una cancion conocida la canta. 69.67 149.636 585 907
23. Cuando juega imita efectos de sonido (ejemplo avién, tren, puerta, 69.76 150.234 418 910
auto, etc.).
24. Cuando escribe o pinta tararea o canta alguna cancion. 70.64 142.189 .708 .904
25. Canta bien afinado(a). 70.87 146.936 539 907




Tabla 11

Estadisticas de total de elemento variable Motivacioén

Media de escala si

Varianza de escala Correlacion total de  Alfa de Cronbach

elelementoseha  siel elemento se elementos si el elemento se
suprimido ha suprimido corregida ha suprimido

1. Se le nota interés por aprender. 53.16 59.134 .536 814
2. Tiene curiosidad y pregunta de todo. 52.73 60.382 .554 815
3. Le gusta estar con sus amiguitos en las reuniones de Whatsapp. 53.42 59.113 .364 822
4. Entiende las tareas dejadas. 53.38 58.649 .530 813
5. Menciona que le gusta aprender. 53.40 56.518 .651 .806
6. Termina una tarea escolar y quiere empezar otra. 53.91 58.083 .586 811
7. Se apena o se incomoda si no hay clases (Whatsapp). 54.36 59.280 414 819
8. Quiere recibir sugerencias de su maestra. 53.29 59.346 424 818
9. Ayuda en casa con la limpieza. 53.00 61.455 .369 821
10. Después de clases se pone a hacer las tareas. 53.67 57.045 677 .806
11. Le gustan los retos en sus tareas. 53.36 58.098 .506 814
12. Esta pendiente de la hora de inicio de clase. 53.69 58.310 AT8 815
13. Recibe incentivos (premios) por lo que hace aunque no lo pida. 53.58 59.749 410 819
14. Quiere recibir felicitaciones de su maestra. 52.93 58.927 .561 813
15. Pide algo a cambio de alguna actividad que realice. 54.67 65.682 -.044 838
16. Quiere recibir estrellitas o caritas felices por participar. 53.24 58.143 .509 814
17. Pide un premio cuando termina la clase diaria. 54.73 58.927 .384 821
18. Estudia solo si esta acompafiado por papa o mama. 53.76 63.916 .043 841
19. Guarda sus Utiles de escuela para que los papas no se enojen. 53.53 58.164 .536 813
20. Dice que quiere mucho a algun familiar (porque le da propinas). 55.07 67.927 -.208 848




Anexo 9: Tablas y figuras extras

Tabla 12
Frecuencia de la dimension Educacion ritmica
Rango Frecuencia Porcentaje

Insuficiente 4 3.28%
Regular 19 15.57%
Bueno 42 34.43%
Muy bueno 57 46.72%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 4

Grafico de barras de las frecuencias de la dimension Educacion ritmica.
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Tabla 13

Frecuencia de la dimension Educacion auditiva

Rango Frecuencia Porcentaje

Regular 15 12.30%
Bueno 77 63.11%
Muy bueno 30 24.59%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 5

Gréfico de barras de las frecuencias de la dimension Educacion auditiva.
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Tabla 14

Frecuencia de la dimension Educacion vocal

Rango Frecuencia Porcentaje
Insuficiente 4 3.28%
Regular 11 9.02%
Bueno 40 32.79%
Muy bueno 67 54.92%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 6

Gréfico de barras de las frecuencias de la dimensiéon Educacion vocal.
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Tabla 15

Frecuencia de la dimension Motivacion intrinseca

Rango Frecuencia Porcentaje

Regular 18 14.75%
Bueno 55 45.08%
Muy bueno 49 40.16%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 7

Grafico de barras de las frecuencias de la dimension Motivacion intrinseca.
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Tabla 16

Frecuencia de la dimension Motivacion extrinseca

Rango Frecuencia Porcentaje
Insuficiente 4 3.28%
Regular 49 40.16%
Bueno 50 40.98%
Muy bueno 19 15.57%
Total 122 100.00%

Nota: Elaboracion propia.

Figura 8

Gréfico de barras de las frecuencias de la dimensiéon Motivacion extrinseca.
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Figura 9

Grafico de dispersion de puntos de las variables Educacion musical y Motivacion

Dispersion simple de la Educacién musical con la Motivacién
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En la figura 9 se aprecia la dispersion simple de puntos en la cual se conserva la
distancia entre ellos, asimismo se observa una linealidad ascendente determinando la

correlacion directa y significativa, a mayor educacion musical, mayor sera la motivacion.

Figura 10

Gréfico de dispersion de puntos de la Educacion ritmica con la Motivacion

Dispersion simple de la Educacion ritmica con la Motivacién.
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En la figura 10 se aprecia la dispersién simple de puntos en la cual se conserva la
distancia entre ellos, asimismo se observa una linealidad ascendente determinando la

correlacion directa y significativa, a mayor educacion ritmica, mayor sera la motivacion.



Figura 11

Grafico de dispersion de puntos de la Educacion auditiva con la Motivacion

Dispersién simple de la Educacion auditiva con la Motivacién
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En la figura 11 se aprecia la dispersion simple de puntos en la cual se conserva la
distancia entre ellos, asimismo se observa una linealidad ascendente determinando la

correlacion directa y significativa, a mayor educacion auditiva, mayor sera la motivacion.

Figura 12

Grafico de dispersion de puntos de la Educacion vocal con la Motivacion

Dispersién simple de la Educacién vocal con la Motivacion
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Educacion vocal

En la figura 12 se aprecia la dispersion simple de puntos en la cual se conserva la
distancia entre ellos, asimismo se observa una linealidad ascendente determinando la

correlacion directa y significativa, a mayor educacion vocal, mayor sera la motivacion.



Anexo 10: Prueba de normalidad

Para realizar la prueba de normalidad se recurre a la prueba de Kolmogorov-

Smirnov al tener una muestra mayor a 50 individuos.

Tabla 17

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra mayor a 50

Educacion Educacion Educacion Motivacion Motivacion
ritmica auditiva vocal intrinseca extrinseca

Sig. asintdtica 0.000 0.033 0.002 0.005 0.001
(bilateral)

Nota: Elaboracion propia.

En la tabla 17 pueden apreciarse las pruebas de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov para las dimensiones: Educacion ritmica, educacion auditiva, educacion vocal,
motivacion intrinseca y motivacion extrinseca, observando el valor p < 0.05 (significancia
asintética) todas se ubican en una distribucién no normal. Segun Hernandez y Mendoza
(2018) estos resultados derivan a realizar un procedimiento estadistico inferencial de

correlacion no paramétrica.





