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Resumen

El objetivo de la investigacion fue determinar la incidencia de la ensefianza
remota y las estrategias metacognitivas en la produccion de textos
argumentativos en estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion
educativa de Lima-Norte. Fue una investigacion de enfoque cuantitativa, de
disefio correlacional causal, se trabajo con una muestra de 80 estudiantes a
quienes se aplic6 como instrumentos dos cuestionarios de las variables
independientes y una lista de cotejo para la variable dependiente; los
instrumentos fueron sometidos a un analisis de confiabilidad con un grupo piloto
de 20 estudiantes fuera de la muestra; para las variables: Ensefianza remota y
Estrategias metacognitivas se aplico el Alfa de Cronbach por ser de medicion
politomica; los resultados fueron 0,743 (bueno) y 0,878 (muy buenos)
respectivamente. Para el caso de la variable: Produccibn de textos
argumentativos se aplicé el Test de KR-20 por ser dicotomico y la confiabilidad
fue 0,85 (elevada). Los resultados descriptivos indicaron que las tres variables
analizadas se ubicaron en el nivel moderado con un 53,8%; 41,3% y 51,3%
respectivamente segun los datos recolectados. Para los resultados inferenciales;
primero, se realizé la prueba de normalidad con la prueba de KS que indicé la no
normalidad de los datos con un p = 0,000 que es menor a 0,05; por tanto, se
aplicé el modelo de regresion logistica binaria. Con respecto al andlisis de la
Hipotesis General, el coeficiente de Nagelkerke = 0,597 que indic6 que la variable
dependiente es explicada en un 59,7% por el modelo de regresion y se concluye,
con un 95% de confiabilidad, que a medida que se incrementan las variables
independientes se tiene una mayor probabilidad de que mejore la produccion de
textos argumentativos; por tanto, se concluyé que la ensefianza remota y las
estrategias metacognitivas inciden significativamente en la produccion de textos
argumentativos. Por ello, se propone un curso de autoaprendizaje para fortalecer

la competencia argumentativa escrita.

Palabras clave: ensefianza, remota, estrategias, metacognitivas, produccion.
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Abstract

The objective of the research was to determine the impact of remote education
and metacognitive strategies on the production of argumentative texts in fourth-
year high school students at a Lima-North educational institution. It was a
quantitative approach research, of causal correlal design, worked with a sample of
80 students to whom two questionnaires of independent variables and a checklist
for the dependent variable were applied as instruments; instruments were
subjected to a reliability analysis with a pilot group of 25 students out of the simple;
for variables: Remote teaching and metacognitive strategies cronbach Alpha was
applied as polytomical measurement; the results were 0.743 (good) and 0.878
(very good) respectively. For the variable: Production of argumentative texts the
KR-20 Test was applied because it was diatomical and the reliability was 0.85
(high). Descriptive results indicated that the three variables analyzed were located
at the moderate level at 53.8%; 41.3% and 51.3% respectively based on the data
collected. For inferential results; First, the KS test was performed with the KS test
that indicated the nonnorcy of the data with a p x 0.000 that is less than 0.05;
therefore, binary logistic regression model was applied. With regard to the analysis
of the General Hypothesis, the Coefficient of Nagelkerke x 0.597 which indicated
that the dependent variable is explained by 59.7% by the regression model and
concludes, with 95% reliability, that as independent variables are increased, the
production is more likely to improve argumentative texts; it was therefore
concluded that remote education and metacognitives strategies have a significant
impact on production of argumentative texts. Accordingly, on propose a self-

learning course to strengthen the argumentative competence on a text.

Keywords: remote, teaching, metacognitives, strategies, production.



Resumo

O objetivo da pesquisa foi determinar o impacto da educacdo remota e
estratégias metacognitivas na producéo de textos argumentativos em alunos do 4°
ano do ensino médio de uma instituicdo de ensino lima-norte. Foi uma pesquisa
de abordagem quantitativa, de desenho correlal causal, trabalhada com uma
amostra de 80 alunos para os quais foram aplicados dois questionarios de
variaveis independentes e uma lista de verificacdo para a varidvel dependente; os
instrumentos foram submetidos a uma analise de confiabilidade com um grupo
piloto de 25 estudantes fora da amostra; para variaveis: Ensino remoto e
estratégias metacognitivas cronbach Alpha foi aplicado como medicao politopica;
os resultados foram de 0,743 (bom) e 0,878 (muito bom), respectivamente. Para a
variavel: Producdo de textos argumentativos o Teste KR-20 foi aplicado por ser
diatomético e a confiabilidade foi de 0,85 (alta). Os resultados descritivos
indicaram que as trés variaveis analisadas estavam localizadas no nivel
moderado em 53,8%; 41,3% e 51,3% respectivamente com base nos dados
coletados. Para resultados inferenciais; Primeiro, o teste KS foi realizado com o
teste KS que indicou a ndo nortece dos dados com um p x 0.000 que € inferior a
0,05; portanto, foi aplicado o modelo de regresséo logistica binaria. Com relacdo a
analise da Hipotese Geral, o coeficiente de Nagelkerke é de 0,597, o que indicou
que a variavel dependente é explicada por 59,7% pelo modelo de regresséao e
conclui, com 95% de confiabilidade, que a medida que os variaveis independentes
sdo aumentados, os textos argumentativos sdo mais propensos a melhorar;
concluiu-se, portanto, que o0 ensino remoto e estratégias metacognitivas tém
impacto significativo na producédo de textos argumentativos. Portanto, é proposto

un curso de auto-aprendizagem fortalecendo entdo la competénce argumentativo.

Palavras-chave: ensino, remoto, estratégias, metacognitivas, produgao.



I. INTRODUCCION



La competencia argumentativa es una habilidad intelectual compleja de
vital importancia social y académica en el proceso de pensamiento y de la
ensefianza-aprendizaje (Crowell & Kuhn, 2014). Mas que defender una postura,
busca juzgar la informacion, comprender las ideas de los demas, asimilarlas y
fundamentarlas (Garcia, 2015). Como parte del pensamiento critico, es
considerada imprescindible en una sociedad democratica (Hoyos, 2019; Risco,
2018)

Forma parte de nuestra vida diaria puesto que estda presente en las
diferentes formas de comunicacion formal e informal, en los anuncios publicitarios,
en los debates politicos, en las editoriales de los diarios, en programas
periodisticos, entre otros (Flores, 2017). En ello radica su importancia; sin
embargo, ensefiar en las escuelas como producir textos argumentativos en los
diferentes niveles y contextos educativos no es una tarea sencilla, lo que ha
generado una problematica que se ha ido agudizando con el tiempo; otro reto es
analizar las estrategias metacognitivas o reflexivas que deben realizar los
estudiantes antes, durante y después de la produccion de un texto, lo que
permitiria asimilar mejor las razones por las se cometerian los errores comunes
en la redaccion de este tipo de texto (Flores, 2017).

Si a esta problematica le afiadimos el hecho coyuntural que hoy vivimos a
través de la ensefianza remota, donde las aulas fisicas se han convertido en
aulas virtuales, la relacion docente-alumno paso6 de ser directa a indirecta con el
uso de medios virtuales, y las herramientas tradicionales son ahora tecnolégicas;
mas todo ello debe asegurar el desarrollo de los contenidos educativos. Cabe
preguntarnos qué ventajas y desventajas de este nuevo escenario podriamos
encontrar para la redaccion de textos argumentativos.

La problemética relacionada a la produccion de textos argumentativos en
Colombia representa una necesidad que urge su atencion y entorno a ello se han
realizado exitosas investigaciones en todos los niveles educativos y en diversas
areas (Camargo et al., 2012). Ante ello surge la pregunta sobre la utilidad de tales
investigaciones en otros contextos educativos. Frente a esta paradoja, tanto
programas como talleres, mas alla de proponer modelos, ofrecer técnicas y
garantizar estrategias, tendra que centrarse en buscar la reflexion personal, de

cada maestro para que, luego de mirar su propio equipaje, pueda adelantar su



camino en busca de otras nuevas innovaciones educativas (Camargo et al.,
2012).

A nivel nacional, la problemética respecto a la producciéon de textos
argumentativos radica en que muchos estudiantes presentan errores frecuentes
en la cohesion textual, sobre todo en el empleo de conectores refutativos, de
concesion y de conclusion. Para De La Cruz (2018) hay ausencia de coherencia
textual, relacionada con usar menos los marcadores textuales, con la escasez en
cuanto a los tipos de argumentos, de contraargumentos, ejemplos y
comparaciones oportunas. También se observa en el nivel supraestructural de
dichos textos elaborados por alumnos de secundaria que, si bien la tesis puede
estar clara, solo presentan una idea a desarrollar; la argumentacion no es clara y
no incluye una base bibliogréfica que lo sustente; asi como las conclusiones no
refuerzan la tesis ni sintetizan las evidencias presentadas (De La Cruz, 2018).

Para la Unidad de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes del Ministerio
de Educacion (2015) en su informe sobre la Evaluacion Nacional, los estudiantes
muestran un nivel de 3.5% en el nivel 4 de lectura, y sabemos que la lectura va de
la mano con la escritura, lo que demuestra que no poseen una gnosis sobre lo
importante que es realizar un borrador previo como parte de la planificacion y
normativa de la competencia y la relevancia de publicar escritos de forma
reflexiva. En relaciébn a la competencia textual, los textos de los estudiantes
carecen de cohesion, puesto que no emplean correctamente los conectores
l6gicos y los elementos referenciales. Otro aspecto importante en el analisis de
esta problematica es la falta de modelos lectores y escritores que les sirvan de
inspiracion para redactar con entusiasmo, asi que en su mayoria prefieren copiar
y pegar, habito arraigado desde niveles anteriores (Ministerio de Educacion,
2015a).

Dentro de la institucibn educativa de Lima-Norte, en relacion a la
produccion de textos argumentativos, se observa que los alumnos del cuarto afio
presentan dificultades durante las clases virtuales que reciben. Ello se aprecia
cuando a los alumnos se les pide que comenten a través del teléfono, WhatsApp,
mensajes de texto u otro medio de mensajeria, sobre un determinado tema actual,

solo indican que esta mal o esta bien; o si lo hacen, solo repiten la misma razon



empleando otros términos sin darse cuenta de que en esencia es lo mismo; o
frente a preguntas del nivel critico valorativo prefieren no responder.

En base a la problematica descrita, se pretende aportar con una reflexion
critica sobre la ensefianza remota y la produccion de textos, sobre todo los textos
argumentativos cuyos procesos requieren que el estudiante desarrolle estrategias
metacognitivas y pensamiento critico tan importantes para un buen desempefio
no solamente en la etapa de colegio sino a lo largo de toda su vida. Asimismo,
permitiria conocer otras herramientas virtuales complementarias a la ensefianza
remota no solo en la produccién de textos argumentativos sino en otros tipos de
textos ya sean orales o escritos.

Es importante precisar que esta investigacion tiene como participantes a
alumnos de cuarto afio del curso de Comunicacién y que el tiempo establecido
para las sesiones de clases solo permitird obtener informacién de aquellos con
acceso a los medios de comunicacion o telecomunicacion.

El problema general del presente trabajo de investigacion se plantea en la
pregunta ¢De qué manera incide la ensefianza remota y las estrategias
metacognitivas en la produccién de textos argumentativos de los estudiantes de
cuarto afio de secundaria de una institucion educativa Lima-Norte?

Los problemas especificos fueron
= ¢De qué manera incide la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas

en la planificacién de textos argumentativos de los estudiantes de cuarto afio?
= ¢ De qué manera incide la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas
en la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes de cuarto afio?
= ¢De qué manera incide la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas
en la revision de textos argumentativos de los estudiantes de cuarto afio?

El presente trabajo de investigacion posee justificacidbn practica porque
ayudara en el desarrollo de otras estrategias para mejorar la produccion de textos
argumentativos en un entorno remoto. En la justificacion metodologica, los
instrumentos elaborados y adaptados, con los cuales se han obtenido los datos,
se podran aplicar en un entorno presencial a fin de ampliar el campo de accién del
estudio. Se justifica teéricamente porque, al no existir antecedentes del presente
estudio respecto a la incidencia entre enseflanza remota, estrategias

metacognitivas y produccion de textos argumentativos, los resultados que se



obtengan servirdn para enriquecer la literatura cientifica y sentar base para

futuras investigaciones, asimismo ayudara a contrastar los hallazgos con otras

investigaciones no solo sobre textos argumentativos sino sobre otras tipologias.

Desde el punto de vista social, esta investigacion profundizara en el tema de la

competencia argumentativa la cual garantiza que el estudiante se desenvuelva de

forma adecuada, gracias a las capacidades y habilidades podra tomar decisiones,

plantear sus ideas y defender su punto de vista, aportando en su comunidad.

El objetivo general fue: Determinar la incidencia de la ensefianza remota y

las estrategias metacognitivas en la produccion de textos argumentativos de los

estudiantes de cuarto afo de secundaria de una instituciéon educativa Lima-Norte.

Asimismo, los objetivos especificos fueron:

Determinar la incidencia de la enseflanza remota y las estrategias
metacognitivas en la planificacion de textos argumentativos de los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de la institucion educativa Lima-Norte.
Determinar la incidencia de la enseflanza remota y las estrategias
metacognitivas en la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes
de cuarto afio de secundaria de la institucion educativa Lima-Norte.
Determinar la incidencia de la enseflanza remota y las estrategias
metacognitivas en la revision de textos argumentativos de los estudiantes de
cuarto afio de secundaria de la institucién educativa Lima-Norte.

La hipotesis general fue: La ensefianza remota y las estrategias

metacognitivas inciden significativamente en la produccion de textos

argumentativos de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucién

educativa Lima-Norte. Las hipotesis especificas fueron:

La enseflanza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la planificacion de textos argumentativos de los
estudiantes de cuarto afo.

La enseflanza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes
de cuarto afo.

La enseflanza remota Yy las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la revision de textos argumentativos de los estudiantes

de cuarto afo.



Il. MARCO TEORICO



A nivel nacional, se encontr6 como antecedentes a Camacho (2017) quien
presentd en la Universidad César Vallejo, para obtener el grado Magister en
Educacién, la tesis cuyo objetivo general fue determinar si existe incidencia entre
las estrategias para redactar y la produccion de textos argumentativos en los
estudiantes de quinto afio secundaria. Entre los objetivos especificos estan
determinar la relacion entre estrategias para redactar en la etapa de planificacion
de los textos argumentativos; asimismo, si hay incidencia de las estrategias de
redaccion tanto en la redaccion como en la revision de los textos argumentativos
en los alumnos del quinto afio de secundaria. En las conclusiones podemos
encontrar que las habilidades de escritura tienen incidencia en los niveles de la
produccion de textos de tipo argumentativo ya que luego de aplicar dichas
estrategias se pudo apreciar que inciden en los tres procesos de planificacion,
redaccion y revision, es decir, las estrategias como planificacion, autoevaluacion y
reflexion a través de la lectura de textos y lluvia de ideas permiten mejorar
significativamente la producciébn de este tipo de textos. Este trabajo de
investigacion permitird aportar a la variable estrategias metacognitivas ya que

demostré que mejora del sistema de ensefianza y aprendizaje.

Demarini (2017) present6 en la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle, para obtener el grado Doctor en Ciencias de la Educacion, la
tesis cuyo objetivo general fue determinar si el programa es eficiente para la
produccion de textos argumentativos. Los especificos fueron determinar los
efectos de las TIC en la planificacion, en la coherencia textual y en la cohesion
textual de los textos argumentativos de dicha poblacién. Dentro de las
conclusiones se puede evidenciar que el usar las TIC ocasion6 efectos
significativos en la planificacion, la coherencia del texto y la cohesion textual de
los textos argumentativos en los alumnos de quinto afio de secundaria. Este
trabajo de investigacion permitira aportar a la variable ensefianza remota ya que
recomienda el uso de debates en foros virtuales agregando como estrategia de
aprendizaje.

Flores (2017) presento en la Universidad Peruana Cayetano Heredia para
obtener el grado de magister en educacion, la tesis cuyo objetivo general fue

analizar la correlacion de la metacognicion con la produccion de textos escritos



expositivos de los alumnos de primer semestre de una universidad privada de
Lima. Los objetivos especificos fueron describir la relacion entre la dimensién
metacognitiva planificacion, autoevaluacion y las estrategias cognitivas y la
produccion de textos escritos expositivos. Se concluyd que existe una relacion
positiva baja pero significativa entre metacognicidon y produccion de textos
expositivos. Asimismo, existe una relacibn baja no significativa entre la
planificacion y la produccion de textos, una correlacién positiva baja entre la
autoevaluacion y la produccién de textos, y entre las estrategias cognitivas y la
produccion de textos. Este trabajo de investigacion aportard en la metodologia
especificamente con el instrumento de investigacion.

Mesias (2018) presentdé en la Universidad San Martin de Porres, para
obtener el grado de doctora en Educacion, la tesis cuyo objetivo general fue
determinar la incidencia entre el desarrollo de las competencias discursivas-
textuales y las estrategias de aprendizaje metacognitivas. Entre los especificos
esta analizar la relacion entre estrategias metacognitivas de planeacion, de
monitoreo y de evaluacién y las competencias discursivas. Las conclusiones mas
importantes demuestran que existe relacion significativa entre las estrategias
metacognitivas y el desarrollo de las competencias discursivas tanto en la
planeacién, en el monitoreo y la evaluacion. Este trabajo de investigacion aportara
a la variable metacognitiva.

Giraldo y Ramirez (2019) presentaron en la Pontificia Universidad Catodlica
del Peru para obtener el grado de Magister en Integracion e Innovacion Educativa
de las TIC, la tesis cuyo objetivo general fue analizar si el uso de los recursos
tecnologicos es efectivo para incrementar la produccion de textos escritos
expositivos. Los objetivos especificos fueron describir las estrategias relacionadas
a los recursos tecnologicos moviles que favorecen la produccién de textos
escritos, identificar si son efectivos y analizar las percepciones de los alumnos
con respecto a lo util de dichos recursos para desarrollar la competencia
relacionada a la produccion de textos escritos. Entre las conclusiones destacan
gue hay un nivel satisfactorio de efectividad de los recursos de tecnologia movil
en la etapa de planificacion con un logro del 70%, en la etapa de redaccién con un
60% Yy en la etapa de revision con un 55%. Asimismo, los alumnos afirmaron que

Google y YouTube les sirvieron para la etapa de planificacion, que WhatsApp



permitié elaborar los parrafos con facilidad y que para la revision emplearon webs
sobre normativa idiomatica. Este trabajo de investigacion permitira aportar a la
variable enseflanza remota puesto que brinda las bases para promover los
recursos tecnologicos en las actividades pedagoégicas de los profesores y para
aplicarlo en un disefio multicaso holistico.

Entre los antecedentes internacionales, se tiene a Ocampo (2017) quien
presentd en la Universidad Externado de Colombia para obtener el grado de
Magister en Educacion, la tesis cuyo objetivo general fue describir la produccion
de textos argumentativos a partir de estrategias metacognitivas y cognitivas
empleadas por los alumnos de décimo grado. Los objetivos especificos
establecidos fueron realizar un diagndstico de las caracteristicas de la produccién
de textos argumentativos, implementar actividades para ensefiar estrategias tanto
cognitivas como metacognitivas para la escritura de este tipo de textos y analizar
como funcionan estas estrategias en la redaccion de textos argumentativos.
Concluyé que el empleo adecuado de estrategias cognitivas y metacognitivas les
permitié a los alumnos organizarse al momento de redactar. Asimismo, el realizar
un monitoreo de su escrito permitié que su texto sea mas claro y preciso ya que
este proceso era recursivo. Ademas, se evidencié que la practica docente debe
favorecer a la autorreflexion, autocontrol y autorregulacion cognitiva de los
alumnos. Este trabajo de investigacion aportara a las variables estrategias
metacognitivas y produccion de textos argumentativos.

Pérez (2017) presentd en Tecnologico de Monterrey para obtener el grado
de Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para Educacion, la
tesis cuyo objetivo general fue referir la apropiacién de la tecnologia como una
herramienta pedagdgica que beneficie el proceso de ensefianza-aprendizaje en
los discentes. Los objetivos especificos fueron crear un grupo de comunicacion
virtual a fin de iniciar la alfabetizacion digital, evaluar la percepcion sobre el
impacto y empleo del WhatsApp e interpretar los resultados obtenidos. La
investigacion demostro que el empleo de esta herramienta comunicativa es
efectivo en el campo educativo ya que propicia el aprendizaje y la ensefianza
esperada. Asimismo, favorece el perfeccionamiento de las competencias digitales
en la comunidad educativa: alumnos, docentes, padres y personal directivo. Este

trabajo de investigacion permitirh aportar a la ensefianza remota puesto que



genera espacios innovadores a través de ambientes de aprendizaje basados en
equipos moviles para desarrollar competencias digitales en los discentes y un
mejor desempefio en la comunidad.

Tovar (2017) present6 en la Universidad Pedagdgica Nacional de Bogota
para obtener el grado de Magister en Educacion, la tesis cuyo objetivo general fue
analizar el impacto de una propuesta didactica basada en la ensefianza de
estrategias metacognitivas y cognitivas para la comprension textual. Los objetivos
especificos fueron caracterizar el estilo cognitivo y metacognitivo y disefiar una
propuesta didactica basada en estrategias cognitivas y metacognitivas. Entre las
conclusiones mas relevantes se tienen que se presentaron mejoras en la
comprension de los estudiantes en el establecimiento de la relacién estrategias
metacognitivas y comprension lectora. Este trabajo de investigacion permitira
aportar informacion sobre la variable estrategias metacognitivas.

Mojarro (2019) presento6 en la Universidad de Huelva para obtener el grado
de Doctor en Educacién, la tesis cuyo objetivo general fue analizar la aprobacién
tecnoldgica y su intencidn en el empleo de estrategias de mobile learning entre los
estudiantes de la universidad. Los objetivos especificos fueron analizar la
intencion en el empleo de dispositivos moviles como instrumentos en el proceso
ensefianza-aprendizaje, describir las relaciones entre las variables a fin de
establecer los perfiles al empleo de dichas estrategias y conocer si son utiles las
estrategias de mobile learning. Las conclusiones mas relevantes fueron que el
empleo de los dispositivos moviles mejora el rendimiento académico del
alumnado, asi como la motivacion y la satisfaccion personal. Asimismo, existe una
predisposicién alta hacia el uso de herramientas méviles para el aprendizaje. Este
trabajo de investigacion permitira aportar a la variable ensefianza remota ya que
analiza la intencionalidad del empleo de instrumentos méviles en el campo
educativo cuyos resultados buscan en un futuro eliminar las barreras espacio-
temporales y asociarlo al aprendizaje ubicuo que involucra la portabilidad y un
desafio para las instituciones educativas.

Zioga & Bikos (2019) presentaron en la Revista en linea de Educacién a
Distancia en Turquia (TOJDE), el articulo titulado Escritura colaborativa en
educacion primaria usando Google docs: desarrollo de textos argumentativos. El

objetivo del presente estudio fue explorar si es efectiva la escritura colaborativa a
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través de las herramientas del Google docs para la produccidn de textos
argumentativos en la ensefianza del idioma griego. Los resultados mostraron que
existe una diferencia significativa entre el pretest y el postest en la mayoria del
total de puntaje de la rubrica para evaluar los textos argumentativos. Ademas,
concluyeron que el uso de la plataforma web contribuy6 positivamente a la mejora
de las habilidades de escritura de los textos argumentativos. Asimismo, la
intervencion docente permitio que los estudiantes desarrollen habilidades como
organizar sus textos argumentativos tal como lo demuestran lo bien estructurado
de sus escritos y las actividades colaborativas como el uso del lenguaje propuesto
en el contenido del texto, la estructura sintactica, su extension y fluidez, los cuales
son importantes para la estructura textual y la expresion escrita. Esto asegura la
coherencia y la cohesién en el contenido para mejorar la calidad en la redaccién
del texto argumentativo. Finalmente, los resultados son las principales evidencias
de los efectos positivos del uso de las TIC en la produccién de textos escritos.
Esta investigacion permitio contribuir a la variable produccién de textos
argumentativos.

Para Cassany (2009) desde el enfoque comunicativo textual, la escritura es
una técnica que cumple diversas funciones acordes a las situaciones y contextos;
una de las funciones de la composicién es la comunicativa considerada como una
de las cuatro destrezas comunicativas basicas. Estas habilidades linguisticas y
cognitivas son identificadas por Flower y Hayes cuyo modelo para desarrollar la
composicién prioriza el mecanismo metacognitivo de autorregulacion (Cassany,
2009).

Segun Flores (2017) la linglistica textual permite abordar y proponer
métodos para el andlisis del discurso escrito, sobre todo a partir de concebir la
escritura como un tipo de practica contextualizada; no se trata de analizar un texto
en un sentido meramente gramatical. Ademas, sin los aportes de esta disciplina
no hubieran sido posibles en el campo de la educacion los modeladores de
analisis de textos como una propuesta para ensefiar y aprender la redaccion
(Flores, 2017).

El modelo de Flower y Hayes fue una de las primeras investigaciones sobre
la metacognicién aplicada a la psicologia de la escritura ya que se enfocaron en el
analisis del proceso que ejecuta el sujeto en la produccion de textos. Este modelo
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se relaciona con los procesos de autorregulacion propuestos por O’Neil y Abedi.
Los modelos mencionados se sustentan teéricamente en los siguientes parrafos.

El marco teodrico de la variable ensefianza remota, nos remonta a fines del
afio 2019 cuando aparecié en un pais asiatico un virus que se ha extendido a
nivel mundial originando la pandemia mas devastadora del presente siglo. Ello ha
generado que se establezca una emergencia sanitaria y un estado de emergencia
en todos los paises del mundo, afectando a los sectores econémicos, industriales,
de salud y, ajeno no podia estar, el sector de educacién que tuvo que adoptar
medidas para enfrentar esta situacion.

A partir de este hecho, la ensefianza y el aprendizaje solo fue posible a
través del uso de herramientas digitales y recursos en linea lo que requiri6 una
adaptacién del sistema educativo (Konig et al., 2020). Asimismo, es probable que
los profesores identifiquen algunas practicas o pedagogias digitales que apoyen el
aprendizaje de sus estudiantes en vez de obstaculizarlo (Karakaya, 2020).

Es por ello que los representantes de la UNESCO exhortaron a las
autoridades de los diferentes niveles educativos a buscar estrategias creativas
gue permitan una continuidad de la formacion educativa empleando los recursos
apropiados como las TIC que se disponga y que sean accesibles para todo
estudiante sin importar su condicién econémica, geografica o social (Universidad
Autonoma Metropolitana, 2020).

En el Perd, y en el mundo, la ensefianza remota en un contexto de
aislamiento social es una situacion nueva (Vegas, 2020). El término ensefianza
remota de emergencia, se propuso para diferenciar de una ensefianza virtual, por
lo que debe ser muy bien disefiada (Hodges et al., 2020; Rahim, 2020). Si bien
hay experiencias de ensefianza a distancia, estas han estado acompafnadas de
sesiones presenciales a nivel de educacidon basica. En este momento, la
conectividad y los dispositivos digitales estan renovando la educacién y el rol
formativo de las familias (Vegas, 2020).

Para Martinez (2008) el e-learning busca trasladar las experiencias
educativas tradicionales fuera del aula, haciendo que el aprendizaje se adecue a
las habilidades, disponibilidad y necesidades de los estudiantes. Para ello se debe

garantizar el empleo de un entorno de aprendizaje basado en competencias
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mediante herramientas de comunicacion asincrona y sincrona. Por ejemplo,
Internet, plataformas virtuales, teléfono, entre otros (Martinez, 2008).
Muchos términos se han ido definiendo en el desarrollo de su existencia.
Este es el caso de ensefianza remota que se le asocia con educacion virtual,
educacion remota, aprendizaje remoto, entre otros; sin embargo, en esencia se
podria sefialar que es una ensefianza virtual donde se llevan a cabo clases por
medio de videoconferencias, ya sea empleando plataformas o herramientas
tecnologicas; el buen uso de esta tecnologia le da al profesor la posibilidad de
crear un aula casi real por la interaccion efectiva entre los estudiantes (British
Council México, 2020). Debe considerarsele como una solucion temporal a un
problema inmediato como es la pandemia y una reingenieria de la educacion
virtual (Bozkurt & Sharma, 2020).
Es evidente que “la ensefianza remota es vista como una alternativa
excelente para poner de manifiesto el conocimiento y la experticia del docente”
(Geraedts & Pollais, 2014, p.9). Asi como que existe una absoluta dependencia
con la tecnologia y la teleeducaciéon para que funcione. Ademas, “sea el medio
una emisora radial o televisiva o aprendizaje en linea, las actividades de la
ensefianza remota pueden ser disefladas para maximizar la implicancia cognitiva
y minimizar el riesgo de pasividad en el trabajo de los estudiantes” (McAleavy &
Gorgen, 2020,p.4).
Los especialistas del Ministerio de Educacién (2020, 25 de abril) en el
diario EI Peruano mencionaron que la ensefianza remota es el servicio de
ensefianza no presencial que emplea una plataforma virtual u otros medios de
comunicacion o telecomunicacién, tal como se sefiala en la Resolucion
Viceministerial N° 00093-2020 donde se encuentran los principales objetivos
siguientes:
= Contribuir a guardar una sana distancia, la salud de la comunidad y de la
sociedad en general es prioritaria.

»= Apoyar a que los estudiantes avancen en sus estudios a pesar de la coyuntura
actual.

= Promover el uso de tecnologias en distintos niveles con el fin de fortalecer el

proceso de ensefianza-aprendizaje, dando prioridad a la calidad educativa.
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= Proponer actividades que impulsen el aprendizaje de los estudiantes, usando
recursos remotos o a distancia.

En el Perd, el Ministerio de Educacion (2020) desarrolld6 como estrategia
para enfrentar la situacion sanitaria actual Aprendo en casa con el fin de ofrecer el
servicio no presencial que considere las acciones planteadas en el Curriculo
Nacional de Educacion Basica (CNEB) en las diferentes modalidades y grados
que se implementa en cada institucion educativa. Para ello se emplearan
plataformas virtuales u otros medios de comunicacion o telecomunicacion. Los
materiales por cada nivel de estudio estan publicados en la web de
aprendoencasa.pe y se transmiten por programas radiales y televisivos a través
de Radio Nacional, TV Perd, Canal IPe y algunas emisoras regionales, entre
otras (Ministerio de Educacion, 2020).

La interaccion entre el maestro y los estudiantes de realizara con la
colaboracion de los padres de familia o apoderados. Esta considera las pautas
otorgadas por el Minedu (Ministerio de Educacién) tomando en cuenta el acceso a
medios virtuales a la television o a la radio.

En cuanto al rol del profesor, para lllinois State Board of Education (2020)
los docentes deben emplear la tecnologia y los medios para la recepcién de los
contenidos; asi como utilizar las herramientas digitales en los que los alumnos
puedan participar, colaborar y aportar con sus ideas. El profesor supervisa,
impulsa, brinda las pautas de las actividades y proporciona la retroalimentacion
permanente.

Segun los especialistas del Ministerio de Educacion (2020) a través de la
estrategia nacional Aprendo en casa, los docentes se encargaran de implementar
diferentes experiencias de aprendizaje ya sea por una emisora radial, por una
televisora o pagina web. Asimismo, realizardn un seguimiento de las clases
virtuales a través de una ficha que se enviara a los directivos semanalmente;
ademas los docentes también deben mantener comunicacion constante teniendo
en cuenta dos escenarios generales. El primero es con conectividad, donde la
comunicacién se podria dar por medio de correos electronicos, aplicativos de
mensajeria tipo WhatsApp, de las redes sociales o de otros medios de
comunicacion virtuales. El segundo es sin conectividad cuando no se tiene acceso

a internet solamente radio y TV donde se puede emplear mensajes de texto
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telefénicos teniendo en cuenta la programacion que se trasmite por TV y radio.
Entre otras funciones estan:
= Elaborar un directorio de los estudiantes para tener los datos mas importantes
como numero de teléfono, correo y tipo de conectividad.
= Revisar la guia de actividades y los recursos virtuales ubicados en la
plataforma web aprendoencasa.pe
= Decidir las formas de comunicacién mas pertinentes de acuerdo al propdsito
que tengamos y plantear adecuaciones segun las caracteristicas del grupo
(Ministerio de Educacion, 2020).
Otras responsabilidades son:
= Brindar retroalimentacion oportuna sobre las actividades realizadas.
= Proporcionar una serie de oportunidades para el aprendizaje significativo.
= Buscar las estrategias para que las actividades de aprendizaje a distancia se
encuentren disponibles.
= Brindar diversos medios para evaluar el aprendizaje
= Ser comprensivo en relacion a las necesidades sociales/emocionales (lllinois
State Board of Education, 2020).

Ciertamente, el docente que trabaja en entornos virtuales debe
caracterizarse por crear disefios de sesiones y de ensefianza innovadores, tener
conocimiento de estrategias que gestionen y monitoreen el proceso de
aprendizaje. Ademas, buscar la forma de retroalimentacion en el desempefio de
los estudiantes, motivandolos, promoviendo actividades colaborativas y
fomentando procesos metacognitivos (Garcia et al., 2018). Por ello, podemos
mencionar tres grandes desafios para el profesor: la técnica, estrategias
didacticas y el uso de espacios virtuales (Angel et al., 2017).

En el marco tedrico, respecto a la variable estrategias metacognitivas,
debemos mencionar que existe una serie de investigaciones donde se define a la
metacognicion como un proceso cognitivo que es activado en ciertas tareas
complejas como la lectura y la escritura y que incluye la regulacion, especialmente
de otros tipos de procesos cognitivos asociados a ella, de ahi su relevancia en el
sector educativo (Muhid et al., 2020; Sweta et al., 2020; Valenzuela, 2019). Es
decir, las personas se formulan hipotesis sobre la forma como la mente trabaja,

como se aprende, qué operaciones son mas faciles que otras, lo que implica
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plantearnos objetivos y saber como se va a lograrlos (Tovar, 2017). Asimismo,
son consideradas como estrategias de orden superior puesto que regulan los
procesos de aprendizaje: planificacion, seguimiento y evaluacién (Karlen &
Compagnoni, 2017).

Las dimensiones basicas de la metacognicion incluyen el conocimiento
metacognitivo y la autorregulacion metacognitiva. Para Flavell (como se citdé en
Fabbi y Farela, 2013) el conocimiento metacognitivo implica el tomar conciencia
sobre como aprendemos y comprendemos en ciertas actividades concretas y la
autorregulacion cognitiva alude al control que ejerce el sujeto sobre actividades en
su aprendizaje sobre todo en la planificacion, el control y la evaluacion de sus
resultados. Para Medina et al., (2017) la metacognicion presenta tres aspectos: el
conocimiento metacognitivo que es la informacion misma, el monitoreo
metacognitivo que esta relacionado con la habilidad de evaluar y el control
metacognitivo que regula dicha actividad cognitiva. Es decir, es muy importante
porque autorregula los procesos y los comportamientos del aprendizaje
(Akamatsu et al., 2019).

Para Flavell (como se citd en Fabbi y Farela, 2013) existen cuatro
componentes interdependientes que nos hablan del control sobre la actividad
cognitiva que posee cada persona:

» El conocimiento metacognitivo, involucra no solo el conocimiento sino la
actividad y las estrategias.

» Las experiencias metacognitivas, orientadas a las metas

» Las estrategias, implican las que se emplean para las actividades cognitivas y
las que las supervisan.

»= Metas cognitivas, incluye un plan para adecuar los objetivos propuestos.

El modelo planteado por Jhon Flavell nos hace ver en primera instancia
cOmo nuestros saberes son importantes para lograr las metas propuestas, para
ello es necesario tener un cierto grado de conciencia sobre este conocimiento
(Pinzas, 2003). Asimismo, la autorregulacion estad relacionado con los
conocimientos procedimentales de cédmo resolver una tarea especifica y las
estrategias que el sujeto emplea para lograr el objetivo propuesto (Pinzas, 2003).

En relacion a las estrategias metacognitivas en la escritura, Flores (2017)

sefala que las investigaciones ya no se centran en el texto escrito sino en el
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proceso que el escritor realiza al producir un escrito. Ello surge al tomar a la
escritura como una accion cognitiva complicada que implica tres subprocesos:
planificacion, redaccion y revision. Y estas a su vez, se vinculan con las etapas de
autorregulacion: planificacion, monitoreo y evaluacion de estrategias cognitivas y
con el grado de conciencia del sujeto en relacidon a sus procesos metacognitivos y
cognitivos (O’ Neil & Abedi, 1996).

En la etapa de planificar, las estrategias metacognitivas se orientan a
plantear los objetivos del escrito y a organizar un planeamiento de escritura. En la
redaccion, estas estrategias se orientan a plasmar en el texto las ideas a partir de
un esquema. En la revision, las estrategias se relacionan con la evaluaciéon y la
correccion del texto lo cual implica una reescritura ciclica (Mukhtar & Mei, 2020).

Para O’ Neil & Abedi (1996) existen cuatro procesos metacognitivos en la
produccion textual:

= La planificacion como el primer proceso metacognitivo, se define como las
acciones que se realizan para determinada tarea. Esto esta ligado al
establecimiento de las metas y los objetivos, la organizacién de las ideas a
través de lluvia de ideas, el planteamiento de esquemas.

» Las estrategias cognitivas y la metacognicidon son el segundo proceso
metacognitivo. Es necesario diferenciar en este punto las estrategias
cognitivas de las estrategias metacognitivas. Mientras que las primeras
hacen referencia a las habilidades requeridas para ejecutar una
determinada actividad; las segundas, se requieren para comprender cOmo
se ejecuta dicha actividad. En consecuencia, estas son esenciales en el
proceso de autorregulacién y su ensefianza es fundamental en educacion
ya que sus procesos permiten la comprensién y la redaccioén. (Tovar, 2017;
Valenzuela, 2019). En esta parte, son estrategias el seleccionar y el
organizar la informacion, la identificacion de las ideas principales y su
relacion con el conocimiento previo.

» La autoevaluacion como proceso metacognitivo es el tercer proceso. Este
consiste en una autoevaluacién para comprobar si ha cumplido con el
objetivo planteado en su esquema. Para ello, identifica y corrige su escrito

analizando asi si la estrategia elegida fue eficaz. Asi el monitoreo sirve
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para tomar decisiones oportunas para la revision, reformulacion de las

ideas.

» La conciencia del proceso y la metacognicion es el cuarto proceso. Este se
define como el nivel de conocimiento reflexivo que posee el sujeto sobre

SuUs procesos tanto cognitivos como metacognitivos. Basicamente es una

reflexion sobre estos procesos en la escritura en los tres subprocesos de la

produccion textual: planificacion, redaccion y revision.

Las estrategias metacognitivas requieren de actividades como la seleccion,
organizacion y conexion de la informacion; por lo tanto, deben priorizarse si se
desea incrementar las habilidades de escritura a fin de que los estudiantes creen
un texto sea escrito u oral de calidad (Cer, 2019).

En relacién al marco conceptual de la tercera variable, produccion de textos
argumentativos, segun Cassany (2009) la produccidon escrita es un proceso
complejo que se desarrolla sobre diferentes planos: andlisis del contexto, los
conocimientos, la elaboracion linglistica, entre otros. Por eso, las mejores
estrategias didacticas son las que diferencia cada uno de los procesos, de
manera que el estudiante pueda aprender a realizar cada uno de ellos de manera
eficaz. De hecho, la construccion de textos exige desarrollar una serie de
habilidades como discriminar informacion, ordenar y seleccionarla (Sanchez,
2015).

Evidentemente, la labor del docente es imprescindible para el logro de las
metas propuestas en cada sesion de aprendizaje las cuales dependeran de la
seleccion adecuada, ejecucion objetiva y evaluacion oportuna de las estrategias
aplicadas.

Para Bolivar et al. (2015) ensefiar argumentaciébn es relevante en
educacién no solamente porque lo pide el curriculo sino por ser una forma de
motivar el aprendizaje en otras disciplinas. a través de las competencias
argumentativas se desarrollan habilidades para adquirir conocimiento vy
pensamiento critico a fin de participar en toma de decisiones. Asimismo, posee un
caracter socio discursivo, dialégico y dialéctico (Araminta, 2017).

La argumentacion es entendida como el proceso de ofrecer una razén de
algo a alguien a partir de la discusion de una problematica con el fin de lograr su
comprension o asentimiento (Alzate, 2018; Garces, 2017). Lo importante a
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resaltar es que la argumentacion implica una forma de otorgar una razéon o
justificacion de determinada situacién con el objetivo de persuadir a una persona.
La argumentacion, generalmente, se realiza en el desarrollo de una conversacion
o intercambio de tipo discursivo entre dos o mas individuos, en tanto exista la
intencidn de convencer a través de razonamientos o justificaciones, inclusive si
fuese un mondlogo (Wenger, 2015). Es evidente que la argumentacion ayuda a
desarrollar el razonamiento y el pensamiento critico gracias a que permite la
elaboracion y construccion del conocimiento (Benetos & Bétrancourt, 2020).

Asimismo, Macias y Silva (2018) mencionaron que la base de la
argumentacion es convencer al otro por medio del raciocinio, sin que intervengan
las emociones, asi se confirma que este tipo de textos nos brinda una herramienta
de convencimiento y andlisis sobre temas sociales y preocupantes. Sin embargo,
para obtener esta aceptacion, se debe relacionar de tal manera las ideas a fin de
fundamentar una postura coherente, o que lo hace es mas complicado. Por ello
es importante plantear un modelo de esquema a fin que el estudiante pueda
orientarse mejor en la produccién de estos textos (Araya y Roig, 2014).

En relacién a las posturas, para Atienza (citado en Galindo ,2007 p. 34)
argumentar se considera como una actividad que implica sustentar a través de
razones, ya sea en pro o0 en contra, una postura, con el fin de sostenerla o
refutarla. Forma parte de la vida diaria puesto que siempre se esta discutiendo
sobre un tema dando un punto de vista (Ozdemir, 2018).

Serrano (2008) indicé que existen tres elementos para analizar textos
argumentativos: los componentes de una argumentacion, las estrategias retéricas
argumentativas, los recursos linguisticos y los argumentos en favor y en contra.
Todo ello permite organizar las ideas para una correcta produccion de textos
argumentativos.

Para De Zubiria (2006) una de las caracteristicas mas importante de la
argumentacion es su diversificacion, es decir, su caracter multidimensional que
permite establecer una estructura que interrelaciona una realidad multicausada.
En la actualidad, las teorias sobre la escritura argumentativa resaltan su
naturaleza social y dialogica, lo que exige emplear una serie de estrategias y
elementos discursivos (Ferretti & Graham, 2019).

Para Sanchez (2015) se tienen las siguientes caracteristicas:
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= Caracteristicas textuales, descritas por dos propiedades del texto. La
coherencia que establece la relacion entre las ideas de manera sintactica como
semantica y la cohesion que se refiere a la organizacion interna del escrito para
articular la informacion.

= Caracteristicas linguisticas, presentada por el uso de oraciones subordinadas,
la comparacion y la condicion, adecuadas a supeditar unas ideas sobre otra.
Asimismo, abundan las oraciones enunciativas, exclamativas o interrogativas y
los marcadores textuales de afirmacién y consecutivos.

= Caracteristicas pragmaticas, dentro de la funciébn comunicativa de los textos
argumentativos se encuentra la intencion del productor textual, la aceptacion
del receptor y el contenido relacionado con lo novedoso que tiene la
informacion para los receptores.

Asimismo, la argumentacion cuenta con una estructura definida por tres
elementos: introduccion, desarrollo y conclusiéon. A continuacion, se explicara
cada uno de ellos.

La introduccién, para Azurin (2018)) es la etapa que plantea la tematica y la
postura, es decir, la tesis que se defiende de forma clara, simple y objetiva. Por
eso, uno de los elementos mas importantes de la argumentacion es la tesis. De
Zubiria (2006) indic6 que la es la proposicion principal de texto. Es una
proposicién generalizada en la que se niega o se afirma y, por tanto, una
proposicion de caracter general que enuncia una serie de proposiciones las
cuales conforman dichos textos. Es decir, es el enunciado que se debe sustentar
mediante argumentos (Ahumada, 2017).

Péarrafos arriba se explico la trascendencia de la tesis para la comprension
del texto argumentativo y cuya claridad en la redaccion permitird presentar la
postura.

El desarrollo o cuerpo argumentativo es el momento donde se establecen
las proposiciones para exponer los argumentos o las razones a favor o en contra
de la postura a través de ejemplos, datos estadisticos, citas de autores,
testimonios, entre otros (Azurin, 2018).

Para De La Cruz (2018) la conclusion constituye el resultado o la sintesis

de lo expuesto y argumentado. Toda argumentacion debe orientarse hacia una
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conclusion. Esta recapitulacion refuerza los argumentos sostenidos en el
desarrollo del texto.

Dentro del enfoque de procesos de la produccion escrita de textos
argumentativos, para Sanchez (2015) existen tres modelos. En primer lugar, el
modelo de las etapas planteado por Rohman y Wlekce en 1964 cuyo modelo
lineal nos habla de tres etapas: preescritura, escritura y reescritura. En segundo
lugar, el modelo de procesador de textos de Teun Van Dijk en 1980 basado en la
psicologia cognitiva donde las operaciones mentales describen la codificacion y
decodificacion del texto escrito a través de tres procesos:. recuperar la
informacion, reconstruir y elaborar las ideas para producir un texto. En tercer
lugar, el modelo cognitivo de Flower y Hayes en 1981, el cual es el mas completo,
nos muestra tres unidades: la situacibn comunicativa (elementos externos del
escritor), la memoria a largo plazo del escritor (conocimiento del proceso textual) y
los procesos de escritura (subprocesos: planificar, redactar y examinar). Ademas,
este modelo considera los procesos no lineales sino recursivos, es decir, se
emplean varias veces segun sea necesario (Fuentes, 2013).

Si bien dichos procesos son aplicables para la redaccion de diversos
textos, los objetivos dependeran de la naturaleza de los mismos. Esto permitira
establecer diferentes estrategias para producir textos, o que constituye el soporte
para comprender y redactar textos (Dallagi, 2020).

Asimismo, en Rutas del Aprendizaje se menciona que la producciéon de
textos implica que los alumnos desarrollen ciertas habilidades metalingiisticas
para hacer uso de un lenguaje con una normativa idiomatica adecuada. Plantea
tres capacidades: planificacién de textos escritos, textualizacion de las ideas y
revision sobre el contenido y contexto del texto creado (Ministerio de Educacion,
2015b; Setyowati et al., 2017). Es decir, siguiendo el modelo de Flower y Hayes,
la escritura es un proceso cognitivo constructivo donde se selecciona, organiza y
relaciona la informacion para estructurar o reestructurar nueva informacion
(Gutiérrez, 2016).

El proceso de planificacién, segun Flower y Hayes (citado por Cassany,
2009) es el proceso por el cual se elabora una programaciéon prelineal del texto

que puede ser mental (ideas) o grafica (esquemas). Es lo que llamamos un plan
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de la produccion del texto, reflexionando sobre lo que van a escribir (Breuer,
2019).

Existen tres subprocesos: generar ideas, organizarlas y formular los
objetivos. Dentro del primer subproceso, es importante sefialar que se debe
definir las caracteristicas del auditorio para tomar decisiones sobre el género, el
estilo y el registro utilizado por el lector. Asimismo, formular los objetivos que se
pretende con el texto. En otras palabras, esta etapa inicia con el planteamiento de
algunas interrogantes y la toma de decisiones en relacion a su intencion
comunicativa, a qué publico se va a dirigir y el conocimiento que tenga el lector a
fin de que el texto sea comprensible (Gutiérrez, 2016; Megawati & Anugerahwati,
2012)

El proceso de redaccién conocido también como textualizacion, es el
proceso donde se elabora linglisticamente el texto planificado. Puede apreciarse
tres subprocesos: referenciar, linealizar y transcribir. ElI primero consiste en
convertir las ideas en formas linglisticas lo que incluye elaborar proposiciones,
seleccionar las palabras y moldear el discurso. El segundo, consiste en relacionar
con conectores para obtener una cohesion textual. El tercero permite producir
fisicamente las ideas de manera manual o automatizada (Cassany, 2009;
Graham, 2018).

Para Camacho (2017) cuando plasmamos en un escrito lo proyectado,
debemos emplear algunos recursos cohesivos, linglisticos y ortograficos para
sustentar nuestra postura por medio de razones. Entonces, se manifiestan las
ideas con el fin de crear nuevos conocimientos, mas aun si fundamentamos con
fuentes confiables.

En esta etapa, el escritor debe considerar la estructura de las oraciones, un
|éxico adecuado, coherencia, elementos de cohesion y el buen uso de la
normativa idiomatica. Aqui también se desarrollan los tres tipos de parrafos:
introduccién, desarrollo y conclusion. Todo ello estar4 relacionado con las
habilidades que se tenga y las posibilidades de realizar un sinnimero de intentos
o borradores correspondientes al Ultimo proceso: revision (Chu, 2017).

El proceso de revision es aquel proceso en el cual se evalla el pretexto y el
texto elaborados para realizar mejoras en las versiones. Es decir, se mejora el

borrador del proceso anterior a través de una redaccion correctiva.(Breuer, 2019)
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Se encuentran los siguientes subprocesos: evaluar, diagnosticar y operar.
Evaluar consiste en verificar si los objetivos considerados estan alineados con el
contenido del texto redactado. Diagnosticar incluye identificar y delimitar los
errores a mejorar encontrados en el primer subproceso. Operar involucra corregir
los reajustes evidenciados en el primer subproceso por lo que se debe elegir
diversos procedimientos como rescribir, eliminar palabras, cambiarlas por
otras.(Cassany, 2009).

Es esta etapa, el escritor puede modificar el plan de trabajo, ajustar la
cantidad de informacion, mejorar la calidad de redaccion de los parrafos a través
de los borradores que realice. Aqui es donde se debe ejecutar una lectura
minuciosa y continua del texto (Ramirez & Guillén, 2018).

En la redaccion de los textos argumentativos son importantes las
estrategias que se utilizan para fortalecer la tesis planteada. Un texto
argumentativo efectivo depende no de la superestructura sino de la diversidad de
estrategias argumentativas empleadas a fin de sustentar su postura (Gutiérrez,
2016).
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I1l. METODOLOGIA



3.1. Tipo y disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El enfoque fue -cuantitativo que estd representado por procesos
secuenciales y probatorios, es decir, no se pueden obviar etapas puesto que
existe rigurosidad en el orden; sin embargo, podemos replantear algunos pasos
(Herndndez et &l., 2014).

El tipo de investigacion fue aplicada puesto que exige de objetivos
practicos, a corto plazo y determinados; es decir, el investigador busca actuar
para generar cambios en la sociedad Al respecto, Carrasco (2009) indic6 que
para llevar a cabo este tipo de estudio es esencial tener una base cientifica
apoyada en teorias como producto de las investigaciones basicas vy
fundamentales.

3.1.2. Disefio de investigacién

La investigacion presentd un disefio no experimental de corte transversal,
correlacional causal. Los disefios no experimentales transversales permiten
recoger informacion en un solo momento, es decir, en un Unico espacio por lo
tiene como objetivo describir las variables y analizar en un solo momento su
interrelacion (Valderrama, 2014).

Para Hernandez et al. (2014) lo correlacional hace alusion a las relaciones
descritas entre dos 0 mas variables dentro de un determinado contexto, dichas

relaciones pueden ser de causalidad o no. Presenta el esquema siguiente:

X1
v Y

X2

Donde:

X1 = Ensefianza remota

X2 = Estrategias metacognitivas

Y = Produccion de textos argumentativos
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3.2. Variables y operacionalizacion

3.2.1. Variable independiente Xi: ensefianza remota

Definicién conceptual: La ensefianza remota es el servicio de ensefianza
no presencial que emplea una plataforma virtual u otros medios de comunicacion
o telecomunicacion (Ministerio de Educacion, 2020).

Definiciébn operacional: Para medir la variable ensefianza remota se

empled una escala de valoracion de alto moderado y bajo.

3.2.2. Variable independiente Xz: estrategias metacognitivas

Definicibn conceptual: Seleccion y aplicacion de estrategias de
autoevaluacion conscientes y reiterativas sobre el cumplimiento de alguna
actividad o tarea; entre ellas esta la planificacion, autoevaluacion, estrategias
cognitivas y de proceso (O’ Neil & Abedi, 1996).

Definicién operacional: Se empled la escala de valoracion de O’ Neil y
Abedi: alto, moderado y bajo adaptada por Flores (2017) para una actividad de
produccion textual con la finalidad de medir cuatro dimensiones de la

metacognicion.

3.2.3. Variable dependiente Y: produccion de textos argumentativos

Definicion conceptual: Es un proceso complejo que se desarrolla sobre
diferentes planos: andlisis del contexto, los conocimientos, la elaboracién
lingUistica, entre otros. Estos procesos de redaccion involucran subprocesos:
planificar, redactar y examinar). Ademas, el modelo de Flower y Hayes considera
los procesos no lineales sino recursivos, es decir, se emplean varias veces segun
sea necesario (Cassany, 2009).

Definicion operacional: En el curso de Comunicacion, la competencia de
produccion de textos escrita desarrolla procesos de planificacion, redaccion y
revision. Por ello, se midio a la variable cualitativa a través de una lista de cotejo

dicotémica.

La operacionalizacion de las variables se establece en el anexo 2.
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3.3. Poblacién, muestra, muestreo, unidad de anélisis
Poblacion
La poblacion estuvo comprendida por los alumnos de cuarto afio de
secundaria de la institucion educativa de Lima Norte y que pertenece a la UGEL 2.
Es una institucién educativa publica mixta y su forma de atencion es escolarizada.
Cuenta con dos turnos de estudio: nivel primario en el turno de la mafiana y nivel
secundario en el turno de la tarde. La poblacion consta de 116 participantes en
cuatro secciones: “A” con 30; “B” con 32; “C” con 30 y “D” con 24.
Muestra
Cabe sefialar que, por decision de la investigadora, se opté por una
muestra intencionada; se tom6 como muestra a 20 participantes de cada aula y
que fueron 80 participantes de la poblacién. Al respecto, Carrasco (2009) define la
muestra no probabilistica intencionada como “aquella que el investigador
selecciona segun su propio criterio, sin ninguna regla matematica o estadistica [y
que] sean los mas representativos” (p.243). Es decir, se escoge a cada uno de los
sujetos o unidades de la muestra arbitrariamente en la etapa exploratoria de la
investigacion a fin de obtener datos del fendmeno estudiado (Katayama, 2014).
Muestreo
El tipo de muestreo empleado es no probabilistico intencional puesto que la
investigadora ha seleccionado sobre el numero total de la poblacion un
determinado niimero de muestra que contemplan caracteristicas similares (Avila,
2016).
Criterios de inclusion
Alumnos de cuarto afio de secundaria matriculados en el afio escolar 2020
Alumnos con asistencia regular
Alumnos que estudien en la institucién educativa en el turno tarde
Alumnos que cuentan con conectividad
Criterios de exclusion
Alumnos que presentan ausentismo en las clases

Alumnos que no contaban con conectividad
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Unidad de analisis
La unidad de andlisis esta constituida por cada uno de los participantes de

cuarto afno de secundaria de una institucion educativa de Lima-Norte

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

Se empled la técnica de la encuesta y de la observacion. Para Carrasco
(2009) la encuesta es una técnica de mucha relevancia por ser util, sencilla y
objetiva sobre todo en el sector educativo ya que se puede obtener informacion
acerca de caracteristicas especificas. La observacibn es un proceso cuya
finalidad es recabar datos de manera inmediata sobre el fendbmeno a estudiar. En
ese sentido, esta permiti6 analizar el problema de la produccion de textos
argumentativos.

Instrumentos

Se aplicaron como instrumentos el cuestionario y lista de cotejo. El
cuestionario plantea una serie de preguntas dispuestas a fin de generar data
precisa para el cumplimiento de los objetivos del estudio (Hernandez et al., 2014).
La lista de cotejo, llamada también lista de verificacién o de control, es uno de los
instrumentos que sefiala si estd presente o ausente alguna situacion o alguna
conducta que se pueda observar (Arias, 2006).

Validez

Hernandez et al. (2014) sostuvieron que la validez hace referencia al nivel
que un instrumento mide una variable a través de evidencias como contenido,
criterio y constructo. Los instrumentos fueron sometidos a la validez de contenido
por juicio de expertos, especialistas en Educacion. Como resultado de este
proceso se determind que tienen suficiencia, por tanto, son aplicables.

Confiabilidad

Los cuestionarios fueron sometidos a un analisis de confiabilidad a un
grupo piloto de 20 estudiantes fuera de la muestra. Para las variables: Ensefianza
remota y Estrategias metacognitivas se aplicé el Alfa de Cronbach por ser de
medicién politdmica; los resultados fueron 0,743 (bueno) y 0,878 (muy buenos)

respectivamente. Para el caso de la variable: Produccion de textos
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argumentativos se aplicé el Test de KR-20 por ser dicotomico y la confiabilidad

fue 0,85 (elevada) conforme se puede apreciar en los resultados del Anexo 3.

3.5. Procedimientos

Para la aplicacion de los instrumentos se procedio a solicitar permiso a los
directivos de la Institucion; luego se informo a los estudiantes sobre el objetivo de
la investigacion para recoger datos de las tres variables, pero previamente se
solicitd el consentimiento informado respectivo. Todo el procedimiento se realizo

de manera remota en coordinacion y en horario accesible a los estudiantes.

3.6. Método de anélisis de datos

Luego de aplicar los instrumentos se procedio a realizar la base de datos
utilizando el SPSS version 25 para el andlisis descriptivo donde se determind las
frecuencias y porcentajes de los niveles alcanzados segun lo establecido. Para el
andlisis inferencial, luego de aplicar la prueba de normalidad se usé regresion
logistica binaria, esto por ser un estudio de disefio Correlacional - Causal y
cumplir el supuesto de que la variable dependiente presenta solo 2 estados —

Dicotémicas.

3.7. Aspectos éticos

Se tomaron en cuenta los criterios éticos planteados segun Norefia et al.
(2012) quienes sefalan la confidencialidad entendida como el resguardo de la
identidad de los que participan en la investigacion y la observacién comprendida
en la demostracion de responsabilidad ética por las posibles consecuencias
derivadas de la interaccion virtual con los informantes del estudio; asimismo, se
respetd la autoria con las respectivas citas y referencias de los autores de
acuerdo a las Normas APA. Asimismo, se tomd en consideracion el

consentimiento informado.
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IV. RESULTADOS



4.1 Anélisis Descriptivo

a. Anédlisis de la variable 1: Ensefianza remota

Tabla 1

Nivel de la Ensefianza remota

f %
Valido Bajo 21 26,3
Moderado 43 53,8
Alto 16 20,0
Total 80 100,0

Fuente: Instrumento Aplicado.

Figura 1

Nivel de la Ensefianza remota
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Fuente: Tabla 1

Al observar la tabla anterior y su figura respectiva se concluye que el nivel de la
ensefianza remota en los estudiantes es Moderado, con un 53,8%, mientras que
el nivel bajo representa 26,3%. Finalmente, el nivel alto solo es representado por
un 20%.
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Tabla 2

Nivel de las dimensiones de la variable 1

Frecuencias

Nivel Recursos Comunicacion Recursos de TV Escenarios con Otros recursos
virtuales asincrona y radio conectividad o herramientas
/sincrona y sin conectividad
f % f % f % f % f %
Bajo 26 325% 23 28,8% 18 22,5% 12 15,0% 43  53,8%
Moderado 37 46,3% 49 61,3% 40 50,0% 39 48,8% 24 30,0%
Alto 17 21,3% 8 10,0% 22 27,5% 29 36,3% 13 16,3%

TOTAL 80 100,0% 80 100,0% 80 100,0% 80 100,0% 80 100,0%

Fuente: Instrumento Aplicado

Figura 2

Nivel de las dimensiones

Recursos virtuales

Comunicacion asincrona /sincrona 28,8% W 10,0%
Recursos de TV y radio 22,5%
Escenarios con conectividad y sin conectividad 36,3%
Otros recursos o herramientas

B Bajo M Moderado M Alto

Fuente: Tabla 2

Se observa que para la dimension Recursos virtuales su nivel predominante es
moderado con 46,3%, seguido del nivel bajo con 32,5%, el nivel alto se
representa con 21,3%. En la dimensibn Comunicacién asincrona/sincrona
presenta un 61,3% en el nivel moderado, ademés 28,8% en el nivel bajo y 10%
presenta nivel alto. En tanto para la dimensién Recursos de TV y radio se aprecia
que un 50% se encuentra en el nivel moderado, mientras que 22,5% se
encuentran en el nivel bajo, y 27,5% en el nivel alto. Para la dimensién Escenarios
con conectividad y sin conectividad, el 48,8% se encuentra en el nivel moderado,
36,3% en el nivel alto y solo 15% en el nivel bajo. Finalmente, para la dimension
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Otros recursos o herramientas el 53,8% se encuentra en el nivel bajo, 30% en el

nivel moderado y 16,3% de los estudiantes presentan nivel alto.

b. De la variable 2: Estrategias metacognitivas

Tabla 3

Nivel de las Estrategias metacognitivas

f %
Valido Bajo 31 38,8
Moderado 33 41,3
Alto 16 20,0
Total 80 100,0

Fuente: Instrumento Aplicado.

Figura 3

Nivel de las Estrategias metacognitivas
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Fuente: Tabla 3

Al observar la tabla anterior y su figura respectiva se concluye que el nivel de las
Estrategias metacognitivas en los estudiantes es Moderado, con un 41,3%,
mientras que el nivel bajo representa 38,8%. Finalmente, el nivel alto solo es

representado por un 20%.
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Tabla 4

Niveles de las dimensiones de variable 2

Conciencia de

Nivel Planificacion  Autoevaluacién Estrategias cognitivas proceso
f % f % f % f %
Bajo 16 20,0% 43  53,8% 25 31,3% 37 46,3%
Moderado 46 57,5% 23 28,8% 39 48,8% 22 27,5%
Alto 18 22,5% 14  17,5% 16 20,0% 21 26,3%
TOTAL 80 100,0% 80 100,0% 80 100,0% 80 100,0%

Fuente: Instrumento Aplicado

Figura 4
Niveles de las dimensiones

Planificacion

Autoevaluacién

Estrategias cognitivas

Conciencia de proceso

H Bajo H Moderado HAlto
Fuente: Tabla 4

Los resultados nos muestran que para la dimension Planificacion, el nivel
predominante es moderado con un 57,5%, seguido del nivel alto con 22,5% y
el nivel bajo se representa con 20%. Para la dimensién Autoevaluacion
presenta un 53,8% en el nivel bajo, un 28,8% en el nivel moderado y solo
17,5% en el nivel alto. En tanto para la dimension Estrategias cognitivas se
aprecia que un 48,8% se encuentra en el nivel moderado, mientras que 31,3%
se encuentran en el nivel bajo, y 20% en el nivel alto. Finalmente, para la
dimensién Conciencia de proceso, el 46,3% se encuentra en el nivel bajo,

27,5% en el nivel moderado y 26,3% en el nivel alto.
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c. De la variable 3: Produccion textos argumentativos

Tabla b

Nivel de la Produccion textos argumentativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Véalido  No logrado 53 66.3 66.3 66.3
Logrado 27 33,8 33,8 100,0
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Instrumento Aplicado.

Figura 5
Nivel de la Produccidn textos argumentativos
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Fuente: Tabla 5

Al observar la tabla anterior y su figura respectiva se concluye que, para el caso
de la Variable Produccién de textos argumentativos, se logra observar que un
66,3% se encuentra en No logrado y un 33,8% como Logrado.

Tabla 6
Nivel de la planificacién de textos argumentativos
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Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje véalido acumulado
Valido  No logrado 53 66.3 66.3 66.3
Logrado 27 33,8 33,8 100,0
Total 80 100,0 100,0
Fuente: Instrumento Aplicado
Figura 6
Nivel de la planificacion de textos argumentativos
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Fuente: Tabla 6

Se observa que para Planificacion de textos argumentativos que un 66,3% se

encuentra en No logrado y un 33,8% como Logrado.

Tabla 7
Nivel de la redaccion de textos argumentativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido  No logrado 54 67,5 67,5 67,5
Logrado 26 32,5 32,5 100,0
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Instrumento Aplicado
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Figura 7

Nivel de la redaccion de textos argumentativos
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Fuente: Tabla 7

Para el caso de Redaccion de textos argumentativos, se logra observar que un

67,5% se encuentra en No logrado y un 32,5% como Logrado.

Tabla 8

Nivel de la revisidon de textos argumentativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido No logrado 54 67,5 67,5 67,5
Logrado 26 32,5 32,5 100,0
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Instrumento Aplicado

Figura 8

Nivel de la revisidon de textos argumentativos
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Fuente: Tabla 8
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Para el caso de Revision de textos argumentativos, se logra observar que un

67,5% se encuentra en No logrado y un 32,5% como Logrado.

4.2 Andlisis Inferencial

Prueba de Normalidad de datos

Tabla 9
Estadistico de prueba KS

Estadistico de

Sig. asintotica

prueba (bilateral)

Ensefianza remota 80 274 ,000¢
Recursos virtuales 80 ,236 ,000¢
Comunicacidn asincrona /sincrona 80 ,336 ,000¢
Recursos de TV y radio 80 ,253 ,000¢
Escenarios con conectividad y sin

conectividad 80 259 000°
Otros recursos o herramientas 80 ,334 ,000¢
Estrategias metacognitivas 80 ,249 ,000¢
Planificacién 80 ,290 ,000¢
Autoevaluacion 80 ,335 ,000¢
Estrategias cognitivas 80 ,250 ,000¢
Conciencia de proceso 80 ,294 ,000¢
Produccidn textos argumentativos 80 ,314 ,000¢
Planifica 80 ,250 ,000¢
Redacta 80 341 ,000¢
Revisa 80 ,244 ,000¢

Fuente: instrumento de recoleccion de datos.

Se aplicé la prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov (KS) por ser la muestra

n>50. Para la variable Ensefianza remota, Estrategias metacognitiva y Produccién

textos argumentativos con sus correspondientes dimensiones los resultados del p

< 0,05; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula de normalidad, aceptandose la no

normalidad de datos. Se concluye que prueba estadistica a usarse para la

relacion entre grupos debera ser no paramétrica: el Modelo de regresién logistica

binaria.
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Del contraste de Hipotesis

En el presente trabajo de investigacion la hipétesis ha sido contrastada a traves
del método estadistico de regresion logistica binaria, esto por ser un estudio de
disefio Correlacional - Causal y cumplir el supuesto de que la variable
dependiente presenta solo 2 estados — Dicotomicas (Logrado y No Logrado) con
la finalidad de predecir el resultado de una variable dependiente en funcion de la
variable independiente o predictora.

Lo que se pretende mediante la Regresion Logistica es expresar la probabilidad
de que ocurra el evento en cuestibn como funcion de ciertas variables, que se
presumen relevantes o influyentes. Si ese hecho que queremos modelizar o
predecir lo representamos por Y (la variable dependiente), y las k variables
explicativas (independientes y de control) se designan por X1, X2, X3,...,Xk, la

ecuacion general (o funcion logistica) es:

P (Y=1) = 1
14e —(BO, Bix1+ B2x2+....+ Bxn)

donde B0, B1, B2, B3,..., Bn son los parametros del modelo, y e denota la funcién
exponencial, siendo el numero o constante de Euler, o base de los logaritmos

neperianos (cuyo valor aproximado a la milésima es 2,718).

Contraste de Hipo6tesis General

Ho Bn =0; La ensefianza remota y las estrategias metacognitivas no inciden
significativamente en la produccion de textos argumentativos en los
estudiantes de cuarto afio de secundaria de una institucion educativa
Lima-Norte.

Ha Bn # 0; La ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden

significativamente en la produccion de textos argumentativos en los
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estudiantes de cuarto afo de secundaria de una institucion educativa
Lima-Norte.
Tabla 10

Pruebas 6mnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi-cuadrado gl Sig.
Pasol Paso 45,092 2 ,000
Bloque 45,092 2 ,000
Modelo 45,092 2 ,000
Nota. La significacion estadistica (0,000<0,05) nos indica que el modelo con las variables

introducidas independientes (Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas) ayuda a explicar la
variable dependiente (Produccion de textos argumentativos) de tal forma que se logra mejorar el

ajuste de forma significativa con respecto a lo que teniamos.

Tabla 11
Resumen del modelo

R cuadrado de
Nagelkerke
,597

R cuadrado de
Cox y Snell
431

Logaritmo de la
Paso verosimilitud -2
1 57,2062

a. La estimacion ha terminado en el nimero de iteracién 6 porque las
estimaciones de pardmetro han cambiado en menos de ,001.
Nota. Segun el estadistico R cuadrado de Nagelkerke el modelo propuesto explica el 59,7% de la

varianza de la variable dependiente (0,597).

Tabla 12

Tabla de clasificacion

Tabla de clasificacion?

Pronosticado
Produccién textos

argumentativos Porcentaje
Observado No logrado Logrado correcto
Paso 1 Producuon.textos No 48 5 90.6
argumentativos logrado
Logrado 8 19 70,4
Porcentaje global 83,8
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a. El valor de corte es ,500
Nota. Del andlisis de regresion logistica se muestra que hay un 83,8% de probabilidad total de
acierto en el resultado de la variable dependiente, cuando se conocen Ensefianza remota y

Estrategias metacognitivas. El modelo es aceptable.

Tabla 13

Variables de ecuacion

Variables en la ecuacion

Error
B estandar Wald gl Sig. Exp(B)
a
Paso 1% Ens_remota  , joq 667 4,568 1 033 4,161
Est_metaco
g 1,959 ,680 8,293 1 ,004 7,091
Constante -4,245 ,941 20,340 1 ,000 ,014

a. Variables especificadas en el paso 1: Ens_remota, Est_metacog.

Nota. La puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 1
Ensefianza remota =4,568 pvalor=0,033<0,005 Exp(B)=4,161>1; aporta en la explicacién de la
variable dependiente Produccién de textos argumentativos.

Asimismo, la puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 2
Estrategias metacognitivas =8,293 pvalor=0,004<0,005 Exp(B)=7,091>1; aporta en la explicacién

de la variable dependiente Produccién de textos argumentativos.

Construccion de la Ecuacion:

P (Y=Logrado) = 1

1+e -4,245+1,426xEnsefianza

remota+1,959xEstrategias metacognitivas)

Para el Producciéon de textos argumentativos= Logrado = 1 y Ensefianza remota

(alto=2) y Estrategias metacognitivas (alto=2)

P (Y=Logrado) = 1

1+e _(-4,245+1,426x2 + 1,959x2)
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P(Y=Logrado) = 0,95

Asi, cuando se tenga como atributo en Ensefianza remota (alto=2) y Estrategias
metacognitivas (alto=2) tendria, segun esta ecuacion logistica, una probabilidad

de Produccién de textos argumentativos (Logrado) de 95%.

Con ello se prueba la hipétesis alterna (Ha) de que la variable La ensefianza
remota y las estrategias metacognitivas inciden significativamente en la
produccién de textos argumentativos en los estudiantes de cuarto afio de

secundaria de una institucion educativa Lima-Norte.

Contaste de Hipotesis Especifica 1

Ho pn =0; “1. La enseflanza remota y las estrategias metacognitivas no
inciden significativamente en la planificacion de textos
argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.

Ha Bn #0; “1. La ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la planificacion de textos argumentativos

de los estudiantes de cuarto afo.

Tabla 14

Pruebas 6mnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi-cuadrado gl Sig.
Paso 1 Paso 55,092 2 ,000
Bloque 55,092 2 ,000
Modelo 55,092 2 ,000

Nota. La significacion estadistica (0,000<0,05) nos indica que el modelo con las variables
introducidas independientes (Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas) ayuda a explicar la
variable dependiente (Planifica) de tal forma que se logra mejorar el ajuste de forma significativa

con respecto a lo que teniamos.
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Tabla 15
Resumen del modelo

Logaritmo de la R cuadrado de R cuadrado de
Paso verosimilitud -2  Cox y Snell Nagelkerke
1 56,2062 ,431 ,697

a. La estimacién ha terminado en el ndmero de iteracién 6
porque las estimaciones de pardmetro han cambiado en menos
de ,001.

Nota. Segun el estadistico R cuadrado de Nagelkerke el modelo propuesto explica el 69,7% de la

varianza de la variable dependiente (0,697).

Tabla 16

Tabla de clasificacién

Tabla de clasificacion®

Pronosticado
Planificacion Porcentaje
Observado No logrado Logrado correcto
Paso 1 Planificacion No logrado 48 5
Logrado 8 19

Porcentaje global

a. El valor de corte es ,500

Nota. Del andlisis de regresion logistica se muestra que hay un 83,8% de probabilidad total de

acierto en el resultado de la variable dependiente, cuando se conocen Ensefianza remota y

Estrategias metacognitivas. El modelo es aceptable.

Tabla 17

Variables en la ecuacién

Variables en la ecuacién

Error
B estandar Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 1 Ens_remota 1,426 ,667 4,568 ,033 4,161
Est_metacog 1,959 ,680 8,293 ,004 7,091
Constante -4,245 941 20,340 ,000 ,014

a. Variables especificadas en el paso 1: Ens_remota, Est_metacog.
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Nota. La puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 1
Ensefianza remota =4,568 pvalor=0,033<0,005 Exp(B)=4,161>1; aporta en la explicacion de la
variable dependiente Planifica.

Asimismo, la puntuacion Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 2
Estrategias metacognitivas =8,293 pvalor=0,004<0,005 Exp(B)=7,091>1; aporta en la explicacion

de la variable dependiente Planifica.

Construccion de la Ecuacion:

P (Y=Logrado) = 1

1+e _(-4,245+1,426xEnsefianza

remota+1,959xEstrategias metacognitivas)

Para Planifica= Logrado = 1

P (Y=Logrado) = 1
1+e _(-4,245+1,426x2 +1,959x2)

P(Y=Logrado) = 0,95

Asi, cuando se tenga como atributo en Ensefianza remota (alto=2) y Estrategias
metacognitivas (alto=2) tendria, segun esta ecuacion logistica, una probabilidad

de planifica (Logrado) de 95%.

Con ello se prueba la hipétesis alterna (Ha) de que la variable La ensefianza
remota y las estrategias metacognitivas inciden significativamente en la

planificacion de textos argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.
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Contaste de Hipotesis Especifica 2

Ho pn =0; “1l. La enseflanza remota y las estrategias metacognitivas no
inciden significativamente en la redaccibn de textos
argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.

Ha Bpn #0; “1. La enseflanza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la redaccion de textos argumentativos de

los estudiantes de cuarto afno.

Tabla 18

Pruebas 6mnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi-cuadrado gl Sig.
Paso 1 Paso 39,120 2 ,000
Bloque 39,120 2 ,000
Modelo 39,120 2 ,000

Nota. La significacion estadistica (0,000<0,05) nos indica que el modelo con las variables
introducidas independientes (Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas) ayuda a explicar la
variable dependiente (redaccion) de tal forma que se logra mejorar el ajuste de forma significativa

con respecto a lo que teniamos.

Tabla 19
Resumen del modelo

Logaritmo dela R cuadradode R cuadrado de
Paso verosimilitud -2 Cox y Snell Nagelkerke
1 61,7732 ,387 ,540

a. La estimacién ha terminado en el niUmero de iteracién 6 porque las

estimaciones de parametro han cambiado en menos de ,001.

Nota. Segun el estadistico R cuadrado de Nagelkerke el modelo propuesto explica el 54% de la

varianza de la variable dependiente (0,54).
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Tabla 20

Tabla de clasificacién

Tabla de clasificacion?

Pronosticado
Redaccion
Porcentaje
Observado No logrado Logrado correcto
Paso 1 Redaccion No logrado 48 88.9
Logrado 8 18 69,2
Porcentaje global 82,5

a. El valor de corte es ,500

Nota. Del andlisis de regresion logistica se muestra que hay un 82,5% de probabilidad total de

acierto en el resultado de la variable dependiente, cuando se conocen Ensefianza remota y

Estrategias metacognitivas. El modelo es aceptable.

Tabla 21

Variables de ecuacion

Variables en la ecuacion

Error
B estandar Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 12 Ens_remota 1,246 ,628 3,938 ,047 3,477
Est_metacog 1,716 ,622 7,611 ,006 5,563
Constante -3,862 ,847 20,794 ,000 ,021

a. Variables especificadas en el paso 1: Ens_remota, Est_metacog.

Nota. La puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 1

Ensefianza remota =3,938 pvalor=0,047<0,005 Exp(B)=3,477>1; aporta en la explicacion de la

variable dependiente Redaccion.

Asimismo, la puntuacion Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 2

Estrategias metacognitivas =7,611 pvalor=0,006<0,005 Exp(B)=5,563>1; aporta en la explicacion

de la variable dependiente redaccion.
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Construccion de la Ecuacion:

P (Y=Logrado) =

1

1+e _(-3,862+1,246xEnsefianza

remota+1,716xEstrategias metacognitivas)

Para Redaccion= Logrado =1

P (Y=Logrado) =

1

1+e _(-3,862+1,246x2 +1,716x2)

P(Y=Logrado) = 0,96

Asi, el personal encuestado que tenga como atributo en Ensefianza remota

(alto=2) y Estrategias metacognitivas (alto=2) tendria, segun esta ecuacion

logistica, una probabilidad de redaccién (Logrado) de 96%.

Con ello se prueba la hipétesis alterna (Ha) de que la variable La ensefianza

remota y las estrategias metacognitivas inciden significativamente en la redaccion

de textos argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.

Contaste de Hipdtesis Especifica 3

Ho Bn =0 ; “1.

Ha Bn #0; “1.

La ensefianza remota y las estrategias metacognitivas no
inciden  significativamente en la revision de textos
argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.

La ensefanza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la revision de textos argumentativos de

los estudiantes de cuarto afio.
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Tabla 22

Pruebas 6mnibus sobre los coeficientes del modelo

Chi-cuadrado s] Sig.
Paso 1 Paso 39,120 2 ,000
Bloque 39,120 2 ,000
Modelo 39,120 2 ,000
Nota. La significacion estadistica (0,000<0,05) nos indica que el modelo con las variables

introducidas independientes (Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas) ayuda a explicar la

variable dependiente (revision) de tal forma que se logra mejorar el ajuste de forma significativa

con respecto a lo que teniamos.

Tabla 23

Resumen del modelo

R cuadrado de
Nagelkerke
,540

R cuadrado de
Cox y Snell
,387

Logaritmo de la
Paso verosimilitud -2
1 61,7732

a. La estimacién ha terminado en el nimero de iteracion 6
porque las estimaciones de parametro han cambiado en menos
de ,001.

Nota. Segun el estadistico R cuadrado de Nagelkerke el modelo propuesto explica el 54% de la

varianza de la variable dependiente (0,54).

Tabla 24
Tabla de clasificacién

Tabla de clasificacion?

Pronosticado

Revision
Porcentaje
Observado No logrado Logrado correcto
Paso 1 Revision No logrado 48 6 88.9
Logrado 8 18 69,2
Porcentaje global 82,5

a. El valor de corte es ,500
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Nota. Del andlisis de regresion logistica se muestra que hay un 82,5% de probabilidad total de

acierto en el resultado de la variable dependiente, cuando se conocen Ensefianza remota y

Estrategias metacognitivas. EI modelo es aceptable.

Tabla 25

Variables en la ecuacion

Variables en la ecuacion

Error
B estandar Wald gl Sig. Exp(B)
Paso 1 Ens_remota 1,246 ,628 3,938 ,047 3,477
Est_metacog 1,716 ,622 7,611 ,006 5,563
Constante -3,862 ,847 20,794 ,000 ,021

a. Variables especificadas en el paso 1: Ens_remota, Est_metacog.

Nota. La puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 1

Ensefianza remota =3,938 pvalor=0,047<0,005 Exp(B)=3,477>1; aporta en la explicacion de la

variable dependiente Revision.

Asimismo, la puntuacién Wald para el modelo probado indica que la variable independiente 2

Estrategias metacognitivas =7,611 pvalor=0,006<0,005 Exp(B)=5,563>1; aporta en la explicacién

de la variable dependiente Revision.

Construccion de la Ecuacion:

P (Y=Logrado) = 1

1+e _(-3,862+1,246xEnsefianza

remota+1,716xEstrategias metacognitivas)

Para Revision= Logrado = 1

P (Y=Logrado) = 1

1+e -(-3862+1,246x2 +1,716x2)

P(Y=Logrado) = 0,96
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Asi, el personal encuestado que tenga como atributo en Ensefianza remota
(alto=2) y Estrategias metacognitivas (alto=2) tendria, segun esta ecuacion

logistica, una probabilidad de revision (Logrado) de 96%.

Con ello se prueba la hipétesis alterna (Ha) de que la variable Ensefianza remota
y Estrategias metacognitivas inciden significativamente en la revision de textos

argumentativos de los estudiantes de cuarto afio.
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V. DISCUSION



El objetivo general del estudio fue determinar la incidencia de la ensefianza
remota y las estrategias metacognitivas en la produccion de textos
argumentativos; en tal sentido, los resultados descriptivos indicaron que las tres
variables analizadas se ubicaron en el nivel moderado con un 53,8%; 41,3% y
51,3% respectivamente segun los datos recolectados.

Para los resultados inferenciales; primero, se realizé la prueba de
normalidad con la prueba de KS que indicé la no normalidad de los datos con un p
= 0,000 que es menor a 0,05; por tanto, se aplicé el modelo de regresion logistica
binaria. Con respecto al analisis de la Hipotesis General, el coeficiente de
Nagelkerke = 0,597 que indicé que la variable dependiente es explicada en un
59,7% por el modelo de regresion y se concluye, con un 95% de confiabilidad,
que a medida que se incrementan las variables independientes se tiene una
mayor probabilidad de que mejore la Produccion textos argumentativos; por tanto,
se concluyd que la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la Produccién textos argumentativos.

Al comparar los resultados con lo encontrado por Demarini (2017) quien
investigo sobre las TIC en la produccién de textos argumentativos en alumnos de
secundaria y quien concluyé que las TIC tiene efectos significativos en la
planificacion, la coherencia del texto y la cohesion textual de los escritos
argumentativos en las producciones de los alumnos de secundaria. Asimismo,
Camacho (2017) concluy6é que las estrategias de escritura presentan incidencia
en los niveles de la produccién de textos argumentativos ya que luego de aplicar
dichas estrategias se pudo apreciar que inciden en los tres procesos de
planificacion, redaccion y revision, es decir, las estrategias como planificacion,
autoevaluacion y reflexion a través de la lectura de textos y lluvia de ideas
permiten mejorar significativamente la produccién de este tipo de textos. Por otro
lado, Pérez (2017) en su tesis concluyd que la apropiacién de la tecnologia como
una herramienta pedagodgica beneficia al desarrollo del aprendizaje y la
enseflanza de los estudiantes y favorece el perfeccionamiento de las
competencias digitales en la comunidad educativa. También, Tovar (2017) analizé
el impacto de una propuesta pedagogica basada en la ensefianza de estrategias

metacognitivas y cognitivas para la comprension textual y entre sus conclusiones
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mMas importantes se tiene que se presentaron mejoras en la comprension de los
estudiantes en relacion a las estrategias metacognitivas y comprension lectora.

Con estos resultados se afirma que la ensefianza remota y las estrategias
metacognitivas inciden significativamente en los procesos de la Produccion textos
argumentativos. Ademas, ya el Ministerio de Educacion (2020) mediante la RVM
N°0093 mencion6 que la enseflanza remota es un servicio de ensefianza no
presencial con el empleo de una plataforma virtual u otros medios de
comunicaciéon o telecomunicacion a fines de lograr aprendizajes en los
estudiantes como la composicion de textos argumentativos entre otros. También,
la estrategia Aprendo en casa desarrolla las capacidades establecidas en el
Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) mediante el empleo de
plataformas virtuales u otros medios de comunicacién o telecomunicacion como
programas educativos en radio y television. En tal sentido, los docentes se
encargan de implementar diferentes experiencias de aprendizaje aplicando
estrategias, seguimiento de las sesiones virtuales, mantener comunicacion
constante por medio de correos electronicos, aplicativos para mensajes tipo
WhatsApp, de redes sociales y otros de comunicacion virtual.

Es importante mencionar que las estrategias metacognitivas de escritura,
segun Flores (2017)son procesos que el sujeto realiza al producir un escrito,
esencial actividad cognitiva compleja que implica tres subprocesos que a su vez
se vinculan con sistemas de autorregulacién como son: planificacién, monitoreo y
evaluacion de estrategias cognitivas y con el grado de conciencia del sujeto en
relacibn a su propios procesos cognitivos y metacognitivos. Respecto a la
produccion de textos argumentativos esta definida como un proceso complejo que
se desarrolla sobre diferentes planos: analisis del contexto, los conocimientos, la
elaboracion lingistica, etc., y exige desarrollar una serie de habilidades como
discriminar informacién, ordenar y seleccionarla a través de tres subprocesos:
planificacion, redaccion y revision (Cassany, 2009).

En los resultados de Hipotesis Especifica 1, el coeficiente de Nagelkerke =
0,697 que indicd que la variable dependiente es explicada en un 69,7% por el
modelo de regresién y se concluye, con un 95% de confiabilidad, que a medida
gue se incrementan las variables independientes se tiene una mayor probabilidad

de que mejore la Planificacion en la Produccion textos argumentativos; por tanto,
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se concluyd que la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden
significativamente en la planificacion de la produccion textos argumentativos.

Los resultados al ser comparados con lo encontrado por Flores (2017) cuyo
objetivo fue examinar la incidencia de la metacognicion y la produccion de textos
escritos expositivos y respecto a la dimension planificacion de la producciéon de
textos escritos concluyé que hay una relacién positivamente baja sin embargo es
entre la metacognicion y la redaccion de textos expositivos los cuales presentan
los mismos procesos de composicidn gque los textos argumentativos. Asimismo,
Mojarro (2019) cuyo objetivo general fue examinar si existe una intencion y
aprobacion tecnolégica en el empleo de estrategias de mobile learning concluyo
que el empleo de los dispositivos moviles mejora sus aprendizajes, su motivacion
y la satisfaccion personal y que existe una predisposicion alta hacia el empleo de
dispositivos méviles para el aprendizaje. Con este resultado se puede afirmar que,
en el caso de la ensefianza remota los dispositivos méviles y las herramientas de
telecomunicacion como el WhatsApp permitieron incidir en la produccion de los
textos argumentativos.

En relacién a lo mencionado, Flavell (citado en Fabbi y Farela, 2013) quien
aseverd que el conocimiento metacognitivo implica el tomar conciencia sobre
como aprendemos y comprendemos en ciertas actividades concretas, y la
autorregulacion cognitiva alude al control que ejerce el sujeto sobre actividades en
su aprendizaje sobre todo en la planificacién; asimismo, mencion6 los
componentes interdependientes respecto a la actividad cognitiva: involucra no
solo el conocimiento sino la actividad y las estrategias; estdn orientadas a las
metas; implican las que se emplean para las actividades cognitivas y las que las
supervisan; y que incluye un plan para adecuar los objetivos propuestos como
parte de la planificacion.

En los resultados de Hipotesis Especifica 2, el coeficiente de Nagelkerke =
0,540 que indicé que la variable dependiente es explicada en un 54% y se
concluye, con un 96% de confiabilidad, que a medida que se incrementan las
variables independientes se tiene una mayor probabilidad de que mejore la
redaccion en la Produccién textos argumentativos; por tanto, se concluyd que la
ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden significativamente en

la redaccion de la produccion textos argumentativos.
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Al ser comparados estos resultados con lo mencionado por Zioga & Bikos
(2019) se demostro que el uso de plataforma web, parte de la ensefianza remota,
mejora las habilidades de textos argumentativos y que la intervencion del docente
permite que los estudiantes desarrollen habilidades como organizar y redactar sus
textos argumentativos con actividades colaborativas como el uso del lenguaje
propuesto en el contenido del texto, la estructura sintactica, su extension y fluidez,
los cuales para asegurar la coherencia y la cohesion en el contenido para mejorar
la calidad en la redaccién del texto argumentativo. Asimismo, Mesias (2018) cuyo
objetivo general fue examinar si existe una correlacion entre estrategias de
aprendizaje metacognitivas y el incremento de las competencias discursivas-
textuales concluyendo que hay relacion positiva entre las estrategias
metacognitivas y el desarrollo de las competencias discursivas que permite
configurar un texto a través de la planeacion, el monitoreo y la evaluacion. Es
decir, desarrolla la habilidad para unir ideas y redactar; para ello, se tomara en
cuenta la coherencia y la cohesién como propiedades textuales.

Respecto al marco tedrico, se puede mencionar que el proceso de
redaccion conocido también como textualizacion, es el proceso donde se elabora
linglisticamente el texto planificado donde se incluyen subprocesos como:
referenciar, linealizar y transcribir para convertir las ideas en formas linguisticas lo
que incluye elaborar proposiciones, seleccionar las palabras y moldear el
discurso; relacionar con conectores para obtener una cohesién textual y producir
fisicamente las ideas de manera manual o automatizada (Cassany, 2009).
Asimismo, en esta etapa, se debe tener en cuenta la estructura de las oraciones,
un vocabulario adecuado, la coherencia, los elementos de cohesién y el uso de la
normativa idiomatica; todo ello concatenado con las habilidades que el escritor
tenga y las posibilidades de realizar una cantidad de borradores que incidiran en
el ultimo de los procesos, es aqui donde el docente debe prestar mayor atencién
en los conocimientos basicos de estos temas (Chu, 2017).

En los resultados de Hipotesis Especifica 3, el coeficiente de Nagelkerke =
0,540 que indic6é que la variable dependiente es explicada en un 54% y se
concluye, con un 96% de confiabilidad, que a medida que se incrementan las
variables independientes se tiene una mayor probabilidad de que mejore la

revision en la revision textos argumentativos; por tanto, se concluyé que la
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ensefianza remota y las estrategias metacognitivas inciden significativamente en
la revision de la produccion textos argumentativos.

Entre los antecedentes, se tiene a Giraldo y Ramirez (2019) cuyo objetivo
general fue analizar si el uso de los recursos tecnoldgicos es efectivo para
incrementar la redaccion de textos escritos y concluyeron la existencia de un nivel
satisfactorio de efectividad de los recursos de tecnologia en la etapa de
planificacion con un logro del 70%, en la etapa de redaccioén con un 60% y en la
etapa de revision con un 55% y que para la revisibn emplearon webs sobre
normativa idiomatica, es decir, incide en un nivel moderado en la redaccion de
este tipo de textos. Por otro lado, Ocampo (2017) cuyo objetivo general fue
describir la produccién de textos argumentativos a partir de estrategias cognitivas
y metacognitivas usadas por los alumnos, concluy6 que el usar adecuadamente
estrategias cognitivas y metacognitivas permite organizar al momento de redactar,
realizar un monitoreo y una revision de su escrito haciéndolo que sea mas claro y
preciso ya que este proceso era recursivo; ademas, demostré que el
acompafiamiento docente favorece a la autorreflexion, autocontrol vy
autorregulacion cognitiva de los alumnos.

Respecto al marco tedrico, se puede precisar que el proceso de revision es
aquel proceso en el cual se evalla el pretexto y el texto elaborado para realizar
cambios en las versiones; esto es, mejorar el borrador del proceso anterior a
través de una revision correctiva (Breuer, 2019). En este proceso se desarrolla
una evaluacién para verificar si los objetivos considerados estan alineados con el
contenido del texto redactado; se diagnostica para identificar y delimitar los
errores a mejorar encontrados en el primer subproceso; y operar lo que involucra
corregir los reajustes evidenciados en el primer subproceso por lo que se debe
elegir diversos procedimientos como rescribir, eliminar palabras, cambiarlas por
otras, es decir, el escritor puede modificar el plan de trabajo, ajustar la cantidad de
informacion, mejorar la calidad de redaccion de los parrafos a través de los
borradores que realice y ejecutar una lectura minuciosa y continua del texto
(Ramirez & Guillén, 2018).

La investigacion no experimental de disefio transeccional correlacional

causal permitio establecer las relaciones entre las variables estudiadas de
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ensefianza remota y estrategias metacognitivas en la produccion de los textos
argumentativos. Dentro de las fortalezas halladas en el uso de la metodologia que
se empled, se puede sefialar que, por su naturaleza ex post-facto, las variables ya
ocurrieron para su analisis por lo que no hubo manipulacién de las variables, es
decir, no se intervino de manera directa en la investigacion.

Otra fortaleza fue el haber incluido mas de una variable para el estudio lo
que permitié obtener una explicacion mas completa de la incidencia que si solo se
hubiesen trabajado con dos variables. Las variables independientes de
Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas por ser variables explicativas
permitieron establecer una mejor interpretacion de la variable Produccién de
textos argumentativos.

La investigacion permitié establecer como las variables independientes en
su conjunto aportan de manera significativa en la prediccion de la variable
dependiente.

Ademas, el estudio permitié la recopilacion de datos preliminares para
nuevas investigaciones sobre la enseflanza remota como variable dependiente.
Se ha determinado una relacion moderada entre las variables de estudio; sin
embargo, a partir de ello, se podra realizar otros trabajos tomando como
referencia a la variable enseflanza remota y su incidencia en la produccién de
otros tipos de texto, por ejemplo.

En relacion al uso de herramientas tecnoldgicas, el aplicativo WhatsApp fue
el mas utilizado para establecer una comunicacion entre docente y estudiantes.
Este hecho no solo se observd en nuestro pais sino en gran parte de paises
latinoamericanos (Expoésito y Marsollier, 2020).

Dentro de las debilidades encontradas en este tipo de metodologia es que
no se analizé la relacion causa-efecto, es decir, no es posible establecer el hecho
causal. No podemos determinar las causas que conllevan a la relacibn moderada
encontrada en los resultados del presente estudio.

Asimismo, no revela cual de las variables presenta una influencia sobre la
otra. Esto podria conllevar a nuevas investigaciones empleando otras
metodologias y la aplicacién de talleres o programas a una muestra mayor.

Uno de los inconvenientes presentados en el desarrollo del estudio fue el

acceso de Internet por lo que no fue posible ampliar la muestra. Muchos
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estudiantes debido a los problemas economicos de sus familias, como
consecuencia de la pandemia, no tenian acceso a un servicio de red informatico
(Reynoso et &l., 2020).

A través de este estudio, se busca realizar aportes importantes en el
campo de la investigacion educativa sobre todo en la produccion de textos
argumentativos en la coyuntura actual de emergencia sanitaria. La investigacion
servird como una oportunidad para hacer una reflexion sobre las relaciones entre
la ensefianza remota, la practica docente y las competencias desarrolladas por
los estudiantes durante la pandemia.

Actualmente, no se encuentran muchos estudios sobre produccion de
textos argumentativos, por lo que resulta importante este trabajo de investigacion.
La competencia argumentativa es clave para el éxito de una sociedad
democratica y la base para su desarrollo estan en las instituciones educativas por
lo que su praxis es imprescindible, mas aun en la situacidbn de emergencia
sanitaria actual.

Al no existir antecedentes en relacion a estudios sobre estrategias
educativas adoptadas en estados de emergencia sanitaria, la presente
investigacion resulta innovadora puesto que es un tema no investigado y que dara
alcances importantes para la realizacion de otras indagaciones.

En nuestro pais serd un reto en el sector educativo no solo para los
docentes y estudiantes, sino para padres de familia y centros educativos con
tecnologia precaria. El presente estudio nos muestra las pocas o nulas
habilidades digitales que tienen el profesorado y estudiantado, la gran brecha
digital que existe entre los sectores socioecondémicos y la falta de una planeacion
eficaz de contingencia frente a este problema de salud mundial.

El siguiente afio se continuara con la modalidad de ensefianza remota por
lo que es relevante tener presente los resultados de la presente investigacion para
futuros estudios en el campo educativo. sera un desafio para todos lograr que
esta modalidad virtual garantice una buena educacion y formacion en los

estudiantes, sobre todo en nuestro pais.
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VI. CONCLUSIONES



La presente investigacion, en relacidon a los objetivos planteados, brinda las

siguientes conclusiones:

Primera:

Segunda:

Tercera:

De acuerdo al objetivo general, se determind que la Ensefianza
remota y las Estrategias metacognitivas inciden significativamente
en la Produccion de textos argumentativos en los estudiantes de
cuarto afio de secundaria de una institucion educativa Lima-Norte,
con una probabilidad de incidencia de forma conjunta (Logrado) de
95%. Con ello se prueba la hipétesis alterna (Ha) de que la variable
Ensefianza remota y Estrategias metacognitivas inciden
significativamente.

De acuerdo al objetivo especifico 1, se determin6 que la Ensefianza
remota y las Estrategias metacognitivas inciden significativamente
en la Planificacion de textos argumentativos en los estudiantes de
cuarto afio de secundaria de una institucion educativa Lima-Norte,
con una probabilidad de incidencia de forma conjunta (Logrado) de
95%. La puntuacion Wald para el modelo probado indica que la
variable independiente 1 Ensefianza remota =4,568
pvalor=0,033<0,005 Exp(B)=4,161>1; aporta en la explicacion de la
variable dependiente Produccién de textos argumentativos.
Asimismo, la puntuacion Wald para el modelo probado indica que la
variable independiente 2 Estrategias metacognitivas =8,293
pvalor=0,004<0,005 Exp(B)=7,091>1; aporta en la explicacion de la
variable dependiente Planifica.

De acuerdo al objetivo especifico 2, se determin6 que la Ensefianza
remota y las Estrategias metacognitivas inciden significativamente
en la Redaccion de textos argumentativos en los estudiantes de
cuarto afo de secundaria de una institucion educativa Lima-Norte,
con. una probabilidad de incidencia de forma conjunta (Logrado) de
96%. La puntuacion Wald para el modelo probado indica que la
variable independiente 1 Ensefanza remota =3,938
pvalor=0,047<0,005 Exp(B)=3,477>1; aporta en la explicacion de la
variable dependiente Planifica. Asimismo, la puntuacion Wald para el
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Cuarta:

modelo probado indica que la variable independiente 2 Estrategias
metacognitivas =7,611 pvalor=0,006<0,005 Exp(B)=5,563>1; aporta

en la explicacion de la variable dependiente Redaccion.

De acuerdo al objetivo especifico 3, se determin6 que la Ensefianza
remota y las Estrategias metacognitivas inciden significativamente
en la Revision de textos argumentativos en los estudiantes de cuarto
afo de secundaria de una institucion educativa Lima-Norte, con. una
probabilidad de incidencia de forma conjunta (Logrado) de 96%. La
puntuacion Wald para el modelo probado indica que la variable
independiente 1 Ensefianza remota =3,938 pvalor=0,047<0,005
Exp(B)=3,477>1; aporta en la explicacion de la variable dependiente
Revision. Asimismo, la puntuacion Wald para el modelo probado
indica que la variable independiente 2 Estrategias metacognitivas
=7,611 pvalor=0,006<0,005 Exp(B)=5,563>1; aporta en la
explicacion de la variable dependiente Revision.
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VIl. RECOMENDACIONES



En base a los resultados obtenidos y en referencia a los eventos surgidos en el

presente trabajo, se plantean las siguientes recomendaciones:

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Es recomendable que instituciones educativas inicien
investigaciones a corto plazo sobre la incidencia de otras variables
relacionadas con estrategias metacognitivas y produccion de textos,
desde la perspectiva de la ensefianza remota, con la finalidad de
contrastar los resultados futuros con los que se han obtenido en la

presente investigacion.

En una futura investigacion, se debe trabajar con una muestra mas
amplia que incluya a todo el nivel secundario en la institucion
educativa donde se ha desarrollado el trabajo, teniendo en cuenta la
produccion de textos de tipologias distintas segun el grado de

estudio.

Tomando en cuenta los resultados, una investigacion a futuro puede
aplicarse con un disefio experimental empleando las mismas
variables y la ejecucion de un taller virtual que fortalezcan las

habilidades de escritura basicas.

El educador debe analizar y evaluar si las estrategias empleadas
tienen incidencia en los procesos formativos de los estudiantes, para
implementarlas o generar otras mas acordes con sus necesidades,

en beneficio del sector educativo.
Los estudiantes deben fortalecer sus habilidades en la redaccion de

textos a través de participacion en foros virtuales de discusion,

cursos en linea de redaccién u otros complementarios.
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VIill. PROPUESTA



Curso de autoaprendizaje

Mi voz en red, escribir para convencer

Generalidades

Titulo de la propuesta : Mi voz en red, escribir para convencer
Modalidad : Curso masivo abierto en red

Alcance ; UGEL 2

Grado ; Estudiantes de secundaria
Beneficiarios directos : Estudiantes, docentes

Beneficiarios indirectos Pudblico en general

Duracion : 18 sesiones

Responsable : Profesores de Comunicacion

Justificacion

La produccién de textos es una actividad académica que exige el
desarrollo de procesos cognitivos complejos. Muchas investigaciones
sefialan la importancia de su funcién argumentativa como refuerzo
basico del dialogismo y los elementos estilisticos de un discurso
(Martins et al., 2018). Por ello, es necesario desarrollar estrategias
para que los discentes superen las dificultades en la produccion de
escritos argumentativos (Ju & Choi, 2018). Un valioso complemento
formativo para este fin son los cursos en linea cuya naturaleza esta
basada en el aprendizaje ubicuo, u-learning, el cual se desarrolla en
diversos escenarios facilitando el conocimiento como parte de la
revolucion digital que estamos atravesando. "Mi voz en red, escribir
para convencer” pretende ser una oportunidad para el aprendizaje en
la escritura de los textos argumentativos como parte del desarrollo de
la competencia argumentativa tan imprescindible en una sociedad

democratica.

Objetivos

Objetivo general
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Fortalecer la competencia argumentativa en textos escritos de
alumnos de secundaria para lograr una comunicacion efectiva y

persuasiva.

Objetivos especificos

1. Identificar la estructura de los textos argumentativos.

2. Aplicar estrategias discursivas en los textos argumentativos.

3. Desarrollar los procesos de planificacion, redaccion y revision de los
textos argumentativos.

4. Escribir y reescribir textos argumentativos con tematica real o hipotética.

Descripcion de la propuesta

El curso de autoaprendizaje “Mi voz en red, redactar para convencer’
pertenece a la modalidad MOOC. Esta dirigido a los estudiantes del nivel
secundario y al publico en general interesados en conocer sobre
estrategias discursivas que les permitan expresar su punto de vista y
convencer de manera oral o escrita. Por su naturaleza virtual implica la
activa interaccion de los participantes a través de los distintos espacios
creados para la construccion de su aprendizaje.

El curso estd compuesto por cinco modulos y cada uno desarrolla tres
unidades o sesiones a trabajar de acuerdo al tiempo que disponga el
participante. Una vez culminado el modulo, pasara al siguiente hasta
completarlos todos. Al final de cada modulo, se aplicard una prueba de

rendimiento.

Contenidos y actividades

Modulo Tema Evaluacién

I El texto
Tipologia textual

Il El texto argumentativo: caracteristicas
Modalidades de texto argumentativo Autoevaluacion
Estructura del texto argumentativo

1] Propiedades textuales
La coherencia
Elementos de cohesiéon formal Coevaluacién
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Elementos de cohesién semantica
Signos de puntuaciéon

A\ Disefios de esquemas textuales

Busqueda de fuentes confiables

Planteamiento de la tesis Heteroevaluacion
\% Planificacion del texto argumentativo

Redaccion del texto argumentativo
Revision y correccion
Revision de pares

Prueba de rendimiento

VI. Resultados esperados
Objetivo Posibles resultados
Identificar la estructura de los Los participantes elaboraran de
textos argumentativos. esquemas previos a la redaccién de
los textos.
Aplicar estrategias discursivas en Los participantes emplearan distintas
los textos argumentativos. estrategias linguisticas y discursivas
para la comunicacion persuasiva.
Desarrollar los procesos de Los participantes reflexionaran sobre
planificacion, redaccién y revision la importancia de los procesos
de los textos argumentativos. cognitivos y metacognitivos en la
produccién de textos.
Escribir y reescribir textos Los participantes redactaran textos
argumentativos con tematica real o | argumentativos sobre diversas
hipotética. situaciones.
VII. Costos de implementacion de lapropuesta

El curso de autoaprendizaje no generara costo alguno a excepcion quizas
de la licencia para crear el MOOC en una plataforma edX o Moodle, que
podria incluirse dentro del presupuesto de gastos de la red educativa.

La implementacion para curso de autoaprendizaje necesitara los
siguientes recursos:

Humanos: Directivos, docentes, PP.FF.

Tecnoldgicos: Plataforma virtual, tutoriales
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ANEXO 1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables de Definicidon conceptual | Definicién operacional Escala .
. . . . . Niveles o
estudio Dimensiones Indicadores ltems de
L rangos
medicién
Ensefanza La ensefianza remota | Para medir la variable | Recursos virtuales | Revisa los recursos virtuales 1
remota es el servicio de | ensefianza remota se alojados en la pagina web. Escala
Variable ensefianza no | empleé6 una escala de Emplea los recursos virtuales 2 ordinal
independiente presencial que emplea | valoracion de  alto alojados en la pagina web.
una plataforma virtual u | moderado y bajo. Los recursos virtuales alojados en 3 Escala de
otros medios de la pagina web permiten desarrollar Likert
comunicacién 0 con mas facilidad la planificacion. Siempre
telecomunicacion. Los recursos virtuales alojados en 4 3)
(Ministerio de la pagina web permiten desarrollar
Educacioén, 2020) con mas facilidad la redaccion.
Los recursos virtuales alojados en 5 Casi Alto
la pagina web permiten desarrollar siempre (47-60)
con mas facilidad la revision. (2)
Cree que su rendimiento 6
o Moderado
académico aumenta con el uso de (34-46)
los recursos virtuales. Algunas
L veces Bajo
Comunicacién Emplea el WhatsApp para sus 7 () (20-33)
asincrona /sincrona | clases remotas.
El uso del WhatsApp permite
mejorar la planificacion del texto 8
argumentativo.
El uso del WhatsApp permite
mejorar la redaccion del texto 9
argumentativo.
El uso del WhatsApp permite
mejorar la revision del texto 10
argumentativo.
Recursos de TV y
radio Visualiza los programas de clases 11
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Escenarios con
conectividad y sin
conectividad

Otros recursos o
herramientas

remotas por TV de Comunicacién
Escucha los programas de clases
remotas por radio

El programa de TV o radio que
explico el tema sobre texto
argumentativo le ayudé a planificar
Su texto.

El programa de TV o radio que
explicé el tema sobre texto
argumentativo le ayudé a redactar
su texto.

El programa de TV o radio que
explicé el tema sobre texto
argumentativo le ayudo a revisar
su texto.

Cuenta con un servicio de internet
fijo para participar de sus clases
remotas.

Cuenta con un celular para
participar de sus clases remotas

Emplea otro recurso o herramienta
para mejorar la planificacion de su
texto argumentativo

Emplea otro recurso o herramienta
para mejorar la redaccién de su
texto argumentativo

Emplea otro recurso o herramienta
para mejorar la revision de su texto
argumentativo

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Estrategias

metacognitivas

Variable

independiente

Seleccién y aplicacion
de estrategias de
autoevaluacion

conscientes y
reiterativas sobre el
cumplimiento de alguna
actividad o tarea.

Entre ellas esta la

Se empleé la escala de
valoracion de O' Neil y
Abedi: alto, moderado y
bajo adaptada  por
Flores (2017) para una
actividad de produccion
textual con la finalidad
de medir cuatro

Planificacion

Autoevaluacion

Establece propésitos u

objetivos

Planifica acciones para el logro del
objetivo

Monitorea o controla el proceso
Identifica y corrige errores
Verifica del logro del objetivo

1,2
3,4,5

6,7

9,10

Escala
ordinal
Escala de
Likert

Siempre

®3)

Alto
(47-60)

Moderado
(34-46)

Bajo
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planificacién, dimensiones de la Casi (20-33)
autoevaluacion, metacognicién. Estrategias Identifica ideas principales 11 siempre
estrategias cognitivas y cognitivas Relaciona la informacién nueva 12 (2)
de proceso. con los saberes previos Algunas
(O Neil y Abedi, 1996) Emplea de técnicas o estrategias | 13, 14 veces
para resolver la tarea (1)
Selecciona y organiza la
informacion relevante para la 15
resolucion de la tarea
Conciencia de | Reflexiona sobre la actividad o
proceso problemas que enfrenta para| 16,17
resolverla 18, 19,
Tiene conciencia del proceso de 20
escritura
Es un proceso complejo | En el curso  de | Planifica Propone el tema 1
gue se desarrolla sobre | Comunicacion, la Selecciona el tipo de texto 2
diferentes planos: | competencia de Selecciona las fuentes 3 Escala
andlisis del contexto, los | produccion de textos Organiza su texto 4,5,6 nominal
Produccién textos | conocimientos, la | escrita desarrolla Adecua el lenguaje 7
argumentativos elaboracién linglistica, | procesos de Si=1
entre  otros. Estos | planificacién, redaccion Logrado
Variable procesos de escritura | y revisién. Por ello, se | Redacta Redacta un texto 8
dependiente involucran subprocesos: | midi6 a la variable Usa fuentes _ 9 No=0
planificar, redactar y | cualitativa a través de Respeta la secuencia 10
examinar). Ademas, el | una lista de cotejo Usa conectores ) 11
modelo de Flower y | dicotdmica. Emplea reglas de puntuacion 12 No
Hayes considera los Sustituye  palabras  por  sus 13 logrado
procesos no lineales equivalentes
sino  recursivos, es - - -
decir, se emplean varias Revisa Rev!sa el contemd_o, 14,15
veces segun sea Rev!sa la adgcuacmn, . 16
necesario. Rev!sa la unldaq,temanca 17
(Flower y Hayes, 1981; Rev!sa la COheS'OP 18
Cassany, 2009) Rev!sa la ortografh_a, 19
Revisa la adecuacion 20
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ANEXO 2: INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Instrumento 1: Cuestionario de ensefianza remota

Estimado estudiante:

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer los aspectos de la ensefianza remota como
estrategia aplicada en tiempos de COVID 19 y su relacién con la produccion de textos
argumentativos como parte de un trabajo de investigacidon. Su colaboracion es muy importante
para la presente investigacién y por ello se agradece su participacion.

Grado: Edad

Seccién: Fecha:

Instrucciones:

Indique el grado de frecuencia con el que realiza cada actividad marcando con un aspa (x) la
opcion que usted elija. Recuerde que no hay respuestas correctas ni incorrectas y que es
necesario contestar todas las preguntas con total honestidad.

En todos los casos, se agradece sus respuestas.
Favor de evaluar el curso de COMUNICACION

Dimensién items Siempre | Casi Algunas
siempre veces
Recursos Revisa los recursos virtuales alojados en la pagina web antes de la clase
virtuales remota de Comunicacion

Emplea los recursos virtuales alojados en la pagina web para la clase
remota de Comunicacion

Los recursos virtuales alojados en la pagina web permiten desarrollar con
mas facilidad la planificacién del texto argumentativo

Los recursos virtuales alojados en la pagina web permiten desarrollar con
mas facilidad la redaccién del texto argumentativo

Los recursos virtuales alojados en la pagina web permiten desarrollar con
mas facilidad la revisidn del texto argumentativo

Cree que su rendimiento académico aumenta con el uso de los recursos
virtuales de Comunicacion

Comunicacién
asincrona/
sincrona

Emplea el WhatsApp para sus clases remotas.

El uso del WhatsApp permite mejorar la planificacion del texto
argumentativo

El uso del redaccion del texto

argumentativo

WhatsApp permite mejorar la

El uso del WhatsApp permite mejorar la revision del texto argumentativo

Recursos de
TV o radio

Visualiza los programas de clases remotas por TV de Comunicacién

Escucha los programas de clases remotas por radio

El programa de TV o radio que explicd el tema sobre texto argumentativo
le ayudo a planificar su texto

El programa de TV o radio que explicd el tema sobre texto argumentativo
le ayudo a redactar su texto

El programa de TV o radio que explicd el tema sobre texto argumentativo
le ayudo a revisar su texto

Escenarios
con
conectividad y
sin
conectividad

Cuenta con un servicio de internet fijo para participar de sus clases
remotas

Cuenta con un celular para participar de sus clases remotas

Otras
recursos o
herramientas

Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la planificacion de su
texto argumentativo

Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la redaccion de su texto
argumentativo

Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la revision de su texto
argumentativo
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Ficha técnica del instrumento

Nombre del instrumento: cuestionario
Autora: Ana Maria Tomayro Martinez

Lugar: Lima, Pera

Fecha de aplicacion: setiembre/octubre 2020

Objetivo: Determinar la incidencia de la enseflanza remota y las estrategias
metacognitivas en la produccion de textos argumentativos en los estudiantes de cuarto
afio de secundaria de una IE de Lima Norte

Margen de error: 5%

Observacion:

Nota: Modelo de ficha tomado de la Guia: Disefio y Desarrollo del Proyecto de Investigacion
(2016) UCV.

Valor alfa de Cronbach

Alfa de N de
Cronbach elementos
743 20

Fuenta: Spss V25

Siendo el coeficiente de Alfa de Cronbach con valor de 0,743 indicaria que el

grado de confiabilidad del instrumento es bueno.
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Instrumento 2: Cuestionario de estrategias metacognitivas
Estimado estudiante:

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer las estrategias metacognitivas aplicadas en
tiempos de COVID 19 y su relacién con la produccién de textos argumentativos como parte de un
trabajo de investigacion. Su colaboracién es muy importante para la presente investigacion y por
ello se agradece su participacion.

Grado: Seccioén: Fecha: Edad
Instrucciones:

Indique el grado de frecuencia con el que realiza cada actividad marcando con un aspa (x) la
opcién que usted elija. Recuerde que no hay respuestas correctas ni incorrectas y que es
necesario contestar todas las preguntas con total honestidad.

En todos los casos, se agradece sus respuestas

N° ftems Siempre | Casi Algunas

siempre | veces

1 Soy consciente de lo que pienso sobre el ejercicio de redaccidn planteado
(me doy cuenta si el ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es
indiferente, entre otros).

2 Reviso la redaccidon de mi texto mientras lo voy haciendo.

3 Intento descubrir las ideas principales o la informacion relevante para
redactar mi texto.

4 Intento comprender los objetivos del ejercicio de redaccion planteado.

5 Utilizo multiples técnicas de pensamiento o estrategias para resolver el

ejercicio de redaccion (elaboro lluvia de ideas o esquemas; hago un
borrador; leo y releo el texto; me hago preguntas sobre el texto; expando,
suprimo o reubico ideas, entre otros).

6 Identifico los errores de mi texto y también puedo corregirlos.

7 Me pregunto cdmo se relaciona lo solicitado en el ejercicio de redaccion
con lo que ya sé.

8 Intento definir para mi mismo qué es lo que se me pide redactar.

9 Me doy cuenta de la necesidad de planificar antes de redactar.

10 Una vez finalizado mi texto, puedo reconocer lo que dejé sin realizar.

11 Reflexiono sobre el significado de lo que se me pide redactar antes de
empezar.

12 Me aseguro de haber entendido qué hay que redactar y cdmo hacerlo.

13 Soy consciente de los procesos de pensamiento que utilizo al escribir (de
como y en qué estoy pensando cuando escribo).

14 | Selecciono y organizo la informacién que es importante para resolver el
ejercicio de redaccion.

15 Compruebo mi precisién a medida que avanzo en la redaccion de mi texto.

16 | Antes de empezar a escribir, primero decido cémo lo voy a hacer.

17 | Soy consciente de mi esfuerzo por intentar comprender la actividad de
redaccion antes de empezar a resolverla.

18 Hago un seguimiento de mis avancesy, si es necesario, cambio las
estrategias de redaccion que estaba empleando.

19 | Soy consciente de qué estrategias de redaccion usar y cuando usarlas (me
doy cuenta en qué momento debo emplear una u otra estrategia).

20 Me esfuerzo por comprender la informacidn clave del ejercicio de
redaccidn antes de intentar resolverlo

Adaptado de Flores, 2017, Relacion entre metacognicion y produccion de textos escritos expositivos
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Ficha técnica del instrumento

Nombre del instrumento: cuestionario

Autor: Flores (2017) y adaptado por: Ana Maria Tomayro Martinez
Lugar: Lima, Pera

Fecha de aplicacion: setiembre/octubre 2020

Objetivo: Determinar la incidencia de la ensefianza remota y las estrategias
metacognitivas en la produccion de textos argumentativos en los estudiantes de cuarto
afio de secundaria de una |IE de Lima Norte

Margen de error: 5%
Observacion:
Nota: Modelo de ficha tomado de la Guia: Disefio y Desarrollo del Proyecto de Investigacion

(2016) UCV.

Consolidado de validez por juicio de expertos del instrumento Cuestionario de

Estrategias metacognitivas

Criterios de validacion

Pertinencia ? Relevancia ® Claridad ©
Validadores = ] = =] = = Sugerencias
z =2 z B 2= =z E 2= E N
s 2 Sz E2 5=z E52Z2 5 ¢
== = 2 =5 =2 =z = =2
v = & = v =
Mejorar
Dra. Quipas Belliza. redaccion item
Mariella Margot 20 Ninguno 20 Ninguno 20 Ninguno 9
Mg. Crespo Burgos. Ninguna
Carlos 20 Ninguno 20 Ninguno 20 Ninguno
Mg. Medina Gutiérrez.,
Jorge Luis
20 Ninguno 20 Ninguno 20 Ninguno Ninguna
Dra. Solano Salinas.
Maria Jacqueline 20 Ninguno 20 Ninguno 20 Ninguno Ninguna

* Pertinencia: El item se relaciona al concepto tedrico.
b Relevancia: El item es apropiado para representar la dimension.

Fuente: Flores, 2017

Valor alfa de Cronbach

Alfa de N de
Cronbach elementos
878 20

Fuenta: Spss V25

Siendo el coeficiente de Alfa de Cronbach con valor de 0,878 indicaria que el

grado de confiabilidad del instrumento es muy bueno.
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Instrumento 3: Lista de cotejo produccidn de textos argumentativos

Apellidos y nombres:

Grado: Seccion: Fecha: Edad
Dimensidn N° item Escala
Si No
Planificacion 1 Elige un tema controversial actual para redactar.
2 Plantea dos objetivos de escritura para su texto.
3 Consulta diversas fuentes de informacién elaborando dos fichas
bibliograficas.
4 Determina su postura a partir del planteamiento de una tesis.
5 Identifica las partes del texto a producir: introduccidén-tesis-
conclusion.
6 Organiza coherentemente los enunciados elaborando un esquema
previo.
7 Elige el vocabulario adecuado de acuerdo al tema a tratar.
Redaccion 8 Respeta la estructura del texto de acuerdo a la planificacion.
9 Cita dos fuentes que amplien sus argumentos adecuadamente.
10 Redacta dos argumentos coherentes y cohesionados.
11 Utiliza minimo cinco conectores para enlazar ideas.
12 Hace uso correcto de los signos de puntuacion: la coma y el punto.
13 Usa sindnimos para evitar repeticiones.
Revisidn 14 Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo planificado.
15 Afirma la postura o tesis al final de su texto.
16 Revisa si hay repeticiones y contradicciones en las ideas del texto.
17 Revisa s sus argumentos son claros y precisos para sustentar su
postura o tesis.
18 Revisa el uso apropiado de conectores para relacionar las ideas.
19 Revisa si la ortografia y la puntuacién son correctas en su escrito.
20 Revisa si el vocabulario es variado y apropiado para clarificar las

ideas de su escrito.

Adaptado de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la produccién de
textos argumentativos
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Ficha técnica del instrumento

Nombre del instrumento: Lista de cotejo

Autor: Martha Ignacia Camacho Robles y adaptado por: Ana Maria Tomayro Martinez

Lugar: Lima, Pera

Fecha de aplicacion: setiembre/octubre 2020

Objetivo: Determinar la incidencia de la ensefianza remota y las estrategias
metacognitivas en la producciéon de textos argumentativos en los estudiantes de cuarto

afio de secundaria de una IE de Lima Norte

Margen de error: 5%

Observacion:

Nota: Modelo de ficha tomado de la Guia: Disefio y Desarrollo del Proyecto de Investigacion

(2016) UCV.
Confiabilidad:
Valoracion del Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson)
Valor KR-20 Consistencia
0-0,20 Muy baja

0.21-0,40 Baja

0,41 -0,60 Regular

0,61 -10,80 Aceptable

0,81 -1,00 Elevada

Fuente: Adaptado Hernandez Sampieri et al (2013)
Calculo de KR-20

Fuente: Spss V25

Aplicando la formula. KR-20= (20/19) x (1 — 4,540 /19,15) = 0,85. Elevada.

ITEMS
Estudiantes item1 item2 |item3 | item4 | item5 | item6 | item7 [item8 | item9 |item 10litem 11]item 12|item 13Jitem 14]item 15|item 16|item 17|item 18Jitem 19}item 20} suma

1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 11
2 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 12
3 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 10|
4 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 6
5 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
6 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 7
7 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
8 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 8
9 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 8
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
11 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 16
12 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 7
13 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 9
14 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 6
15 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 8
16 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 9
17 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 14|
18 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 12
19 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 10
20 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 11
TRC 12 7 12 10 18 9 12 10 13 12 9 8 13 11 8 14 9 16 12 7
p 0,600 0,350 | 0,600 | 0,500 | 0,900 | 0,450 | 0,600 | 0,500 | 0,650 | 0,600 | 0,450 | 0,400 | 0,650 | 0,550 | 0,400 | 0,700 | 0,450 | 0,800 | 0,600 | 0,350
q 0,400 0,650 | 0,400 | 0,500 | 0,100 | 0,550 | 0,400 | 0,500 | 0,350 | 0,400 | 0,550 | 0,600 | 0,350 | 0,450 | 0,600 | 0,300 | 0,550 | 0,200 | 0,400 | 0,650

pxq 0,240 0,228 | 0,240 0,250 | 0,090 | 0,248 | 0,240 [ 0,250 | 0,228 | 0,240 | 0,248 | 0,240 | 0,228 | 0,248 | 0,240 | 0,210 | 0,248 | 0,160 | 0,240 | 0,228

3 (pxa) 4,540

VT 19,15

KR-20 0,85
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ANEXO 3: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Matriz de consistencia
Titulo: Ensefianza remotay estrategias metacognitivas en la produccién de textos argumentativos en estudiantes de cuarto afio de una |.E. Lima-Norte
Autora: Ana Maria Tomayro Martinez

. Di . Indicad it Niveles o
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS imensiones ndicadores ems rangos
Variable 1: Ensefianza remota
Problema general: Objetivo general Hipoétesis general: Recursos virtuales | Revisa los recursos virtuales 1
¢De qué manera incide la | Determinar la incidencia de la | La ensefianza remota y las Emplea los recursos virtuales 2
ensefianza remota y las | enseflanza remota y las | estrategias metacognitivas Planificacién de los recursos virtuales 3
estrategias metacognitivas en la | estrategias metacognitivas en | inciden significativamente en la Redaccion de los recursos virtuales 4
produccion de textos | la produccion de textos | produccion de textos Revisién de los recursos virtuales 5
argumentativos en los | argumentativos en los | argumentativos en los Rendimiento académico 6
estudiantes de cuarto afio de | estudiantes de cuarto afio de | estudiantes de cuarto afio de
secundaria de una institucion | secundaria de una institucion | secundaria de una institucion L Emplea el WhatsApp.
e e e Comunicacion e 7
educativa Lima-Norte? educativa Lima-Norte. educativa Lima-Norte. asincrona El uso del WhatsApp en la planificacion del texto 8
‘ o ] ) ) ] Jsincrona argumentativo
Problemas especificos: Objetivos especificos: Hipotesis especificas: El uso del WhatsApp en la redaccién del texto 9
argumentativo
1.;.De qué manera incide la | 1. Determinar la incidencia de | 1.La ensefianzaremotay las El uso del WhatsApp en la revision del texto 10
ensefianza remota y las la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas argumentativo Al
estrategias metacognitivas en estrategias metacognitivas inciden significativamente en to
la  planificacién de textos en la planificacién de textos la planificacién de textos Recursos de TV Visualiza clases remotas por TV 1 (47-60)
argumentativos de los argumentativos de los argumentativos de los radio y Escucha programas de clases remotas por radio 12
estudiantes de cuarto afio? estudiantes de cuarto afio. estudiantes de cuarto afio. El programa de TV o ra-d|0 que expllcc') el tema 13 Moderado
o ) o ) sobre texto argumentativo le ayudé a planificar su (34-46)
2.¢.De _qué manera incide la | 2. Determinar la incidencia de | 5 | 5 ensefianza remota y las texto _ . 14
ensefianza remota y las la ensefianza remota y las estrategias metacognitivas El programa de TV o ra_dlo que expllco el tema Baio
estrategias metacognitivas en estrategias metacognitivas o P sobre texto argumentativo le ayudé a redactar su J
L L inciden significativamente en
la redaccion de textos en la redaccién de textos la redaccion de textos texto 15 (20-33)
argumentativos de los argumentativos de  los . del El programa de TV o radio que explic el tema
estudiantes de cuarto afio? estudiantes de cuarto afio. argumentativos de los sobre texto argumentativo le ayudo a revisar su
estudiantes de cuarto afio. texto
3.¢cDe qué manera incide la | 3.Determinar la incidencia de 3. La ensefianza remota v las Escenarios con Cuenta con un servicio de internet fijo para 16
ensefianza remota y las la_ensefianza remota y las | Y conectividad y sin articipar de sus clases remotas
i iti i iti trategias metacognitivas y p p -
estrategias metacognitivas en estrategias  metacognitivas estratlegias metacog conectividad Cuenta con un celular para participar de sus clases 17
la revision de  textos en la revision de textos inciden significativamente en remotas
argumentativos de los argumentativos de  los la revision de textos
estudiantes de cuarto afio? estudiantes de cuarto afio. argumentativos de los Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la
estudiantes de cuarto afio. Otros recursos o planificacion de su texto argumentativo 18
herramientas Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la 19
redaccién de su texto argumentativo 20
Emplea otro recurso o herramienta para mejorar la
revision de su texto argumentativo
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Variable 2: Estrategias metacognitivas

Planificacion Establece propdsitos u 1,2
objetivos 3,4,5
Planifica acciones para el logro del objetivo 6,7
Autoevaluacion Monitorea o controla el proceso 8
Identifica y corrige errores 9, 10 Alto
Verifica del logro del objetivo (47-60)
Estrategias Identifica ideas principales 11
cognitivas Relaciona la informacién nueva con los saberes 12 Moderado
previos (34-46)
Emplea de técnicas o estrategias para resolver la 13, 14
tarea Bajo
Selecciona y organiza la 15 (20-33)
informacion relevante para la resolucién de la tarea
Conciencia de | Reflexiona sobre la actividad o 16, 17
proceso problemas que enfrenta para resolverla 18, 19, 20
Tiene conciencia del proceso de escritura
Variable 3: Produccion de textos argumentativos
Planifica Propone el tema 1
Selecciona el tipo de texto 2
Selecciona las fuentes 3
Organiza su texto 4,5,6
Adecua el lenguaje 7
Logrado
Redacta Redacta un texto
Usa fuentes )
Respeta la secuencia 9
Usa conectores 10
Emplea reglas de puntuacién 11 No logrado
Sustituye palabras por sus equivalentes 12
13
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Revisa

Revisa el contenido 14, 15
Revisa la adecuacion 16
Revisa la unidad tematica 17
Revisa la cohesién 18
Revisa la ortografia 19
Revisa la adecuacion 20

Tipo y disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Tipo:

Aplicada

Alcance:
Explicativo

Disefio:

Correlacional causal

Método:

Hipotético-deductivo

Poblacién:

116 participantes

Tipo de muestreo:

Intencionado

Tamafio de muestra:

80 participantes

Variable 1: Ensefianza remota

Técnicas: encuesta

Instrumentos: cuestionario

Variable 2: Estrategias metacognitivas

Técnicas: encuesta

Instrumentos: cuestionario

Variable 3: Produccion de textos argumentativos

Técnicas: Observacién

Instrumentos: Lista de cotejo

El andlisis de los datos se realizdé por medio de estadisticos descriptivos e
inferenciales, para lo cual se elabor6 una base de datos en el programa SPSS,
version 25 en espafiol.

Estadistica descriptiva:

Se ha trabajado con férmulas de estadistica descriptiva para resumir la informacion
recopilada en valores numéricos y sacar consecuencias de esa informacién asi
obtendremos medidas de centralizacion (media, mediana moda), dispersion (rango,
varianza, desviacion tipica) y forma (coeficiente de asimetria y curtosis).

Se encarga de recoleccion, clasificacion, descripcion, simplificacion y presentacion de
los datos mediante tablas y figuras que describan en forma apropiada el
comportamiento de informacion captada.

Estadistica inferencial:

Se ocupa de los procesos de estimacion, andlisis y pruebas hip6tesis, con el
proposito de llegar a conclusiones que brinden una adecuada base cientifica para la
toma de decisiones, tomando como base la informacion muestral captada.
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ANEXO 4: CARTA DE PRESENTACION A LA I.E.

“Afio de la universalizacion de la salud”
Lirna,5]L. 06 de NOVIEMBRE del 2020
Carta P. 715 — 2020 EPG - UCV LE
Seflor
Mgtr-Miguel Antonic Presa Durand

SDFG
Institucidn Educativa 2027 — San Martin de Porres

Asunto: Carta de Presentacion de la estudiante TOMAYRO MARTINEZ ANA MARIA

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar 2 TOMAYRO MARTINEZ ANA MARIA,
identificada con DNI M.?09313182 y cddigo de matricula N 1000368021; estudiante del
Programa de DOCTORADC EM EDUCACION quien se encuentra desarrollanda el Trabajo
de Investigacion (Tesis):

ENSEFIANZA REMOTA Y ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE UNA LE. LIMA-NORTE

En ese sentido, solicitc a su digna persona facilitar el acceso de nuestra estudiante a su
Institucion a fin de gue pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar

informacién necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

2
e DT | Delgado Arenas i
TF UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA = CAMPUS LIMA ESTE
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ANEXO 5: VALIDACIONES DE LOS INSTRUMENTOS
Experto 1: Doctor Edward José Flores Masias

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: ENSENANZA REMOTA

d DIMENSIONES [ items inencial o] Claridad®
DIMEMSION1 Recursos virtuales Si| No| Si [No| Si [No
Revisa los recursos virluales alojados en [a pagina web antes de [a dlase remota. | X X
z Emplea los recursos virtuales alojados en la pagina web para Ia clase remota X X
Los recursos viruales alu]ades en la pagina web permilen desarrollar con mas
3 a X X X
faciidad la el texto
Los recursos virtuales alu]ades enla pagina web permiten desarrolar con més
4 X X X
facilidad Ia redacci6n del texto
Los recursos virtuales alojados en I pagina web pemiten desarrollar con mas
5 iru: X X X
facilidad la revision del texto
Cree que su rendimiento académico aumenta con o uso de 0s recursas viruales | X X
de Comunicacién
[ DIMENSION ST No | S [No| S [No
Emplea el WhatsApp para sus dases remolas X X X
[ ETuso del WhatsApp permite mejorar la planificacion deltexto X X X

al
a
[ Eluso del WhatsApp permite mejorar Ia redaccion del texto
atsApp permite melorar la revision del texto
IMENSION 3: Recursos de TV o radio i | No
[ Visualiza los programas de clases remotas por TV de C
2 Escucha los programas de clases remotas por radio
El programa de TV o radio que explicd el tema sobre texto argumentativo le ayuds
13 ore X X X
a planificar su texto.
El programa de TV o radio que explicd el tema sabre texto argumentaivo le ayudo
4 X X X
a redactar su texto.
15 | £1 programa da TV o fadio que explicd el terma sabre {exto argumentativo Io ayudd
a revisar su texto.

No

F
&

DIMENSION 4: Si|MNo| Si [No| Si [No
16 | Cuenta con un servicio de intemet fijo para participar de sus clases remotas. X X X
7] Cuenta con un celular para pariicpar de sus clases remotas X X X
DIMENSION 5: Otros recursos o Si|No| Si [No| Si [No

4g | EMplea ol recurso o hemamienta para mejorar a planficacion de suexto

19 | EMplea olro recurso o herramienta para mejorar Ia fedaccion de su fexto X X X

20| Emplea olro recurso o herramienta para mejorar Ta fevision de su fexto

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: FLORES MASIAS EDWARD JOSE ~ DNI: 09536323

Grado y Especialidad del validador: Doctor / Licenciado en Educacién

*Bertinencj Elfem caresponde al concepotebico omulado
Relevancia £
* Glardad; Se entiende sin ifcuitod algun el enncizdode em, e congso exach y drect

SJL., 23 de setiembre del 2020

Nota: Sufciencz

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS
DIMENSIONES / items Claridad®
DIMENSION 1: Planificacion Si [No| Si |No
Soy consciente de lo que pienso sobre el ejercicio de redaccién planteado (me doy cuenta
f I s by s - " X X X
i el ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es indiferente. etc ).
2 | Reviso la redaccién de mi texto mientras lo voy haciendo. X X X
3 | Intento descubrir las ideas principales o la ir ion relevante para redactar mi texto X X X
["4 [ Intento comprender los objetives del sjercicio de redaccién planteado. X X X
ftilizo multiples técnicas de pensamiento o estrategias para resolver el ejercicio de
5 | redaccion (elaboro lluvia de ideas o esquemas; hago un borrador, leo y relea el texto; me | X X X
hago preguntas sobre el texto; expando, suprimo o reubico ideas, efc |
| DIMENSION 2: Si| No [ Si [No| Si [No
dentifico los errores de mi texto y también puedo corregirlos X X X
e pregunto como se relaciona lo solicitado en el ejercicio de redaccion con lo que yase. | X X X
Intento definir para mi mismo gué es lo gue se me pide redactar. X X X
le doy cuenta de la necesidad de planificar antes de redactar. X X X
[10] Una vez finalizado mi texto, puedo reconocer lo que dejé sin realizar X X X
|_ DIMENSION 3: Estrategia i Si | No Si [No| Si |No
1] Reflexiono sobre el significado de lo que se me pide redactar antes de empezar. X X X
2| Me aseguro de haber entendido qué hay que redactar y cémo hacerlo_ X X X
So iente de los procesos de iiento que utilizo al escribir (de Gomo y en qué
1 X X X
estoy pensande cuando escribo).
Selecciono y organizo la informacion que es importante para resolver el ejercicio de
“ redaccion X x X
15] Compruebo mi precisién a medida que avanzo en |a redaccién de mi texto. X X X
DIMENSION 4: Conciencia de proceso Si | No Si |[No| Si |No
16 | Antes de empezar a escribir, primero decido cémo Io vy a hacer. X X x
47| Soy consciente de mi esfuerzo por infentar comprender a activided de redaccion antes de | X X
empezar a resolverla
Hago un seguimionto de mis avances y, i es necesario, cambio as estiategias de
18 X X X
redaccion que estaba
Soy consciente de qué estralegias de redaccion Usar y cuando usarias (me doy cuenta en
19 . X X X
qué momento debo emplear una u ofra estrategia).
Me esfuerzo por comprender la informacidn clave del ejercicio de redaccién antes de
20, X X X
intentar resolverlo

Adaptado de Flores, 2017, Relacion enire ician y produccian de lexios escilos exp

Observaciones (precisar si hay suficiencia): $I HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X,] Aplicable después de corregir [ ] Noaplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador: FLORES MASIAS EDWARD JOSE DNI: 09536323

Grado y Especialidad del validador: Dector / Licenciado en Educacion

e B fom somspondsal cncego e it ;s P $JL., 23 de setiembre del 2020

* Clarigad; Se enende sin difcutad sguna el enunciado del e, es canciso, exacto rdrequ

MNota: Suficendis, adimen
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 3: PRODUCCION DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS
DIMENSIONES / items i ia'Rel ia’| Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Planificacion Si | No Si [ No | Si | No
Elige un tema controversial aclual para redactar X X X
2 Plantea dos objetives de escritura para su texto. X X X
3 | Consulta diversas fuentes de informacién elaborando dos fichas bibliograficas. X X X
4 | Determina su postura a partir del de una tesis X X X
5 | Identifica las partes del texto a producir i ion-t X X X
6 | Organiza c: los dos elab do un esquema previo. X X X
T | Elige el vocabulario adecuado de acuerdo al tema a tratar. X X X
DIMENSION 2: Redaccion Si | No Si Si
8 | Respeta la estructura del texto de acuerdo a la planlfmcmn X X X
9 [ Cita dos fuentes que amplien sus X X X
10 | Redacta dos argumentos y X X X
[11 | Utiliza minimo cince conectores para enlazar ideas X X X
12 | Hace uso correcto de los signos de 76n: Ta coma y el punio. X X X
13 | Usa sinonimos para evitar r icit X X X
DIMENSION 3: Revision Si | No Si Si | No
14 | Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo planificad: X X X
15 | Afirma la postura o tesis al final de su texto X X X
16 | Revisa si hay r icie vy contradicciones en las ideas del texto. X X X
17 | Revisa si sus argumentos son claros y precisos para sustentar su postura o tesis. X X X
18 | Revisa el uso de para relacionar las ideas. X X X
19 | Revisa si la orlografia y la puntuacion son corfecias en su escrilo, X X X
20 | Revisa si el vocabulario es variado y apropiade para clarificar las ideas de su escrito. X X X
Adaptado de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la proeduccién de textos argumentativos
Obser i isar si hay iciencia): S| HAY SUFICIENCIA
n de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y del juez vali : FLORES MASIAS EDWARD JOSE DNI: 09536323
Grado y Especialidad del validador: Doctor | Licenciado en Educacién
e i e o tinersin specica i cnsirio SJL., 23 de setiembre del 2020
# Claridad: 2 item, es conciso, ¥
Mot Suficiencia, auando s i ladimensién

Experto 2: Doctor Juan Méndez Vergaray

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: ENSENANZA REMOTA

g DIMENSIONES / items inencis Claridad®

DIMENSION 1: Recursos virtuales Si| No | si [No| si [No

1 | Revisa los recursos viruales aloiados en Ia pagina web anies de 1a clase remota. E3 x x

2 | Empiea los recursos virtuales alojados en la pagina web para la clase remota x x x

5 | Los recursos viruales alojados en ia pagina web permiten desamollar con mas * % %
facilidad |a

| Los recursos virtuales a\vladus < Ta pagin web pemilen dssamalar con mE . . .
facilidad |a redaccion del exio

5 | Les recursos viduales alojados en 2 pagina web permiten desamollar con mas M * *
facilidad Ia revis
g | Cres que su rend\mlenlu academl:o aumenta con el uso de 10s recursos viuales | * *
de Comunicacién
DIMENSION 2: C: on asincr [ Ho i [ No | Si | Mo
Emplea &l WhatsApo para sus clases remotas.
| El uso del WhatsApp permite mejorar la i5n del texio
| Eluso del WhatsApp permite mejorar 1a redaccién del texto
[0 [ ET uso del Whats/App permite mejorar la revision del texto
[ DIMENSION 3: Recursos de TV o radio Si| No | si [No| si |MHo
1 [ Visualiza los programas de clases remolas por TV de 5 x x x
2| Escucha los de clases remotas por radia x x x
13 | Elprograma de TV o radic que explicé el lema sobre lexto argumentative e ayudé | X X

a planificar su texto
12 | El programa de TV o radic que explicé ¢l lema sobre lexto argumentative e ayudé | x x
a redactar su texto
15 | El programa de TV o radic que expli
a revisar su texto
DIMEN SION 4: con conectividad y sin v Si| No | Si [No| si |No
16 | Guenta con un servicio de intemet fiio para participar de sus clases remotas
17 | Cuenta con un celular para participar de sus clases remolas.

‘el tema sobre texto argumentative l¢ ayudd x x

DIMENSION 5: Otros recursos o herramientas Si. HNo Si_ No Si_ No
15 | EmPlea ofre recurso o herramienta para mejorar 12 planificacion de su fexto * x x
19 | Emplea oire recurso o herramienta para mejorar Ia redaceién de su texdo . . .
20 | EMPlea ofre recurso o herramienta para mejorar I revisian de su fexio . . .

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabili licable [.X | Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Juan Méndez Vergaray DNI: 09200211

Grado y Especialidad del validador: Dr. en Psicologia

Barlnpncia 1 smm conesponge s conceeno o formuedo.
eanci
> GI3MIN30 Se eners S AR SOURS 81 SNUNGERD 381 A5, 85 SONCISY, XA BT

SJL., 18 de AGOSTO del 2020

Wota: Suscienci, se die. 2 cimersi




‘CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS
-+ METACOGNITIVAS

N° DIMENSIONES / items Claridad®

ENSION 1: i i6H Si | Mo Si.

No

Soy consdlenie de o que plenso sobre ef feciio de redacctn plantzada (me doy cuera | N N
si el ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es indiferente, etc )

Intento descubrir las ideas les o la i relevante para redactar mi texto. El x x

Intento los obijetivos del ejercicio de redaccion planteado. *x X X

Utilizo mitiples técnicas de pensamiento o esirategias para resolver ol ejercicio de
redaccién (elaboro lluvia de ideas o esquemas; hago un borrador; leo ¥ releo el fexto; me | * x x
hago prequntas sobre el textor expando, suprimo o reubico deas. elc).

DIl

1

2 | Reviso Ia redaccion de mi texto mieniras lo voy haciendo X x x
3

4

5

EN SIO!

No

\denifica los errores de mi texto y también pusdo comegio

e prequnto como se relaciona lo solicitade en el ejercicio de redaccién con lo que ya sé

Intento definir para mi mismo qué es lo que s ms pide redactar

Me doy cuenta de la necesidad de planificar antes de redactar

Una vez finalizado mi texto. puedo reconocer lo que dejé sin realizar

EN SION 3:

No

bre el significado de Io que se me pide redactar antes de empezar.

e e 0| 2| | | | s8]
e e | | 3| | x5
e e | | 3| | x5

I
Soy consciente de los procesos de pensamiento que ulilizo al escribir (de camo y en qué
estoy pensando cuando escribo)

=
=
=

12 | Me asequro de haber entendid: é hay gue redactar y cémo hacerlo.
13

14 | Selecciono y organizo la informacién que es importante para resolver el ejercicio de P X X
redaccion.

15 [ Compruebo mi precisién a medida que avanzo enla redaccién de mi texto. x

X X
DIMENSION 4: Conciencia de proceso Si | Mo Si Si_[No

16 | Antes de empezar a escribir, primero decido cémo lo voy a hacer. 2 X X

Soy consciente de mi esfuerzo por infentar comprender Ia actividad de redaccion antes de | x x
empezar a resolverla

Hago un seguimiento de mis avances y, si s necesano, cambio las estralegias de P X X
redaccion que estaba

Sey conssiente ds qué ssiratsgias G Fedaccion usar y cuando usarias (ms doy cusnia en | X X
qué momento deba emplear una u ofra estrateq

We esluerzo por comprender (a informacion dave 4e ejercicio de redaccion antes de P N N
intentar resolverio

Adaptado de Flores, 2017, Relacion entre ony on de textos escrites

‘Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opi

n de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apeliidos y nombres del juez validadol Dr. Juan Méndez Vergaray DNI: 09200211

‘Grado y Especialidad del validador: Dr. En Psicologia

‘i 1o coresonse a g e oo SJL., 18 de agosto del 2020
’WW?&-

ot Suéciencs, se ice scienci cuBNED s M IBNIES0cs Son sufientss pars mesi i cimensién

 entienoe n Ciiutad Aguna 2 enincato de £ onceD, Bz Y areca

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 3: PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

idad’ | Sugerencias
No.

ENSIONES / items. i

IMENSION

Elige un fema ial actual para redactar.

Plantea dos objetivos de escritura para su texto

Consulta diversas fuentes de i 6n elaboranda dos fichas bibli

Delermin su postura a partir del de una tesis.

Identifica las partes del fexto a producir: i i6n-1s onclusion

Organiza coherentemente los enunciados elaborando un esquema previo.

[Nelo[=]=]~[~]2

Elige el adecuado de acuerdo al tema a tratar.

i | No [ Si | No

@

No

IMENSION 2:

Respeta la estructura del texto de acuerdo ala

AEE

Cila dos fuentes que amplien sus

10 [ Redacta dos

12 | Hace uso correcto de los signos de puniuacion: la coma y el punto

BEEIEIEE
o | [ [ [

13 | Usa sindnimos para evitar

i | No

@

No

@

DIMENSION 3: Revisién No

14 | Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo planificado.

15 | Afimma a postura o tesis al final de su texto

16 | Revisa si hay repeficiones y contradicciones en las ideas del fexto,

17 | Revisa i sus argumentos son claros y precisos para sustentar su postura o tesis.

18 | Revisa el uso apropiado de conectores para relacionar las ideas.

X
X

x

X

X

B

X

X

y x

11 | Utiliza minime cinco conectores para enlazar ideas X
X

x

S

X

X

x

X

X

X

e[| o [ [ 3¢ [ ¢

19 | Revisa si la ortografia y |a puntuacién son coreclas en su escrito,

e o [ | [ [ 3¢ [

s

0 | Revisa si ¢l vocabulario es variada y apropiado para clarificar las ideas de su escrito. x X

Adaptado de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la produccién de textos argumentativos

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Op!

n de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Juan Méndez Vergaray DNI: 09200211

Grado y Especialidad del validador:

et S caponce m'\xﬂm!:nnmw\aﬂ] SJL., 18 de agosto del 2020
Gl S entens S tifcuta SgUra 2 SrUnGags o %, 28 i, SKaCy GrEch)

Wota: Suiciencia, se tioa suiciencia i i it 3 cimensi




Experto 3: Edith Gisela Rivera Arellano

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: ENSENANZA REMOTA

° DIMENSIONES / items ia Claridad”
IMENSION 1: Recursos virtuale: Si| Mo | Si [No| Si [No
1 | Revisa los recursos virtuales alojados en la pagina vieb anles de la clase remola. | X x x
2 | Emplea los recursos virtuales alojados en |a pagina web para Ia clase remota x X 3
3 | Los ecursas viruales alojados e Iz pagin web permiten desaroliar con mas P x X
facilidad la exto
4 | Les recursos virtuales a\clauos enla pagina web permiten desamliar con mas P x X
5 | Los recursos virluales alojados en la pagina web permiten desarrollar con mas P x X
facilidad la revision del texto
& | Cree que su rendimiento académico aumenta con el uso de los recursos viruales | M %
de Comunicacion
DIMENSION 2: Comunicacién asi i i| No | i [No| Si [No
7 | Emplea el WhalsApp para sus clases remotas.
8 | El uso del WhatsApp permite mejorar la planificacion oel texto
9 | Eluso del WhaisApp permite mejorar la redaceion del texto
10 | Eluso del WhasApp permite mejorar la revision del texto
DIMENSION 3: Recursos de TV o radio Si| Mo | Si |No| Si |No
41 | Visualiza los programas de clases remotas por TV de G 5 x x x
12 | Escucha los programas de clases remotas por ragio x El x
43 | E! programa de TV o radio que explic el tema sobre texto argumentativo le ayudd | X %
a planificar su texdo
14 €l programa de TV o radic que explic el tema sobre texlo argumentativo le ayudd | x X
a redactar su texl
15 | El programa e TV arade ‘que explica el lema sobre texlo argumentativo le ayudd | M %
a revisar su texto
DIMENSION 4: ¥ sin ivi Si| Mo | Si [Nol| Si |No
16 Cusnia con tn ssrisio de infemet 11 pars parlsipar e sus cl2525 F2molas.
17 | Cuenta con un celular para participar de sus clases remotas.
DIMENSION &: Otros recursos o Si| No | Si [No| Si |No
45 | EMPlea atre recurse o herramienta para mejorar Ia planificacién de su texto P X X
19 | EmPlea alre recurse o herramienta para mejorar la redaccion de su texio x M M
20 | Emplea olro recurse o herramienta para mejorar Ia revision de su lexio * M %
of i (precisar si hay sufici SUFICIENTE
‘Opinién de aplicabilidad: Aplicable [.X 1 Aplicable después de corregir [ 1 No aplicable [ 1
Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Edith Gisela Rivera Arellano DNI: 41154085
Gradoy ialidad del :Dr. En 6
gl £ e canespandeal concegm i s
Rk ds - SJL., 18 de AGOSTO del 2020

> Clptita: Se rtence Sn A dgune = Snunat 08 e, 8 coniss, exsth y Grect

AR 52 2 S0 ST i 2 S8 0 Fm, 5 e, a3

Nota: Sufcienca i it 3 cimensi

Nats: Suscienca
CERTIFICADOC DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS
NE DIMENSIONES | items inencia’l Claridad’
DIMENSIGN 1: Planificacio Si| No | Si [MNo| Si [No
Soy consciente de lo que pienso sobre el ejercicio de redaccion planteado (me doy cuenta | % X
si el ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es indiferente, elc ).
2 | Reviso Ia redaccién de mi texto mientras lo voy haciendo X X x
3 | Intento descubrir las ideas principales o la relevante para redactar mi lexlo. El X X
|4 | Intento comprender los abjetivos del sjersisio de redacsion planteado X X x
Utilizo miltiples técnicas de pensamiento o estrategias para resolver el ejercicio de
5 | redaceién (elaboro lluvia de ideas o esquemas; hago un borrador, leo y releo el teto; me | x ® x
hago prequntas sobre el texto: expando, suprimo o reubico ideas. ete.).
DIMENSION 2: Si | Mo | si [No| Si [MNo
6 | Identifico los errores de mi texto v también puedo comegirios X x x
7 | Me pregunto cémo se relaciona lo solicitado en el eiercicio de redaccion con lo que va sé, | X X X
8 | Intento definir para mi mismo qué es lo que se me pide redactar x x x
e doy cuenta de Ia necesidad de planificar antes de redactar. X X x
[10 | Una wez finalizado mi texto. puedo reconocer lo que deié sin realizar. X x x
[ DIMENSION 3: Estrategias cognitivas Si Si | No| Si [MNo
1 Reﬂaxmnu sobre el Slﬂmﬁt‘.adu de lo que e me pide redactar antes de empezar. x x x
hal hay gue redactar y cémo hacerio ® x X
13 Soy cons:leme de Ics procesos de pensamiento que utilizo al escribir (de cémao v en qué x x x
estoy pensando cuando escribo)
14 | Selecciono y erganize Ia informacién que es impertante para resalver el ejercicio de x x X
redaccion.
[15 L Comprucbo mi precision a medldd que avanzo en la redaccion de mi texio x x x
[ DIMENSION 4: C de proceso Si | No | Si [Mo| S [No
16 | Antes de empezar a escrioir unmeln decido cémo Io voy a hacer ® % X
47 | Sev consciente de mi esfuerzo por intentar comprender la actividad de redaccion antes de | N "
empezar a resolverla
13 | 1300 un seguimiento de mis avances ¥, si es necesario, cambio las estralegias de x % X
redaccion gue estaba empleandt
49 | Soy consciente de qué esiralegias de redaceion usar y cuango usarias (me doy cuentaen | % X
que momenlo debo emplear una u ofra estrategia)
20 | Me esfuerzo por comprender Ia informacién clave del ejercicio de redaccion antes de P x "
intentar resolverlo
Adaptado de Flores, 2017, Relacion entre metacognicion y produccion de lexios escritos exposiivos
Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENTE
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Edith Gisela Rivera Arellano DNI: 41154085
Grado y ialid del Dr. En i
ey & femcamesponce sl concemteics e
e e T SJL., 18 de agosto del 2020
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 3: PRODUCCION DE TEXTOS

4 ARGUMENTATIVOS
N® DIMENSIONES / items. [Pertinencia'[Relevancia’] Claridad” | Sugerencias
DIMENSION 1: i i6) Si | No Si_ | No| Si
1 | Elige un tema controversial actual para redactar. x X X
| 2 | Plantea dos objetivos de escritura para su texio. x X X
3 | Consulta diversas fuentes de informacién elaborando dos fichas bibliograficas. x X X
[ 4 | Determina su postura a partir del iento de una tesis X X x
5 | Identifica las partes del fexto a producir: itn-tesi x x x
6 | Organiza los un esquema previo x X X
| 7_| Elige el vocabulario adecuado de acuerdo al tema a tratar. x X X
DIMENSION 2: Redaccidn Si | No Si [No| Si
8 [ Respeta la estructura del texto de acuerdo a la planificacion x X x
9 | Cita dos fuentes gue amplien sus argumentos adecuadamente x X X
[10 [ Redacta dos y cohesionados. X X x
[11 | Utiliza minimo cinco conectores para enlazar ideas. X X x
12 | Hace uso comecto de los signos de 6n- la coma y el punlo. X % x
[13 [ Usa sinbnimos para evitar repeliciones. x X x
DIMENSION 3: Revisién Si Si | No| Si
14 [ Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo x x x
15 | Afirma la postura o tesis al final de su texto x x x
16 | Revisa si hay ¥ en las ideas del texto. x X X
[17 | Revisa si sus argumentos son claros y precisos para sustentar su postura o lesis. x X x
18 [ Revisa el uso apropiado de conectores para relacionar las ideas. x X X
[19 | Revisa sila ortografia y Ia in son correctas en su escrito x % X
20 | Revisa si el vocabulario es variado y apropiado para dlarficar las ideas de su escrito X x x

Adaptado de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la produccion de texios argumentativos

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENTE

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x 1 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

pelli ¥ del juez vali Dr. Edith Gisela Rivera Arellano DNI: 41154085

Grado y E: iali del vali Dra. en

4

ingcia; £ e comespande al concept tefico formuas.
“Ral8/antia: 5 12 =5 SpICCiaN para ISpresentar B CoMpONEnte  MENsicn expecifca gel consruch)
= GUpaaa: Se enense sin 12 SgUra =1 EUNCECD D1 2, 85 CONCiSD, XBCH) ¥ GTeCt)

SJL., 18 de agosto del 2020

Nota: Suscianci, se tice planteats son 15 dimensin

Experto 4: Fatima Del Socorro Torres Caceres

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: ENSENANZA REMOTA

DIMENSIONES | items inencia Relevancia’| Claridad”
DIMENSION 1: Recursos virtuales Si| No | ST [No| Si [No
1 | Revisa Ios recursos viruales alojados enla pagina veb antes e 1 clase remota__| X x
2 | Emplea los recursos virtuales alojados en |a pagina web para la clase remota X x x
3 | Los recursos virtuales alojados en la pégina web permiten desarollar con mas M X 2
facilidad Ia planificacion del texto i
4 | Los recursos viriuales alojades en la pagina web permiten desarrollar con mas X X X
facilidad Ia redaccion del texto
5 | Los recursos virtuales alojados en la pagina web permiten desarollar con mas X % %
facilidad Ia revision del texio
4 | Cree que su rendimiento académico aumenta con el uso de 03 fecursos virtuales | * -
de Comunicacion
DIMENSION 2: | No | Si |No| Si [N

7 | Emplea el Whatsapp para sus clases remotas.

8 | Flusa del WhatsApp permite mejorar la 6n del texto

9 | El uso del WhatsApp permite mejorar |a redaccion del texto

10 | E uso del WhatsApp permite mejorar 1a revision del texta

DIMENSION 3: Recursos de TV o radio. Si| No [ ST [No| si [No

11 | Visualiza los pregramas de clases remolas por TV de 6 x x x

12 [ Escucha los de clases remotas por radio X X x

13 | E'programa de TV o radio que expiics &l tema sobre texto argumentativo le ayuds | . -
a planificar su texio

14 | E'programa de TV o radio que expiics el tema sobre texto argumentativo le ayud | X 2
a redactar su texio.

15 | E1 Programa de TV o radie que explicd el tema sebre fexto argumentative fe ayuds | X M

a revisar su texto
DIMENSION 4: Escenarios con

13 | Emplea ore recurso o herramienta para mejorar 1a planificacion de su fexto x X %

19 | EMPlea otro recurso o herramienta para mejorar Ia redaccion de su texto M * -

20 | EMPlea ofro recurso o herramienta para mejorarla revision de su texto M X 2
o (precisar si hay SUFICIENTE
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [.X 1 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Fatima Del Secorro Torres Caceres. DNI: 10670820

Grado y Especialidad del validader: Dr. En educacion

et et 8 oo SJL., 18 de AGOSTO del 2020
3 Glardad: Se entende sin ifoutzd agura <! nnoacd g e, €5 o), e YOIEE)

Nota Sufcanc,
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS
I DIMENSIONES | items i ia 'l Claridad®
DIMENSION 1: Planificaci6 si [ No | Si [No No
4 | Soy consciente de lo que pienso sobre el sjercicio de redaccién planteado (me doy cuenta | x %
si el ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es indiferente, etc
2 | Reviso la redaccion de mi lexio mientras lo voy haciendo x x x
3 [ Intento descubrir las ideas olai relevante para redactar mi texlo, x x x
[4 [intento los objetivos del ejercicio de redaceion planteado_ x x x
Utilizo maltiples técnicas de pensamiento o estralegias para resolver el gjercicio de
5 | redaccion (elabore lluvia de ideas o esquemas; hago un borrador, leo y relec el texto; me | % x x
hago prequntas sobre el texto; expando, suprime o reubico ideas, etc ).
DIMENSION 2: Autoevaluacion Si | No | ST [No| Si [No
6 [ Ideniifico los errores de mi texto v iambién puedo corregirio: 3 x x
7 | Me prequnto cémo se relaciona lo solicitado en el de redaccitn conlo que yasé. | X x x
Intento definir para mi mismo qué es lo que se me pide redactar x x x
Me doy cuenta de a necesidad de planificar antes de redactar.
| 10 | Una vez finalizado mi texto. uuedu reconocer lo gue dejé sin realizar.
| DIMENSION 3: i | No i i | No
1| Refl b de lo que se me pide redactar antes de empezar.
2 | Me de haherenlend\dn qué hay que redactar v como hacerlo
13 | 50 consciente de los procesos de pensamiento que utiizo al escribir (de como y en qué | * X
estoy pensando cuando escribo).
12 | Selecciono y organizo Ia informacién que es importante para rasolver el elercicio de M * X
redaccion
15 | Compruebo mi precisién a medida que avanzo en la redaccion de mi texto. x X x
DIMENSION 4: Conciencia de proceso Si | No Si Si_|No
16 | Antes de empezar a escribir, primero decido cémo lo voy a hacer x X X
17 Soy consciente de mi esfuerzo por intentar comprender la actividad de redaccion antes de | x %
empezar a resolverla.
1 | Hago un sequimiento de mis avances y, si 65 necesario, cambio las estraiegias de , x X
redaccion que estaba
19 | 50y consciente de qué estrategias e redaccion usar y cuando usarlas (me doy cuenta en | x X
gue momento debo emplear una u ofra
‘ 20| Me esfuerzo por comprender la informacion clave del ejercicio de redaccién antes de ‘ x ‘ X ‘ ‘ % ‘ |
infentar resolverio
Adaptado de Flores, 2017, Relacion entre melacognicion y production de lextos escritos expositivos,
‘Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENTE
‘Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Fatima Del Socorro Torres Caceres DNI: 10670820
Grado y ialit del Dr. En 0
R E1 ham comesponte alconczot tedicn ormuisd
it st foers SJL., 12 de agosto del 2020
* Gatidpd: Se entens i difcla im, s comisn, xacin  drec

Mot Suicianda, s tice suiciandia cuando os flms planteatos son sufdentes para medir @ dimensin

‘CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 3: PRODUCCION DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS

N° | DIMENSIONES / items [Pertinencia'f jad”
DIMENSION 1: Planificacion Si| No| si |No No
1| Elige un tema ial actual para redactar X [ 3
2 | Plantza dos objetivos de escritura para su texto x [

[3 | Consulta diversas fuentes de 5 dos fichas bibliograficas X 3 3
4 | Determina su postura a partir del planteamiento de una tesis. x x [

[ | 1dentifica las partes del texto a produci- introduccion-lesis-conclusion X 3 [3
6 | Organiza coherentemente los enunciados elaborando un esquema previo x % [

7] adecuado de acuerdo al tema a ralar x x X
DIMENSION 2: Redaccion S| No | Si |No| Si |No
8 [ Respeta la estructura del texto de acuerdo a la x x X

[ | Gita dos tuentes que amplfen sus arqumentos adecuadamente x x X
10 | Redacta dos v x [ x
41 | Utiliza minimo cinco conectores para enlazar ideas x x X

[12 [ Hace uso conecto de los signes de &n_ la coma y el punio. X X X
43 | Usa sinbnimos para evitar repeticiones. x x X
DIMENSION 3: Revision S| No | Si [No| Si |No
14| Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo planificado. x x X

[15 | Afirma Ia postura o tesis al final de su texio. x x X
46 | Revisa si hay repeficiones y contradicciones en las ideas del texto. x x [

[17 [ Revisa si sus 'Son clares y precisos para sustentar su posiura o tesis. X B X
18 | Revisa el uso apropiado de conectores para relacionar s ideas. x [ [

19 | Revisa sila orlografia y la son corectas en su escrilo. x 3 3
20 | Revisa si el vocabulario es vaniado y apropiado para clarificar las ideas de su escrito x * X

Adaptado de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la produccion de textes argumentativos

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENTE

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x 1 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Fatima Del Socorro Torres Caceres DNI: 10670820

Grado y Especialidad del validador: Dra. en educacion

ﬂwpﬂ,Elmmmn&mn!a\mwmﬁmnm fomuista SJL., 18 de agosto del 2020

=(;m¢;.1 ‘S ertence on A0 SgunG 8 et B8 .5 oS, X9ty Arecn

Nota: Suécienia, se ice suscienca cusnes s ftems planiEacts son suficentss pars mesita cimensidn
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Experto 5: Mildred Jénica Ledesma Cuadros

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: ENSENANZA REMOTA

[N° DIMENSIONES | items inenci ia’[ Claridad®
DIMENSION 1 Recursos virtusies si Si [No| si |MNo
Revisa los recursos viruales alojados en la paqgina web antes de la clase remota. X x X
Emplea los recursos virtuales alojados en la pagina web para | clase remota. x * X
Los recursos iruales lojados en s pagina veb permiten desarrllar con mas P X X
acil
Los recursos virtuales. a\n]aﬂns en \a pagina web permiten desamroliar con mas x % x
facilidad |a redaccion del texto
Los recursos virtuales alojados en la pagina web permiten desarrollar con mas x % x
facilidad |a revision del texto
& | Cree que su rendimiento académico aumenta con el Uso e los fecursos virtuales | % x
de Comunicacion
DIMENSION
Emlea 6] WhatsApp para sus dases remoas.
['El uso del WhatsApp permite mejorar la 6n del texto
| El uso del WhatsApp permite mejorar la redaccion del texto
40 | El uso del WhatsApp permite mejorar Ia revision del texto 3
DIMENSION 3: Recursos de TV o radio Si
41 | Visualiza los programas de clases remotas por TV de 5 x
12 | Escucha los programas de clases remotas por radio. x E3 X
43 | E1 programa de TV o radio que explicd el tema sobre fexto argumentafivo e ayuds | X N
a planificar su texto
414 | E1 programa de TV o radio que explicd el tema sobre fexto argumentafivo e ayuds | X N
a redactar su fexto,
15 | E1 programa de TV o radio que explicd el tema sobre fexto argumentafivo e ayuds | X N
2 revisar su texto
DIMENSION 4: con idad y sin ivi Si| Mo | Si [No| Si [No
46 | Cuenta con un servicio de intemet fijo para parlicipar de sus clases remolas.
47 | Guenta con un celular para parlicipar de sus clases remotas
DIMENSION 5: Otros recursos o S| No | Si [No| Si |Wo
45 | Emplea oiro recurso o herramienta para mejorar 1a planificacion de su fexto P X X

|

w

IS

o

i [No| Si |[No

o

o feo [~

Si_[No| si |No

49 | Emplea oiro recurso o herramienta para mejorar la redaccién de su fexio B N "

20| Emplea oira recurso o hemamienta para mejorar la revision de su fexto B N "

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SUFICIENTE

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [.X 1 Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dra. Mildred Jénica Ledesma Cuadros DNI: 09936465

Grado y Especialidad del validador: Dra. en Administracion de la Educacion

i e comesondea oo s oo SUL., 18 de AGOSTO del 2020
> GGAPE: Se entence Sin OG0 SQUr=! EnUNGE0D 081 %, 25 COFISY, SKACD Y O1ecD

Nola: Suicina,

Mg

=4

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

b DIMENSIONES / items Claridad®
MMENSION 1: iG Si| Mo Si [No| si [No
Sy consciente de lo que pienso sobre el ejercicio de redaccién planteado (me doy cuenta | % x
i €l ejercicio me parece dificil, facil, aburrido, me es indiferente, etc.)
Reviso Ia redaccion de mi texto mientras o vov haciendo.
ntento descubrir s ideas principales o la i ion relevante para redactar mi texto x x 3
ntento comprender los obiefivos del ejercicio de redaccion planteado. X 3 3
Utiizo maltiples técnicas de pensamiento o estrategias para resalver el ejercicio de
redaccion (slaboro lluvia de ideas o esquemas; hago un borrador, leo y relec el texto; me | x x x
hago prequntas sobre el texln expando, Suprime o reubico ideas, efc ).
IMEN SION 2: Si|Mo| si [No| s |Wo
dentifico los errores de mi texto v tambien pUEdo comeqinos. H x X
e prequnto como se relaciona lo solicitado en el ejercicio de redaccion con lo que yasé. | © x 3
ntento definir para mi misme qué es lo que se me pide redactar. x x X
e doy cuenta de la necesidad de planificar antes de redactar.
Una vez finalizado mi texto_ puedo reconocer lo que dejé sin realizar
IMEN SION 3: cognitivas i No | si [No| si [Mo
&l significado de \ﬂ que se me pide redactar antes de empezar.
Me asequro de haber entendido qué hay que redaclar y cémo hacerlo
Say canscienta de s pracesos de pensamiznto qus ubizo alescrir (de cdmoyenaud | X x
estoy pensando cuando esciib
4| Seleceiono y organizo la formacn que es importanle para resolver el ejercicio de P X x
redaccion
1 Compruebo mibreciicn a medida aus avanzg en  redaceion de mifexio x * X
MMEN SION 4: ia de proceso Si No Si No Si_|No
& [ Antes de empezar a escribir, primero decido edmo lo voy a hacer x x 3
7| Sex consciente de mi esiuerzo por inientar comprender la actividad de redaccién antes de | X x
empezar a resolverla.
Hago un seguimiento de mis avances y, si es necesanio, cambio las estrategias de P X X
redaccion que estaba empleando
o | Soy consciente de qué estrategias ds redaccion usar y cuando usarias (me doy cuentaen | X X
qué momento debo emplear una u oira esirateqia)

[P ———

Me esfuerza por comprender |a informacion clave del ejercicio de redaccién antes de ‘ * ‘ | % | x ‘ ‘
intentar resolverlo
Adaplado de Flores, 2017, Relacién entre metacognicién y produccion de fexios escritos exposilivos
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 3: PRODUCCION DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS
N° | DIMENSIONES | items [Pertinencia'|Relevancia’| Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: il id Si No Si_ | No Si_| No
1 | Flige un tema controversial actual para redactar x X X
2 | Plantea dos objetivos de escritura para su texto. x X x
3 | Consulta diversas fuentes de i o dos fichas bibliograficas. x X x
| 4 | Determina su postura a parfir del planteamiento de una fesis x X x
| & | dentifica las partes del texto a producir. introduccion-tesis-conclusion X % %
6 | Organiza los Un esquema previo x x x
7_| Elige el vocabulario adecuado de acuerdo al fema a fratar x X X
DIMENSION 2: Si | No Si |No| Si | Mo
8 | Respeta la estructura del texto de acuerdo ala x x x
9 | Cita dos fuenles que amplien sus X X X
[ 10 Redacta dos 3 X % *
11 | Utiliza minimo cinco para enlazar ideas x X X
12 | Hace uso correcto de los signos de én: Ia coma y el punto. x x x
13 | Usa sindni para evitar i x X x
DIMENSION 3: Revisidn S | No | Si [No| Si |No
[ 14 | Revisa la estructura del texto de acuerdo a lo planificado. X X X
15 | Afirma la postura o iesis al final de su texio x X X
16 | Revisa si hay repeliciones y contr en las ideas del fexio. x X X
17 | Revisa si sus ‘son claros y precisos para sustentar su postura o lesis. % % %
18 | Revisa el uso apropiado de conectores para relacionar las ideas. x x x
19 | Revisa si Ia ortografia y la ibn son comectas en su escrito. x X x
[20 T Revisa si el vocabulario es variado y para clarificar las ideas de su escrito. [ =] [E [ [
Adaptade de Camacho Robles, 2017, Estrategias para redactar en la produccion de textos argumentativos
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ANEXO &;

El—l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, Tomayre Martinez, Ana Maria, egresada de la Escuela de posgrade y Programa
académico de Doctorado en Educacion de la Universidad César Vallejo sede Lima Este,

declaro bajo juramento que todos los datos e informacion que acomparian a la Tesis
titulada:

“Ensefianza remota y estrategias metacognitivas en la produccion de textos
argumentativos en estudiantes de cuarto afio de una |.LE. Lima-Morte®, es de mi autoria,
por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificande correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicado ni presentado anteriormente para la obtencién de otro grado
académico o titulo profesional.

4 Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni
copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omisién tanto de los documentos come de informacién aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
Cesar Vallejo.

San Juan de Lurigancho, diciembre del 2020

Apellidos y nombres de |la autora

JTomayro Marfinez Ana Maria

DMI: Firma:
09313182

ORCID: P 4
0000-0002-9698-2533 4




