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RESUMEN 

El trabajo de investigación tuvo como objetivo el determinar la relación entre la 

conciencia fonológica y habilidades psicolingüísticas de los estudiantes en la 

Institución Educativa N° 22023, Huaytará 2020. 

     La metodología fue tipo básica, de diseño no experimental, transversal – 

correlacional. La población censal fue 83 estudiantes del primer grado de primaria 

de la Institución Educativa N° 22023, Huaytará; se aplicó el test sobre la conciencia 

fonológica PECO de los autores Ramos y Cuadros (2006) y para las habilidades 

psicolingüísticas Test de Illinois de aptitudes Psicolingüísticas de Kirk;Mc Carthy, y 

Kir,(2009), ambos cumplieron con los requisitos de validez y la confiabilidad. El 

método que se utilizó fue el hipotético deductivo, para el análisis de datos se aplicó 

estadística descriptiva y para la prueba de hipótesis se utilizó la prueba no 

paramétrica Rho de Spearman.  

     El resultado obtenido fue que la conciencia fonológica se relaciona con las 

habilidades psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 

0,591 y p-valor 0,000).  

Palabras clave: Conciencia, fonológica, habilidades, psicolingüísticas, 

estudiantes. 
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ABSTRACT 

The research work: "Phonological awareness and psycholinguistic abilities of 

students in the Educational Institution N ° 22023, Huaytará, The objective was: To 

determine the relationship between the phonological awareness and 

psycholinguistic abilities of the students in the Educational Institution N ° 22023, 

Huaytará, 2020. 

     The methodology was basic type, non-experimental design, cross-correlational. 

The census population was 83 students of the first grade of primary of the 

Educational Institution N ° 22023, Huaytará, Phonological awareness tests were 

applied, the PECO of the authors Ramos and Cuadros (2006) was used and for the 

psycholinguistic abilities Illinois Test of Psycholinguistic aptitudes of the authors 

Kirk; Mc Carthy, and Kir, (2009), both met the validity and reliability requirements. 

The method used was the hypothetical deductive one, descriptive statistics were 

applied for data analysis and the non-parametric Spearman Rho test was used for 

the hypothesis test. 

     The result obtained was that phonological awareness is related to 

psycholinguistic skills, with a considerable positive correlation level (Rho 0.591 and 

p-value 0.000).

Keywords: Awareness, phonological, skills, psycholinguistics, students. 
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I. INTRODUCCIÓN

A nivel mundial el lenguaje como una capacidad de interacción y expresión ha 

ido evolucionando y hoy en día es tomado como un medio que produce logros de 

aprendizajes, esta interacción se da a través de formas como fonológica, 

morfológica y sintácticamente que da acceso a la representación de la realidad, por 

ello su desarrollo es de vital importancia desde las primeras infancias desarrollar 

una conciencia fonológica  que  oriente a la toma de conciencia de la importancia 

del desarrollo unidades fonológicas que den paso al lenguaje hablado. Se refirió 

que el 56% de estudiantes de primaria obtienen los niveles mínimos de 

lectoescritura porque no han desarrollado la capacidad de emitir sonidos de las 

palabras y letras dificultando el logro de aprendizajes esperados. En Latinoamérica 

el 26%   los estudiantes de primaria poseen diferentes dialectos oriundos de las 

regiones lo que implica una serie de dificultades en la emisión de palabras y sonidos 

y esto repercute en los aprendizajes. (UNESCO, 2017) 

     Una de la problemática predominante es que la capacidad fonológica no se 

desarrolla en forma progresiva durante los primeros años de vida en cuanto al 

habla, formación de palabras y sílabas Villalón (2012) sin embargo, otro problema 

es que los educadores no estimulan el desarrollo de la conciencia fonológica en las 

primeras etapas escolares de los estudiantes (Jiménez, García & Venegas, 2014). 

Otro de los problemas es la falta de ejecución de programas de intervención 

pedagógica en donde se realicen actividades de manipulación de letras y sonidos 

(Porta, 2012). 

     En el Perú, la lectura y su compresión son un problema latente debido a que 

no existe una cultura lectora, y no se promueve el desarrollo de una conciencia 

fonológica, esto se puede evidenciar con la prueba PISA (2015) en donde las cifras 

son alarmantes y nos ubicamos en los últimos lugares en comprensión de lectura, 

al respecto ECE (2015) aplicó evaluaciones en comunicación y matemáticas a 

estudiantes de primaria también se evidenciaron resultados poco alentadores 

debido a las dificultades de aprendizajes, bajo nivel de comprensión de lo que leen 

y entienden y la carencia del desarrollo  de una conciencia fonológica desde la edad 

preescolar.  
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     En la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, se pudo constatar que los 

estudiantes de primer grado de primaria presentan un déficit de conciencia 

fonológica en cuanto al conteo de sílabas, formación, articulación de palabras, 

identificación de sonidos. Así también presentan desconocimiento del orden de las 

letras, del sonido de los fonemas que les impide el leer correctamente. Estos 

problemas también se presentan porque los docentes no realizan actividades, 

ejercicios no emplean estrategias metodológicas adecuadas para que los 

estudiantes mejoren su nivel de conciencia fonológica, así también. 

     Se fijó el problema: ¿Qué nivel de relación existe entre la conciencia fonológica 

y las habilidades psicolingüísticas de los estudiantes en la Institución Educativa N° 

22023, Huaytará Huancavelica, 2020? y los específicos (Ver anexo 1). 

     Se justificó porque se obtuvo información teórica con autores nacionales y 

extranjeros, así como también artículos científicos con rigor científico sobre las 

teorías de la problemática de estudio que servirá para una mayor comprensión 

teórica a estudiosos y educadores del nivel primario. De forma práctica, porque a 

partir de las evidencias obtenidas los docentes podrán realizar actividades para 

mejorar el nivel fonador y psicolingüística de los estudiantes del primero de 

primaria. En lo metodológico, se aplicaron Test estandarizados fiables para ser 

aplicados en otros estudios con temáticas iguales. 

     Se determinó la relación entre la conciencia fonológica y las habilidades 

psicolingüísticas de los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará 

Huancavelica, 2020 y los específicos (Ver anexo 1).  
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II. MARCO TEÓRICO

     En lo relacionado a las investigaciones internacionales mencionaremos: 

Suarez y Vargas (2017) investigó la relación entre la conciencia fonológica y las 

habilidades y paralingüísticas y como poder medir esta capacidad para ello realizó 

un estudio descriptivo, cuantitativo, correlacional con la aplicación de un 

instrumento como una encuesta tomada a los estudiantes de 1 y 2 de primaria. 

Finalmente se concluyó que la relación entre ambos es significativa pero media. 

     Galicia y Robles (2015) Observó la relación entre la conciencia fonológica y 

las habilidades psicolingüísticas para lo cual realizó una investigación descriptiva 

con la aplicación de una encuesta a 50 estudiantes en donde los resultados 

concluyeron que la relación es baja y relativamente significativa. 

     Martín (2017) determinó la efectividad de la conciencia fonológica y el lenguaje 

para lo cual realizó una investigación descriptiva con a la aplicación de un 

cuestionario tomado a 33 estudiantes. Finalmente se concluyó que la relación entre 

ambos es significativa. 

    Rezaei y Mousanezhad (2020) examinó la relación entre la conciencia 

fonológica y la memoria para lo cual realizó una investigación descriptiva, no 

experimental con la aplicación de un cuestionario tomada a 209 estudiantes. Los 

resultados concluyeron que si existe una relación moderada entre ambas variables. 

  Yépez y Castillo (2017) determinó la relación entre la conciencia fonológica y 

el desarrollo verbal en los niños. Para ello utilizó una metodología descriptiva de 

enfoque cuantitativo. Con la aplicación de un instrumento de recojo de información 

en este caso una encuesta tomada a 60 niños entre hombres y mujeres. Finalmente 

se concluyó que la relación es significativa entre ambas variables. 

 En cuanto a las investigaciones nacionales tenemos: 

     Caicedo (2016) estableció la relación entre las dos variables conciencia 

fonológica y habilidades paralingüísticas, para lo cual realizó una investigación 

descriptiva-correlacional siendo el instrumento de recojo de información un test a 

13 estudiantes, los resultados demostraron la correlación moderada entre ambas 

javascript:;
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por lo que se concluye que es importante contar con una serie de estrategias que 

ayuden al desarrollo de las capacidades comunicativas. 

     Quispe (2018) identificó y conoció el nivel de conciencia fonológica 

desarrollado por niños. La metodología utilizada fue descriptiva con la aplicación de 

una prueba de evaluación PSL tomada en una sola etapa. Finalmente, los 

resultados concluyeron que los estudiantes se encuentran aptos para realizar el 

aprendizaje en la lectura. 

     Córdova (2017) estableció el grado de conciencia fonológica a través de una 

investigación descriptiva-transversal con la aplicación un instrumento como la lista 

de cotejo para el recojo de información la cual fue aplicada a 66 estudiantes. 

Finalmente se concluyó que un 50% se encuentra en un nivel inicial, un 33% en un 

nivel de proceso mientras que el 17% en el nivel logrado esto significa que se puede 

diseñar estrategias que ayuden a superar las dificultades en la lectura. 

     Arriarán, Guerrero e Iberico (2018) identificaron y compararon la conciencia 

fonológica en niños menores de cinco años. El diseño utilizado fue no experimental 

con el apoyo del método inductivo, deductivo entre otros, para lo cual se aplicó una 

encuesta a 400 estudiantes, Finalmente se concluyó que las existe diferencias 

significativas. 

     Ochoa (2016) analizó la relación entre la conciencia fonológica y el ritmo de 

aprendizaje de los estudiantes, la metodología fue descriptiva –correlacional, con 

la aplicación de dos test para medir estas variables. Finalmente, concluyó que la 

relación es moderada y significativa.  

     En lo que respecta a la primera variable conciencia fonológica esta se 

caracteriza por ser compleja ya que necesita de un proceso abstracto para 

relacionarlo con el sonido de cada letra (Cuetos, Rodríguez, Ruano y Arribas, 2007) 

.Para otros es aquella capacidad de reflexionar sobre el proceso fonológico del 

lenguaje oral, la cual se puede evidenciar por ejemplo en el caso de la rima o la 

conciencia de longitud fonológica, en la aliteración o en un nivel superior como  las 

habilidades metafonológicas (Gillon, 2007). Este término también se utiliza para 

referirse a la idea de que las palabras están conformadas por rimas y fonemas lo 

cual facilita la comprensión lectora por lo mismo se puede decir que es un 
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prerrequisito para lograrlo (Sadurní, Rostán y Serrat, 2008). Su desarrollo en los 

primeros años de aprendizaje implica lograr su capacidad de lectoescritora así 

también su deficiencia se puede observar en niños con problemas de dislexia 

(Kirby, Parrilla y Pfeiffer, 2003). Finalmente, es una habilidad de reconocimiento y 

utilización del lenguaje hablado, es un requisito para el aprendizaje de la lectura 

(Ramos y Cuadros, 2006). 

     También es una habilidad metalingüística ya que permite hacer una reflexión 

sobre el lenguaje oral y como poder reconocer, fraccionar y combinar las unidades 

silábicas y los fonemas (Jiménez, 2009). Para otros esta se refiere a la 

conocimiento y conciencia de que las palabras están conformadas por unidades de 

sonido (Castillo y Castillo, 2003). Su utilidad implica el considerar las distintas 

partes fonológicas que integran el lenguaje oral (Gutiérrez y Díez, 2015). Es una 

habilidad metalúrgica cuya característica principal es la capacidad para poder 

distinguir que el habla se subdivide en palabras, sílabas y fonemas los cuales 

pueden ser manipulados por una persona (Muñoz, 2002). Por ello forma parte de 

este proceso fonológico que considera que las habilidades que la integran son 

necesarias para la lectoescritura (Aguilar, Marchena, Navarro y Menacho, 2011).    

     Las características que presenta la conciencia fonológica tenemos: a) la 

habilidad para poder reconocer y trabajar los sonidos que integran el lenguaje tanto 

oral como escrito, b) Su desarrollo implica el identificar las rimas ya sea al final o al 

inicio de una palabra, c) Reconocer que las sílabas forman parte de las palabras a 

nivel del lenguaje oral hasta la parte de su identificación y la capacidad de 

trabajarlas individualmente como fonemas (Esteves, 2010). 

     Por tal razón su aplicación y logro conlleva a una serie de beneficios como: 

percibir y discriminar auditivamente las palabras, oraciones, así como frases 

además de la memoria auditiva y el comprender el significado y dar respuesta al 

lenguaje (Ureña, 2003). Esta habilidad de diferenciar un sonido que forma parte de 

una palabra permite al niño poder conocer las grafías, así como los sonidos de las 

mismas, aislarlas, manipularlas para formas otras (Kaplan, 2008). 

     Para dar inicio a este proceso de conciencia fonológica es necesario tener en 

consideración las siguientes fases: Fase de imitación elige una palabra, lo repite de 
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manera lenta o rápida la cual analiza, descompone en sonidos que repite 

lentamente y lo asocia con una imagen. Fase de reproducción asocia los sonidos 

con algún objeto que encuentra en el aula de clases y se le indica que menciones 

en que parte de la palabra se encuentra el sonido elegido. Fase de producción 

forman grupos teniendo en cuenta el sonido con que empieza su nombre y 

motivarlos cada vez que logren el objetivo (Ramos, 2004). 

     En cuanto a los niveles de la conciencia fonológica podemos mencionar: A) 

Conciencia léxica es la habilidad a través de la cual se puede identificar las frases 

y manipularlas con libertad es decir identificar cuantas palabras conforman una 

frase u oración (Gutiérrez y Díez, 2018). Nos da una idea de cómo está estructurada 

una oración de tal manera que tenga sentido. Es también considerar que una frase 

u oración está integrada por palabras para ello se requiere desarrollar la memoria

auditiva inmediata (Gutiérrez, 2017). B) Conciencia silábica implica el reconocer y 

manipular con plena conciencia las sílabas que integran una palabra y que esta a 

su vez se puede dividir en partes más pequeñas además su característica menos 

abstracta facilita tenerla en cuenta antes de aprender a leer (Ramos y Cuadrado, 

2006). C) conciencia intrasilábica considera las sílabas desde el aspecto rítmico de 

una palabra desde cómo termina hasta como inicia (Rosas, 2009). D) Conciencia 

fonémica es la capacidad de poder segmentar y reconocer los sonidos fonéticos de 

manera visual constituyéndose como el nivel más complejo y de gran dificultad para 

su logro por el mayor análisis que implica. (Feld, 2014)     

     En cuanto a las dimensiones de la conciencia fonológica las cuales se 

administraron a través de una prueba según (Ramos y Cuadros, 2006) tenemos: la 

primera dimensión conciencia silábica referida al entendimiento de las palabras 

divididas en sílabas, consiste en la manipulación de las sílabas para dar paso a la 

formación de palabras nuevas o de reconocimiento en un escrito.  Otros señalaron 

como la habilidad de reflexión y manipulación de una silaba o palabra (Arenas, 

Hernández, Muñoz, Rojas, Scaramelli, Tobar, 2014), así también es señalada como 

la representación del sistema fonético y el desarrollo de habilidades fonémicas 

(Bizama, Arancibia y Sáez, 2012). Finalmente, se consideró como el desarrollo de 

la habilidad  que consiste  en segmentación y manipulación de las sílabas en el 

contexto hablado. (Gutiérrez y  Díez, 2018) 
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En la segunda dimensión conciencia fonémica, son las representaciones 

mentales de segmentos (fonemas) que constituye una palabra. 

 Ahora bien, la importancia de esta variable radica el rol que cumple como 

elemento primordial para poder discriminar las unidades mínimas del lenguaje 

verbal que cobra importancia en la lectura (Díaz, 2006). Al respecto existen algunos 

autores quienes tratan de desmerecer su papel como elemento que permite la 

discriminación de las unidades mínimas del lenguaje las cuales son necesarias para 

poder leer (Hogan, Catts, y Litlle, 2005).  Por otra parte, los estudios realizados 

sobre este tema demuestran lo contrario es decir que los beneficios que trae 

consigue son favorables y se pueden apreciar a largo plazo incluso considerando 

la inteligencia y el nivel socioeconómico del cual provenga (Díez y Egío, 2017). 

Entre otros aspectos permite el poder evaluar el inicio del proceso de escritura en 

los niños, ya tienen conocimiento del alfabeto y pueden registrar sus ideas de 

manera escrita (Defior y Serrano, 2011). Entonces fomenta el proceso de 

alfabetización facilitando al niño como ya lo mencionamos a conocerlo y a descifrar, 

escribir y comprender (Márquez y De la Osa, 2003). 

     En cuanto la segunda variable habilidades psicolingüísticas integra a dos 

disciplinas la psicología y la lingüística (Martínez, 2017). Mientras una estudia la 

mente y la conducta humana la otra se encarga de estudiar el lenguaje (Kirk, Mc 

Carthy y Kir, 2009). Otros la definen como el estudio de la relación que existe entre 

el lenguaje humano y la mente (Maftoon y Shakouri, 2012). Son procesos a través 

de los cuales los mensajes son recibidos y decodificados por aquellos procesos que 

se encargan de elaborar y articular los mensajes (Condemarín, 2006). Considerada 

como tal   como una rama de la psicología que se encarga de estudiar aquellos 

factores neurológicos que se emplean en la expresión del habla (Rodríguez, 2014). 

Habilidad que se tiene desde la infancia y forma parte del desarrollo de la 

comunicación y de la actividad de cognición (Frías, 2012). Considerados procesos 

secuenciados que son la base para adquirir, utilizar e interpretar el lenguaje (Purba, 

2018). También es la capacidad del hombre para poder hablar y darle significado a 

los que decimos (Claros, 2008). Por lo mismo algunos autores la consideran como 

una ciencia más que una disciplina de acuerdo a algunos autores (Guzzetti, 2007). 

Como disciplina describe como está estructurada la lengua ya sea 
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gramaticalmente, los sonidos que integran su sistema además del vocabulario 

(Yopp y Yopp, 2011). La psicolingüística es la disciplina que describe la estructura 

de la lengua (Field, 2004). Incluye su gramática, sistema de sonidos y vocabulario 

que utiliza en este proceso. (Fernández, 2018).  

 En términos generales esta se define como el estudio de la mente y el 

lenguaje, así como de la relación entre estos dos componentes abarcando tres 

puntos muy importantes como la producción, la percepción y el lenguaje 

propiamente dicho (Camps, 2003). La producción del lenguaje se refiere a los 

procesos para crear y expresas un significado (Ramadhan, 2013). En cambio, la 

percepción del lenguaje considera aquellos procesos que involucran la 

interpretación y comprensión del lenguaje escrito y oral (Sanz, 2005).  Por último, 

la adquisición del lenguaje referido a aquellos procesos en los que se adquiere un 

idioma (Chaer, 2015). 

En cuanto a las dimensiones de las habilidades psicolingüísticas (Kirk, Mc 

Carthy, y Kir, 2009). Tenemos: la primera dimensión Comprensión auditiva a través 

de ella se obtiene significados a partir de la información oral. 

 Segunda dimensión Comprensión visual, el niño obtiene información de los 

símbolos visuales que observa para ello requiere de su coordinación visomotora, 

comprensión, vocabulario además de la asociación visual. 

 Tercera dimensión Memoria secuencial visomotora. El niño puede reproducir 

mentalmente una secuencia de imágenes, figuras no significativas después de un 

tiempo breve. 

 Cuarta dimensión Asociación auditiva, se relaciona el concepto con la forma 

oral a través de analogías, se manejan símbolos lingüísticos de gran significancia. 

 Quinta dimensión Memoria secuencia auditiva, relacionada con la capacidad 

para recordar inmediatamente, el material es de poca relevancia. Aquí se trabaja la 

memoria de corto plazo, así como la percepción auditiva. 

 Sexta dimensión Asociación visual, se diagnostica la aptitud del niño frente a 

situación en las que deba buscar la relación visual. Es necesario utilizar la habilidad 

de coordinación visomotora y la comprensión visual. 
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 Séptima dimensión Integración visual, se evalúa la aptitud del niño para 

reconocer un estímulo a partir de una representación incompleta a través de la la 

discriminación figura-fondo, aspecto importante para la lecto-escritura. 

 Octava dimensión Expresión verbal, aquí se toma en cuenta la fluidez verbal, 

manejo de léxico en relación al campo semántico y dominio del mismo. 

 Novena dimensión Integración gramatical, busca saber que tanto conoce el 

niño sobre las nociones sintácticas, la cual influye en la habilidad perceptiva auditiva 

y la memoria a corto plazo. 

 La décima dimensión Expresión motora, se expresan significados a través de 

gestos. El niño tiene que identificar las utilidades de una figura u objeto. Se 

relaciona con la mímica y los gestos faciales. 

 Finalmente, la undécima dimensión Integración auditiva, es la habilidad 

basada en el reconocimiento o completación de palabras con el propósito de 

analizarlas tanto las palabras como las silabas. 
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III. METODOLOGÍA

3.1 Tipo y diseño de investigación 

Fue básica porque se basó en teorías que sirvieron de soporte al marco 

teórico y de diseño no-experimental, debido a que se analizó el fenómeno tal como 

se presenta en su ambiente habitual; es de corte transeccional o transversal, 

porque se realizó la recopilación de datos en un solo momento. El método fue el 

hipotético deductivo, porque se contrastaron hipótesis y a partir de ella se hallaron 

conclusiones (Hernández, 2014). 

El nivel es descriptivo-correlacional, porque se buscó precisar las variables y 

sus dimensiones en base a la observación y determinar la relación existente entre 

las variables. Se realizó una investigación con enfoque cuantitativo porque se siguió 

una serie de procesos continuos secuenciales, donde se observó una realidad, se 

recolectó información para probar hipótesis y se midió utilizando la estadística 

(Hernández, 2014). 

El diseño fue: 

Dónde: 

M: Estudiantes de primaria 

O1: Conciencia fonológica 

O2: Habilidades psicolingüísticas 

r: relación  

3.2 Variables y operacionalización 

La conciencia fonológica es una habilidad de reconocimiento y utilización del 

lenguaje hablado, es un requisito para el aprendizaje de la lectura (Ramos y 

Cuadros, 2006). 
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     Se operacionalizó de acuerdo a la Prueba de evaluación del conocimiento 

fonológico de los autores Ramos y Cuadros, (2006) (Ver anexo 2: 

Operacionalización de variables). 

     Las habilidades psicolingüísticas consisten en el estudio de la mente y la 

conducta humana la otra se encarga de estudiar el lenguaje (Kirk, Mc Carthy y  Kir, 

2009). 

     Se fundamentó en el Test de Illinois de aptitudes Psicolingüísticas de los 

autores (Kirk, Mc Carthy y Kir ,2009(Anexo 2: Operacionalización de variables). 

3.3 Población, muestra y muestreo 

La población censal estuvo conformada por 83 estudiantes del primer grado de 

primaria de la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, ubicada en el distrito de 

Huaytará, provincia de Huaytará, departamento de Huancavelica.  

Criterios de inclusión y exclusión. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y confiabilidad 

En ambas variables se utilizó la técnica de la encuesta y se evaluaron con un 

instrumento para conciencia fonológica y Habilidades psicolingüística. La evaluación, 

nos permitió la identificación de la valoración de las variables a través de los Tests (Ver 

anexo 4). La validez se dio a través de juicio de expertos para visualizar el nivel en que 

el instrumento evalúa verdaderamente a la variable (Ver anexo 5). Para ver la 

consistencia y coherencia de los cuestionarios se hizo la confiabilidad (Ver anexo 6). 

Se aplicó una prueba piloto a una pequeña muestra de 20 estudiantes de primer grado 

de primaria. Se midió el grado de fiabilidad con el Alfa de Cronbach para la PECO 1 

(Conciencia fonológica) de 0,790 y el Test 2 (Habilidades psicolingüísticas) de 0,794. 

(Anexo 5). 

3.5 Procedimiento 

Se realizó las coordinaciones correspondientes para solicitar las autorizaciones y 

poder ejecutar la investigación, luego se hizo una sensibilización y explicación de 

la importancia del estudio, después se continuó con la recolección de información 
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a los estudiantes de primer grado de primaria, para ello se empleó la plataforma 

virtual del Google forms enviando a los WhatsApp grupales el link para dar 

respuesta a los Tests. Los datos obtenidos se procesaron estadísticamente en 

Excel y SSPS 26. 

3.6 Método de análisis de datos 

El método empleado fue el hipotético deductivo, para el análisis de datos se 

organizaron los datos obtenidos en ambas pruebas, los que se organizaron para 

realizar su descripción de datos en tablas y figuras (análisis-descriptivo). Luego se 

usó la prueba no paramétrica de Rho de Spearman para determinar las 

correlaciones entre variables. 

3.7 Aspectos éticos 

Se realizó con lineamientos éticos, se respetó el derecho de autoría intelectual, 

nombrando los referentes bibliográficos. La aplicación de los Tests se hizo con 

previa sensibilización y respeto hacia los estudiantes de primer grado de primaria, 

protegiendo su anonimato y la confidencialidad. Además, se utilizó el software de 

similitud Turnitin para garantizar la originalidad del estudio.  
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos  

Tabla 1 

Descripción de niveles de la variable conciencia fonológica 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Bajo 7 8,4 

Medio 61 73,5 

Alto 15 18,1 

Total 83 100,0 

Figura 1.  

Niveles de percepción de la variable conciencia fonológica 

De los resultados que se aprecia en cuanto a los niveles de conciencia fonológica, 

se tiene que el nivel medio con un 73,5%, por otro lado, se tiene un porcentaje de 

nivel alto que presenta el 18,1%, en cuanto al nivel bajo es de 8,4% que difiere en 

porcentaje al nivel alto. 
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Tabla 2 

Descripción de los niveles de las dimensiones de la variable conciencia fonológica 

Dimensiones Frecuencia Porcentaje válido 

Niveles (fi) (%) 

Conciencia silábica 

Bajo 8 9,6% 

Medio 49 59,0% 

Alto 26 31,3% 

Conciencia fonémica 

Bajo 10 12,0% 

Medio 59 71,1% 

Alto 14 16,9% 

Figura 2.  

Niveles de conciencia fonológica por dimensiones 

Interpretación: 

Tenemos la presente tabla 2 y la gráfica 2 en donde se obtuvieron los siguientes 

resultados: 

Con respecto a la dimensión conciencia silábica, se observa un 9,6% de nivel bajo, 

se tiene que existe un 59,5% de nivel medio y un 31,3% tiene correspondencia al 

nivel alto. Por otro lado, se tiene un 12,0% de nivel bajo en la dimensión conciencia 

fonémica que a su vez presenta los niveles medio y alto en 71,1% y 16,9% 

respectivamente.  
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Tabla 3 

Descripción de niveles de la variable habilidades psicolinguísticas 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Bajo 8 9,6 

Medio 64 77,1 

Alto 11 13,3 

Total 83 100,0 

Figura 3  

Niveles de percepción de la variable habilidades psicolingüísticas 

De los resultados que se aprecia en cuanto a los niveles de habilidades 

psicolingüísticas, se tiene que el nivel medio con un 77,1%, por otro lado, se tiene 

un porcentaje de nivel alto que presenta el 13,3%, en cuanto al nivel bajo es de 

9,6% que difiere en porcentaje al nivel alto. 
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Tabla 4 

Descripción de niveles de las dimensiones de la variable habilidades 

psicolinguísticas 

Dimensiones Frecuencia Porcentaje válido 

Niveles (fi) (%) 

Comprensión auditiva 

Bajo 23 27,7% 

Medio 26 31,3% 

Alto 34 41,0% 

Comprensión visual 

Bajo 27 32,5% 

Medio 26 31,3% 

Alto 30 36,1% 

Memoria secuencial 
visomotora 

Bajo 24 28,9% 

Medio 29 34,9% 

Alto 30 36,1% 

Asociación auditiva 

Bajo 25 30,1% 

Medio 29 34,9% 

Alto 29 34,9% 

Memoria secuencia 
auditiva 

Bajo 28 33,7% 

Medio 21 25,3% 

Alto 34 41,0% 

Asociación visual 

Bajo 24 28,9% 

Medio 26 31,3% 

Alto 33 39,8% 

Integración visual 

Bajo 38 45,8% 

Medio 15 18,1% 

Alto 30 36,1% 

Expresión verbal 

Bajo 30 36,1% 

Medio 30 36,1% 

Alto 23 27,7% 

Integración gramatical 

Bajo 30 36,1% 

Medio 28 33,7% 

Alto 25 30,1% 

Expresión motora 

Bajo 28 33,7% 

Medio 28 33,7% 

Alto 27 32,5% 

Integración auditiva 

Bajo 27 32,5% 

Medio 33 39,8% 

Alto 23 27,7% 
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Figura 4.  

Niveles de habilidades psicolingüísticas por dimensiones 

Interpretación: 

Tenemos la presente tabla 4 y la gráfica 4 en donde se obtuvieron los siguientes 

resultados: 

Se puede apreciar que haciendo una comparación entre dimensiones de la variable 

habilidades psicolingüísticas, tenemos a la dimensión integración visual como la 

predominante entre el nivel bajo con un 45,8%, si seguimos la misma línea nos 

percatamos que la dimensión predominante en el nivel medio es la dimensión 

integración auditiva con un 39,8% y finalmente la dimensión que más posee un nivel 

alto son tanto la dimensión comprensión auditiva como la memoria secuencia 

auditiva, ambos con 41,0%. 
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4.2. Resultados correlacionales. 

Tabla 5 

Cuadro de hipótesis de la investigación 

Hipótesis Variables*Correlación 
Rho-

Spearman 

Significatividad-

Bilateral 
N Nivel 

Hipótesis 

general 

Conciencia 

fonológica*Habilidades 

psicolingüísticas 

,591* ,000 83 Considerable 

Hipótesis 

especifica-

1 

Conciencia 

silábica*Habilidades 

psicolingüísticas 

,511** ,000 83 Considerable 

Hipótesis 

especifica-

2 

Conciencia 

fonética*Habilidades 

psicolingüísticas 

,558** ,000 83 Considerable 

** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Para la presente estadística se empleó la correlación de Spearman, a través 

de ello, se obtuvieron los siguientes resultados presentados en la tabla 5: 

Hipótesis específica general: 

H0: La conciencia fonológica no se relaciona con las habilidades psicolingüísticas 

de los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020. 

HG: La conciencia fonológica se relaciona con las habilidades psicolingüísticas de 

los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020 

En la tabla observamos que la hipótesis general tiene un nivel de correlación 

positiva considerable (Rho=0,591 y p-valor= 0,000), lo que nos indica que, a mayor 

conciencia fonológica, aumentarán las habilidades psicolingüísticas. 



19 

Hipótesis específica 1: 

H0: La conciencia silábica no se relaciona con las habilidades psicolingüísticas de 

los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020. 

H1: La conciencia silábica se relaciona con las habilidades psicolingüísticas de los 

estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020 

En la tabla observamos que la hipótesis específica 1 tiene un nivel de 

correlación positiva considerable (Rho=0,511 y p-valor=0,000) lo que nos indica 

que, a mayor conciencia silábica, aumentarán las habilidades psicolingüísticas. 

Hipótesis específica 2: 

H0: La conciencia fonémica no se relaciona con las habilidades psicolingüísticas de 

los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020. 

H2: La conciencia fonémica se relaciona con las habilidades psicolingüísticas de los 

estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, Huaytará, 2020 

En cuanto a la hipótesis específica 2 se observa que el nivel de correlación 

es positiva considerable (Rho=0,558 y p-valor= 0,001) lo que nos indica que, a 

mayor conciencia fonémica, aumentarán las habilidades psicolingüísticas. 
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V. DISCUSIÓN

En cuanto a la hipótesis general: La conciencia fonológica se relaciona con 

las habilidades psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable 

(Rho 0,591 y p-valor 0,000). Esto resultados contrarios a los de Suarez y Vargas 

(2017) quienes señalaron una correlación media debido a que hay una profunda 

reflexión sobre el proceso fonológico y los beneficios del desarrollo de este en el 

lenguaje oral de los estudiantes, en cambio, Galicia y Robles (2015) mencionaron 

una correlación baja porque no se realizan talleres, no se realizan test para mejorar 

el nivel de conciencia fonológica y habilidades psicolingüísticas en los estudiantes. 

Algo similar se obtuvo en la propuesta de Quispe (2018) quien identificó y conoció 

el nivel de conciencia fonológica desarrollado por niños llegando a concluir en los 

resultados que los estudiantes se encuentran aptos para realizar el aprendizaje en 

la lectura. Estos resultados fueron opuestos a los de Martín (2017) quien señaló 

una alta relación debido a que se realizan actividades para efectivizar la conciencia 

fonológica y desarrollar el lenguaje de los estudiantes. Estos resultados difieren con 

los obtenidos en el estudio debido a que se aplican test para medir el nivel de 

conciencia fonológica pero no se realizan frecuentemente así también el test de 

habilidades psicolingüísticas. Estos resultados fueron avalados teóricamente al 

mencionar a la conciencia fonológica como una habilidad de reconocimiento y 

utilización del lenguaje hablado, es un requisito para el aprendizaje de la lectura 

(Ramos y Cuadros, 2006). 

De forma teórica esto responde a lo plasmado por Kirby, Parrilla y Pfeiffer 

(2003) quienes refieren que la conciencia fonológica es aquella capacidad de 

reflexionar sobre el proceso fonológico del lenguaje oral, la cual se puede 

evidenciar por ejemplo en el caso de la rima o la conciencia de longitud fonológica, 

en la aliteración o en un nivel superior como las habilidades metafonológicas, este 

término también se utiliza para referirse a la idea de que las palabras están 

conformadas por rimas y fonemas lo cual facilita la comprensión lectora por lo 

mismo se puede decir que es un prerrequisito para lograrlo es por esta razón que 

su desarrollo en los primeros años de aprendizaje implica lograr su capacidad de 

lectoescritura, es una habilidad de reconocimiento y utilización del lenguaje 
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hablado, es un requisito para el aprendizaje de la lectura. Entender esto es muy 

importante para lograr darle la importancia del vínculo desarrollado con las 

habilidades psicolingüísticas ya que según Field (2004) son capacidades que se 

fomentan desde la infancia y forman parte del desarrollo de la comunicación y de 

la actividad de cognición, considerados como procesos secuenciados que son la 

base para adquirir, utilizar e interpretar el lenguaje, también es reconocida como 

una aptitud del hombre para poder hablar y darle significado a los que decimos, así 

mismo se describe como está estructurada la lengua ya sea gramaticalmente, los 

sonidos que integran su sistema además del vocabulario, en la psicolingüística es 

la disciplina que describe la estructura de la lengua, incluyendo su gramática, 

sistema de sonidos y vocabulario que utiliza en este proceso, esto nos lleva a 

comprender el grado de relación entre los constructos puesto que su aplicación y 

logro se realiza bajo una serie de beneficios como: percibir y discriminar 

auditivamente las palabras, oraciones, así como frases además de la memoria 

auditiva y el comprender el significado y dar respuesta al lenguaje, estas 

capacidades de diferenciar un sonido e ir implementando de forma potencial lo 

aprendido permiten al niño poder conocer las grafías, así como los sonidos de las 

mismas, aislarlas, manipularlas para formar otros conocimientos y almacenar lo 

aprendido e irlo mejorando al formar las habilidades. 

 La hipótesis específica 1: La conciencia silábica se relaciona con las 

habilidades psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 

0,511 y p-valor 0,000). Según Yépez y Castillo (2017) señalaron una relación 

significativa debido a que existe preocupación e interés por el desarrollo verbal de 

los niños, es por ello que se realizan programas para desarrollar la conciencia 

silábica y fonémica, lo obtenido también es parecido a lo publicado por Galicia y 

Robles (2015) Observó la relación entre la conciencia fonológica y las habilidades 

psicolingüísticas para lo cual realizó una investigación descriptiva con la aplicación 

de una encuesta a 50 estudiantes en donde los resultados concluyeron que la 

relación es baja y relativamente significativa, a su vez es necesario entender que la 

memoria es un proceso mental muy importante en la formación de habilidades 

lingüísticas por ello lo plasmado por Rezaei y Mousanezhad (2020) al examinar la 
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relación entre la conciencia fonológica y la memoria realizando un estudio en 209 

estudiantes. Los resultados concluyeron que, si existe una relación moderada entre 

ambas variables, esto indica lo potencialmente relacionado que esta la formación 

de muchos procesos mentales para mejorar la calidad de comprensión y dominio 

de las habilidades comunicativas. También lo obtenido es similar a  lo encontrado 

en la investigación de  Arriarán, Guerrero e Ibérico (2018)  quienes identificaron y 

compararon la conciencia fonológica en niños menores de cinco años 

contabilizando 400 estudiantes, en donde se concluyó que existe diferencias 

significativas en el aprendizaje de los menores de acuerdo a la edad y esto se 

relaciona con los márgenes teóricos puesto que a medida que el ser humano va 

creciendo y formándose en la diferentes etapas de vida, va adquiriendo más 

conocimientos, nutre su vocabulario con sonidos, palabras nuevas, potencia 

aquellas aptitudes incluidas en cada cierto tiempo lo cual permite decir que lo 

aprendido es sumamente diferente de acuerdo con la edad que pueda tener el 

individuo, reconociendo que mientras se encuentre en un rango de primera infancia 

las aptitudes o conocimientos serán menores a los adquiridos con el paso de los 

años por sujetos con más edad. 

Sin embargo, es necesario referir que dentro del estudio de Córdova (2017) 

se mencionó una relación baja debido a que el desarrollo de la conciencia silábica 

se encuentra predominantemente en el nivel inicial por ello recomienda diseñar 

estrategias que ayuden a superar las dificultades que presentan los estudiantes. 

Estos resultados difieren a los obtenidos debido a que, si se emplean estrategias 

como talleres y aplicaciones de Test, pero no son frecuentes y todavía los 

estudiantes no pueden superar sus dificultades. Estos resultados fueron 

refrendados teóricamente al señalar a la conciencia silábica como el entendimiento 

de las palabras divididas en sílabas, consiste en la manipulación de las sílabas para 

dar paso a la formación de palabras nuevas o de reconocimiento en un escrito 

(Ramos y Cuadros, 2006). Con la fundamentación teórica también encontramos 

ciertas conceptualizaciones que permiten abrir un camino de comprensión en el 

desarrollo de la variables y su relación puesto que se hace referencia a la 

conciencia fonológica como una habilidad metalingüística Jiménez (2009) ya que 

permite hacer una reflexión sobre el lenguaje oral y como poder reconocer, 
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fraccionar y combinar las unidades silábicas y los fonemas. Para otros esta se 

refiere al conocimiento y conciencia de que las palabras están conformadas por 

unidades de sonido, en su utilidad implica el considerar las distintas partes 

fonológicas que integran el lenguaje oral, por ello se menciona como una habilidad 

adaptativa cuya característica principal es la capacidad para poder distinguir que el 

habla se subdivide en palabras, sílabas y fonemas los cuales pueden ser 

manipulados por una persona indicando que es por ello que forma parte de este 

proceso fonológico que considera que las habilidades que la integran son 

necesarias para la lectoescritura, además como lo propuesto por Camps (2003) al 

mencionar a las habilidades psicolingüísticas como aquel estudio de la mente y el 

lenguaje, así como de la relación entre estos dos componentes abarcando permiten 

la comprensión del desarrollo de tres puntos muy importantes como la producción, 

la percepción y el lenguaje propiamente dicho, es por esto que en la producción del 

lenguaje se refiere a los procesos para crear y expresas un significado, por otro 

lado en la percepción del lenguaje se considera aquellos procesos que involucran 

la interpretación y comprensión del lenguaje escrito y oral. 

     La hipótesis específica 2: La conciencia fonémica se relaciona con las 

habilidades psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 

0,558 y p-valor 0,001), Según Quispe (2018) hay una alta relación debido a que se 

emplean estrategias para el desarrollo de la conciencia fonológica y sus dos 

tipologías silábica y fonémica y concluyó en su estudio que los estudiantes están 

aptos para realizar el aprendizaje de la lectura, en cambio, Arriarán, Guerrero e 

Ibérico (2018) señaló  una relación baja porque hay diferencias marcadas en cuanto 

al interés de desarrollar más la conciencia silábica que la fonémica es decir 

desarrolla  las representaciones mentales de segmentos (fonemas) que constituye 

una palabra, por su lado  Rezaei y Mousanezhad (2020) examinó la relación entre 

la conciencia fonológica y la memoria para lo cual realizó una investigación en 209 

estudiantes describiendo que los resultados concluyeron que si existe una relación 

moderada entre ambas variables, esto es muy similar a lo encontrado dentro de los 

resultados de esta investigación tal y como lo publicado por Yépez y Castillo (2017) 

quien determinó la relación entre la conciencia fonológica y el desarrollo verbal en 

los niños, teniendo en cuenta una muestra de 60 niños entre hombres y mujeres. 
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Finalmente se concluyó que la relación es significativa entre ambas variables, en el 

plano nacional también se encontró estudios que favorecen a los resultado obtenido 

como el de Caicedo (2016) quien estableció la relación entre las dos variables 

conciencia fonológica y habilidades paralingüísticas, para lo cual realizó una 

investigación descriptiva-correlacional en 13 estudiantes, los resultados 

demostraron la correlación moderada entre ambas por lo que se concluye que es 

importante contar con una serie de estrategias que ayuden al desarrollo de las 

capacidades comunicativas, Quispe (2018)  por su lado identificó y conoció el nivel 

de conciencia fonológica desarrollado por niños. Revelando en los resultados 

concluyeron que los estudiantes se encuentran aptos para realizar el aprendizaje 

en la lectura, indicando de esta manera que al desarrollar esta capacidad se 

obtienen una mayor aptitud para aprender. En lo plasmado por Córdova (2017) se 

estableció el grado de conciencia fonológica a través de una investigación aplicada 

a 66 estudiantes, concluyendo que un 50% se encuentra en un nivel inicial, un 33% 

en un nivel de proceso mientras que el 17% en el nivel logrado esto significa que 

se puede diseñar estrategias que ayuden a superar las dificultades en la lectura. 

De forma teórica esto también encuentra un fundamento en lo referido por 

Díaz (2006), quien refiere que el rol que cumple como elemento primordial para 

poder discriminar las unidades mínimas del lenguaje verbal que cobra importancia 

en la lectura. Al respecto existen algunos autores quienes tratan de desmerecer su 

papel como elemento que permite la discriminación de las unidades mínimas del 

lenguaje las cuales son necesarias para poder leer, por otra parte, los estudios 

realizados sobre este tema demuestran lo contrario es decir que los beneficios que 

trae consigue son favorables y se pueden apreciar a largo plazo incluso 

considerando la inteligencia y el nivel socioeconómico del cual provenga, en los 

puntos más relevantes permite el poder evaluar el inicio del proceso de escritura en 

los niños, ya tienen conocimiento del alfabeto y pueden registrar sus ideas de 

manera escrita fomentando de esta manera el proceso de alfabetización facilitando 

al niño como ya lo mencionamos a conocerlo y a descifrar, escribir y comprender. 

Relacionado con las habilidades psicolingüísticas según Frías (2012) estas son 

aptitudes que se tiene desde la infancia y forma parte del desarrollo de la 

comunicación y de la actividad de cognición considerados procesos secuenciados 
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que son la base para adquirir, utilizar e interpretar el lenguaje, puesto que también 

es la capacidad del hombre para poder hablar y darle significado a lo que decimos, 

describiendo como está estructurada la lengua ya sea gramaticalmente, los sonidos 

que integran su sistema además del vocabulario. La psicolingüística es la disciplina 

que describe la estructura de la lengua la cual incluye su gramática, sistema de 

sonidos y vocabulario que utiliza en este proceso el cual se define como el estudio 

de la mente y el lenguaje, así como de la relación entre estos dos componentes 

abarcando tres puntos muy importantes como la producción, la percepción y el 

lenguaje propiamente dicho, ayudando a formar la producción del lenguaje se 

refiere a los procesos para crear y expresas un significado.  

Así mismo es importante hacer un énfasis en algunas de las limitaciones 

presentadas dentro de la ejecución de este trabajo puesto que es necesario 

mencionar que la administración de los instrumentos se vio dificultada por la 

situación de aislamiento a causa de la propagación del nuevo coronavirus, esto 

impidió hacer uso de la aplicación en una muestra más amplia, a su vez el acceso 

a las instituciones fue limitado en consecuencia de la misma situación, sin embargo 

los resultados permitieron obtener de forma clara el vínculo de las variables 

estudiadas en la población seleccionada. 

Finalmente, haciendo una evaluación de lo obtenido como en las limitaciones 

del trabajo se puede determinar que este estudio es un aporte al campo de la 

psicología educativa de forma puntual en la línea de problemas de aprendizaje ya 

que lo encontrado permite entender muchas de las conductas presentadas por los 

estudiantes ante un desarrollo de la conciencia fonológica y las habilidades 

psicolingüísticas previniendo a los profesionales en la intervención de forma 

oportuna, esto contribuye a la formación teórica de los constructos generando 

nuevos aportes de investigación. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera: La conciencia fonológica se relaciona con las habilidades 

psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 0,591 y p-

valor 0,000), lo cual permite indicar que al haber una mayor presencia de conciencia 

fonológica también se encontró indicadores de un mayor desarrollo de habilidades 

psicolingüísticas. 

Segunda: La conciencia silábica se relaciona con las habilidades psicolingüísticas, 

con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 0,511 y p-valor 0,000), 

definiendo que al desarrollar capacidades silábicas también se encuentra 

indicadores de formación en habilidades psicolingüísticas. 

Tercera: La conciencia fonológica se relaciona con las habilidades 

psicolingüísticas, con un nivel de correlación positiva considerable (Rho 0,558 y p-

valor 0,001), asemejándose en correlación a la misma variable, esto permite 

entender que los alumnos evaluados se encontró una presencia mayor de aptitudes 

fonológicas haciendo posible el desarrollo de habilidades psicolingüísticas. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: Realizar un estudio incluyendo una selección más amplia para la muestra 

lo cual permite verificar como se encuentra la relación de las variables a lo 

largo del tiempo. 

Segunda: Ejecutar una comparación de los constructos evaluados de acuerdo al 

rango de edad, sexo o instituciones educativas para definir si la presencia de 

estas variables se forma de manera potencial en grupos determinados. 

Tercera: Adaptar la administración de los instrumentos en una versión virtual para 

facilitar la evaluación a distancia. 

Cuarta: Realizar un estudio en estudiantes con rasgos predictores de violencia para 

verificar si estas variables contribuyen al desarrollo o reducción de las mismas. 
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ANEXOS 



Anexo 1: Matriz de consistencia 

Título:   Conciencia fonológica y habilidades psicolingüísticas de los estudiantes en la Institución Educativa N° 22023, 

Huaytará Huancavelica, 2020 

PROBLEMA 
OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 

 Problema general 

 ¿Qué nivel de relación existe 
entre la conciencia fonológica 
y las habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes  en la Institución 
Educativa  N° 22023, 
Huaytará, 2020? 

Problemas específicos 

 ¿Qué nivel de relación existe 
entre la conciencia silábica 
y las habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la Institución 
Educativa  N° 22023, 
Huaytará, 2020? 

¿Qué nivel de relación existe 
entre  la conciencia 
fonémica y las habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes  en la Institución 
Educativa  N° 22023, 
Huaytará, 2020? 

Objetivo general 

Determinar la relación 
entre la conciencia 
fonológica y las 
habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

Objetivos específicos: 

Determinar la relación 
entre la conciencia 
silábica y las habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

Determinar la relación 
entre la conciencia 
fonémica y las 
habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

Hipótesis general 

La conciencia fonológica 
se relaciona con las 
habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

Hipótesis específicas 

La conciencia silábica se 
relaciona con las 
habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

La    conciencia fonémica 
se relaciona con las 
habilidades 
psicolingüísticas de los 
estudiantes en la 
Institución Educativa N° 
22023, Huaytará, 2020 

Variable 1:   Conciencia fonológica  Cuetos, Rodríguez, Ruano, y Arribas (2007) 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escalas 

valores 

Niveles o rangos 

Conciencia silábica 

Conciencia fonémica 

  Identificación silábica 

  Adición silábica 

  Omisión silábica 

Identificación fonémica 

 Adición fonémica 

 Omisión fonémica 

1-5

11-15 

21-25

6-10

16-20
26-30

 Correcto 1 Pto 
Incorrecto  0 Ptos 

Baja [0– 9] 
Media [10 – 19] 
Alta [20 – 30] 



Variable 2:   Habilidades psicolinguísticas 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escalas 

valores 

Niveles o rangos 

Comprensión 
auditiva 

Comprensión visual 

Memoria secuencial 
visomotora 

Asociación auditiva 

Memoria secuencia 
auditiva 

Significados 
Información oral 

Símbolos visuales 
Comprensión 
Vocabulario 

Secuencias de imágenes 
Figuras no significativas 

Analogías 
Símbolos linguísticos 

Memoria a corto plazo 
Percepción auditiva 

1 al 50 

1 al 38 

1 al 23 

1 al 40 

1 al 26 

Correcto 1 Pto 
Incorrecto  0 Ptos 

Baja [0 – 110] 
Media [111 – 221] 
Alta [222 – 333] 



Asociación visual 

Integración visual 

Expresión verbal 

Integración 
gramatical 

Expresión motora 

Integración auditiva 

Aptitud 
Coordinación motora 
Comprensión visual 

Representación incompleta 
Discriminación figura-fondo 

Fluidez verbal 
Manejp de léxico 
Campo semántico 

Nociones sintácticas 
Habilidad perceptiva auditiva 
Memoria a corto plazo 

Gestos 
Figura-objeto 

Reconocimiento de palabras 
Reconocimiento de sílabas 

1 al 42 

1 al 4 

1 al 40 
1 al 35 
1 al 35 
1 al 35 

1 al 32 

1 al 14 

1 al 29 



TIPO Y DISEÑO DE 
INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICAS E 
INSTRUMENTOS 

ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL 

ENFOQUE: Cuantitativo 

MÉTODO. Hipotético-deductivo 

TIPO: Básica 

NIVEL: Correlacional 

DISEÑO: 
         No experimental - 

   Transversal 

Población censal: 

Estuvo  conformada 
por 83 estudiantes del 
primer grado de 
primaria de la 
Institución Educativa 
N° 22023, Huaytará 
Huancavelica, 2020 

Técnica: Evaluación 
Instrumentos: 
Prueba PECO  

Test Illinois de Aptitudes 
Psicolingüísticas (ITPA) 

DESCRIPTIVA:    - Tablas de frecuencia 
- Figuras estadísticas

INFERENCIAL:  Para la prueba de Hipótesis se realizarán los cálculos estadísticos necesarios mediante las fórmulas 

de Correlación de Spearman: 

Dónde:  

𝑟𝑠 = Coeficiente de correlación  por rangos de Spearman 

d   = Diferencia entre los rangos (X menos Y) 

n  = Número de datos 



Anexo 2: Operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de la variable conciencia fonológica 

Dimensión Indicador Ítems 
Escala y 

Valores 

Niveles y 

Rangos 

Conciencia silábica   Identificación silábica 

  Adición silábica 

  Omisión silábica 

1-5

11-15

21-25

6-10

16-20
26-30

 Correcto 1 Pto 
Incorrecto  0 Ptos 

Baja [0– 9] 
Media [10 – 19] 
Alta [20 – 30] 

Conciencia 

fonémica 

Identificación fonémica 

 Adición fonémica 

 Omisión fonémica 



Tabla 2 

Operacionalización de la variable habilidades psicolingüísticas 

Dimensiones Indicadores  ítems Escala y valores Niveles y 
rangos 

Comprensión 

auditiva 

Significados 
Información oral 

1 al 50 Correcto 1 Pto 
Incorrecto  0 Ptos 

Baja [0 – 110] 
Media [111 – 221] 
Alta [222 – 333] 

Comprensión visual Símbolos visuales 
Comprensión 
Vocabulario 

1 al 38 

Memoria secuencial 
visomotora 

Secuencias de imágenes 
Figuras no significativas 

1 al 23 

Asociación 
auditiva 

Analogías 
Símbolos linguísticos 

1 al 40 

Memoria secuencia 
auditiva 

Memoria a corto plazo 
Percepción auditiva 

1 al 26 

Asociación visual 
Aptitud 
Coordinación motora 
Comprensión visual 

1 al 42 

Integración visual Representación 
incompleta 
Discriminación figura-
fondo 

1 al 4 

Expresión verbal Fluidez verbal 
Manejp de léxico 
Campo semántico 

1 al 40 
1 al 35 
1 al 35 
1 al 35 

Integración 
gramatical 

Nociones sintácticas 
Habilidad perceptiva 
auditiva 
Memoria a corto plazo 

1 al 32 

Expresión motora Gestos 
Figura-objeto 

1 al 14 

Integración auditiva Reconocimiento de 
palabras 
Reconocimiento de 

sílabas
1 al 29 



Anexo 3: Ficha técnica 

Ficha técnica 1 

Denominación : PECO  

Tomado de  : Ramos y Cuadros (2006) 

Ámbito de aplicación: Institución Educativa N° 22023, Huaytará 

Tiempo :  40 minutos 

Forma de Administración: Colectivo 

Ficha técnica 2 

Denominación : Test de Illinois  de aptitudes Psicolingüísticas 

Autores  : Kirk; Mc Carthy, y  Kir,(2009). 

Ámbito de Aplicación: Institución Educativa N° 22023, Huaytará 

Tiempo :   40 minutos 

 Forma de Administración: Colectivo 



Anexo 4: Instrumentos  

PECO  

PRUEBA PARA LA EVALUACIÓN DEL CONOCIMIENTO FONOLÓGICO 

















 
 

 













 
 

 





 
 

 











 
 

 







Anexo 5: Certificados de validez de expertos 







 
 

 





 
 

 







 
 

 





 
 

Anexo 6: 

Confiabilidad de la variable 1 y 2: 

 

  





Anexo 7: Base de datos de la variable 1 y 2: 

I1 I2 I3 I4 I5 I11 I12 I13 I14 I15 I21 I22 I23 I24 I25 I6 I7 I8 I9 I10 I16 I17 I18 I19 I20 I26 I27 I28 I29 I30

P1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1

P2 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0

P3 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1

P4 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1

P5 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0

P6 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0

P7 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1

P8 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1

P9 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1

P10 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1

P11 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1

P12 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1

P13 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0

P14 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0

P15 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

P16 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0

P17 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1

P18 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1

P19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1

P20 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

P21 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1

P22 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0

P23 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0

P24 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0

P25 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0

P26 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

P27 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0

P28 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1

P29 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1

P30 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1

P31 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0

P32 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0

P33 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1

P34 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0

P35 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

P36 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1

P37 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1

P38 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0

P39 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1

P40 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0

Conciencia silábica Conciencia fonémica

Conciencia fonológica  

N°

  Identificación silábica   Omisión silábica  Adición silábica Identificación fonémica  Adición fonémica  Omisión fonémica



P41 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0

P42 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0

P43 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

P44 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0

P45 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0

P46 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

P47 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1

P48 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0

P49 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1

P50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1

P51 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1

P52 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1

P53 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1

P54 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0

P55 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0

P56 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1

P57 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0

P58 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1

P59 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1

P60 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0

P61 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1

P62 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1

P63 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0

P64 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0

P65 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0

P66 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0

P67 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1

P68 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0

P69 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

P70 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0

P71 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1

P72 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

P73 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0

P74 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1

P75 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0

P76 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1

P77 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1

P78 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1

P79 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0

P80 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1

P81 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1

P82 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1

P83 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1



 
 

 

 

N°

Comprensión 

auditiva 

Comprensión 

visual

Memoria 

secuencial 

visomotora

Asociación 

auditiva

Memoria 

secuencia 

auditiva

Asociación 

visual

Integración 

visual

Expresión 

verbal

Integración 

gramatical

Expresión 

motora

Integración 

auditiva

TEST 1 TEST 2 TEST 3 TEST 4 TEST 5 TEST 6 TEST 7 TEST 8 TEST 9 TEST 10 TEST 11

P1 37 1 2 0 6 21 0 1 1 9 14

P2 8 1 2 29 4 15 0 12 3 3 7

P3 9 6 7 37 2 6 1 25 4 7 7

P4 10 6 6 17 6 38 0 9 6 2 3

P5 12 8 7 15 21 3 1 4 6 13 23

P6 2 4 4 1 25 28 0 9 6 2 24

P7 17 2 2 25 3 31 0 0 7 14 15

P8 13 14 10 7 8 41 1 34 7 3 13

P9 49 13 8 5 18 33 1 22 7 11 12

P10 18 15 13 39 8 36 1 21 9 3 25

P11 21 24 19 20 18 4 2 35 11 10 28

P12 41 30 21 15 10 20 3 30 15 12 13

P13 50 19 14 36 5 31 1 19 18 9 10

P14 35 20 16 18 25 28 1 24 20 9 1

P15 28 19 16 38 4 25 1 19 21 9 24

P16 48 29 20 12 5 42 2 22 25 6 18

P17 19 23 19 38 13 27 1 30 25 5 20

P18 48 27 19 10 26 33 2 15 26 2 14

P19 43 33 21 20 25 39 4 27 27 12 12

P20 24 38 23 27 23 38 4 16 30 6 26

P21 38 38 12 16 15 40 0 29 28 7 1

P22 48 28 11 7 9 19 3 11 29 5 18

P23 47 5 0 5 13 10 2 10 12 1 0

P24 47 17 5 10 2 8 1 1 3 10 5

P25 48 16 1 26 21 15 2 19 2 12 1

P26 38 12 15 10 16 15 2 19 6 10 26

P27 18 37 6 5 22 29 1 3 29 9 4

P28 9 24 12 24 11 19 1 8 13 9 5

P29 40 30 20 30 26 24 4 11 13 14 21

P30 13 12 10 28 12 13 4 34 18 4 6

P31 35 20 12 21 0 14 4 30 1 7 20

P32 29 5 19 2 24 38 4 8 18 7 10

P33 36 35 20 35 20 42 1 9 1 6 20

P34 18 10 14 14 14 30 3 22 5 10 9

P35 7 5 7 35 0 23 1 7 7 3 21

P36 44 25 19 39 25 40 2 16 20 7 1

P37 6 38 19 27 2 35 2 22 13 3 18

P38 25 31 11 16 21 41 4 35 26 10 2

P39 50 23 3 24 5 10 3 16 13 0 26

P40 30 6 23 30 18 26 0 8 21 5 2

Habilidades psicolinguísticas



P41 32 31 4 40 20 1 3 26 19 10 17

P42 40 19 20 6 18 38 2 15 9 5 20

P43 12 27 16 40 20 33 4 4 20 0 13

P44 38 34 0 13 11 3 0 26 24 10 18

P45 12 30 10 36 21 29 4 16 20 0 4

P46 43 35 13 17 2 12 0 6 7 10 12

P47 26 38 12 3 2 22 2 10 30 14 21

P48 20 7 8 14 1 4 0 12 16 11 24

P49 35 18 1 31 13 22 0 33 10 13 1

P50 25 17 23 32 9 39 1 18 22 7 10

P51 5 6 13 33 14 20 2 21 3 1 0

P52 5 12 19 21 19 35 4 5 15 10 26

P53 23 23 19 32 19 27 3 14 1 4 8

P54 7 34 10 29 19 10 3 14 31 5 17

P55 49 15 0 30 6 2 1 3 25 4 12

P56 3 30 2 19 26 25 2 6 9 0 10

P57 29 15 10 3 12 36 2 16 16 4 16

P58 42 38 20 28 23 25 4 4 11 2 10

P59 49 9 1 11 16 3 4 27 4 9 12

P60 0 34 15 20 25 33 3 10 27 11 7

P61 34 33 19 25 3 25 0 28 11 4 15

P62 5 18 11 35 15 1 0 12 31 4 18

P63 16 37 22 11 16 25 4 8 23 2 11

P64 35 3 2 15 0 11 0 6 7 14 27

P65 23 23 9 16 23 37 4 23 18 2 3

P66 41 9 4 7 16 1 2 28 18 12 3

P67 47 19 12 20 6 23 4 4 2 4 14

P68 29 27 23 9 25 27 3 5 22 1 15

P69 28 7 4 21 5 12 1 11 9 7 3

P70 23 9 5 12 24 9 0 21 6 3 15

P71 50 38 23 40 22 6 4 33 28 9 16

P72 5 9 17 30 24 33 4 34 29 13 28

P73 22 17 19 30 3 34 2 29 25 11 10

P74 32 1 15 0 0 21 0 30 24 5 17

P75 17 28 15 21 17 16 1 7 7 11 3

P76 45 8 14 7 2 4 4 12 4 7 0

P77 12 32 12 1 1 33 3 26 29 5 27

P78 26 14 10 27 16 2 1 14 31 13 11

P79 12 29 18 1 17 30 1 22 16 3 1

P80 30 3 11 29 19 0 4 17 12 1 27

P81 42 17 18 16 2 38 1 16 24 5 28

P82 47 12 21 29 19 16 1 25 18 5 1

P83 2 35 6 28 25 2 3 5 19 12 29



Anexo 8: Constancia de haber aplicado el instrumento 







 


