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Resumen

El objetivo general fue precisar en qué medida la Aplicacion del Método Singapur
mejorara el aprendizaje de las matematicas en los nifios del tercer grado de

primaria de la| E N°2033 Comas, Lima.

Segun el nivel, la investigacion reune las caracteristicas de un estudio aplicativo,
por su finalidad corresponde a una investigacion aplicada, en lo referente a su

enfoque, es cuantitativo .

Segun el disefio de investigacion, es experimental, de proceso pre experimental,
por tanto, su realizacion delimita la aplicacion de un pre test, para luego ejecutar
una actividad de intervencién, y culminar con el post test, todo ello realizado en
un solo grupo experimental conformado de manera previa al experimento, y con

un analisis estadistico para los resultados (Ato et al., 2013).

La técnica observa a los educandos en condiciones naturales, considera la
escala de clasificacién, pero ubica el rango en la categoria. El instrumento de
recoleccion de datos son las Rubricas con dos tipos de criterios de puntuacion:
holisticos y analiticos. También se aplicaran Pruebas Escritas No estandarizadas
dirigidas a un grupo reducido de educandos (pruebas de aula) estas se aplicaran
al inicio (pretest) y al final de la Aplicacion de la variable independiente (Método

Singapur)

La poblacién la constituye 91 estudiantes de la | E N°2033 ,ubicada en el distrito
de Comas, Lima y la muestra esta formada por 29 estudiantes , el muestreo es

no probabilistico.

Con respecto al objetivo general se aprecia que en las puntuaciones de las dos
fases de evaluacion hay presencia de diferencias significativas (Z=4.801, p<.01),
con rango promedio positivo de 15 y negativo 0, lo cual demuestra que la
implementacion del método Singapur mejoré significativamente en el aprendizaje

académico de los participantes.

Palabras clave: Aplicacion, método, singapur, aprendizaje, matematica
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Abstract

The general objective was to specify to what extent the Application of the
Singapore Method will improve the learning of mathematics in children of the third
grade of primary school of | E N ° 2033 Comas, Lima.According to the level, the
research has the characteristics of an applicative study, due to its purpose it
corresponds to an applied research, with regard to its approach, it is
quantitative.According to the research design, it is experimental, with a pre-
experimental process, therefore, its performance defines the application of a pre-
test, to then execute an intervention activity, and culminate with the post-test, all
carried out in a single experimental group. formed prior to the experiment, and

with a statistical analysis for the results (Ato et al., 2013).

The technique observes the students in natural conditions, considers the
classification scale, but locates the range in the category. The data collection
instrument is the Rubrics with two types of scoring criteria: holistic and analytical.
Non-standardized Written Tests aimed at a small group of students (classroom
tests) will also be applied, these will be applied at the beginning (pretest) and at
the end of the Application of the independent variable (Singapore Method).The
population is made up of 91 students from | E N ° 2033, located in the district of
Comas, Lima and the sample is made up of 29 students, the sampling is non-
probabilistic.Regarding the general objective, it can be seen that in the scores of
the two evaluation phases there are significant differences (Z = 4.801, p <.01),
with a positive average range of 15 and negative 0, which shows that the
implementation of the Singapore method significantly improved participants'

academic learning.

Keywords: Application, method, singapore, learning, mathematics.



I. INTRODUCCION

Las matematicas se desarrollan en nuestras vidas en practicamente todo lo que
realizamos, estas son la clave para el avance de la tecnologia y para el mejor
desenvolvimiento en el mundo laboral exitoso y competitivo. En el desarrollo de
la humanidad las matematicas tienen una labor de gran importancia, a través de
ellas es posible la realizacion de actividades diarias, no solo académicas, sino
también recreativas, comunicacionales y de cualquier tipo que podamos

imaginar (Hassan et al., 2019)

El método de Singapur se desarrollé en el pais del mismo nombre, Singapur, una
republica del sudeste asiatico con una poblacion de mas de 5 millones. Después
de que Malasia obtuvo la independencia en 1965, pasé de ser una nacion pobre
que carece de recursos naturales a una economia industrializada. EI motor de
este crecimiento es el sistema educativo, que ha desarrollado el plan "Escuela
de pensamiento, pais de aprendizaje" en las ultimas dos décadas y lo ha elevado
a la posicion mas alta en la actual evaluacién internacional del desempefio
escolar (Tou et al., 2020).

El pais Singapur no siempre ha obtenido las mejores clasificaciones en cuanto
al area de matematicas se refiere. Este pais ha mejorado notablemente su
ranking en los ultimos afios, esto se debe a la reevaluacion total sobre el
programa y meétodos de ensefianza de matematica desde el afio 1980. Debido a
esto muchas naciones del mundo como EE. UU, Espaia y Chile se han visto
motivados en aplicar esta nueva técnica en lo que al proceso de ensefianza de

las matematicas se refiere (Martinez et al., 2019)

Segun las investigaciones y evaluaciones que se ejecutaron nacionalmente e
internacionalmente, la educacién peruana muestra la crisis en la cual se
desarrolla el sistema educativo, no solo en el area de matematicas sino también
en razonamiento verbal. Para el ano 2012 el Programa Internacional para la
Evaluacion de Educandos (PISA) reflejan que el Peru obtuvo un puntaje de 368
en el area de Matematicas, lo cual lo deja en tres posiciones con respecto al afio
anterior y lo ubica en el puesto 65 (Organizacion para la Cooperacion Econdémica
[OECD], 2013; OCDE, 2016).



La Unidad de Medicién de la Calidad Educacional del MINEDU (UMC) indica que
en la Evaluacion Censal de Educandos (ECE 2014) el 25.9% de los educandos
logré llegar al nivel satisfactorio, el 35.3% un nivel en proceso y un 38,7% se
ubico en el nivel cero. Con esta evaluacion se midié la capacidad que tienen para
resolver los problemas. Este no es un panorama alentador ya que refleja que
mas del 50% de los educandos del Peru que cursan el 2do grado de primaria no
han logrado llegar al nivel de logro del conocimiento el cual es el que se espera.
En su esencia, el problema radica en el sistema educativo, en el cual
actualmente se busca la metodologia que sea innovadora y permita a los
educandos tener las herramientas que sean necesarias para la Aplicaciéon
correcta y mas creativa de los conceptos aprendidos para la resolucién de
problemas (OECD, 2017; Borgonovi y Pal, 2016).

En los educandos de 3er grado del Centro Educativo Nacional N°2033 Nuestra
Sefiora de Fatima del distrito de Comas, de Lima, se ha observado que existe un
bajo desempefio de los educandos en el ambito de matematicas, por factores
como ensefanza del método, dificultad para comprender las operaciones
basicas entre otras. De esta forma se hace necesaria la Aplicacion del método
de estudio para que dé mejores resultados en la comprensién y manejo de las
matematicas tanto para los educandos como los docentes. Por tal motivo, con la
realizacion de esta investigacion se evidencia la necesidad de mejorar las formas
de enseflanza y aprendizaje de las matematicas en nuestro pais,

especificamente en el centro educativo de estudio.

Por ello, se traza como formulacion general, ;En qué medida la Aplicacion del
método Singapur mejorara el aprendizaje de las matematicas en los nifios del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Fatima,
distrito de Comas, Lima? Asimismo, de manera especifica ¢En qué medida la
Aplicacion del método Singapur mejorara los procesos matematicos?, ;En qué
medida la Aplicacion del método Singapur mejorara el contenido matematico?,

¢ En qué medida la Aplicacion del Método Singapur mejorara los contextos?

De esta manera, la investigacion se justifica por su contribucion, a nivel teérico
permitira revisar las teorias en las que se basa el Método Singapur, como la

Discovery Learning Theory de Bruner, a través de conceptos aproximados para



ser entendidos en situaciones practicas. Asi también, a nivel metodolégico este
estudio presentara el aporte de un proyecto didactico que facilitara a los
educandos comprender problemas matematicos, con ello determinar la solucidn
al problema. Y a nivel practico, posibilitara desarrollar en los educandos la
habilidad de resolver problemas matematicos desde lo pedagdgico, posibilitando
examinar los diversos estilos de aprendizaje y actuar convenientemente cuando
un educando presente dificultades. Asi también contribuira a otras escuelas con
la eficacia de la Aplicacién del método Singapur para la ensefianza de las

matematicas.

Como objetivo general se plantea, precisar en qué medida la Aplicacién del
Método Singapur mejorara el aprendizaje de las matematicas en los nifios del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033 Nuestra
Sefora de Fatima del distrito de Comas, Lima. Y de manera especifica, precisar
en qué medida la Aplicacion del método Singapur mejorara los procesos
matematicos, precisar en qué medida la Aplicacion del Método Singapur
mejorara el contenido matematico, y Precisar en qué medida la Aplicacion del

Método Singapur mejorara los contextos.

En cuanto a la hipétesis general se asumen, la Aplicacion del método Singapur
mejorara el aprendizaje matematico de los nifios de tercer grado de la escuela
primaria en la instituciéon educativa nacional N ° 2033 Nuestra Sefora de Fatima,
Comas, Lima. Y de forma especifica, la Aplicacion del método Singapur mejorara
los procesos matematicos, la Aplicacion del Método Singapur mejorara el
contenido, y la Aplicacion del Método Singapur mejorara los contextos de su

aplicacion.



Il. MARCO TEORICO

Este apartado se inicia con la revisién de los distintos antecedentes. A nivel
internacional, Alvarez y Mera (2021) realizé un estudio con el fin de revisar el
método Singapur y aprendizaje de las matematicas en educandos de noveno
afio de EGB de la ciudad de Bafios. Se emplea un disefio cuasi experimental
inter-sujetos a dos grupos equivalentes: control y experimental, De los resultados
obtenidos en las dos pruebas, la comparacion de medias y la prueba de hipotesis
se desprende que el método Singapur es superior en un 38%, al método

Tradicional, demostrando la eficiencia del Método Singapur.

Asimismo, Zapatera (2020), en su investigacion El método de Singapur para el
aprendizaje de las matematicas. Perspectiva y concretizacién de un estilo de
aprendizaje, sostiene que el curriculo de Singapur tiene la resolucién de
problemas matematicos como centro del aprendizaje y estd basado en 4
dimensiones primordiales: el enfoque CPA (concreto - pictérico - abstracto), el
curriculo en espiral, sistematico y sistematico variaciones perceptivas y
comprensién de las relaciones. Estas cuestiones se basan en los criterios de

Bruner, Zoltan y Skemp.

Ademas, Alba (2019), en su trabajo el método de Singapur para el desarrollo de
habilidades en la resolucién de problemas matematicos con fracciones, y en la
resolucién de problemas matematicos con fracciones en educandos de 7 ° grado
de la CES de la Unidad Educativa implementar "Tres de Noviembre", segun el
método de Singapur. Los resultados demuestran que la propuesta desarrolla una
comprensién mas minuciosa de los contenidos de las matematicas en los
educandos, ademas de la capacidad de los educandos para resolver problemas,
actividades de la estrategia y el entorno de los educandos de matematicas ha

cambiado positivamente.

Espinoza et al. (2016) En su trabajo los educandos de primaria utilizan el método
de Singapur para aprender el contenido y el grado de matematicas. Bajo un
enfoque cualitativo-cuantitativo. Los resultados exponen que las escuelas que
utiizan este meétodo tienen un efecto favorable. Se concluye que las
herramientas utilizadas en todos los aspectos de la intensa investigacion

provocada por el cambio de paradigma son: modo de observacion en el aula



(andlisis de la ensefianza y la practica de los educandos); registros de visitas
escolares (factores institucionales); prueba de conocimientos (tecnologia de
ensenanza); encuesta (opinidon del profesor), y sus coordinadores (tecnologia

docente y equipo directivo).

Angulo et al. (2016) realizd la Propuesta para la Aplicacion de la pedagogia
matematica de Singapur en Bogota, Colombia, para optimizar el rendimiento en
las matematicas. La investigacion se realiza bajo un método cualitativo, porque
este método permite comprender las opiniones de las personas que entienden
el mundo en el que se encuentran inmersas y dar sus propias explicaciones. Los
tipos de investigacion cualitativa incluyen etnografia, teoria fundamentada,
fenomenologia, métodos biograficos, estudios de caso, analisis de contenido,

discurso e investigacion accion participativa.

Gbémez (2019) en su estudio Método de Singapur No. 36011-Huancavelica para
la resolucién del problema de tipo de cambio de educandos en instituciones
educativas, del Centro Educativo N° 36.011 millones Cavillica. La metodologia
utilizada son métodos cientificos, métodos de induccién, deduccidon y analisis e
investigacion experimental correspondiente al disefio cuasi-experimental,
utilizando técnicas de examen escrito, herramientas de examen escrito para
problemas de entrada y salida. Finalmente, de sus resultados se puede concluir
que aplicando el método Singapur se pueden obtener excelentes aprendizajes,
lo que redunda en una gestion solvente y muy satisfactoria en todas las

estrategias planteadas.

Oviedo y Panca (2017) en su estudio, el impacto del método Singapur en la
solucién de ejercicios matematicos de adiciones de 40199 educandos de
segundo grado del Centro Educativo Ciudad Mi Trabajo, Distrito Socabaya-
Arequipa, 2017. Con un disefio experimental, investigacién cuasi-experimental.
En las conclusiones extraidas, se sefiala claramente que la realizacién de este
meétodo tiene como propdsito llevar a cabo estrategias y juegos atractivos a
través de materiales especificos, en los que el aprendizaje de las matematicas
no solo sera un "juego de aprendizaje" cognitivo. Al final, concluyeron que la
incidencia es variable en el proceso de docencia, para lograr que las actividades
y tareas académicas cambien sistematicamente en nivel de dificultad y forma

para garantizar la educacion.



Chavez et al. (2019) realizo el estudio aplicacién del Método Singapur (C-P-A)
para reforzar el aprendizaje de las matematicas en nifios del segundo grado de
I.E. Mariano Damaso Beroun, Huanuco. El estudio corresponde a un disefio
experimental y preprueba seleccionados aleatoriamente, grupo experimental y
grupo control, en el que se obtuvo una muestra de 30 educandos de segundo
afno, y sus técnicas de encuesta y diagndstico el nivel de dificultad en los
contenidos. Los resultados indican que después del tratamiento, los resultados
obtenidos por la prueba "t" concluye que el método permite el aprendizaje de

matematicas.

Asi también a nivel local, Tapia y Murillo (2020), el método Singapur: Su ambito
de aprendizaje de las matematicas. La intension de este articulo es estudiar el
alcance del método de ensefianza de las matematicas de Singapur y mencionar
las dimensiones, métodos, metodologia y teorias que sustentan el método.
También se fundamenta en métodos concretos, pictoricos y abstractos (CPA).
La conclusion mas importante es que el método de Singapur tiene una influencia
positiva en el aprendizaje de las matematicas, porque permite a los educandos

ingresar a la etapa de operacioén y gradualmente alcanzar el nivel de abstraccion.

Albino y Lisseth (2018). en su estudio Método Singapur para el logro de la
competencia aritmética en educandos de 3° ciclo, Lima, 2018, se planteé como
finalidad precisar el impacto del método en educandos de 3° ciclo, Lima, 2018.
En cuanto a la metodologia, se utilizaron métodos cuantitativos, se utilizaron
métodos explicativos y se realizo un disefio experimental porque se manipularon
las variables dependientes; el disefio de corte de tiempo longitudinal se pudo
explicar porque se midieron los mismos sujetos en los Atributos del tiempo de
retardo. Aplicando una lista de verificacion altamente confiable, se concluye que
el método de Singapur afecta significativamente el logro de las habilidades

aritméticas de los educandos (sig. = .014) en el tercer ciclo. Lima, 2018.

En lo concerniente a las bases tedricas, el método Singapur se define como una
metodologia fundamentada en los criterios idoneos de ensefianza, es un
esquema estructurado basado en la resolucion de problemas matematicos. Los
métodos matematicos de Singapur cultivan la comprensién, la retencion, el gusto
por las matematicas aplicadas y habilidades simples para solucionar las
problematicas de la vida diaria. (Tramonti, 2017). Este método es adecuado para
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todos los niveles de educacion, ya que su objetivo es muy basico: solucionar el
problema leyendo el método detenidamente para obtener la solucién correcta.
En Singapur, primero aprende inferencia y luego aprende técnicas operativas,
procedimientos, formulas y luego la escritura de simbolos matematicos

(Ramasamy y Puteh, 2018).

Ahora bien, en lo concerniente a las teorias que sustentan al Método Singapur,
la base de ensefianza basica del "Método Singapur" es la investigacion de
Jerome Bruner, Richard Skemp y Zoltan Dienes; tiene un impacto importante en
la teoria del desarrollo y el aprendizaje de Lev Vygotsky. Desde el modelo de
ensenanza del Método Singapur, en la instruccion de las matematicas se debe
utilizar una serie ecléctica de formas y métodos, enfocandose en la concepcion,
con la adecuada eleccion de actividades que fomenten la comprension de las
matematicas, donde se utiliza el proceso de lo concreto a la figura y la
representacion abstracta de las matematicas, porque la ensefanza basada en la
comprension conceptual es uno de los lemas del "Método Singapur" (Wright,
2018).

Debe establecer una conexion entre las partes del método Singapur del
aprendizaje, al mismo tiempo que fomenta la colaboracion simultanea y el trabajo
personal, lo que permite a los nifios participar en una gran gama de tareas. En
grupos cooperativos, los nifios aprenden a probar cosas diferentes, hacer
conjeturas, explorar, probar, evaluar y convencer a sus compaferos sobre la
precision de sus descubrimientos. Dichas actividades deben resolver problemas
convencionales y no convencionales, e investigar la estructura de su base
matematica y las condiciones matematicas en su entorno (Baysal y Sevinc,
2021).

Otro enfoque es la teoria de Jerome Bruner, que promovié la transformacion del
modelo educativo del conductismo a los métodos de aprendizaje cognitivo y
simbdlico en la década de 1960. Este cambio significa un cambio del modelo
memoristico del reduccionismo mecanico centrado en la imagen del maestro,
para considerar a los educandos como receptores pasivos de conocimiento, para
entender la enseflanza como proceso activo de cultivar la capacidad de
"aprender a aprender"”, y para establecer Proceso de aprendizaje propio (Ardana
et al., 2017).



Evidentemente, si se crea cultura en las matematicas en lugar de la mecanica
desde una edad temprana, los nifios poseeran una comprension 6ptima de las
matematicas, por lo que, nuestra nacion puede convertirse en una de las
naciones que compiten en matematicas (Toh et al., 2019). Por tanto, es
necesario una reforma curricular, para crearse una "cultura matematica". El
primer ano de estudio, incluida la educacion infantil. Pero este tipo de cultura
matematica no solo debe considerar las matematicas como un algoritmo
incompatible con la vida diaria, sino que debe realzar el encanto de las
matematicas a partir del uso de juegos y légica, y proporcionar soluciones para

las propias necesidades del alumnado (Kaur, 2019).

Asimismo, la Comprensién instrumental y comprension relacional,
Historicamente, la comprensién esta asociada con el conocimiento de dos tipos
de comprensidon matematica: comprension por herramientas y comprension
relacional. Conceptualizé el primero como "saber como hacerlo" y el segundo
como "saber por qué quieres hacerlo" (Voskoglou, 2019). La comprension
instrumental significa comprender un conjunto de planes prefabricados para
llevar a cabo gradualmente actividades matematicas; lo que permite elaborar
diversos planes para llevar a cabo actividades matematicas; estas estructuras
son mas complicadas de aprender, pero mas ajustables a nuevas actividades, r
lo que son mas adecuadas para su uso en el aprendizaje de las matematicas
(Acharya, 2017).

El método de Singapur sigue las pautas de Skemp para promover la
comprensidén de las relaciones en el aprendizaje de las matematicas y la
comprensién instrumental en la ensefianza tradicional. Sin embargo, para
desarrollar los estrategias y planes requeridos para la comprender las relaciones
y permitirles solucionar problemas matematicos, los educandos deben
establecer los conceptos detras de los problemas (Retnowati et al., 2017). El
alumnado continia adquiriendo conocimientos directos del entorno, pero las
matematicas "no se pueden comprender directamente del entorno cotidiano, sino
so6lo indirectamente de otros matematicos", los educandos deben ayudarse en
procesos de matematica previos derivados de la generalizacion y abstraccion
(Pang y Kim, 2017).



En lo que respecta a los pasos para resolver un problema, la mayoria de los
métodos utilizados en el método de Singapur se basan en una serie de
importantes estrategias de resolucién de problemas, favoreciendo asi el
aprendizaje de esta habilidad en la docencia y la practica de las matematicas.
Por lo tanto, propone cuatro pasos principales para solucionar el problema:
entender el problema, hacer un plan, realizar el plan y evaluar la solucién (Kaur,
2017). En el proceso de comprension, el docente planteara una pregunta de
dificultad media, la presentara de manera que inspire a los educandos a
resolverla y respondera la pregunta de cada alumno para promover la
comprensién. Ademas, los educandos deben poder reformular (parafrasear) y

reconocer datos (Yang et al., 2017).

Principios fundamentales de la metodologia o método Singapur: Visualizacion.
Antes del aprendizaje abstracto, las matematicas visuales son uno de los
principios basicos. Resolucion de problemas (Boylan et al., 2018). El eje basico
de la ensefianza de las matematicas es la solucion de problemas, y solo por
medio de ella tendra sentido. Matematica mental. Incorporar la aritmética mental
y la Aplicacion del conocimiento mental en la ensefianza de las matematicas en
todos sus niveles. Dominio comprensivo. Ensefiamos de manera integral,
permitiendo a los educandos dominar las matematicas a través de aplicaciones
practicas logrnado un alto nivel de dominio en el rendimiento matematico de los

educandos (Thirunavukkarasu y Senthilnathan, 2017).

Los componentes del Método Singapur, son 5 del Marco Curricular de
Matematicas: conceptos, habilidades, procesos, metacognicion y actitudes (Tan,
2017). Descritos de manera detallada a continuacién, Habilidades, contribuye al
aprendizaje y la Aplicacion de las matematicas, sus habilidades matematicas se
utilizan y practican, y comprenden los criterios y procesos basicos (Alsina et al.,
2018). Procesos, Se refiere a habilidades de proceso Aplicacion y adquisicion,
comunicacion, razonamiento y conexion, habilidad de pensamiento (Yang vy
Sianturi, 2017). Metacognicién, hace referencia a la conciencia y la habilidad de
manejar el proceso la eleccion estratégica. Discuten soluciones, y analizan
soluciones, piensan en voz alta y reflexionan hacen cambios si hay posibilidad
(Yiy Lee, 2017).



Entonces la modalidad de Singapur apoya a los profesores con un enfoque en
promover la diversidad y la creatividad, ademas de promover habilidades
(Shahbari, 2018). El aprendizaje de las matematicas, comprende herramientas
importantes para que la juventud enfrente problemas y desafios relacionados
con su aspecto personal, profesional, social y cientifico de sus vidas (OCDE,
2017). Teorias sobre el aprendizaje de las matematicas Ruiz (2011) A lo largo
del tiempo la psicologia, la investigacion matematica se ha realizado desde
diferentes perspectivas, a veces contradictorias, ligadas a los conceptos de

aprendizaje en los que se basan.

La teoria del aprendizaje de Thorndike, es una teoria asociativa, y su ley de
accion ha tenido una gran influencia en el disefio de cursos de matematicas
basica en la primera mitad de este siglo. La teoria del comportamiento aboga por
el aprendizaje pasivo, que se produce por la acumulacién de partes repetitivas y
aisladas de asociaciones estimulo-respuesta, lo que significa un uso extensivo
de ejercicios y refuerzo en tareas de memoria (Cruz, 2021). Por otra parte, Piaget
ademas se opuso a la hipotesis del asociacionismo e investigd las operaciones
l6gicas detras de varias actividades matematicas basicas que él creia que eran
un requisito previo para comprender los niumeros y la medicién (Labinowicz,
1987). Con contribuciones efectivas para el aprendizaje de las matematicas de
la escuela y un legado de integracion en el mundo de la educacién de una

manera inherente (Zilber, 2017).

La importante teoria de la ensefianza de David Ausubel sefiala que la esencia
del aprendizaje radica en la relacién no arbitraria entre las ideas expresadas de
manera simbdlica y lo que el nifio ya conoce o sabe. También confirma que un
proceso de aprendizaje mas activo tendra mas sentido y asimilacién de
conceptos Util Para ello, La rapidez y la minuciosidad de una persona dependen
del grado de relacion entre el conocimiento previo y los nuevos materiales y la
naturaleza de la relacién que se establece entre la informacion nueva y la antigua
(Silva, 2020).

Lo esencial es la salud fisica y mental del nifio. Esta es la forma mas natural para
que los nifos aprendan y crezcan. En este aspecto, considerando las diferencias
dentro del constructivismo, podemos enfatizar al menos tres fundamentos
principales de esta tendencia (Silva, 2020). el constructivismo cree que la
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construccion del conocimiento se da en los siguientes momentos: Interaccién
entre sujeto y objeto de conocimiento. (Piaget), Cuando esto se hace mientras
interactia con otros. (Vygoski), La forma mas prometedora de mejorar la
ensefanza escolar es mejorando los materiales didacticos que sean

significativos para la asignatura. (Ausubel) (Souza et al., 2021).

Desde la didactica de la Matematica, el propdsito del aprendizaje de las
matematicas no es solamente permitir que los nifios logren aprender, también
solucionar problemas y adoptar conceptos y habilidades matematicas a la vida
diaria. Lo que resulta ser muy importante para los nifios que tienen dificultades
para aprender matematicas (Celikdz et al., 2019). Por tanto, las matematicas son
el producto de la interaccion individual en la sociedad, se basa en seis areas de
investigacion, lo cual esta intimamente relacionado con el método de Singapur
(Ker, 2017).

Estos estandares se organizan de la siguiente manera: Proceso general, Se
vincula con el aprendizaje, en otras palabras, en los métodos y soluciones que
conducen al problema, todos los aspectos del programa se ejecutan a través del
proceso de analisis y razonamiento (Carrillo-Yafiez et al., 2018). Conocimientos
elementales, se refiere a conceptos determinados que pueden desarrollar el
pensamiento matematico, incluido el pensamiento y sistemas numeéricos, el
pensamiento espacial y el sistema geométrico, el pensamiento aleatorio y los
sistemas de datos, el pensamiento variacional, el algebra y los sistemas de
analisis. Contexto, es parte del entorno; los educandos estan en él, este es el

entorno donde las matematicas aparecen en la vida diaria (Abidin et al., 2019).
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Il. METODOLOGIA
3.1. Tipo y diseio de investigacion

De acuerdo con la clasificacion por su nivel, la investigacion reune las
caracteristicas de un estudio aplicativo, debido que se orienta a generar una
intervencidn sobre una poblacion determinada de estudio, por lo cual ejerce un
conjunto de actividades encaminada a promover un cambio favorable sobre las
caracteristicas poblacionales (Sanchez et al.,, 2018). Asimismo, segun su
finalidad corresponde a una investigacion aplicada, porque su proposito es la
solucién de problemas dentro de un contexto donde se observa esta necesidad,
y tiene alcances beneficiosos para el grupo social (Hernandez et al., 2014). En
lo referente a su enfoque, es cuantitativo, porque el analisis de la informacion de
realiza en una escala numeérica, con resultados que posteriormente permiten
comprobar hipdtesis y precisar patrones de comportamiento (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018).

Segun el disefio de investigacion, es experimental, de proceso pre experimental,
por tanto, su realizacion delimita la aplicacion de un pre test, para luego ejecutar
una actividad de intervencién, y culminar con el post test, todo ello realizado en
un solo grupo experimental conformado de manera previa al experimento, y con

un analisis estadistico para los resultados (Ato et al., 2013).

El esquema es el siguiente:
Grupo Pre test Intervencion Postest
n @) X O

»
»

Leyenda:

A: grupo experimental

O: Prueba de entrada (Pre test)O:
Prueba de salida (Post test)

X: Aplicacion del Método Singapur
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3.2. Variables y operacionalizacién

Variable independiente: Programa Singapur

Definicién conceptual: Es la metodologia que integra un proceso innovador y
creativo para la ensefianza de las matematicas, lo cual permite el desarrollo de

esta destreza en el educando (Zapatera, 2020).

Definicidén operacional: Se asume en funcidn de las sesiones ejecutadas para
impulsar el aprendizaje de las matematicas, a través de las areas concreto,

pictdrico y abstracto.

Indicadores: Concreto (Familiarizacion de materiales concretos, Manipula
materiales concretos., pictérico, abtracto), Pictérico (Representa cantidades
matematicas, Representa la relacion parte — todo), Abstracto, (Utiliza signos,

Aplica simbolos, Aplica algoritmos matematicos)
Escala de medicion: Nominal
Variable dependiente: aprendizaje matematico

Definicidn conceptual: Es la destreza de lograr resolucion de problemas, los
cuales se encuentran acorde al nivel educativo presente dentro del alumno y se
encamina a ejercer un continuo desarrollo de las matematicas (Baysal y Sevinc,
2021).

Definiciéon operacional: Se asume la definicibn de medida segun las
puntuaciones obtenidas por el instrumento de evaluacion del aprendizaje
matematico, mediante la ejecucion de procesos matematicos, conocimiento del

contenido matematico, y su utilidad en los contextos.

Indicadores: Procesos matematicos (Formular  las situaciones
matematicamente, Emplear conceptos, datos, procedimientos y razonamientos
matematicos, Interpretar, aplicar y evaluar los resultados matematicos),
contenido matematico (Cambio y relaciones, Espacio y forma, Cantidad,

Incertidumbre y datos), contextos (Personal, Profesional, Social, Cientifica).

Escala de medicion: Ordinal
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3.3. Poblacién, muestra y muestreo

Segun Hernandez et al. (2014), la poblacion o universo es la recopilacion de
todos los casos que cumplen con una determinacién especifica, y la muestra es
el subgrupo de poblacidn del que se recopilan los datos, que debe representar a
la poblacién. La poblacion de estudio se desarrollara en el Centro Educativo
Nacional “Nuestra Sefiora de Fatima”, ubicada en el distrito de Comas, de Lima.
La poblacion estudiantil de la Institucion pertenece en su mayoria al sector

urbano.

Tabla 1.

Poblacion del Tercer Grado del Nivel Primario de la IEN “Nuestra Senora de
Fatima”,Comas, Lima.

GRADO TURNO SECCION VARONES MUJERES TOTAL

3°A MANANA A 13 20 33
3°B MANANA B 12 17 29
3°C TARDE C 13 16 29

TOTAL 91

Fuente: Nomina de Matricula 2021.

Muestra: La muestra de acuerdo con Sanchez et al. (2018) es un subconjunto
que tiene en cuenta la representatividad del universo o poblacion. En nuestro
caso, el tipo de muestra sera por muestreo intencional y de conveniencia,

llamado también por criterio del investigador,teniendo:

Tabla 2.

Muestra

GRADO TURNO SECCION VARONES MUJERES TOTAL
3°B MANANA B 12 17 29

Muestreo: No probabilistico, es decir que las unidades de analisis se
seleccionaron a partir de una intencionalidad, por lo cual no se utilizé el

procedimiento aleatorio de seleccion (Otzen y Manterola, 2017).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
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Para iniciar la encuesta, se determina que la tecnologia y las herramientas de
recopilacion de datos utilizadas en la encuesta son relevantes de acuerdo con

los objetivos de la encuesta. Entonces tenemos:

La técnica: Observa a los educandos en condiciones naturales, considera la
escala de clasificacion, pero ubica el rango en la categoria. A través de él, puede
percibir los conceptos, procedimientos, habilidades de actitud en los educandos
de manera detallada y permanente, asimismo la intencion es brindar orientacion
y retroalimentacion cuando sea necesario para garantizar el aprendizaje (Rahi,
2017).

El instrumento de recoleccion de datos: Para la verificacion de los aspectos
mencionados anteriormente, se hara uso de Rubricas. Segun Martinez-Garcia
et al. (2019) podemos encontrar dos tipos de criterios de puntuacion: holisticos
y analiticos, donde el primero evalua todo el proceso, el segundo evalua el
proceso o parte del trabajo, y obtiene la valoracion formativa mas rica, El
docente y practicas de educacion, porque proporciona informacion especifica y
detallada sobre el desempefio de los educandos.

Las Rubricas Se basaran en la escala de estimacion de categoria del tipo de
caracteristica, que permite organizar y registrar los elementos a observar (cémo
el alumno exhibe la conducta), es decir, son parte de la rubrica por ser mas

completos y especificos. Ejemplo:

Consolidado: logra el aspecto a evaluar.
En proceso: se observan avances significativos.
Iniciado: se observan avances.

También se aplicaran Pruebas Escritas No estandarizadas dirigidas a un grupo
reducido de educandos (pruebas de aula) estas se aplicaran al inicio(pretest) y

al final de la Aplicacion de la variable independiente (Método Singapur).

Validez

Asimismo, para la tesis se reporté una validez mediante el juicio de 3 expertos,
quienes dieron como dictamen un grado de concordancia del 100% para la
suficiente del contenido, asimismo se obtuvo la fiabilidad por consistencia

interna, concerniente al coeficiente alfa, en Procesos matematicos de .86, en
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Contenidos matematicos de .78, y en Contexto de .76. Para el puntaje global de
.88.

Confiabilidad
Tabla 3.

Validez por juicio de expertos

Experto V de aiken Resultado
Mag.Margori Nima Olaya 1.00 Tiene suficiencia
Mag. Dennis Carrillo Soto 1.00 Tiene suficiencia
Dr. Carlos Sixto Vega Vilca 1.00 Tiene suficiencia

Tabla 4.

Confiabilidad por el coeficiente Alfa

Factor a
Procesos matematicos .86
Contenidos matematicos .78
Contexto .76
Variable total .88

3.5. Procedimientos

Los investigadores realizaran gestiones para solicitar un permiso oficial de la
institucion educativa nacional "Nuestra Sefiora de Fatima" ubicada en el distrito
de Lima Comas. Una vez obtenida la autorizacion, se desarrollara un
cronograma de actividades para la evaluacién previa y posterior a la prueba del

grupo experimental, asi como la Aplicacion del programa en el primer caso.

Coordinando un aula de tercer grado, la evaluacion de ingreso (fase de pre-test)
se enfocara en la variable dependiente (aprendizaje de matematicas), utilizando
pruebas de ingreso. Con esto, se obtendra la puntuacién de cada alumno para
precisar el nivel de logro en el aprendizaje de las matematicas antes de aplicar
el método de Singapur. El Método de Singapur se aplicara a la Parte B (Grupo
Experimento), 29 educandos. Finalmente, se aplicara una prueba posterior para
precisar la efectividad del método en el aprendizaje de las matematicas. Cada

Aplicacion se puntuara en la prueba previa y posterior de cada participante, y los
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resultados se transferiran a la base de datos en SPSS. Luego, realice un analisis

estadistico relevante para comparar hipétesis.

3.6. Método de analisis de datos

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), siguiendo el
procedimiento de analizar cuantitativamente los datos, una vez que los datos son
codificados, transferidos a la matriz, guardados en el archivo y "borrados" los

errores, los investigadores continuan analizandolos.

La investigacion realizé el analisis estadistico en el programa IBM SPSS 25,
donde se inicié primero con la estadistica de corte descriptiva, para reportar los
niveles de cada variable, junto a sus porcentajes, que permite aprecia como se
caracteriza la variable, a continuacion, se utiliz la estadistica inferencial, en este
sentido primero se reportd la prueba de normalidad Shapiro Wilk, por presentar
mas potencia en la identificacion de la distribucion de datos, ante valores p<.05
que refieren una distribucion no normal, se utilizé para la contratacion de
hipbtesis la prueba de Wilcoxon, la cual evidencia si el programa presenta

cambios significativos. .

3.7. Aspectos éticos

El desarrollo de la investigacidon cientifica garantiza aquellos principios éticos
universales, a nivel nacional e internacional, con el principio de beneficencia que
proveer de actitudes y valores en la realizacion del mismo con las aportaciones
de la investigacion para la atencion de los involucrados, por consiguiente, el
principio de autonomia y justicia que corroboran la pertinencia en la realizacién

de la investigacion.

Esta investigacion se consideréd varios aspectos éticos interpretados por
Hernandez et al. (2014), los cuales mencionamos a continuacion:
Responsabilidad en el uso de la informacion. Confiabilidad en todo el contenido
expuesto. Honestidad en lo que respecta a la informacion de entidad parte del

estudio.
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IV. RESULTADOS

Tabla 5.

Distribucion de frecuentas y porcentajes segun escala de calificacion de
la variable aprendizaje matematico en la evaluacion antes y después del
tratamiento en ninos del tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Sefora de Fatima del distrito de
Comas, Lima (n=29)

Pretest Postest
variable Escala de calificacion
f % f %
Logré la competencia 0 .00 21 72.41
Aprend|'z.aje Proceso de lograr la competencia 2 6.90 8 27.59
matematico
Inicio de lograr la competencia 27 93.10 0 .00
Total 29 100.00 29 100.00
93.10

100.00

90.00 72.41

80.00

70.00

60.00

50.00

40.00

30.00

20.00 6.90

10,00 i

.00
Pretest Postest

Aprendizaje matematico

mLogro la competencia ® Proceso de lograr la competencia ® Inicio de lograr la competencia

Figura 1. Distribucion de porcentajes de la variable aprendizaje
matematico

En la tabla 3 y grafico 1 se aprecia la distribucién de las frecuencias y porcentajes
correspondiente a la variable aprendizaje matematico, es asi que en el pretest
hay una prevalencia en la categoria inicio de lograr la competencia (93.10%)
seguido de la categoria proceso de lograr la competencia (6.90%), en tanto, en
el postest se aprecia que la categoria que prevalece es logré la competencia

(72.41%) seguido de proceso de logar la competencia (27.59%).
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Tabla 6.

Distribucion de frecuentas y porcentajes segun escala de calificacion de
la dimension procesos matematicos en la evaluacion antes y después del
tratamiento en nifos del tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Senora de Fatima del distrito de
Comas, Lima (n=29)

Pretest Postest
Dimension Escala de calificacion
f % f %
Logro la competencia 0 .00 22 75.86
Proce’s.os Proceso de lograr la competencia 3 10.34 7 24.14
matematicos
Inicio de lograr la competencia 26 89.66 0 .00
Total 29 100.00 29 100.00

90.00
80.00
70.00
60.00
50.00
40.00
30.00
20.00
10.00

.00

10.34

Pretest Postest

Procesos metematicos

mLogro la competencia ®Proceso de lograr la competencia ® Inicio de lograr la competencia

Figura 2. Distribucion de porcentajes de la dimension procesos
matematicos

En la tabla 4 y gréafico 2 se aprecia la distribucién de las frecuencias y porcentajes
de la dimensidn procesos matematicos, de lo cual en el pretest hay una
prevalencia en la categoria inicio de lograr la competencia (89.66%) seguido de
procesos de lograr la competencia (10.34%); no obstante, en el postest
prevalece la categoria logré la competencia (75.86%) seguido de proceso de

lograr la competencia (24.14%).
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Tabla 7.

Distribucion de frecuentas y porcentajes segun escala de calificacion de
la dimension contenido matematico en la evaluacion antes y después del
tratamiento en nifos del tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Senora de Fatima del distrito de
Comas, Lima (n=29)

Pretest Postest
variable Escala de calificacion
f % f %
Logré la competencia 0 .00 25 86.21
Conteryc}o Proceso de lograr la competencia 2 6.90 4 13.79
matematico
Inicio de lograr la competencia 27 93.10 0 .00
Total 29 100.00 29 100.00

100.00
90.00
80.00
70.00
60.00
50.00
40.00
30.00
20.00 6.90

10.00 P

.00
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Contenido matematico

m L ogro la competencia ®Proceso de lograr la competencia ® Inicio de lograr la competencia

Figura 3. Distribucion de porcentajes de la dimensiéon contenido
matematico

En la tabla 5 y grafico 3 se aprecia la distribucion de frecuencias y porcentajes
correspondientes a la dimension contenido matematico, donde en el pretest
prevalece la categoria inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de la
categoria proceso de lograr la competencia (6.90%); en tanto, en el postest hay
una prevalencia en la categoria logd la competencia (86.21%) seguido de

proceso de lograr la competencia (13.79%).
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Tabla 8.

Distribucion de frecuentas y porcentajes segun escala de calificacion de
la dimension contextos en la evaluacion antes y después del tratamiento
en nifnos del tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional
N°2033 Nuestra Senora de Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Pretest Postest
variable Escala de calificacion
f % f %
Logré la competencia 0 .00 27 93.10
Contextos  Proceso de lograr la competencia 0 .00 2 6.90
Inicio de lograr la competencia 29 100.00 0 .00
Total 29 100.00 29 100.00

Figura 4. Distribucion de porcentajes de la dimension contextos

100.00
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Contextos

m|ogro la competencia ®Proceso de lograr la competencia ® Inicio de lograr la competencia
En la tabla 6 y grafico 4 se observa la distribucion de las frecuencias y
porcentajes correspondientes a la dimension contextos, donde en la evaluacion
previa al tratamiento la totalidad del porcentaje se concentra en la categoria inicio
de lograr la competencia (100%), no obstante, en la fase posterior a la aplicacion
del tratamiento prevalece la categoria logré la competencia (93.10%) seguido de

proceso de lograr la competencia (6.90%).
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Tabla 9.

Prueba de normalidad de las puntuaciones correspondientes a la
aplicacion del instrumento de aprendizaje matematico en las fases antes y
despueés de la aplicacion del tratamiento en nifos del tercer grado de
primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033 Nuestra Senora de
Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Shapiro-Wilk
Fase Variable/ dimension
Estadistico gl p

Aprendizaje matematico .567 29 .000
Procesos matematicos 734 29 .000

Pretest
Contenidos matematicos 524 29 .000
Contexto 412 29 .000
Aprendizaje matematico .586 29 .000
Procesos matematicos 533 29 .000

Postest
Contenidos matematicos .385 29 .000
Contexto .281 29 .000

Nota: gl=grados libertad; p=valor de significancia estadistica

Segun el analisis de normalidad de las puntuaciones derivadas de la aplicacion
del instrumento en las dos fases de evaluacién, se aprecia que, tanto en el
pretest como en el postest en la variable general y en cada una de las
dimensiones que estructuran el instrumento (procesos matematicos, contenidos
matematicos y contexto) presenta una distribucién no normal (p<.05), por tanto,
para el andlisis de contraste segun muestras relacionadas se hizo uso del

estadistico no paramétrico de Wilcoxon.
Hipotesis general

Hg = La implementacion del método Singapur mejorara significativamente el
aprendizaje matematico de los nifios de tercer grado de la escuela primaria en la

institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Senora de Fatima, Comas, Lima

Ho = La implementacion del método Singapur no mejorara significativamente el
aprendizaje matematico de los nifios de tercer grado de la escuela primaria en la

institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Senora de Fatima, Comas, Lima
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Si p<.05 se rechaza la hipotesis nula y acepta la de investigacién; si p>.05 se

acepta la hipotesis nula y rechaza la de investigacion

Tabla 10.

Contraste de las puntuaciones de la variable aprendizaje matematico a
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en ninos del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033
Nuestra Senora de Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Rango Suma de

Variable . p
promedio rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
. Rangos positivos 29 15.00 435.00
Aprendizaje 4,801 .000
matematico
Empates 0
Total 29

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas

En la tabla 8 se evidencia el andlisis de contraste segun muestras
independientes correspondiente a la variable aprendizaje matematico, de lo cual
se aprecia que al comparar las puntuaciones de las dos fases de evaluacion hay
presencia de diferencias significativas (Z=4.801, p<.01), con rango promedio
positivo de 15 y negativo 0, lo cual permite rechazar la hipotesis nula y aceptar
la de investigacién, denotando que la implementacién del método Singapur

mejoro significativamente en el aprendizaje académico de los participantes.

H1 = La implementacion del método Singapur mejorara significativamente la
dimensidon procesos matematicos de los nifios de tercer grado de la escuela
primaria en la instituciéon educativa nacional N ° 2033 Nuestra Sefora de Fatima,

Comas, Lima

Ho = La implementacion del método Singapur no mejorara significativamente la
dimensidon procesos matematicos de los nifios de tercer grado de la escuela
primaria en la institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Sefiora de Fatima,

Comas, Lima

Si p<.05 se rechaza la hipétesis nula y acepta la de investigacion; si p>.05 se

acepta la hipotesis nula y rechaza la de investigacion
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Tabla 11.

Contraste de las puntuaciones de la dimension procesos matematicos a
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en ninos del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033
Nuestra Senora de Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Rango Suma de

Dimension . o
promedio  rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
Procesos Rangos positvos 29  15.00  435.00
ati -4,757 .000
matematicos
Empates 0
Total 29

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas

En la tabla 9 se aprecia el analisis de comparacion entre las puntuaciones del
pretest con el postest de la dimensién procesos matematicos a través de la
prueba de Wilcoxon, observandose presencia de diferencias significativas en el
contraste (Z=-4.757, p<.01) en dicho analisis, con rango promedio positivo de 15
y negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipdtesis nula que postula la
inexistencia de diferencias significativas, indicando asi que la implementacion
del método Singapur mejord significativamente la dimensiébn procesos

matematicos en los participantes.

H1 = La implementacion del método Singapur mejorara significativamente la
dimensién contenido matematico de los nifilos de tercer grado de la escuela
primaria en la institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Sefiora de Fatima,

Comas, Lima

Ho = La implementacion del método Singapur no mejorara significativamente la
dimensidon contenido matematico de los nifios de tercer grado de la escuela
primaria en la institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Sefiora de Fatima,

Comas, Lima

Si p<.05 se rechaza la hipdtesis nula y acepta la de investigacion; si p>.05 se

acepta la hipotesis nula y rechaza la de investigacion
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Tabla 12.

Contraste de las puntuaciones de la dimension contenido matematico a
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en ninos del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033
Nuestra Senora de Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Rango Suma de

Dimension : p
promedio rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
: Rangos positivos 29 15.00 435.00
Contenidos 4,873 000
matematicos
Empates 0
Total 29

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas

En la tabla 10 se aprecia el analisis de contraste segun muestras relacionadas a
través de la prueba de Wilcoxon del pretest con el postest de la dimensidn
contenidos matematicos, donde se aprecia presencia de diferencias
significativas en dicho analisis (Z=-4.873, p<.01), con rango promedio positivo de
15 y rango promedio negativo 0, lo cual permite rechazar la hipotesis nula que
determina la inexistencia de diferencias significativas, indicando de tal modo que
la implementacion del método Singapur mejoré significativamente la dimension

contenidos matematicos en los participantes.

H1 = La implementacion del método Singapur mejorara significativamente la
dimensién contexto de los nifios de tercer grado de la escuela primaria en la

institucidon educativa nacional N °© 2033 Nuestra Senora de Fatima, Comas, Lima

Ho = La implementacion del método Singapur no mejorara significativamente la
dimensidon contexto de los nifios de tercer grado de la escuela primaria en la

institucion educativa nacional N ° 2033 Nuestra Senora de Fatima, Comas, Lima

Si p<.05 se rechaza la hipotesis nula y acepta la de investigacién; si p>.05 se

acepta la hipotesis nula y rechaza la de investigacion

Tabla 13.

Contraste de las puntuaciones de la dimensién contexto a través de la
prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en ninos del tercer grado
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de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033 Nuestra Sefora
de Fatima del distrito de Comas, Lima (n=29)

Rango Suma de

Dimensién : p
promedio rangos
Rangos negativos 0 0.00 0.00
Rangos positivos 29 15.00 435.00
Contexto -5,010 .000
Empates 0
Total 29

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas

En la tabla 11 se aprecia el analisis de contraste de muestras relacionadas segun
la prueba de Wilcoxon de la dimensidn contexto, donde se observa presencia de
diferencias significativas (Z=-5.010, p<.01), con rango promedio positivo de 15y
rango promedio negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipotesis nula que
postula la inexistencia de diferencias significativas, denotando que Ila
implementacion del método Singapur mejoré significativamente en la dimensién

contexto en los participantes.
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V. DISCUSION

El sistema educativo nacional necesita de una metodologia que sea innovadora
y permita a los educandos tener las herramientas que sean necesarias para la
Aplicacion correcta y mas creativa de los conceptos aprendidos para la

resolucién de problemas (OECD, 2017; Borgonovi y Pal, 2016).

A partir de los hallazgos encontrados, aceptamos la hipotesis alternativa general
que establece que la Aplicacidon del método Singapur mejorara el aprendizaje
matematico de los nifios de tercer grado de la escuela primaria en la institucion
educativa nacional N ° 2033 Nuestra Senora de Fatima, Comas, Lima. Como se
aprecia en la variable aprendizaje matematico, es asi que en el pretest hay una
prevalencia en la categoria inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de
la categoria proceso de lograr la competencia (6.90%), en tanto, en el postest se
aprecia que la categoria que prevalece es logré la competencia (72.41%)

seguido de proceso de lograr la competencia (27.59%).

Estos resultados guardan relacién con lo que sostiene Alvarez y Mera (2021)
quien realizé un estudio con el fin de revisar el método Singapur y aprendizaje
de las matematicas en educandos de noveno afio de EGB de la ciudad de Bafios
de donde se desprende que el método Singapur es superior en un 38%, al

método Tradicional, demostrando la eficiencia del Método Singapur.
En esta medida estos resultados son explicados con el aporte de

(Tramonti, 2017) en sus bases tedricas quien sostiene, que la metodologia esta
fundamentada en los criterios idoneos de ensefanza, en un esquema
estructurado basado en la resolucién de problemas matematicos. Los métodos
matematicos de singapur cultivan la comprension, retencién, gusto por la
matematicas y habilidades simples para solucionar las problematicas de la vida
diaria, lo que facilita el aprendizaje de las matematicas y es acorde con o que en

este estudio se halla.

En lo que respecta a la hipotesis especifica 1, que establece que la Aplicacién
del método Singapur mejorara los procesos matematicos , los estudios

demuestran que en el pretest hay una prevalencia en la categoria inicio de lograr
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la competencia (89.66%) seguido de procesos de lograr la competencia
(10.34%); no obstante, en el postest prevalece la categoria logré la competencia

(75.86%) seguido de proceso de lograr la competencia (24.14%).

Estos resultados guardan relacidon con lo que sostiene Oviedo y Panca (2017)
en su estudio, el impacto del método Singapur en la solucion de ejercicios
matematicos de adiciones de 40199 educandos de segundo grado del Centro
Educativo Ciudad Mi Trabajo, Distrito Socabaya-Arequipa, 2017. Con un disefio
experimental, investigacion cuasi-experimental. En las conclusiones extraidas,
se sefala claramente que la realizacion de este método tiene como propésito
llevar a cabo estrategias y juegos atractivos a través de materiales especificos,
en los que el aprendizaje de las matematicas no solo sera un "juego de
aprendizaje" cognitivo. Al final, concluyeron que la incidencia es variable en el
proceso de docencia, para lograr que las actividades y tareas académicas
cambien sistematicamente en nivel de dificultad y forma para garantizar la

educacion

Asi mismo estos resultados guardan similitud con las afirmaciones de
(Ramasamy y Puteh, 2018). Al sefalar que este método es adecuado para todos
los niveles de educacion, ya que su objetivo es muy basico: solucionar el
problema leyendo el método detenidamente para obtener la solucién correcta.
En Singapur, primero aprende inferencia y luego aprende técnicas operativas,

procedimientos, formulas y luego la escritura de simbolos matematicos.

En lo que respecta a la hipdtesis especifica 2 que menciona que la Aplicacion
del Método Singapur mejorara el contenido,los estudios demuestran que en la
dimensidon contenido matematico, donde en el pretest prevalece la categoria
inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de la categoria proceso de
lograr la competencia (6.90%); en tanto, en el postest hay una prevalencia en la
categoria logd la competencia (86.21%) seguido de proceso de lograr la
competencia (13.79%). Asimismo, Zapatera (2020), en su investigacion El
método de Singapur para el aprendizaje de las matematicas. Perspectiva y
concretizacion de un estilo de aprendizaje, sostiene que el curriculo de Singapur
tiene la resolucion de problemas matematicos como centro del aprendizaje y esta
basado en 4 dimensiones primordiales: el enfoque CPA (concreto - pictorico -
abstracto), el curriculo en espiral, sistematico y sistematico variaciones
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perceptivas y comprension de las relaciones. Estas cuestiones se basan en los

criterios de Bruner, Zoltan y Skemp.

Asi mismo Espinoza et al. (2016) En su trabajo los educandos de primaria utilizan
el método de Singapur para aprender el contenido y el grado de matematicas.
Bajo un enfoque cualitativo-cuantitativo. Los resultados exponen que las
escuelas que utilizan este método tienen un efecto favorable. Se concluye que
las herramientas utilizadas en todos los aspectos de la intensa investigacion
provocada por el cambio de paradigma son: modo de observacién en el aula
(andlisis de la ensefianza y la practica de los educandos); registros de visitas
escolares (factores institucionales); prueba de conocimientos (tecnologia de
ensefanza); encuesta (opinion del profesor), y sus coordinadores (tecnologia

docente y equipo directivo).

Por otro lado en lo que concierne a la hipétesis especifica 3 en donde la
Aplicacion del Método Singapur mejorara los contextos de su aplicacidon. Los
estudios demuestran que la distribucidn de las frecuencias y porcentajes
correspondientes a la dimension contextos, donde en la evaluacion previa al
tratamiento la totalidad del porcentaje se concentra en la categoria inicio de
lograr la competencia (100%), no obstante, en la fase posterior a la aplicacion
del tratamiento prevalece la categoria logré la competencia (93.10%) seguido de
proceso de lograr la competencia (6.90%).Con lo cual se demuestra la

efectividad del método.

Entonces la modalidad de Singapur apoya a los profesores con un enfoque en
promover la diversidad y la creatividad, ademas de promover habilidades
(Shahbari, 2018). El aprendizaje de las matematicas, comprende herramientas
importantes para que la juventud enfrente problemas y desafios relacionados
con su aspecto personal, profesional, social y cientifico de sus vidas (OCDE,
2017).
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VI. CONCLUSIONES

Primero: En esta tesis se planted, precisar en qué medida la Aplicacién del
Método Singapur mejorara el aprendizaje de las matematicas en los nifios del
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Nacional N°2033 Nuestra

Senora de Fatima del distrito de Comas, Lima.

Segun el analisis de contraste de muestras independientes correspondiente a la
variable aprendizaje matematico, de lo cual se aprecia que al comparar las
puntuaciones de las dos fases de evaluacion hay presencia de diferencias
significativas (Z=4.801, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y negativo 0,
lo cual permite rechazar la hipdtesis nula y aceptar la de investigacion,
denotando que la implementacion del método Singapur mejord

significativamente en el aprendizaje académico de los participantes.

Segundo: De acuerdo al objetivo especifico 1 se precis6 en qué medida la

Aplicacion del método Singapur mejorara los procesos matematicos.

Segun el andlisis de comparacion entre las puntuaciones del pretest con el
postest de la dimension procesos matematicos a través de la prueba de
Wilcoxon, observandose presencia de diferencias significativas en el contraste
(Z=-4.757, p<.01) en dicho analisis, con rango promedio positivo de 15 y negativo
de 0, lo cual permite rechazar la hipétesis nula que postula la inexistencia de
diferencias significativas, indicando asi que la implementacion del método
Singapur mejor¢é significativamente la dimension procesos matematicos en los

participantes.

Tercero: De acuerdo al objetivo especifico 2, se precisé en qué medida la

Aplicacion del Método Singapur mejorara el contenido matematico.

Se aprecia el analisis de contraste segun muestras relacionadas a través de la
prueba de Wilcoxon del pretest con el postest de la dimensién contenidos
matematicos, donde se aprecia presencia de diferencias significativas en dicho
analisis (Z=-4.873, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y rango promedio
negativo 0, lo cual permite rechazar la hipotesis nula que determina la

inexistencia de diferencias significativas, indicando de tal modo que la
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implementacion del método Singapur mejord significativamente la dimension

contenidos matematicos en los participantes.

Cuarto: De acuerdo al objetivo especifico 3, se precis6, en qué medida la

Aplicacion del Método Singapur mejorara los contextos.

Se aprecia el analisis de contraste de muestras relacionadas segun la prueba de
Wilcoxon de la dimensioén contexto, donde se observa presencia de diferencias
significativas (Z=-5.010, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y rango
promedio negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipétesis nula que postula la
inexistencia de diferencias significativas, denotando que la implementacion del
método Singapur mejoré significativamente en la dimensién contexto en los

participantes.
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VII. RECOMENDACIONES

Primero: Se recomienda a la Directora de la |.E N°2033 Aplicar el método
Singapur para mejorar el aprendizaje de las matematicas en Tercer grado de
Primaria. Puesto que se ha demostrado las mejoras significativas en el
aprendizaje académico de los participantes en los diferentes dimensiones,

procesos, contenidos y contextos.

Segundo: Se recomienda a los Docentes aplicar la metodologia singapur por
ser un proceso innovador, creativo, que facilita la comprension de problemas

matematicos determinando la soluciéon de ello.

Tercero: Se recomienda a los Docentes la aplicacion de la metodologia ya que
desarrolla en los educandos la habilidad de resolver problemas matematicos
usando diferentes estrategias, permitiendo identificar los diferentes estilos de
aprendizaje, ademas de permitir el trabajo individual y colaborativo de los
estudiantes logrando que educandos aprendan a probar cosas diferentes,
hacer conjeturas, explorar, probar, evaluar y convencer a sus compaferos sobre

la precisién de sus descubrimientos.

Cuarto: Se recomienda a los Docentes la aplicacion del método Singapur por
ser una metodologia que genera en los educandos la comprensién, retenciéon y
gusto por aprender matematicas, logrando solucionar problemas en su vida

diaria.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de operacionalizacion

VARIABLE
DEPEMDIENTE

DEFINICION
CONCEPTUAL

Es la capacidad del
individue para utilizar
procesos  matemdticos

(formular,emplear e
interpretar las
matemdticas en distintos
contextos. Incluye
razanar
matematicamente y
utilizar conceptos,

precedimientos,
herramientas y heches
matemdticos para
describir,  explicar vy
predecir fendmencs) en
los que van a participar los
alumnes como individuos

resolviende  problemas
sobre

(cambio y
relaciones, espacic y
forma, cantidad,

incertidumbre y datos).
Esto ayuda a las personas
a recenocer la presencia
de las matematicas en su

contexto (personal,
profesional,  sccial vy
cientifica).

(FUENTE: OCDE. Marco de
Evaluacidn y de Andlisis de
PISA para el desarrolle.
Lectura, Matemdticas y
Ciencias. 2017, p. 64)

Procesos matematicos.
La  capacidad  del
individue para formular,
emplear e interpretar
las matematicas.
Describe lo que los
individuos hacen para
conectar el contexto de
un preblema con las

matematicas y  asf

resolver el problema.
[p.88)

Formular las situacicnes matematicamente: La palabra formular hace referencia a |z capacidad de las personas de reconocer e identificar
cportunidades para utilizar las matematicas, esto es, traducir un problema de un contexto natural a una forma matematica, Se inicia con
un preblema enmarcade en la realidad, se organiza de acuerde a coenceptos matematices que identifican las matematicas aplicables y
gradualmente se va reduciende la realidad mediante procedimientos come la formulacién de hipdtesis, la generalizacidn y la
formalizacidn; esto potencia los rasgos matematicos de la situacidn y transferma el problema real en un problema matematico que la
represents fielmente.
Emplear conceptos, dates, procedimientes y razenamientes matematicos: La palabra emplear hace referencia a la capacidad de las
personas de aplicar conceptos, hechos, precedimientos y razonamientes matemdticos para resclver problemas formulados
matematicamente, siempre dentro del mundo matematico.
Interpretar, aplicar y evaluar los resultades mateméticos: La palabra interpretar hace referencia a las habilidades de las persenas para
validar, reflexionar, justificar y explicar las soluciones, los resultados o conclusiones matematicos, e interpretarlos en el contexto de los
preblemas de la vida real.

Se utilizard en  las
preguntas de la
evaluacién. Comprende
cuatro categorias que
son  basicos para la
disciplina e ilustran las
dreas  generales de
contenido que orientan
la elaboracidn de las
preguntas de la prueba
de PISA 2015 y PISA-D:
Cambio y relaciones;
espacio y  forma;
cantidad;
incertidumbre y dates.

(p-73)

Cambio y relaciones: Estar mds alfabetizade sobre cambic y relaciones implica una comprensién de los tipos fundamentales de cambioy
el reconocimiento de cudnde ocurren para asf utilizar medelos mateméticos adecuades y describir y predecir este cambio. La categoria
cambic y relaciones se evidencia en diferentes tipes de ambiantes como el crecimiento de los organismos, la misica, el ciclo de las
estaciones, los patrones climdticos, niveles de emplec y condiciones econdmicas. Algunos aspectos del contenide matematico tradicional
de las funciones y del dlgebra, incluyendo expresicnes algebraicas, ecuaciones y desigualdades, representaciones tabulares y gréficas,
son basices para describir, medelar e interpretar los fendmenes de cambic.

Espacio y forma: Abarca una gama amplia de fendmenos gque se encuentran en todas partes en nuestre munde visual: patrones,
propiedades de los objetos, posiciones y orientaciones, representaciones de objetos, decodificacidn y codificacidn de lz informacicn
visual, navegacidn e interaccidn dindmica con formas reales y con sus representaciones, La alfabetizacién matematica en esta dreaimplica
actividades come la creacién y lectura de mapas, la transformacidn de formas utilizande la tecnelegia, la interpretacidn de puntes de vista
de escenas tridimensionales desde varias perspectivas, y la construccion de representaciones de las formas. La geometria sirve come un
fundamente esencial del espacio y de la forma, pero |z categoria se extiende més alld de la geometriz tradicional en contenide, significado
y métedo, utilizando elementos de otras dreas matematicas como la visualizacidn espacial, las mediciones y el dlgebra.

Cantidad: Puede ser unc de los aspectos matematicos mas dominantes al interactuar en nuestra seciedad. Incorpora la cuantificacion de
los atributos de los objetos, relaciones, situacicnes y entidades en el mundo, la comprensidn de varias representaciones de esas
cuantificaciones y la evaluacidn de las interpretaciones y de los argumentos basados en las cantidades. La alfabetizacidn matematica en
esta drea implica entender las mediciones, cuentas, unidades, los indicadores, tamafios relativos y tendencias y patrones numéricos. Se
corresponde curricularmente con el bleque de Ndmeras y operaciones en el curricule de Primaria y con el de Ndmeros en Secundaria.
Incertidumbre y datos: Esta categoriz de contenido incluye el reconocimiento del lugar de la variacién en los procesos, con la posesién
de un sentide de la cuantificacidn y explicacidn de esa variacién, reconociende la incertidumbre y el error en la medicidn, y el conocimiento
de la casualidad. También incluye formar, interpretar y evaluar las conclusiones gue se sacan en situaciones en las gue la incertidumbre es
central. La presentacidn e interpretacién de les datos son también conceptos claves de esta categoria. Hay incertidumbre en las
predicciones cientificas, en los resultades de las encuestas, en los prondsticos del clima y en los modelos econdmices. Hay variacién en
los procesos manufactureres, calificacidn de los exdmenes y en los hallazgos de los estudios. Se corresponde con los bloques de
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Tratamiento de la informacidn, azar y probabilidad en Primaria, Estadizstica y Probabilidad en Secundaria.

Contextos. La eleccidn
de las estrategias y
representacicnes
matematicas adecuadas
depende normalmente
del contexte en el que
e presenta el
preblema. La capacidad
para trabajar dentro de
un centexte se valora

enormemente para
asignar exigencias
adicionales 2  quien

resuelve el problema.
Para el estudic PISA es
importante la utilizacién
de una amplia variedad
de contextos. A efectos
del marco de
matematicas de PISA-D,
se han definide cuatro
categorias de contexte
que se emplean para
clasificar las preguntas
de la evaluacién
elaboradas para el
estudic PISA: personal,
profesional, sodal y
cientifica. (p. 78)

Personal: Les problemas se ubican en contextos persanales, es decir, en actividades propias del alumne, de la familia o de un grupe de
compafieros. Los contextos personales involucran las tareas del hogar, las compras, los juegos, la salud personal, el transporte, los
deportes, los viajes, la programacion de los gastes personales, ete.

Profesional: Los problemas que se presentan en un contexto ocupacional se centran en el munde laboral. Estes contextos pueden
implicar aspectos come la medicién, cdlcule de costes de pedides, contrel de calidad, pregramacidn/ inventaric, toma de decisiones
relacienadas con el trabajo, etc.

Social: Los problemas se ubican en contextos sociales de la propia comunidad (ya sea local, nacional o glebal). Pueden invelucrar
aspectos como los sistemas de votacidn, el transporte piblico, la demografiz, la publicidad, las estadisticas nacicnales, la economia, ete.

Cientifica: Los problemas que se presentan en contextos cientificos relacionan la aplicacidn de las matematicas en el mundo natural y los
temas relacionades con la ciencia y la tecnologia. Estos contextos pueden incluir aspectos come el clima, la ecologia, la metecrologia, la
medicing, la ciencia espacial, la genética, las mediciones, ete.

FUENTE: OCDE. Marco de Evaluacidn y de Andlisis de PISA para el desarrolle. Lectura, Matematicas y Ciencias, 2017, p. 4.
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Anexo 2. Matriz de consistencia

TITULO: “Aplicacion del Método Singapur en el aprendizaje de las matematicas en los nifios de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Macional Nuestra Sefiora de Fatima, distrito de

Comas, Lima".

AUTOR: Sandra Donayre T.

PROBLEMA GENERAL:

iEn qué medida la aplicacion del
Método Singapur mejorara el
aprendizaje de las matematicas en los
nifios del tercer grado de primaria de
la Insfitucion Educativa Macional
Muesira Sefiora de Fatima, distrito de
Comas, Lima?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

1) ¢En qué medida la aplicacion del
Método Singapur mejorara los
procesos matematicos en los nifios
del tercer grado de primaria de la
Insfitucion  Educativa Macicnal
Nuestra Sefiora de Fatima, distrito
de Comas, Lima?

%) iEn qué medida la aplicacion del
Método  Singapur mejorara el
contenido matematico en los nifios
del tercer grado de primaria de la
Institucion  Educafiva  Macional
Nuestra Sefiora de Fatima, distrito
de Comas, Lima?

3) iEn qué medida la aplicacion del
Méetodo Singapur mejorara los
contextos en los nifios del tercer
grado de primaria de la Insfitucion
Educativa  Macional — MNuesira
Sefiora de Fafima, distrito de
Comas, Lima?

OBJETIVO GENERAL:

Determinar en qué medida la
aplicacion del Meétodo Singapur
mejorara el aprendizaje de las
matematicas en los nifios del tercer
grado de primaria de la Institucion
Educativa Macional Muestra Sefiora
de Fatima, distrito de Comas, Lima.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1) Determinar en qué medida la
aplicacion del método Singapur
mejorara los procesos
matematicos en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucion
Educativa Macional  Nuestra
Sefiora de Fatima, distifo de
Comag, Lima.

2

) Deferminar en qué medida la
aplicacion del Método Singapur
mejorara el contenido matematico
en los nifios de tercer grado de
primaria de la Institucion Educativa
Macional Nuesfra Sefiora de
Fatima, distrito de Comas, Lima.

a3

) Determinar en qué medida la
aplicacion del Método Singapur
mejorara los contextos en los nifios
de tercer grado de primaria de la
Ingtifucion  Educativa  Macional
Wuestra Sefiora de Fatima, distrito
de Comas, Lima.

HIPOTESIS GENERAL:

La aplicacion del método
Singapur mejorara el aprendizaje
de las matematicas en los nifios
del tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa Macional
Muestra Sefiora de Fatima,
distrito de Comas, Lima.

HIPOTESIS ESPECIFICAS:

1) La aplicacion del método
Singapur  mejorara o
procesos matematicos en los
nifios de tercer grado de
primaria de la Institucion
Educativa Macional Muesira
Sefiora de Fatima, distrito de
Comas, Lima.

1) La aplicacion del Método
Singapur  mejorara el
contenido matematico en los
nifios de tercer grado de
primaria de la Institucion
Educativa Macional Muestra
Sefiora de Fatima, distrito de
Comas, Lima.

3) La aplicacion del Método
Singapur  mejorara o
contextos en los nifios de
tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa Macional
Muesira Sefiora de Fatima,
distrito de Comas, Lima.

1. Familiarizacion de
materiales
concretos.

Concreto 2. Manipula
materiales
Enfoque metodoldgico que se aplica para la £onCretos.
Variable ensefianza de las matematicas en Singapur m a 1. Representa
Independients: través de la progresion denominada CPA o cantidades
Método Singapﬁr (concretos, pictoricos y  abstractos) (Jerome Pictorico matematicas.
Bruner) cit. (Alonse, Lopez v De la Gruz, 2013, p. z F{eprﬁsenta la
263). relacion pare -
todo.
1. Utiliza signos.
Abstracto 2. Aplica simbolos.

3. Aplica algoritmos
matematices.

1. Formular las
situaciones
matematicamente.

) o . 2. Emplear
Es la capacidad del individuo para utilizar procesos conceptos, datos,
matematicos (formular, emplear e interpretar las Procesos procedimientos y
matematicas en distinfos contextos. Incluye razonar | mateméticos razonamientos
matematicamente  y  utiizar  conceptos, matematicos.
procedimientos,  herramientas y  hechos 3. Interpretar, aplicar
matematicos para describir, explicar vy predecir y  evaluar los
Variable fenomenos) en log que van a participar los alumnos resultados
Dependiente: como individues resolviendo problemas sobre matematicos.
Aprendizaje de contenido _matematico (cambio y relaciones, 1 Cambio r
las Matematicas espacio y forma, canfidad, incertidumbre y datos). relaciones:
Esto ayuda a las personas a reconocer la presencia Contenido 2. Espacioyforma;
de las matematicas en su contexto (personal, matematico 3. Cantidad: '
profesional, social y cientifica). . 4, Inceridumore  y
(FUENTE: OCDE. Marco de Evaluacion y de datos.
Andlisis de PISA para el desamollo. Lectura, T B I
Malematicas y Ciencias. 2017, p. 64) ’ Pf;:;i‘sn »
Contextos | 5 gy
4 Cientifica
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Anexo 3. Matriz de evaluacion
[ VARIABLE [ DEFINICIONCONCEPTUAL [  DIMENSIONES [ INDICADORES |  ITEMS-SESIONES-ACTIVIDADES [ 1mevms |

Variable
Independiente:
Metodologia
Singapur

Enfoque metodolégico que
se aplica para la ensefianza
de las matematicas en
Singapur m a través de la
progresion denominada
CPA (concretos, pictoricos y
abstractos) (Jerome Bruner)
cit. (Alonso, Lopez y De la
Cruz, 2013, p. 253).

Concreto

1.

Familiarizacion de
materiales concretos.

Sesion 1:” Averiguar el total y sumar”
- Momento de la sesion. Proceso
- Act 2.2 Conoce y se familiariza con el
material concreto.

Manipula materiales

concretos.

Sesion 1 : “Averiguar el total y sumar “
- Momento de la Sesion Proceso
- Act 2.2 Usa y manipula el material
concreto (fichas numéricas , tarjetas
de descomposicion , base 10, tiras de
papel para representar el grafico de
barras)

Pictorico

Representa cantidades

matematicas.

Sesion 1: “Averiguar el total y sumar”
- Momento de la sesion . Proceso.
- Act.2.2 Resuelve la situacion
representando cantidades en su
pizarra magica.

Representa la relacion parte
— todo.

Sesion 2 : “Sumar reagrupando “
- Momento de la Sesién .Proceso
- Act 2.2 Resuelve el reto aplicando
graficos de barras para representar la
relacién parte — todo.

Abstracto

1. Utiliza signos.

. Sesion 3: “Restar”
- Momento de la Sesion: Proceso
- Act 2.2: Usa signos (+) (-) para
encontrar la diferencia entre el
numero de chicas y chicos.

2. Aplica simbolos.

Sesion 3: “Restar”
- Momento de la Sesién: Proceso
- Act 2.2: Usa simbolos matematicos
para representar dénde hay mas o
menos chicos y chicas.

- Sesion 9: "Compara y ordena
nameros “

- Momento de la sesion Proceso

- Act 2.2 Hace uso de simbolos para
comparar la masa de los elefantes.

Aplica algoritmos
matematicos.

Sesion 4: “Restar desagrupando”
- Momento de la Sesién: Proceso
- Act 2.2 Aplica algoritmos
matematicos para encontrar el
numero de adultos que participan en
la carrera (TOTAL-PARTE=PARTE)

Variable
Dependiente:
Aprendizaje de las
Matematicas

matematicos

Es la capacidad del individuo
para utilizar  procesos
(formular,
emplear e interpretar las
matematicas en  distintos

Procesos
matematicos

1. Formular las
situaciones
matematicamente.

Sesion 10:” Resolvemos problemas
multiplicativos”

-Momento de la sesién: Proceso
-Actividad. Formula situaciones y
problemas matematicos.

-Escribe situaciones
problematicas a partir de los
datos planteados en la sesion.
-Resuelve situaciones
matematicas planteadas por el
estudiante.
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contextos. Incluye razonar
matematicamente y utilizar
conceptos, procedimientos,
herramientas 'y  hechos
matematicos para describir,
explicar y predecir
fenédmenos) en los que van a
participar los alumnos como

individuos resolviendo
problemas sobre contenido
matematico (cambio vy

relaciones, espacio y forma,
cantidad, incertidumbre vy
datos). Esto ayuda a las
personas a reconocer la
presencia de las
matematicas en su contexto
(personal, profesional, social
y cientifica).

(FUENTE: OCDE. Marco de
Evaluaciéon y de Analisis de
PISA para el desarrollo.
Lectura, Matematicas y
Ciencias. 2017, p. 64)

Sesion 5.” Resuelve problemas con modelo de

-Desarrolla estrategias utilizando términos

2. Emplear  conceptos, barras |” matematicos.
datos, procedimientos - Momento de la sesion: Proceso -Resuelve situaciones empleando diversos
y razonamientos - Act 2.4: Comparte sus estrategias procedimientos matematicos.
matematicos. para solucionar el reto aplicando
conceptos y términos como modelo
de barras, tablero de valor posicional,
desagrupar, lugar de los unos,
dieces, cienes, miles. Act 2.5
conclusiones.
3. Interpretar, aplicar y -
evaluar los resultados - -Aplica diferentes procedimientos para
matematicos. Sesion 6:” Sumar y restar” obtener resultados matematicos.
4 Resuelve problemas con modelo de barras Il -Comprende e interpreta los datos de una
’ - Momento de la sesion: Proceso situacion matematica planteando
- Act 2.1: Comprende e interpreta la estrategias para resolverlos.
situacion o reto.
- Act 2.3: Aplica la estrategia para
solucionar el reto.
- Act 2.4: Comparte y contrasta la
informacion y verifica si se equivoco o
sus resultados coinciden con lo
trabajado
1. Cambio y relaciones; Sesion 10 : “Resuelve problemas -Resuelve problema de cambio
multiplicativos que impliqgue sumar, multiplicar
-Momento de la sesion : Proceso. usando el modelo de barras.
-ldentifica el patréon de una
secuencia numérica.
-ldentifica el numero que
continla en una secuencia
numeérica.
2.  Espacio y forma; Sesion 13 “Figuras de dos -Grafica poligonos tomando en
dimensiones “ cuenta nombres, nimeros de
-Momento de la sesion : Proceso lados.
Act 1- Nombra e identifica las figuras -Grafica poligonos tomando el
segun su numero de lados y vértices ndmero de vértices.
Contenido ,Act 2 -Grafica poligonos teniendo en
matematico cuenta el numero de lados y vértices -Identifica cuerpos
Sesion 14 'y 15 “Ubicacién y geométricos en base a sus
desplazamientos “ nombres.
-Momento de la sesion : Proceso -Describe la ubicacién de los
Act 2.4 .Ubica objetos en relacién a objetos, derecha, izquierda,
si mismo y a otros referentes . arriba, abajo.
Describe desplazamientos usando
términos derecha , izquierda, delante , atras ,
arriba , abajo .
3. Cantidad; Sesion 7:” Contar en millares, centenas, decenas | -Representa la descomposiciéon de una

y unidades”

- Momento de la sesion: Proceso
Act 2.4 Representa nimeros de 4
cifras.

cantidad.
-Usa estrategias de calculo para realizar
operaciones matematicas.
-Representa fracciones de parte de un todo.

46



Incertidumbre y datos.

Sesién 11 — 12 Dibujamos y leemos
grafico de barras.
Momento de la sesién : Proceso

-Completa la tabla de conteo
con la informacién dada.
-Completa el pictograma con la
informacion dada.

-ldentifica la posibilidad de
ocurrencia de un suceso
cotidiano.

Contextos

Sesion 8:” Valor posicional”
- Momento de la sesion: Inicio
- Act 1: Se plantea el reto

Act 2.1: Comprende el reto a través de preguntas
y repreguntas, segun el nivel de aprendizaje
del estudiante

Usa operaciones matematicas para pagar
sus compras.

Usa operaciones matematicas para
calcular el vuelto de sus compras.

Sesion 12 :"Leemos grafico de barras”

Momento de la sesién :Proceso

Act 2.1 :Comprende el reto.

Act 2,.4 :Resuelve el reto y elabora su grafico de
barras sobre su presupuesto familiar.

Emplea las matematicas para realizar el
presupuesto de los gastos en su hogar.

Sesion 12 :“Dibujamos y leemos grafico de barras”

Momento de la sesién : Proceso

Act 2.1 : Comprende el reto.

Act 2.4 : Resuelve el reto y plantea diferentes
estrategias .“

Recoge datos de una encuesta
Para realiza graficos de barras.

Sesion 16:” Calcular la duracion “

Momento de la sesion : Proceso

Act 2.1 Comprende el reto .

Act 2. 4 Resuelve el reto y plantea mas de una
estratégia.

-Resuelve problemas matematicos
relacionados al tiempo.
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Anexo 4. Instrumento
INSTRUMENTOS PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento.
Puedes utilizar materiales concretos, plumones, colores, Idpiz y hojas. Haz tu mejor
esfuerzo.

1.--Escribe y resuelve situaciones problematicas a partir de los datos
planteados.

45

Observen el modelo de barras

1. Creen una historia matematica
2. Resolver la historia matematica

L P

Canicas Canicas
de Luis de Ranl

2.-Resuelve situaciones empleando diversos procedimientos matematicos

Habia 6000 libros en venta en la feria del libro.

¢Cuantos libros quedaron al final del dia?

El primer dia de la feria se vendieron 3419 libros y el segundo dia se vendieron 2268 libros.

3.- Desarrolla estrategias que aplico para resolver la situacion planteada utilizando

términos matematicos.

Habia 6000 libros en venta en la feria del
libro.

El primer dia de la feria se vendieron
3419 libros y el segundo dia se vendieron
2268 libros. ¢ Cuantos libros quedaron al
final del dia?
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4.- Aplica diferentes procedimientos para obtener resultados matematicos.

Lee el siguiente reto. Represéntalo con ayuda del modelo de barras v
resuélvelo de dos maneras distintas.

El sabado, 3018 personas fueron a la feria.

El sabado Fueron a la Feria 850 personas
mas que el domingo.

En total, jcuantas personas fueron
a la feria en los dos dias?

5.- Interpreta y comprende los datos de una situacion matematica y plantea estrategias para
resolverlos.

La madre de Inés a comprado una moto y un auto.

La moto cuesta s/ 1299, ha pagado s/ 6000 menos por la moto que por el auto.
¢Cudnto a pagado por la moto y el auto juntos?
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Regularidad equivalencia y cambio

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar
materiales concretos, plumones, colores, [dpiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo.

1.- Resuelve problemas de cambio que impliquen sumar ,multiplicar usando el modelo de
barras e identifica el patrén y el numero que continla en una secuencia numérica.

Situacion :

Carolina es la duena de un restaurante que ofrece los siguientes combos:

a) Si Carolina quiere armar el combo 4 con solo una hamburguesa y &¥s
paquetes de papas fritas, scudnto mds cobraria en el combo 4 que en el
combo 12

Usa el modelo de barras como parte de tu procedimiento.

b) El restaurante vendid 79 combos el primer dia. Si cada dia vende 5
combos mas que el dia anterior. 3Cudntos combos venderd el sexto dia?

1° dia 2° dia 3° dia 4° dia 5° dia 6° dia
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Forma -movimiento -localizacion.

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar
materiales concretos, plumones, colores, |dpiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo.

1.-Grafica poligonos tomando en cuenta nombres de lados y vértices.

Un disenador fue contratado para decorar una casa con diferentes adornos
y disenos en cuadros. Observa la siguiente zona de la casa:

a. El primer trabajo, consiste en elaborar un diseno en el cuadro que cumpla
las siguientes indicaciones:

e Graficar un poligono de cuatro lados: dos lados cortos y dos lados
largos, en el centro del cuadro.

e Colocar tanto a la izquierda como derecha de la figura central, un
poligono de tres vértices con lados de medida diferente.

e Colocar abajo del poligono central, un pentdgono de lados de igual
medida.

e Colocar arriba del poligono central, un poligono de tres lados de igual
medida.

e Incluir como decoracién dos figuras no poligonales.
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b) Identifica el cuerpo geométrico en base a sus nombres
Presenta un posible diseno del cuadro y describe cada figura
usando su nombre y caracteristicas no mencionadas.

c) Describe la ubicacion de los objetos, derecha, izquierda, arriba, abajo.
Redacta sugerencias de la posicion ideal de los floreros:

e Si el disenador sugiere colocar el florero con forma cilindrica en el
lugar del florero con é caras iguales, squé indicaciones brindaria para
mover el florero2 Usar como referencia los casilleros del stand.
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Resuelve problemas de cantidad.

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar
materiales concretos, plumones, colores, Idpiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo.

1.- Representa la descomposicion de una cantidad. Usa estrategias de calculo
para sumar, restar , multiplicar y dividir cantidades.

Situacion -

Carola tiene un negocio de mini pizzas por delivery, donde
ofrece tres sabores de pizza: mozzarella, jamdn y vegetariana.

Ella las vende en cajas de 4 mini pizzas y cada caja al precio de
20 soles. Solo acepta pagos por depdsito.

-Para un pedido, Carola ha preparado todas las mini pizzas de
mozzarella que se encuentran en la siguiente bandeja:

2Cudnto dinero le depositardn a Carola por este pedido? Si después, ella
va al banco a retirar todo el depdsito y el cajero solo cuenta con billetes de
10, 20 y 50 soles, 3de qué manera recibird el pago?2 Menciona dos maneras
diferentes.
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2.-Representa fracciones de parte de un todo.

En un pedido especial, a Carola le solicitaron una sola pizza grande con las

siguientes indicaciones:

e Pizza con forma cuadrangular.

e Un cuarto de la pizza de mozzarella

e Un cuarto de la pizza de jamén.

e Elresto de la pizza que sea vegetariana.

)

Grafica dos posibles presentaciones de la pizza solicitada e indica

numéricamente cada parte de la pizza.
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Gestion de datos e incertidumbre

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes ufilizar
materiales concretos, plumones, colores, Idpiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo.

1. Completa la tabla de conteo y elabora un pictograma con la informacion
dada.

PROBLEMA RETO:

Marisol quiere armar un arco decorativo con globos de cuatro colores
diferentes.

Ella comprd un paguete de 100 con globos de color verde, naranja, rojo y
amairillo. Después de separar los globos por colores, se dio cuenta que tenia
20 globos de cada color y aun le sobraba los siguientes globos:

verde - naranja —rojo - verde —rojo — verde— naranja - rojo
verde - naranja — rojo — naranja- verde — verde — verde

verde — naranja — verde — verde - rojo

a. Ayuda a Marisol a organizar la cantidad de globos que compré por
colores. Para ello, completa la tabla de conteo y elabora un pictograma
con la informacién.

Globos de Marisol

Color de globos Conteo Total

Verde NN T T TN

Naranja

Amarillo

Rojo

Globos de Marisol

Verde

Naranja

Amairillo

Rojo
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2.- Identifica la posibilidad de ocurrencia de un suceso cotidiano.

Completa las siguientes oraciones con “seguro”, “posible” o “imposible”.

o FEs que el arco decorativo tenga 200 globos porque

e FEs que el arco decorativo tenga cuatro colores
diferentes de globos
porque

o Es que el arco de globos fenga 20 globos de

cada color porque
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Contextos

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes ufilizar
materiales concretos, plumones, colores, Idpiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo.

1.- Usa operaciones matematicas para pagar .

y calcular el vuelto de sus compras.

: Reto adicional

Omar compra los chocolates y las galletas .- /
i ; Cuanto recibira de vuelto? o

T Leamos la %

situacidn

2.~ Emplea la matematica para realizar el presupuesto de los gastos mensuales
en su hogar.

¢ Cuales son los gastos en tu hogar? Elabora un listado y realiza tu presupuesto.
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3.- Recoge datos de una encuesta y realiza graficos de barras.

Pregunta 1:

Los profesores de 3er grado de IS Santa Clara realizaron una encuesta sobre

gué actividades les gustaria realizar. Solo podian escoger uno.

Observa los resultados en la tabla:

Actividades Cantidad
Mini Chef 13 nifos v 11 nifas
Karate 10 nifios v 10 nifias
Musica 18 nifios v 22 nihas
Danza 14 nifios v 10

a. Completa el grafico de barras con los datos recolectados en la tabla

25

20

Eje:

Titulo:

M nifios
M nifias

Eje:
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4.- Resuelve problemas relacionados al tiempo.

(
| El Tiem pa
L7
Yo Degrue
Iz 828
Oscar
éQuien llegd mas temprano?
- Alicia llegd 005 minutos antes q.leﬂsca: B:25 - 05 = B:20
Alicia llego a las 8 horas 20 minutos.
Felipe llegd 12 minutos después que Alicka: 8:20 + 12 = 8:32
Felipe llego a las 8 horas 32 mnutos,
legd mds temprana.
Ahora hazlo t:
1. Dibuja las agujas de cada reloj y escribe las respuesta:
da) La pelicula empezo a las 8 pum. b) Laclase empezd a las 9 horas y
y termind a kas 10 p.m. {Cudnto media y termind a las 10 horas
durd la pelicula? ¥ 15 minutos. ¢Cudnto tempo
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Anexo 5. Cronograma de sesiones de aprendizaje

CRONOGRAMA DE SESIONES DE APRENDIZAJE

N° Nombre de la sesiéon Fecha de aplicacion
Sesidn
1 Averiguar el total y sumar. 02-06
2 Sumar reagrupando. 04-06
3 Restar 07-06
4 Restar desagrupando 09-06
5 Sumar -restar-Resolver problemas 11-06
con modelo de barras |
6 Sumar -restar-Resolver problemas 14-06
con modelo de barras |l
7 Numeros hasta 10 000-Contar 16-06
millares, centenas, decenas y
unidades.
8 Numero hasta 10 000 -Valor 18-06
posicional
9 Comparar y ordenar numeros 21-06
10 Restar 23-06
11 Dibujamos grafico de barras. 25-06
12 Leer grafico de barras 28-06
13 Figuras de dos dimensiones 30-06
14 Figura de tres dimensiones 02-07
15 Ubicacion y desplazamiento 05-07
16 Decir la hora 07-07
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Anexo 6. Sesiones

Sesion de aprendizaje N° 1
AVERIGUAR EL TOTAL Y SUMAR

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 UGEL: N°4
1.2 1E.: Innova Schools -Sede Retablo.
1.3 PROFESORA: Sandra Donayre T.

1.4 GRADO: 3 ero
I1 DURACION: 1 sesién

111 INFORMACION CURRICULAR:

etapas, en el campo
aditivo.(combinacidn, cambio
, comparacién e
igualacion)asi como
problemas que involucran el
campo aditivo y
multiplicativo .

AREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS

MATEMATICAS | Resuelve Resuelve situaciones Campo aditivo :
problemas de problematicas con nimeros combinacion,
cantidad naturales y de una o mas cambio del 1al 6

,comparacion e
igualacion del 1 al 4

Problemas de dos o
mas etapas.

IV DESARROLLO DE LA SESION

e"ohly
Sumames

1. Calculo el total en una situacién problemdatica con
apoyo de Base 10, fichas de nimeros y el Tablero de
Valor Posicional.

2. Calculo el total en una situaciéon problemdatica sin
apoyo de material mcmiJ)quiivo,

[3. Estimo el resultado de una suma. ]

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECURSOS Y | TIEMPO
MATERIALES
INICIO
Iniciamos la clase planteando el titulo , meta y criterios de éxito de
la sesion.
META : Resolver situaciones de suma con nimeros de hasta 4
cifras.
Criterios de Exito
Criterios de Exito avlnvianl S~
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PROCESO
Planteamos y resolvemos el reto.

Reto 1
@

Representa y explica tu
ﬁ} o - =\ respuesta ufilizando dos
6 Lola fue al Centro Comercialy | estrategias distintas.

c desea comprar estos dos objefos.

Dialoga con fus
comparieros sobre
las estrategias que
ayudarian a
resolver la
sifuacion.

/'\ /138 B/ 245

Ik

sComo podemos averiguar el
precio total de estos objetose

Pasos
1. Comprendemos el problema

3De qué trata el
problema?

[ aCudiles son los objetos que

Reto 1
desea comprar Lola?

Lola fue al Ceniro Comercial y
desea comprar estos dos objetos. de cada objeto?

- [ sQué significa “total”?
/-\ \

—

2Como puedo averiguar el
precio total de los dos

— S~

objetos?

gCémo podemos overiguor el Diego dice que el precio total

. K es de 300 soles porque en total
precio fotal de estos objetos? "oy 3 GEriETen Srs s e

acuerdo con Diego? zPor qué?
3Cémo vsaria un modelo de /
barras para comprender y

\ resolver el prablema?

aGQué ofros recursos o
materales nos ayudarian a
Y resolver este reto?

2. contrastamos las estrategias de los estudiantes con las estrategias
del libro.

Tiras de
papel de
colores

10 min

30 min
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Usamos el MODELO DE BARRAS I

Método 1 Lm

modelo de baras? D
J Representamos cada uno
— de los objetos. [
136 245
-~ r A T L 1
Ao I
. )
T
Total

El modelo de barras nos ayuda a comprender
mejor la situacion.

[ 1° Méiodo: Usando el material Base 10. ]

Bl
= B

Método 2

v

precios de cada objeta
con la Base 10.

-
- cosse [L Representamos los |
.

2. En las unidades tenemos 10y 1,
agrupamos diez unos en una barra de
diez. p

[3. sumamos las decenas. |

[4. Sumamos las centenas. ‘

136 +245=381

Lola pagara en total pagara 381 soles.

Método 3

[2" Método: Usando fichas de nGmeros. ]
45| © |00/000

o0 00000
- 00 00

Totak 3 () 1@ '|'|°

[2" Método: Usando fichas de nomeros. ]

1. Usalas fichas de
ndmeros.

2. Representa los
precios de cada objeto.

3. Para averiguar el total
debemos juntar todas las
fichas.

46| o [@0|000
4. Los o se pueden o (] @ ()

reagrupar. B o0 °° 000
00 00

Tt 3@ 1@
OO,

3® 8© 10

300 + 80 + 1 = 381

5. Diez ‘ los podemos
reagrupar y canjear por
una ficha de °

Lola pagard en total pagara 381 soles.

CONCLUSIONES

&Cudl es el total de 136 y 2457 Ideas Claves

1° Método: Usando el material Base 10. 2° Método: Usando el material Base 10.

© [ee| o0 2o ot
sooes| 1 sumarias e | oo ormer e
unidades | | o0 unidades
. oo @o oo N
""""" * i it B ¥ it
3° sumar las 3° Sumar las
oo oo | ©0 umidades
‘ unidades ° oo
b 136 + 245 =381

136 + 245 =381

3° Método: Sumando en columnas.

: 2Cudntos métodes
136 + usaste para resolver
245 el reto?;Cudles?
381

El total de 136 y 245 es 381.

Podemos usar
diversos
métodos.

(para
representar
el grafico
de barras)

-Material
base 10

-Fichas
numeéricas.

-Pizarra
magica
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Cuando sumamos
nUmeros obtenemos el

\[ total.

cantidades y luego debemos juntarlas
para oncontrar ol total.

[ La base 10 nos ayuda a representar las

f[ Podomos
reapresantar las cantidades y luego

| El modelo de
“<\_debemos juntarlas para encontrar el total.

e — ]
barras nos ayuda

a entender el
~ ~ problema.
Si tenemos 10 unidades debemos ‘

reagruparlas y formar una decena. i

el Para calcular la suma, podemos usar
=l _lL el método de las columnas.

rotside

CIERRE

Reforzamos y aplicamos lo aprendido.
Trabajamos en equipo.

Resolvemos el libro.

o Calcula el total.

a) 58y39es

b) F1yu3ses

nE
£o
®
.

©) Y62y B es

total

o Calcula el precio total da estos dos objetos.

== : O
13 8+
585 s 5 |

Ficha1 Paginas ™ - 20

p Urnciad 2. Surmar y restar

10 min
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Sesion de aprendizaje N° 2

SUMAR REAGRUPANDO

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.5UGEL: N°4
1.6 LE.: I.LE 2033.
1.7 PROFESORA: Sandra Donayre T.

1.8 GRADO: 3 ero
I1 DURACION: 1 sesién

I1I INFORMACION CURRICULAR:

etapas, en el campo aditivo (
combinacion , cambio,
comparacion e igualacion
1,2,3 y 4;en el campo
multiplicativo
(proporcionalidad simple
producto de medidas,
arreglos)

AREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS

MATEMATICAS | Resuelve Resuelve situaciones Sumas y restas (
problemas de problematicas con nimeros estrategias de
cantidad. naturales de una o mas calculo con / sin

reagrupaciones o
des agrupaciones)

IV DESARROLLO DE LA SESION

Meta de la clase:

< Resolver situaciones de

sumas con I'Il:ImBI'OS de
hasta 4 cifras,
reagrupando.

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECURSOSY | TIEMPO
MATERIALES
INICIO
Iniciamos la clase planteando el titulo , meta y criterios de éxito de
la sesion.
5 min
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A
T

Criterios de Exité\iﬁ-:;:;L7
T

- [ 1. Uso el modelo de barras para comprender el problema. ]

2 Uso las fichas de numeros para representar stuaciones de ]
suma_

as, alineando las ]

(
[ - Vﬂii‘-mtlfﬂ
(

4. Sumo nameros de 4 ciltas reagrupando las unidades y
decanas.

PROCESO
Planteamos y resolvemos el reto.

Reto 1

Resuelve |a siguiente situacién problematica:

//’ : 4Cémo podemos .
( averiguar el nimero total )
. . P, de enfradas vendidas? -
El dia anterior a un concierto ~

benéfico se vendieron 5 608 TN -
entradas. o
El dia del concierto se =
vendieron 1 235 entradas.

Resuelve la situacion con dos
estrategias distintas. Luego
coméntanos como lo hiciste.

PASOS
1. Comprendemos el reto.

(De qué trata el
Comprendemos la
Resuelve |a siguiens H:lﬂaal'cmr!‘emética:

e 2Cémo podemos
( averiguar el ndmero total )
de enfradas vendidas?

(Cuantas enfradas se
vendieron el dia anterior
al concierto?

El dia anterior a un :oncierlt;"-,.
benéfico se vendieron 5 608 BE—
entradas.

El dia del concierto se
vendieron 1235 entradas.

Diego dice que para hallar el total juntar
5608 y 1235, pero Paul dice que debemos juntar 1235
¥y 5608 ;,Con quién estis de acuerdo? ;jPor qué?

2. Pensamos en una estrategia.

Pensemos en una
Resuelve la siguienteeﬁiﬁatﬂgiiaﬁca:

¢ Como puedo
averiguar el total de
enfradas vendidas?

- ¢ Cémo podemos b
\/ uver(ignnl elpnﬂmem total \w
. . SN de entradas vendidas? S
El dia anterior a un concierto _
benéfico se vendieron 5 608 E—
entradas.
El dia del concierto se
vendieron 1 235 entradas.

(Como usaria el
modelo de barras para
comprender mejor el
problema?

¢ Qué recursos o
mafteriales nos
ayudarian?

3. Aplicamos la estrategia.

10 min

-Tiras de
papel de
colores .

-Fichas

numéricas.

-Tablero
de valor

posicional.

30 min

66




Aplicamos la estrategia

Resuelve la siguiente situacion problematica: Ahora == nae tamo
— —— de hacerlo.
T 4Cémo podemos

( ‘averiguar el nomero total

El dia anterlor @ un conclerto 9% Sthedes vendidas?

benéfico se vendieron 5 608 -
entradas. n Tenemos 3 minutos

El dia del concierto se
vendieron 1 235 entradas.

4. Compartimos y contrastamos la estrategia de los
estudiantes con el libro
Método 1

E—————

Método 2

Maétodo 1: Us lasFICHASDE | \“”C ””” D ”‘r’u’”’

é H i 1 I

(et ) selee| |00
Dlantaree | [ @@ | | 0@

.y l o [ 0e:

I ' i “ 1

o oo

! I ! i

Mismo dia ' ;:@@3:00:;003

o A il | @ |00

! I I @

ey R T 12 e e S

- anterior y el mismo dia. 6 8@ E 3@
Te== | |
‘unidades. :

J L [ En total se vendieron 6 843 entradas ] 6 000 * 800 6"‘843 40 * 3

Método 3

[ Meétodo 2: Sumamos en columnas ]

2 ﬁ 2° Suma las decenas.
Conclusiones

4° Suma las unidades de millar.

J L [ En total se vendieron 6 843 entradas. J




El modela de barras nos
permite comprender que
cuando tenemos dos partes y
queremos encontrar el total, al
juntaris debemos sumar.

Tomamos en cuenta las

CERRE e
Reforzamos == 1235
y aplicamos 8181413
lo aprendido .

Trabajamos en

equipo .
Resolvemos el libro. L R

I —
/ al I ENILL e

] EIETy M e

Irsmninuna hstaro
pewu 13 4 438

Libro

10 min

b e _
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Sesion de aprendizaje N °3

RESTAR
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.IUGEL: N°4

1.21LE.: 1E.2033

1.3 PROFESORA: Sandra Donayre T.
1.4 GRADO: 3 ero

I1 DURACION: 1 sesién
11 INFORMACION CURRICULAR:

etapas, en el campo aditivo (
combinacion , cambio,
comparacion e igualacion
1,2,3y 4;en el campo
multiplicativo
(proporcionalidad simple
producto de medidas,
arreglos )

AREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS

MATEMATICAS | Resuelve Resuelve situaciones Sumas y restas (
problemas de problematicas con nimeros estrategias de
cantidad. naturales de una o mas calculo con / sin

reagrupaciones o
des agrupaciones)

IV DESARROLLO DE LA SESION

DESARROLLO DE LOS PROCESOS

RECURSOS 'Y TIEMPO

MATERIALES

INICIO

ACT 1

Iniciamos la clase planteando el titulo , meta y criterios de éxito de
la sesidn.
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Meta de la clase:

L

5 Resolver situaciones de
'J 3 resta con niimeros de hasta

4 cifras, sin desagrupar.

PROCESO :
ACT 2

Planteamos y resolvemos el reto.

Reto 1 del dia

Resuelve la siguiente situacion:

) Averigua la diferencia entre el
) ¢ 354 numero de chicos y el numero
chicos de chicas.

Y si hay 1 chica mas? ;Cual
124 es la diferencia 2
Representa la situacién. Usa
dos estrategias distintas para
resolverla y explica tu
respuesta.

amm

chicas

PASOS
ACT 2.1
1. Comprendemos el reto.

(De qué trata el
Comprendemos la
Resuelve la siguiente situaciéon: ——
i Qué entiendes por

ﬂ Averigua la diferencia entre el
3zt numero de chicos y el nimero
chicos chicas.
b 2 Y si hay 1 chica mas? ;Cudl ¢s
— la diferencia ahora?
chicas

Mi amiga dice que juntando 354 y 124
puede encontrar la diferencia jsera
cierto? ;Por qué?

ACT 2.2
2. Pensamos en una estrategia.

Pensemos en una

Como podemos
....... representar la
situacién?

ﬁ Averigua la diferencia entre el
i 354

Como podemos

numero de chicos y el nimero e T e

chicos

de chicas. entre el nimero de
. . R R chicos y de chicas?
5 120 Y si hay 1 chica mas? ;Cuil
— es la diferencia ahora?
chicas

Qué otros recursos
puedo usar?

ACT 2.3

10 min

30 min
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3. Aplicamos la

estrategia. Criterios de Exito M

Aplicamos la estrategia

Resuelve la siguiente situacion:

- . : Al ro furn
~~ Averigua la diferencia entre el e furme
354 . . . -
= niimero de chicos y el nimero
chicos de chicas.

3 124 &Y si hay 1 chica mas? ;Cuil
es la diferencia ahora?

Tenemos 3 minutos

chicas

Representa la situacion. Usa
dos estrategias distintas para
resolverla y explica tu
respuesta

ACT 2.4
4. Compartimos y contrastamos las estrategia.

( Usamos el MODELO DE BARRAS para representar la situacién. -J

[ 1
1° Representamos la H
cantidad de chicos. *
2° Representamos Ia chicos
cantidad de chicas.
3° Comparamos ambas

cantidades para
encontrar Ia diferencia.

1°Representamos el
4 niimero mayor, 354.
2° Quitamos lo que se va a
restar, 124.

3° Restamos las
unidades, restamos |as
decenas y restamos las
centenas.

Método 2

Método 2: Usamos las FICHAS DE
ROS

&Y si hay una chica
mas?;Cual es la
diferencia ahora?

Quitames 125 a
354

1° Representamos <l inero mayor
e que cs 354 con las fichas de mimcros.
2°Para hallar la diferencia debemos
quitar 125 al mimero mayor. 200 + 20 + 9
i
n |

La diferencia entre chicos y chicas e3 229.

Método 3

[ Métode 3; Restamas en COLUMNAS

(S

&Y si hay una chica
mas?¢Cuil es |a
diferencia ahera?

& Ubicamos el nimero de
ko chicas debajo del de chicas
<Y~ Reslamos cada una de s
cifras dasds las unidades
hasta |a contenas.

D las
" = ] |

La diferencia entre chicos y chicas es 220,

124 ?
E: ambas ¥ lo que
HH encentras es cuimto mas es una de la otra. para esto debo
“RESTAR"
Método 1
354 - i)
£Cudl es 1a diferencia 124
entre chicos y chicas? 230
:l-'

-Tiras de
papel de
colores.

-Base diez.

-Fichas
numeéricas.

-Tablero de
valor
posicional.
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Conclusion

permite comprender y representar la

Ideas Claves l EIMODELO DE BARRAS 105 ]
situacion.

354

. Hemos comparado cantidades haciendo
uso de las barras.
chicos

124 ?

Reconocemos cuél es la diferencia
entre ambas barras.

Con el MODELO DE BARRAS hemos representado la
diferencia, para hallarla debemos de restar.

ACT 3

Ideas Claves

z
£

Schoals
e \ - N e ~ g
/7 UsamoslaBASE . /' ponencongrarla w N\ En este otro si
10y FICHAS DE [ diferencia hemos B e |[ hemosnecesitado
| NOMEROSpaa || o la cantidad | Bemosnecesiado /| geqagrupar uma
\ representar la J de chicas. /\ desagrupar. /N

T NN NET

00|00 oq o0 | 00 .q

="' ¢ og(08 (@ oo |®
) ®

(11 B

000006(00
0000000

Ideas Claves

<

Gcbu Innova
Escribimos la cantidad mayor (chicos) y -— 354 - et
debajo la cantidad menor (chicas). 125
2209
ciofu
Alineamos Ias cifras teniendo A3ET
neamos as teniendo en cuenta su 125
valor posicional =izl

1u-su=ou

Restamos las umdades, las decena y las
centenas

decenas para poder restar -

[ N — ]I

CIERRE
Pructlcnmas
Reforzamos y aplicamos lo P—

aprendido. 0 & IE—
Trabajamos en equipo. ¢ I

Resolvemos el libro. o mm

|

Practicamos

o Resta. s g poraayudare

b} 215104+ |

a 5%59-13=

©) 9887531

A d) 62774-5031= [ ‘

Ladi‘erencia es m.

10 min
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Sesion de aprendizaje 4

RESTAR DESAGRUPANDO
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 UGEL: N°4

1.2 1LE.: Nuestra Sra de Fatima N°2033.
1.3 PROFESORA: Sandra Donayre T.

1.4 GRADO: 3 ero

I1 DURACION: 1 sesién
Il INFORMACION CURRICULAR:

AREA COMPETENCIAS ESTAMNDAR CONTENIDOS

MATEMATICAS | Resuelve Resuelve situaciones Sumas y restas |
problemas de problematicas con ndmeros estrategias de
cantidad. naturales de una o mas calculo con / sin

etapas , en el campo aditivo |
combinacion , cambio,
comparacion e igualacidn
1,2,3 y 4;en el campo
multiplicativo
(proporcionalidad simple
producto de medidas ,
arreglos )

Asi como problemas gue
involucran el campo aditivo y
multiplicativo.

Resuelve situaciones
problematicas con fracciones
(nocidn parte -todo)en el
campo aditivo.

reagrupaciones o
des agrupaciones)

IV DESARROLLO DE LA SESION

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECURSOS TIEMPO

INICIO

Iniciamos la clase Meta de la clase:
planteando el titulo,

meta y criterios de

éxito de la sesion. > Resolver situaciones de
3 resta con nimeros de hasta
4 cifras, desagrupando.
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PROCESO :
Planteamos vy
resolvemos el
reto.

PASOS

1. Comprendemos

el reto.

Criterios de Exito A«

EERy

) Reto 1 del dia

Resuelve la siguiente situacion:

6531 personas participan en una carrera.

2385 son nifios.

;Cudntos adultos participan?

Comprendemos la

Resuelve la siguiente situacion:
MIAMMVIVL

(De qué trata el
problema?

6531 personas participan en una carrera.

2385 son nifis, ﬂ “ k
e | 4y

(Cutintos adultos participan?

Cuantas personas
participan en la carrera?
{Cuintos niios
‘participan en la carrera?
¢ Solo participan nifios
enla carrera?

Mi amigo dice que Ia canfidad de adultos es Qué eslo que debemos
mavor ala cantidad de nifios. hallar?
(Serd cierto? ;Por qué?

2. Pensamos en una

estrategia.

3.Aplicamos la
estrategia.

Pensemos en una
Resuelve la siguiente s'ﬁu&cﬁpétpnia

6531 personas participan en una carrera,

2385 son nifos. ) ~ ;‘
s | i
-.J' . *

4Cutintos adultos participan?

Como puedo
representar la
situacién con un
modelo de barras?

{Como podemos
averiguar la cantidad
de adultos?

i Qué estrategias que
conocemos podemos
usar?

Anlicamns |a estrategia iy s ek

Resuelve |a siguiente situacion:

6531 personas participan en una carrera.

o a

2385 son nifios - ] r

.

Cutintes adultes participan?

Explica a tus compaiieros
como usastela estrategia
para encontrar Ia respuesta.

de hacerlo.

Tenemos 3 mimutos
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4.Compartimos y

contrastamos los
mtodos
== 6531
|

adultos.
3° Escribimos la :—
cantidad de nifios y el

total de personas 6531.

BARRAS ME INDICA

MIMODELODE . | Elmodelo de barras nos muestra que conocemos ol fotal y
una delas partes y para hallar la ofra parte debo RESTAR

1. Método

Método 1: Usamos las FICHAS DE
NUMEROS

Total 6531

1°Representamos 6531 con las
fichas de niimeros.

2°Para hallar la diferencia debemos
quitar.

i 3° A 6531 le quitamos 2385. l

;Cusntos
adultes

participan en|

1a carrera?

Enla carrera participan 4 146 adultos

2. Meétodo 2

Este slide cuenta con las animaciones necesarias para
compartirla con tus estudiantes.

o e SR i Método 2:
ey g 7 Usamos los
6000 “fm o ) / \ ( Y NUMEROS

CONECTADOS.

100
431
6000

Descomponemos de

acuerdo a los valores
posicionales.

4146

:Cuintos

adultos

e En I carrera participan 4 146 adultos
participan en

la carrera?

3. Meétodo

—

Método 3: Restamos en COLUNNAS ]

4C+ 10D g
Restarmos en vertical, ‘ ‘ [ 2D + 10U ‘

Ublcamos la PARTE debajo dal
TOTAL
Restamos cada una de las cifras
desde las U hasta la UL
Desagrupamos las decenas,
centenas de ser necesario,

iCufntos

adultos
participan en
Ia carrera?

En la carrera participan 4 146 adultos

4.Método.
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bamos si una resta es
correcta? Comentamos.

6531- 3238531141461 W

Abora vamos a verificar si
1o que restamos es
carecto

AL |

-

‘ 1ID=1C + 3D [ 1NU=1D +1U

Ideas Claves

EIMOBELG DE BARRAS 107
6531 L permite comprendery representar In 1

En esta situacion conocemos el total v
nuna de las partes, debemos encontrar la
ota parte.

Con el modelo de barsas nos hemos dade cuents que debemas
RESTAR pua sesolver el seto del dia

Conclusiones

Ideas Claves
y
Con las fichas de.
nimeros hemos “Total 6531
representado la
cantidad total de b & ¢ @ .
pessonas.
Se han
desagrupado las
decenas en2
decenas y 10
unidades. 4000 + 100 + 40 + 6
También se ha
desagrupado las
centenas en 4
centenas y 10
decenas.
Ideas Claves

Usamos el método de columnas con aynda M 3
del Tablero de Valor Posiciona ) ;ﬂ,, ==
= .

Ubico el miuero que representa 13 PARTE
debiajo del simero que representa el
TOTAL

Restamos las unadades, las decena, las
cemenas y los mullares

Desagrupamos a las decenas y centens para
poder restar

CIERRE
Reforzamos y aplicamos lo aprendido.
Trabajamos en equipo.Resolvemos el libro.

=
s 57 :' Utiiza gy pora ayudarte
@ oo0-r6e-
5T °mmfs+z= J
° 6300 - 2167 = |
-] AT °UEU5732%—

Resolvemos el
practicamos del
libro de color 3A
en las paginas 65

y 68.

(En qué
(Que i Enq
;Q;:ﬂ:s:rﬂ;gl::::: (Cual te ha situaciones de tu
]:)asta e xmmenlrﬂ T vida las
5 aplicaras?
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Sesién de aprendizaje N° 5

SUMAR -RESTAR

RESOLVER PROBLEMAS CON MODELO DE
BARRAS

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.5 UGEL: N°4
1.6 LE.: Nuestra sra de Fatima N°2033.
1.7 PROFESORA: Sandra Donayre T.

1.8 GRADO: 3 ero

Il DURACION: 1 sesion
III INFORMACION CURRICULAR:
AREA COMPETEMCIAS | ESTANDAR CONTENIDOS
MATEMATICAS | Resuelve 3.14 Resuelve situaciones | Problemas de
problemas de problematicas  con ndmeros | Sumasy
cantidad. naturales de una o mas etapas, en | restas,con
el campo aditivo (combinacion, | modelo de
cambio, comparacion e igualacion | barras.

1, 2, 3 y 4; en el campo
multiplicative  {proporcionalidad
simple producto de medidas,
arreglos) Asi como problemas que
involucran el campo aditive y
multiplicativo.

Resuelve situaciones
problematicas con fracciones
(nocion parte -todo) en el campo
aditivo.

3.22 Resuelve situaciones que
demandan explicar, establecer o©
mantener equivalencias entre dos
expresionas numericas que
impliquen situaciones aditivas o
multiplicativas representadas con
material concreto.
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IV DESARROLLO DE LA SESION

DESARROLLO DE LOS PROCESOS

RECUESOS

TIEMPO

INICIO

Iniciamos la Meta de la clase:
clase

\
planteando el \ 2
titulo, metay 5
iterios d v Resolvemos problemas
Crlte”(;)s | € usando el modelo de barras.
éxito de la
sesion

1. Grafico modelos de barras para identificar y i
los problemas

2 1dentifico la operacién a realizar después de comprender
¢l problema.

[3, Sumo o resto los val )i do dos o mas ]

[4 Comparo mi procedimiento y respuesta. ]

PROCESO :
Planteamos y resolvemos el reto.

Reto 1 del dia

Lee el siguiente reto. Represéntalo con ayuda del modelo de barras y resuélvelo de dos
maneras distintas.

Un pastelero ha hecho 2750 galletas de chocolate y 1638 de vainilla.
Entotal ha vendido 3195 galletas

; Cudntas galletas le quedan?

PASO
1.Comprendemos .

¢De qué trata el
Comprendemos la
e ..
Lee el siguiente reto. Represéntalo de dos maneras distintas y resuélvelo. <Cuantas galletas de
chocolate ha hecho?

Un pastelero ha hecho 2750 galletas de chocolate y 1638 de vainilla
¢ Cuantas galletas ha
vendido?
Mi amigo dice que para resolver el problema
debemos e'ncx)ntr'ar la cantidad de gallela.s que ;Qué debemos de hallar?
preparo ¢estas de acuerdo? ¢,Por qué?

En total ha vendido 3195 galletas.

+Cudntas galletas le quedan?
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2. Pensamos en una estrategia.

Pensemos en una
estrategia

Lee o siguiente reto. Represéntalo de dos maneras distintas y resuélvelo.

{Como podemos
representar la
situacién?

Un pastelero ha hecho 2750 galletas de chocolate y 1638 de vainilla,
Entotal ha vendido 3195 galletas.

3Cudntas galletas le quedan?

(Como podemos
averiguar la cantidad de
galletas que le quedan?

Qué estrategias que
conocemos podemos
usar?

3.Aplicamos la estrategia.

Aplicamos la estrategia

Lee el siguiente reto. Represéntalo con el MODELO DE BARRAS v
usando distintas i

Ahora es nuestro turno
de hacerlo

Un pastelero ha heche 2750 galletas de chocolate y 1638 de vainilla.
En total ha vendido 3195 galletas.

¢Cudntas galletas le quedan? i)

£ ) Tenemos 3 minutos

Representa la situacion
haciendo uso del
MODELO DE
BARRAS.

Aplica mas de una
estrategia que te aynde
a resolver el reto.

4.Compartimos y contrastamos los métodos.

Método 1

s
6
g & )

Usamos el MODELO DE BARRAS Un pastelero ha hecho 2750 galletas de chocolate y 1638 de vainilla
En total ha vendido 3195 galletas.
;Cudirtas galletas le quedan?
2750 1638
r
?
;Ya conocemos la
respuesta ala
3195 uedan pregunta del reto?
o (Por qué?
»
TOTAL DE
GALLETAS

Método 2

. Qué debemos hacer para saber’
el total de galletas que hizo el

pastelero?

;Cul es el siguiente
paso?
Qué nos indica el
MODELO DE
BARRAS?

Meétodo 1: Usamos las FICHAS DE
NUMEROS

Chocolate

f 3 ‘ 2750
-
_—

Qué hemos
encontrado? 4000 * 300 +

El pastelero ha hecho en total 4 388 galletas.

g0 + 8 = 4388
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Método 3

s 1
Quedan 1193 galletas.
Comprobamos.

¢ Qué podemos hacer para
comprobar nuestra respuesta?
‘Coméntanos.

1c
cbu

3195 +

1193

(4388
—1BD:1C+BD
CONCLUSIONES
Ideas Claves
2750 1638 Cuando en las situaciones
L conocemos |as partes y queremos
1° hallar el total, podemos SUMAR.
]

Cuando en las situaciones ™

conocemos €l total y una de las
3195 Quedan partes; y queremos hallar la otra
2 _:I parte entonces RESTAMOS.
. . ]
;‘}J{‘QT“; A partir de un modelo de barras

podemos expresar igualdades con
sumas y restas.

Cierre

Reforzamos y aplicamos lo aprendido.
Trabajamos en equipo.

Resolvemos el

libro.

Resolvemos el

practicamos del

libro de color 34
en las paginas
72,78y 79

/
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Anexo 7 Rubrica

Tabla de especificaciones

PRUEBA DE ENTRADA (1) PROBLEMAS DE

CANTIDAD
Organizador Estandar Contenido Habilidad Demanda Cognitiva N° de item
2.11. Cuenta, estima, ordena, compara, compone y ] Alta demanda -
descompone cantidades de hasta tres cifras, usando & Mumeros hasta 1000 Descomponer Procedimientos con
SMD. CoOnexiones
2.14. Resuelve situaciones problematicas con nimeros
PROBLEMAS naturales y deuna o mas etapas, en el campo aditivo Alta demanda
DE {combinacion1y2; cambio 1,2, 3y 4; comparacion 1y Problemas aditivosy Calcular F'rl:ucedimienh:nsl:;:un 1
CANTIDAD 2 eigualacion 1y 2); en el campo multiplicativo | multiplicativos COMNEXianes
arreqlos einicios de proporcionalidad simple,
incluyendo reparto y agrupacion).
2.13. Resuelve situaciones problematficas que Alta demanda
demandan el usode la nocion de fraccion como parte Nocidn parte-todo Representar Procedimizntos can

deuntoda (medios, cuartos y tercios) v dela notacion
decimal (centesimas asociadoal uso de las monedas).

CONexiones




Criterios

RESUELVE PROBLEMAS
DE CANTIDAD

Representarla
descomposicion de un
numero

Usar estrategias de
calculo para sumar,
restar, multiplicary
dividir

Representar fracciones
de parte de un todo.

Cc

Representa un numero,
usa estrategias para
calcular o representa
fracciones con datos no
relacionados con el
problema.

0

Los procedimientos son
incorrectos.

0

Mo responde

Rubrica Docente

Demostrando lo aprendido

B

Usa estrategias concretas o pictoricas y
simbolicas para realizar calculos, pero no
representa un numero en diferentes
descomposiciones ni fracciones  en
graficos o ndmeros.

Hay 24 mini pizzas en grupos de 4, tenemos: 24:4
= § cafas. £l precio de cada caja es 20 soles, si

sumameos & veces 20 resulta 120 soles, que es
precio total del pedido.

00000000
00000000

Q0000000

24,4=56
Ex20=6x10+6x10=60+80=120

o

Resuelve situaciones «que implican
representar fracciones de parte de un todo
en graficos y ndmeros, peroc no usa
estrategias de calculo ni represento
nimeros de tres cifras en sus
descomposiciones.

La pizza g5 cusdranguiar, se sabe que un cu
es de mozzarelz un cuaro de jamon y el resfo gue
g5 un medio o dos cuartos vegelariana.

A

Usa estrategias concretas o pictoricas vy
simbolicas para realizar calculos de sumas,
restas, multiplicaciones yo divisiones con
numeros de tres cifras al resolver problemas.

Hay 24 mini pizzas en grupos de 4, tenemos: 244 = 6
cajgs. Bl precio de cada caja es 20 soles, si sumamos 6
veces 20 resulffa 120 soles, gue es precio fofal del pedido

C000000O
00000000

0000000

34,46
G20 =6x10+6x10=060+80=120

Y
Representa un nimero de tres cifras usando
diferentes descomposiciones.

Solo puede recibir bitetes de 10, 20 0 50 soles, a5 cudles
deben ser las partes para formar 120 soles.

1# posible manera: 2® posible manera:
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1% Posibie presentacion
Ademas, resuelve situaciones gque implican
1 representar fracciones de parte de un todo en
—— graficos y ndmeros.
4 1
—_— La pizza es cusdrangu;
Mozzarella —_—
2
1 Vegetariana
4 1% Poszible presentacion
Jamon 1

4

Vegetariana

Mozzarella

1

Mozzarella 9
1_ Vegetariana
4
Jaman

2° Bozihie presentacion:

1

4

Vegetariana

4

Vegetariana

Mozzarella
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0

Sigue un procedimiento correcto, pero
presenta algunos erores o pasos
incompletos  al calcular, representar
numeros tres cifras y fracciones de parte
de un todo.

Hay 24 mini pizzas serian & paquetes.
24,4=6
6x 20 =620

Un biliete 100y otro de 20 para entregar 120 soles.

La pzza es cusdranguiar, se sabe que un cuato
es de mozzarels, un cuarto de jamon y el resto
vegetarana.

1% Posihie presentacion:
+

1 de 3 jamon

1 de 3 mozzarella

1 de 3 vegetariana
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Tabla de especificaciones

RUBRICA (2) PROBLEMAS DE EQUIVALENCIA Y CAMEIO

: . ; e Demanda N° de
Organizador Estandar Contenido Habilidad Coqnitiva Item
MAT 2.22. Resuelve situaciones
experimentales que demandan
establecer o mantener la equivalencia R i Alta demanda -
entre dos expresiones nUMErcas que Modelo de Barras egriaseln | Procedimientos
impliquen situaciones aditivasy aleutar conconexiones
multiplicativas y representarlas
PROBLEMAS DE numéricamente.
REGULARIDAD, 1
EQUIVALENCTIAY
CAMBIO
MAT 2.21. Resuelve situaciones que
demandan crear, continuar, interpretar, . . Alta de_ma.nda )
Secuencias Continuar Procedimientos

explicar, identificary graficar patrones
qeométricos y numéricos con nimerns

naturales de hasta dos cifras.

conconexioneas
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Rubrica

Criterios Cc B A
Representa los datos del| Representa los datos del problema usando | Representa los datos del problema usando
RESUELVE problema usando modelo de| modelo de barras y sigue un procedimiento | modelo  de barras  aditivos  (parte-todo vy
PROBLEMASDE | pbarras con  relaciones| comecto, pero no identifica el patron y el | comparacion) y realiza operaciones (adicién,
EREUGI\I.-FIL_EEPII[:;I‘E‘} erradas. nimero que continda en una secuencia | sustraccidn, multiplicacian ylo division) para
Q numerica. hallar los valores desconocidos.
CAMBEIO 0

Resolver problemas
aditivos y
multiplicativos con
modelo de barras.

Identificar el patron y
el nimero que
continda en una

secuencia numerica

secuencia
un  ndmero

Completa la
numérica con
errado.

O
Mo responde.

Hallo & precio de cada producto usando
mooelo de barras: hambumguesa 5719, paquele

papasfritas 578, gaseosa S/7.
==
e —
| I [
e e ]
E} r
%3019 (e hawbigte
fuets 15
el s
e —
=] e )
a 3 19 F
Nt
e T —
FTEETTIE | ggppu i?; A

Hallo el precio del combo 4
19+ 8+ 8=7535soles
Ahora, locomparoconcombo 1:35-29=0.

2
Cobraria 9 soles mas con el combo 4.

Hallo el precio de cada producte usando modelo de
baras hambumuesa 5719, paguele papas fitas 57

8, gasensa 37

21:3:3 Cadagmnﬁa’h

26
e ] v |
e e e
= 7

2%-7=19 G hambrgLe
fueda 49




]

Identifica el patrdon y el ndmero que
continda en una secuencia numérica
maostrando |a estrategia, pero no representa
los datos del problema usando el modelo de
barras, sino solo aplica calculos u otras
estrategias de forma parcial.

b} Cada dis venden 5 combos mas gue el dia
anterior, el sexto dia venderdn 104 combos.

] 5 i85 af

i Bt e B BT X O BRI T
0, 34,89 9 "0 of
T

asmEE

La

a} Precios de productos:

- Faseosa  21:5=7

- Hamburguesa, 26—-7 =18

- FPapasfritas 44— 7 -7 —18=8
Combod:19+8+8=35

o

Muestra un procedimiento con algunos
errores de célculo y hallo el patrény nimero
que falta sin usar una estrategia.

a} Precios de productos:

- Gaseosa: 21:3=§6

- Hamburguesa: 26—6=20

- Papasfritas: 44— 6—-6-20=12

Combod: 20+ 12+ 12=44

b} Nimero que falta es 104

<4
p'-'_____ﬁ__-___‘-

et s e ]

3 a 19 =

=

3+3416 = 33
44.33= §

(Rda
e po R g

Hallo el precio del combo 4
19+ 8+ 8=7335s0les

e
Emlnq'll !,
Comos [ 7

————
F-A

Ahora, locomparoconcombo 1:35-28=43.
Cobraria & soles mas con el combo 4.

Ademas, identifica el patron y el nimero que
continda en una secuencia numérica mostrando
la estrategia utilizada.
Cada dia venden 5 combos més que el dia
anterior, el sexto dia venderan 104 combos.

*5 s 8 Lks L

N B Y G i
19,84 899 9 1o

LT TR

T T
s i T
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Tabla de especificaciones

RUBRICA (3) PROBLEMAS DE FORMA

- N . — Demanda o el
Organizador Estandar Contenido Habilidad Cognitiva N®de ltem
2.31. Resuelve situaciones
roblematicas que demandan identificar, ) -
pglgg'fggr y grgficar figuras y objetos | o . Figuras Identificar | Alta demanda -
: . ol Bidimensionales y Procedimientos
atendiendo a sus atributos geometricos y Tridimensionales Graficar CON conexiones
estableciendo relaciones geométricas a
PROBLEMAS DE nivel perceptual.
FORMA, 1
MOVIMIENTO Y
LOCALIZACION
2.33. Resuelve situaciones que Alta d d
demandan representar y descrbirlas Términos de Describir F'ra?:ec?irrz?gntzs-
posiciones y movimientos de un objeto referencia

hasta con dos referencias.

Con conexiones
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Rubrica

Criterios

c

B

A

RESUELVE PROEBLEMAS
FORMA, MOVIMIENTOS Y
LOCALIZACION

Resolver problemas
que implican describir,
clasificar, graficar,
identificarposiciones de
figuras.

Menciona los nombres de
los poligonos que utilizare
en el disefio.

o

Describe la ubicacion de
objetos no relacionados.
o

Mo respondo.

Grafica poligonos tomando en cuenta sus
nombres, nimero de lados y vértices, y no
poligonos, pero no identifica cuerpos
geomeétricos en base a sus nombres o sus
elementos, ni describo la ubicacion de
objetos usando términos de referencia.

e 4 n
Eldiseno puede ser un cohete,
tiene las siguientes figuras.

- 1 rectanguio, figura de dos lados
cortos y dos largos.

2 tridnguios, figura de tres lsdos
trianguio, figura de tres isdos

con medidas iguales.
4
1

g 5
- 1 pentagono, figura de cinco

Identifica cuerpos geométricos en base a
sus nombres o sus elementos y describe la
ubicacion de objetos usando términos de
referencia, pero no grafico poligonos y no
poligonos.

Mueye el florero dos casileros ala Equierda, ivego

un casiero armiba, lvego dos casileros ala

zquigrda y un casiiero abajo.

Grafica poligonos tomando en cuenta sus
nombres, nimero de lados y vértices, y no
poligonos.

Eldizefio puede ser un cohete, tiene 183 siguientes
figuras.

- 1 rectanguio, figura de dos lados cortos y dos
largos.

- Ptrianguios, figura de fres ledos de diferentes
medidas.

- 1 trianguio, figura de tres lados con medidas

iguzies

1 pentagono, figura de cinco lados con medidas
iguzies.
- 2¢irculos, no poligonos, para decorar en el centro.

N
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o Identifica cuerpos geométricos en base a sus
Sigue un procedimiento comecto, pero| nombres  (cubos, prismas, piramides,
presento  algunos erores al graficar, | cilindros, esferas) o sus elementos (tipos de

identificar o describir la ubicacion objetos.

Eldizefio pueds zer un cohete, tiene ia5 siguisntes
figuras.

- 1 rectanguio, figura de dos lados cortos y dos
largos.

- 2 trianguios, figura de tres lados iguaies.

- { tridnguio, figura de tres lados con medidas
iguales.

- 1 pentagono, figura de seis lados.

- 2circuwios, no poligonos, para decorar en el centro

superficies, forma, nimero de caras).

Ademas, describe la ubicacion de objetos
usando términos de referencia: “izquierda”,
“derecha’, "arrba”y “abajo”.

Mugye el florero dos casileros ala Equierda, lvego
un casillero armiba, lwego dos casilleros ala zquierda
¥ un casitero abajo.

“ I
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Tabla de especificaciones
RUBRICA (4) RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

Organizador Estandar Contenido Habilidad Demanda Cognitiva N° de itemn
MAT. 2.41. Recoge, organiza representa e
interpreta datos cualitativos v cuantitativos . .
discretos utilizando conjuntos, tablas, Tag:::%%gglﬁi'm Iﬁ;? ?;;ﬂr
pictogramas y graficos de barras simples, a P
partir de preguntas que se formula.
RESUELVE
PROBLEMAS DE Alta demanda -
- Procedimientos con 1
GESTION DE DATOS conexiones
E INCERTIDUMEBRE
MAT. 2.42. |dentifica la posibilidad de Mocian de la
ocurrenicia de un suceso empleando las probabilidad:
palakras sequro, imposible, posible. Ademas, sucesn posibe o Interpretar
comparasila ocumencia deun suceso s imposible.
mayor o menaor que otro en |a misma situacion Experimentos
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Rubrica

Criterios c B A
Mo representa los datos | Organiza datos en tablas de conteo y | Organiza datos en tablas de conteo
RESUELVEPROBLEMAS | de la tabla en el| pictogramas al resolver problemas y elabom | y pictogramas al resolver problemas
DEGESTION DE DATOSE | pictograma y tampoco | conclusiones a partir de la informacion brindada, | v elaboro conclusiones a partirde la
INCERTIDUMBRE interpreto los datos. pero no identifico la posibilidad de un suceso. informacion brindada.
v Interpretar datos de un | _ _
pictograma N dentif | Globos da Mariial Elobeos de Marissl
¢ Identificar la posibiidad | posibiidad de ocurrencia | | S LT . — .
de ocurrencia de un de un suceso y tampoco TH T ) T4 30 e L Y 30
suceso cofidiano explico mi respuesta. T L I I T 25
Mo respondo | TR T T | 0 | T T T W |
T 2% I T T T 25
Glebet de Marmal Glebar de Mensal
verte 200000 - 000000
—e 00000 - 00000
" (1 111 - 00000
--suw. .-s;‘m:

Lo cantidad de globas verde es 30 y de color amarilio
es 20, lo diferencia es 10.

o
Identifica la posibilidad de un suceso usando

términos: seguro, posible o imposible, pero

Lo mantidod de globos verde e5 30 y de
coloramarille es 20, lo diferencia 5 10.
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comete erores al elaborar las tablas vy
pictogramas y no realizo conclusiones.

Esimposible gue e orco decorotive tenga 200 globos porgue
gl arco decorativo tendrd 80 globos.

Es segurd gue e aroo decorgtive tenga cudtro colores
diferentes de globas porgue 5U imtencion fue que seo
colorido.

£z posible gue & orco de piobos tenga 20 globos de codg
color porgue hay como minimo 20 de codo color,

o

Sigue un procedmiento comecto, peroc me
equivoco al organizar o al interpretar los datos
del pictograma.

[ Coler e goben | = e
v T T P IR 20
I 2

oo | I 20
IHH T T Y 20

£z posible que of orco decorativa tenga 200 globos pargue

hay muchos.,

Ez Segur? gue e aroo decorgtive tengo cudtro colores

diferentes de giobos porgue su intencion fue que seo

colorido.

Fs seqguro gue ef arco de giobos tengo 20 globos de coda color
porgue €5 lo cantidod que hay de coda color.

Ademas, identifica la posibilidad de
un suceso usando términos: segurm,
posible o imposible, tomando en

cuenta la informacion de un
pictograma y fundamenta su
respuesta.

Es imposible gue el arco decorotivo tengo
200 globos porgue &l arco decorativo
tendrd 80 globos,

Ez segurd gue e aroo decorotive tenga
cugtro cofares diferentes de globos porgue SU
intencian fue que sea colorido.

Es posible que el arco de globos tengo 20
globos de cado color porgue hay como
minimo 20 de codo color.
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Anexo 8. Confiabilidad
Indices de homogeneidad segtin correlacién R corregido y consistencia interna segun el

coeficiente Alfa (n=29)

Fitc

Factor ftem - - a
[tem-factor ltem-test

PM1 .68 .59
PM2 71 .67

Procesos PM3 .61 .69 o

matematicos PM4 63 45 '

PM5 .68 .60
PM6 .61 .52
CM1 71 .76
CM2 .50 .40
CM3 A48 .38
CM4 48 .40
CM5 41 31
CM6 .62 .65

rﬁ:tr:ri:'t‘?s; cM7 67 71 78
CM8 A5 41
CM9 A8 .51
CM10 A5 41
CM11 33 .34
CM12 .45 41
CM13 41 .40
C1 .68 .66
C2 .75 .35

Contexto Cc3 91 .53 .76
C4 .75 .35
Cc5 .81 A7

Aprendizaje matematico .88

Nota: ric=coeficiente de correlacion R corregido; a=coeficiente de consistencia interna Alfa
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Anexo 9.

W UNIVERSIOAD CESAR YALLEID

RESOLUCION JEFATURAL N° 1644-2021-UCV-VA-EPG-FOSLO1/1-INT

Los Diives, 3 0= julic de 2024
WISTO:

8 irforre presentaco por o (18] dooemte Or. (=) Vega Vilcs Carlos Sixto de |s Experiencs Cumiculer “Diseno y

Desarrciio del Trabajo de Investigadon™ cel orograms ce MAESTRA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACKN, & 1n

Jefstum ce |n Escusis de Posgrado de b Filiel Lima Norbs de l2 Universided Caser velejo, solicitanda 8 insoipdan

gl proyectn de investigacion:

“Apfcacian del Método Singapur en ef oprendizaje de ios matemdtices en tercer grodo de primarig, IE
N®2033, Comas, 2021~

orEsEntsdo por &l [1a] actudisnbs:
Ench. SANDRA ELIZABETH MARCELA DONAYRE TRILLO
DOMNSIDERAMNDC:

Cue, &l articulo 7° del Fegiamente de Investizacon de Posgraco inci: “E1 sistama o9 Baliooion oo o
Imvestigooion impiios & sequimiento oo ics frahaios 0o invashigooion, esie sY CORCEpG 60 AoSta SU oblendon 0a ios
mesuknoos pand s sushemtnnon y publicogion .

O, &l articuio 14 del Reglamanto de Investigacon de Posgraco indior: "I vigenon cel proyecs es un
affe. En coso de evceder & Hempo connioerodn, @ infenesouo detend remitirse 0 AT procecimiantos O inveshigocian
o ha Esrupls gt Fosgrodo”,

O, =l Articulo 17° cel Reglamenko de Investigacion de Fosgrado indice: “E propecto o tesis o5 gioborago
por LT estudionia bOjo D GTESOAD 08 DOCWER duinga, demno cal gonog ¥ Rormativica e
efobiacids ¥ cuWming, pravia eolugcion, com opinicn fovorbie de doanta mafoociogo ¥ A cbienoion de ko
resolucion dal propecto’

Oue, & artiodo 33° del Regiamento de Investigeddn de Posgrado indicn: 5 docente 5a consbiuye an
orasor matceioga, respansahia de MONEone0 y evaiLDOon cal Cieno | dasarriic Se Proyen o hasisT

Cue, el {la] astudiante Fe cumolide con todos |05 requisitos acadeTicns y administrakivos nacesanos pare
inzoribir su proyecko de besis.

Cue, o groyecio de irwestigacion cusnba con @ Opinicn favoreole del docamie metodobozo de k2
=qpariencia curiculsr de “Disefioy Desarmollo del Trabajo de Investigacion™.

Cpee, mstanda 8 lo expuesio y de conformicad omn las normas astakutanas y regamento vigsnke:

5E RESUELVE:

Art. 17~ Aprobar o progecto de esis Apkoocion def Método Singopur en ef oprendizoge de AeF matemdticas en
teroer grodo o primanie, [E M° 2033, Comos, 2024, pressntaco por = (8| Bach. SANDRA ELIZABETH MARCELS
DOMAFRE TRILLO, con Cn":u:i;u: POOR44RSED, &l mismo que conkars con un plazo maxme de un sho pars su
sjecucion.

Sormos la universidad de s flwr
que qIJ|E'I'E|'| sal'r adelanta.

BIE
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W UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

Art. 2~ Rmgistrar ] proecto de tasis genbro del archivo de |8 (nes de imestigacon: Foecocion i cofood Educativa
. CofTesponcients al Programa de MAESTRIA EN ADMINTS TRACTCN DE LA EDUCACAON.
art. - Desgner =l Miroja). Oria). Vege Vilcs Caros Sicto como asesor metodolaze del oroyecio de tesis

Apiicorian del Metodo Singapur an ef cpvendizje de ios matemdtioos an bercer grocc de primona, i€ N 2033,
Covmas, 2021

Reqistress, COMUNIQUETe P orChivese.

Escuala te BAsgraco - Sampus Lims Mora

Somos la universidad de los —
(=] T
que guieren salir adelante. flwr TID
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Anexo 10. Consentimiento informado

POS
~|l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD Boe

*Decenio de s |gusidad de Oporbunidades pars mujenes § homores”
AR del Bicent=nario gl Perl: 200 afios de Independencin”

Lima, 3 u:juiu de 2021

Carts P. 0566-2024-UCW-VA-EPG-FOL]
Liic.

Yessica Chumbimauni Pacoo

Director
IE. N*2033 Nusstra Sra de Fatima.

D mi mayor consideracian:

to dirigirme & usted, para presentar 8 DONAYRE TRILLD, SANDRA ELIZABETH MARCELA;
idantificada con DM H'-ﬂ:.ud-ﬂzt!?'r' cnn-cE-diEu d= matricula N 7002435950 astudisnts el programa de
MAESTRIA EN ADMIMISTRACION DE LA EDUCACISN quien, =n el marco de su tesis concucente = Is

pbtendan se su grado de MAESTRA, se encusnira desamaollanda elt'nbuju de invu'tiﬁm:iﬁn tituksdo:

Aplicacian del Método Singapur £n el aprendizaje de las matematices en tercer grado de primaria, 1E
N 2033, Comas, 2021

Com fines de fmu'tiﬁm:i-an scademica, solicito m su diEm persana okorpar el p-erm'lsu = nuestra
estudiant=, afin de que pueda obterer infoemncion, &n la institucion que usked represents, gue be DErmits
desarrallar su t'ub-uliu d= fm'estiﬁuu'-an. Nuestra estudiarts inuutiﬁuﬂur DOMAYRE TRILLD, SAMDRA
ELIZABETH MARCELA asume el compromiso de alcancar & s despacho los resultacas de este estudio,
luega de haber finalizago &1 mismo con k= asasoria ge nuestros docentes.

A.Eruuecimun Y E\entilm de su atepcon al presemte, hago Fmpin'-u In np-urturi-duﬂ DErE
expresari los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

Somos |a universidad de los YESSICA LOURDES PALED e
Lo e T LE B ¥ @ =
gue guieren salir adelante. peRECTON f @lc




Anexo 11. Validaciéon de instrumento

= TCeTeTG OF 18 Seslon Frest
- A2 Heos wsodesimioolos pam comparer e masa die los eletantes

L] Teslon 4. Toestar Gesagropenao 3
- Miomento de la Sesln: Frocesa

ACh 22 Aplios aigortmos rabeASions pers enoortrar el nime de aiubos gee

pasticipean enla gumers (TOTAL-FARTE=S ARTE)

Obcarsaclone o ipradce o hay cufidenda): 8 hey miiclanols

‘Oipinkdn de aplicabilldad: Aplicabls [.x ] Aplicabls decpudc de conegir [ ] Mo aplicabi | ]
Apsilidoc y nombirss dal juse valbdsdor o, vege Wios Cad S0e0 b Sl =2 R
Epaolalidad oal walidador: ...

18 d= Junko dsl 2021

ke

Firma del Experto Informante.
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18 denifca & posipilidad de ooumencla de oo SEceso coldland |HE | | X |
DIMEN 3308 3 Comsxioc 3 ] H 3
] USE ooermCiones MAtSTATCAS DA DAQAT SIS COMOES u u A
3] s commmclonas matemAToas nams caloular &l Voaint e SUS SOmos P pr X
7 Srrpies a5 matemAtcms pme pmalizE =l DOESUDUOSSSD Of [0S QASIOS En S X X e
hogar
3 Recoge 0mios 0 Lna EnCosste u 3 3
Fasm mmiize graficos de bames
4 Ragiaive ponslemas matsTARSoE sl onad oS & Hamnn W pr W

Obcsrvacionze (precicar ol hay cuficlencdal: 31 hay cuficlencla

Opinkdn ds apllcabilidad: Aplicabls L5 ] Aplicably decpudc de comaghr [ ] Mo aplicabls [ ]
Apsilidoc ¥ nombrec del jusz validador. Do Vegs Viks Carka 3xio DM deeEiadad
Ecpeolalidad del walldador:

18 ds junia dsl 2020

B B SRS

Firma del Experto Informante.
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Anexo 12. Base de datos

Pre test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: Procesos matematicos.

Formula situaciones

Emplear

conceptos,

datos,

Interpretar, aplicar y evaluar los

matematicas. procedimientos y razonamientos | resultados matematicos.
matematicos.

Estudiantes -Escribe Resuelve -Desarrolla -Resuelve -Aplica diferentes | Comprende e
situaciones situaciones estrategias situaciones procedimientos | interpreta los
problematicas | matematicas | utilizando empleando para obtener | datos de una
a partir de los | planteadas términos diversos resultados situacion
datos por el matematicos procedimientos matematicos. matematica
planteados en | estudiante. matematicos. planteando
la sesién estrategias

para
resolverlos

1.- Avendano Sanchez Sandy 08 10 07 09 10 10

2.- Aranda Torres Yoshymi 10 11 09 12 12 09

3.- Atapaucar Cortez Rafael 11 12 10 10 10 12

4.- Carpio Arnao Luis Simon 12 13 12 13 13 12

5.-Cumpa Sanchez Mia 10 08 10 09 09 08

6.-Cruz Flores Jharumy 13 10 12 10 08 10

7.-Duran Vilca Tania 10 10 09 10 10 10

8.-Espeza Rojas Fabriccio 08 10 10 07 10 09

9.-Flores Sulca Thiago 10 10 09 10 08 10

10.-Guevara de la Cruz Kiara 12 12 12 13 12 11

11.-Huaroto Llauca Arely 10 08 10 10 09 10

12.-Inquilla Mamani Joaquin 10 10 10 08 10 10

13.-Labajos Lauri Dayhanna 12 12 12 13 13 12
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14.-Marchena Bazan Victoria 10 09 10 08 08 10
15.-Moreno Lara Darlene 13 12 13 10 10 10
16.-Pineda Ramirez Nayeli 12 10 10 12 09 09
17.-Garibay Gonzales Paris 10 10 08 08 09 10
18.-Rodriguez Mathias 10 10 10 10 10 10
19.-Olivera Pio Nicolle 09 12 10 10 09 12
20.-Salazar Leo6n Sergio 10 12 08 10 10 12
21.-Sotelo Ogata Fatima 08 13 10 08 10 13
22.-Soto Cortez Jordy 10 12 10 10 10 13
23.-Sullén Sullén Thiago 10 08 09 10 10 09
24 .-Gallegos Paolo 10 10 10 08 10 10
25.- Castillo Yalico Xiomara 08 10 09 10 09 10
26.- Valdivia Santa cruz José 10 09 10 08 10 08
Eduardo.

27.-Valenzuela Rodas Lucia | 12 13 10 12 09 13
28.-Vasquez Flores Brandy. 10 10 09 10 10 10
29.-Verau Jenny 08 08 10 09 10 10
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Pre test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: Contenidos matematicos.

Estudiantes Cambio y Espacio y forma Cantidad Gestion de datos e
relaciones Incertidumbre
Resuelve Identific | -ldentifica Grafica Grafica Identific | -Describe Represen Usa Represen Completa Compl -ldentifica la
problema ael el nimero | poligon poligonos | a la ta la estr ta la tabla eta el | posibilidad
de patrén que 0s tomando cuerpos | ubicacion desc a- fraccione de conteo pictogr de .
cambio de una continta tomand | encuenta | geomét | delos omp X sdeparte | conla ocurrencia
que secuenc | €nuna oen el nimero | (icos en | Objetos, osici | tegiasde | deun informaci | 8Mma de un
implique i secuencia | cuenta | de base a | derecha, on célculo todo éndada. | €ON 1@ | gyceso
sumar, numéric | numérica. | nombre | vértices. sus izquierda, de para |nf.o’rm cotidiano.
multiplicar a. s, nombre arriba, una realizar acion
usando el ndmero abajo. canti . dada .
modelo sde s dad. | operacio-
de barras lados. nes
mat
ema
ticas
1.- Avendano Sanchez Sandy 08 10 10 10 09 10 09 08 10 09 10 08 10
2.- Aranda Torres Yoshymi 09 10 09 10 10 13 12 10 10 10 10 10 10
3.- Atapaucar Cortez Rafael 12 10 10 08 10 13 17 10 09 08 10 09 10
4.- Carpio Arnao Luis Simén 10 10 10 10 10 12 12 10 10 10 09 10 10
5.-Cumpa Sanchez Mia 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 09
6.-Cruz Flores Jharumy 09 10 10 10 09 09 10 09 10 08 10 10 10
7.-Duran Vilca Tania 10 10 10 08 10 10 10 10 09 10 10 10 08
8.-Espeza Rojas Fabriccio 10 08 10 10 10 10 08 10 10 10 10 09 10
9.-Flores Sulca Thiago 10 10 10 10 08 10 10 10 10 10 10 10 10
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 10 09 10 10 17 17 10 10 10 10 10 09
11.-Huaroto Llauca Arely 10 10 09 10 10 10 10 08 10 10 09 10 10
12.-Inquilla Mamani Joaquin 10 10 10 10 09 10 10 08 10 10 10 10 10
13.-Labajos Lauri Dayhanna 17 10 08 10 10 17 17 10 17 10 10 10 10
14.-Marchena Bazan Victoria 13 10 10 10 10 17 13 10 12 10 10 10 08
15.-Moreno Lara Darlene 13 10 10 08 10 10 12 10 12 10 10 10 10
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16.-Pineda Ramirez Nayeli 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
17.-Garibay Gonzales Paris 10 10 10 09 10 10 10 09 08 10 10 10 10
18.-Rodriguez Mathias 10 10 08 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10
19.-Olivera Pio Nicolle 10 10 08 10 10 08 10 10 10 10 10 10 10
20.-Salazar Ledn Sergio 12 10 10 10 10 10 17 10 13 10 10 10 10
21.-Sotelo Ogata Fatima 10 10 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10
22.-Soto Cortez Jordy 09 10 10 10 10 08 17 10 17 10 10 10 10
23.-Sullén Sullén Thiago 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
24.-Gallegos Paolo 10 10 09 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10
25.- Castillo Yalico Xiomara 10 10 10 10 10 10 09 10 09 10 10 10 10
26.- Valdivia Santa cruz José 08 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Eduardo.

27.-Valenzuela Rodas Lucia 10 10 10 09 10 08 10 10 10 10 10 10 10
28.-Vasquez Flores Brandy. 10 09 10 10 10 10 10 10 08 10 08 10 08
29.-Verau Jenny 10 10 10 10 09 10 09 10 10 10 10 10 10
1.- Avendano Sanchez Sandy 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
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Pre test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: CONTEXTO

Personal Profesional Social Cientifico
Usa operaciones | Usa operaciones Emplea las Recoge -Resuelve
matematicas para | matematicas para matematicas datos de | problemas
pagar sus | calcular el vuelto de para realizar una matematicos
compras. sus compras el encuesta | relacionados al
presupuesto Para realiza | tiempo.
de los gastos graficos
en su hogar de
barras.
1.- Avendaiio Sanchez Sandy 10 10 10 10 10
2.- Aranda Torres Yoshymi 13 08 10 10 08
3.- Atapaucar Cortez Rafael 10 10 10 10 10
4.- Carpio Arnao Luis Simén 10 09 09 08 10
5.-Cumpa Sanchez Mia 17 10 10 10 10
6.-Cruz Flores Jharumy 10 10 08 08 10
7.-Duran Vilca Tania 10 10 10 10 09
8.-Espeza Rojas Fabriccio 10 09 10 10 09
9.-Flores Sulca Thiago 09 10 10 10 10
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 10 10 10 10
11.-Huaroto Llauca Arely 10 10 10 10 10
12.-Inquilla Mamani Joaquin 10 09 09 08 08
13.-Labajos Lauri Dayhanna 17 10 10 10 10
14.-Marchena Bazan Victoria 10 08 10 10 10
15.-Moreno Lara Darlene 10 10 10 10 10
16.-Pineda Ramirez Nayeli 09 10 10 10 10
17 .-Garibay Gonzales Paris 10 10 08 10 10
18.-Rodriguez Mathias 10 10 10 10 10
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19.-Olivera Pio Nicolle 10 10 10 10 10
20.-Salazar Ledn Sergio 10 08 10 10 10
21.-Sotelo Ogata Fatima 10 10 10 10 10
22.-Soto Cortez Jordy 16 10 10 10 10
23.-Sullén Sullén Thiago 10 10 10 10 10
24 .-Gallegos Paolo 10 09 10 10 09
25.- Castillo Yalico Xiomara 08 09 10 10 10
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. 10 10 10 09 10
27.-Valenzuela Rodas Lucia 08 10 08 10 10
28.-Vasquez Flores Brandy. 08 10 09 10 10
29.-Verau Jenny 10 10 10 10 10
1.- Avendario Sanchez Sandy 10 10 10 08 08
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Post test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: Procesos matematicos.

Formula situaciones

Emplear

conceptos,

datos,

Interpretar, aplicar y evaluar los

matematicas. procedimientos y razonamientos | resultados matematicos.
matematicos.

Estudiantes -Escribe Resuelve -Desarrolla -Resuelve -Aplica diferentes | Comprende e
situaciones situaciones estrategias situaciones procedimientos | interpreta los
problematicas | matematicas | utilizando empleando para obtener | datos de una
a partir de los | planteadas términos diversos resultados situacion
datos por el matematicos procedimientos matematicos. matematica
planteados en | estudiante. matematicos. planteando
la sesion estrategias

para
resolverlos

1.- Avendaino Sanchez Sandy 13 17 17 17 17 12

2.- Aranda Torres Yoshymi 12 17 17 16 17 12

3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 17 15 17 17 17

4.- Carpio Arnao Luis Simén 16 17 17 17 17 17

5.-Cumpa Sanchez Mia 17 17 17 17 17 17

6.-Cruz Flores Jharumy 12 15 17 16 16 12

7.-Duran Vilca Tania 12 17 17 17 17 13

8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 17 17 17 17 17

9.-Flores Sulca Thiago 12 17 15 17 17 12

10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 17 17 17 17

11.-Huaroto Llauca Arely 17 17 17 15 17 16

12.-Inquilla Mamani Joaquin 17 16 17 15 16 17

13.-Labajos Lauri Dayhanna 17 17 17 16 17 17

14.-Marchena Bazan Victoria 17 17 17 17 17 17

15.-Moreno Lara Darlene 17 16 17 17 15 17

16.-Pineda Ramirez Nayeli 17 17 17 17 17 17

17.-Garibay Gonzales Paris 12 17 16 17 17 12

18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17 17
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19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 17 17 17 17
20.-Salazar Leoén Sergio 16 17 16 17 17 17
21.-Sotelo Ogata Fatima 17 17 17 17 16 17
22.-Soto Cortez Jordy 17 15 17 17 17 17
23.-Sullén Sullén Thiago 17 17 17 17 17 17
24.-Gallegos Paolo 17 15 17 15 16 17
25.- Castillo Yalico Xiomara 17 17 17 17 17 17
26.- Valdivia Santa cruz José 17 17 17 17 17 17
Eduardo.

27.-Valenzuela Rodas Lucia | 17 17 17 17 17 17
28.-Vasquez Flores Brandy. 12 17 15 17 15 12
29.-Verau Jenny 17 15 17 16 17 17
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Post test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: Contenidos matematicos.

Estudiantes Cambio y Espacio y forma Cantidad Gestion de datos
relaciones e Incertidumbre
Resuelve Identific | - Grafica Grafica Identifica - Representa Usa estra- Represen Comple | Complet -
G | nmon | ael | lomando. | lomendo. | peemeric |0 | desco | U | Eione | b | toars |2
gambio z:tﬂf,g nL'J|1I1ero fan cuednta ten cue(:na ijoer:e;;fe ublicaci g1posic céleulo s de parte | de Fr:ztoifn posibili
que secuenc | due nombres, | elnumero | , sus | Onde ion de | Para de un conteo dad de
implique ia contind ndmeros de nombres. los una realizar todo con la !a ocurren
sumar, numéric | @en de lados. | vértices. objetos, cantida | operacio- informa !r'n‘ormac cia de
multiplicar | - una derech d. nes cién ion dada | un
usando el secuen a, , dada. . suceso
modelo cia izquierd !'natemat cotidian
de barras numeéri a, icas o.
ca. arriba,
abajo.
1.- Avendafio Sanchez Sandy 12 12 |12 17 17 15 15 |12 17 17 16 |17 17
2.- Aranda Torres Yoshymi 17 17 |17 |17 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 16 |17 |17 16 17 17 |17 17 15 17 |17 17
4.- Carpio Arnao Luis Simén 17 17 |17 |17 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
5.-Cumpa Sanchez Mia 17 17 |17 |17 17 17 17 |17 16 17 17 |17 17
6.-Cruz Flores Jharumy 17 17 |17 |17 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
7.-Duran Vilca Tania 12 12 |11 |12 13 17 17 |17 17 17 17 |17 17
8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 11 |12 12 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
9.-Flores Sulca Thiago 16 17 |17 |17 17 15 15 |17 16 17 17 |17 17
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 |17 |17 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
11.-Huaroto Llauca Arely 13 12 |10 |12 11 12 12 |12 12 13 12 |12 12
12.-Inquilla Mamani Joaquin 12 17 |17 |17 17 17 17 |17 17 17 17 |17 17
13.-Labajos Lauri Dayhanna 17 17 |17 |17 17 17 17 |15 17 17 17 |17 17
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14.-Marchena Bazan Victoria 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
15.-Moreno Lara Darlene 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
16.-Pineda Ramirez Nayeli 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
17.-Garibay Gonzales Paris 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17 17 16 17 16 17 17 17 17
19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 16 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
20.-Salazar Leon Sergio 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
21.-Sotelo Ogata Fatima 17 17 17 17 15 17 17 17 16 17 17 17 17
22.-Soto Cortez Jordy 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
23.-Sullén Sulldn Thiago 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
24.-Gallegos Paolo 17 17 17 17 17 17 16 17 17 17 17 17 17
25.- Castillo Yalico Xiomara 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. | 17 17 17 17 17 17 17 17 17 15 17 17 17
27.-Valenzuela Rodas Lucia 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
28.-Vasquez Flores Brandy. 17 17 17 17 17 17 16 17 17 17 17 16 17
29.-Verau Jenny 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17
1.- Avendaio Sanchez Sandy 12 12 12 13 12 11 12 12 12 13 12 12 12
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Post test - Calificaciones y datos

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matematicas.

Dimension: CONTEXTO

Personal Profesional Social Cientifico
Usa operaciones | Usa operaciones Emplea las Recoge -Resuelve
matematicas matematicas para matematicas datos de | problemas
para pagar sus | calcular el vuelto de para realizar una matematicos
compras. sus compras el encuesta | relacionados al
presupuesto Para realiza | tiempo.
de los gastos graficos
en su hogar de
barras.
1.- Avendaiio Sanchez Sandy 12 12 17 17 13
2.- Aranda Torres Yoshymi 17 17 17 17 17
3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 17 17 17 17
4 .- Carpio Arnao Luis Simon 17 17 17 16 17
5.-Cumpa Sanchez Mia 16 17 17 17 17
6.-Cruz Flores Jharumy 17 17 17 17 17
7.-Duran Vilca Tania 17 17 17 17 16
8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 16 17 17 17
9.-Flores Sulca Thiago 17 17 17 17 17
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 17 17 17
11.-Huaroto Llauca Arely 13 12 15 17 12
12.-Inquilla Mamani Joaquin 17 17 17 17 17
13.-Labajos Lauri Dayhanna 17 17 17 17 17
14.-Marchena Bazan Victoria 17 16 17 17 17
15.-Moreno Lara Darlene 17 17 17 17 17
16.-Pineda Ramirez Nayeli 17 17 15 17 17
17.-Garibay Gonzales Paris 17 17 17 17 16
18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17
19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 17 17 17
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20.-Salazar Ledn Sergio 17 17 17 17 17
21.-Sotelo Ogata Fatima 17 16 17 17 17
22.-Soto Cortez Jordy 17 17 17 17 17
23.-Sullén Sullén Thiago 17 17 17 17 16
24 -Gallegos Paolo 17 17 17 17 17
25.- Castillo Yalico Xiomara 16 17 17 16 17
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. 17 17 17 17 17
27.-Valenzuela Rodas Lucia 17 16 17 17 17
28.-Vasquez Flores Brandy. 17 17 17 17 17
29.-Verau Jenny 17 17 15 17 17
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Anexo 13. Fotos de sesiones aplicadas
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