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Resumen 

El objetivo general fue precisar en qué medida la Aplicación del Método Singapur 

mejorará el aprendizaje de las matemáticas en los niños del tercer grado de 

primaria de la I  E N°2033  Comas, Lima. 

Según el  nivel, la investigación reúne las características de un estudio aplicativo, 

por  su finalidad corresponde a una investigación aplicada, en lo referente a su 

enfoque, es cuantitativo . 

Según el diseño de investigación, es experimental, de proceso pre experimental, 

por tanto, su realización delimita la aplicación de un pre test, para luego ejecutar 

una actividad de intervención, y culminar con el post test, todo ello realizado en 

un solo grupo experimental conformado de manera previa al experimento, y con 

un análisis estadístico para los resultados (Ato et al., 2013). 

La técnica observa a los educandos en condiciones naturales, considera la 

escala de clasificación, pero ubica el rango en la categoría. El instrumento de 

recolección de datos son las Rúbricas con dos tipos de criterios de puntuación: 

holísticos y analíticos. También se aplicarán Pruebas Escritas No estandarizadas 

dirigidas a un grupo reducido de educandos (pruebas de aula) estas se aplicarán 

al inicio (pretest) y al final de la Aplicación de la variable independiente (Método 

Singapur) 

La población la constituye 91 estudiantes de la I E N°2033 ,ubicada en el distrito 

de Comas, Lima y la muestra esta formada por 29 estudiantes , el muestreo es 

no probabilístico.  

Con respecto al objetivo general se aprecia que  en las puntuaciones de las dos 

fases de evaluación hay presencia de diferencias significativas (Z=4.801, p<.01), 

con rango promedio positivo de 15 y negativo 0, lo cual demuestra que la 

implementación del método Singapur mejoró significativamente en el aprendizaje 

académico de los participantes. 

Palabras clave: Aplicación, método, singapur, aprendizaje, matemática 
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Abstract 

The general objective was to specify to what extent the Application of the 

Singapore Method will improve the learning of mathematics in children of the third 

grade of primary school of I E N ° 2033 Comas, Lima.According to the level, the 

research has the characteristics of an applicative study, due to its purpose it 

corresponds to an applied research, with regard to its approach, it is 

quantitative.According to the research design, it is experimental, with a pre-

experimental process, therefore, its performance defines the application of a pre-

test, to then execute an intervention activity, and culminate with the post-test, all 

carried out in a single experimental group. formed prior to the experiment, and 

with a statistical analysis for the results (Ato et al., 2013). 

The technique observes the students in natural conditions, considers the 

classification scale, but locates the range in the category. The data collection 

instrument is the Rubrics with two types of scoring criteria: holistic and analytical. 

Non-standardized Written Tests aimed at a small group of students (classroom 

tests) will also be applied, these will be applied at the beginning (pretest) and at 

the end of the Application of the independent variable (Singapore Method).The 

population is made up of 91 students from I E N ° 2033, located in the district of 

Comas, Lima and the sample is made up of 29 students, the sampling is non-

probabilistic.Regarding the general objective, it can be seen that in the scores of 

the two evaluation phases there are significant differences (Z = 4.801, p <.01), 

with a positive average range of 15 and negative 0, which shows that the 

implementation of the Singapore method significantly improved participants' 

academic learning. 

Keywords: Application, method, singapore, learning, mathematics. 
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I. INTRODUCCIÓN

Las matemáticas se desarrollan en nuestras vidas en prácticamente todo lo que 

realizamos, estas son la clave para el avance de la tecnología y para el mejor 

desenvolvimiento en el mundo laboral exitoso y competitivo. En el desarrollo de 

la humanidad las matemáticas tienen una labor de gran importancia, a través de 

ellas es posible la realización de actividades diarias, no solo académicas, sino 

también recreativas, comunicacionales y de cualquier tipo que podamos 

imaginar (Hassan et al., 2019) 

El método de Singapur se desarrolló en el país del mismo nombre, Singapur, una 

república del sudeste asiático con una población de más de 5 millones. Después 

de que Malasia obtuvo la independencia en 1965, pasó de ser una nación pobre 

que carece de recursos naturales a una economía industrializada. El motor de 

este crecimiento es el sistema educativo, que ha desarrollado el plan "Escuela 

de pensamiento, país de aprendizaje" en las últimas dos décadas y lo ha elevado 

a la posición más alta en la actual evaluación internacional del desempeño 

escolar (Tou et al., 2020).  

El país Singapur no siempre ha obtenido las mejores clasificaciones en cuanto 

al área de matemáticas se refiere. Este país ha mejorado notablemente su 

ranking en los últimos años, esto se debe a la reevaluación total sobre el 

programa y métodos de enseñanza de matemática desde el año 1980. Debido a 

esto muchas naciones del mundo como EE. UU, España y Chile se han visto 

motivados en aplicar esta nueva técnica en lo que al proceso de enseñanza de 

las matemáticas se refiere (Martínez et al., 2019) 

Según las investigaciones y evaluaciones que se ejecutaron nacionalmente e 

internacionalmente, la educación peruana muestra la crisis en la cual se 

desarrolla el sistema educativo, no solo en el área de matemáticas sino también 

en razonamiento verbal. Para el año 2012 el Programa Internacional para la 

Evaluación de Educandos (PISA) reflejan que el Perú obtuvo un puntaje de 368 

en el área de Matemáticas, lo cual lo deja en tres posiciones con respecto al año 

anterior y lo ubica en el puesto 65 (Organización para la Cooperación Económica 

[OECD], 2013; OCDE, 2016). 
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La Unidad de Medición de la Calidad Educacional del MINEDU (UMC) indica que 

en la Evaluación Censal de Educandos (ECE 2014) el 25.9% de los educandos 

logró llegar al nivel satisfactorio, el 35.3% un nivel en proceso y un 38,7% se 

ubicó en el nivel cero. Con esta evaluación se midió la capacidad que tienen para 

resolver los problemas. Este no es un panorama alentador ya que refleja que 

más del 50% de los educandos del Perú que cursan el 2do grado de primaria no 

han logrado llegar al nivel de logro del conocimiento el cual es el que se espera. 

En su esencia, el problema radica en el sistema educativo, en el cual 

actualmente se busca la metodología que sea innovadora y permita a los 

educandos tener las herramientas que sean necesarias para la Aplicación 

correcta y más creativa de los conceptos aprendidos para la resolución de 

problemas (OECD, 2017; Borgonovi y Pál, 2016). 

En los educandos de 3er grado del Centro Educativo Nacional N°2033 Nuestra 

Señora de Fátima del distrito de Comas, de Lima, se ha observado que existe un 

bajo desempeño de los educandos en el ámbito de matemáticas, por factores 

como enseñanza del método, dificultad para comprender las operaciones 

básicas entre otras. De esta forma se hace necesaria la Aplicación del método 

de estudio para que dé mejores resultados en la comprensión y manejo de las 

matemáticas tanto para los educandos como los docentes. Por tal motivo, con la 

realización de esta investigación se evidencia la necesidad de mejorar las formas 

de enseñanza y aprendizaje de las matemáticas en nuestro país, 

específicamente en el centro educativo de estudio. 

Por ello, se traza como formulación general, ¿En qué medida la Aplicación del 

método Singapur mejorará el aprendizaje de las matemáticas en los niños del 

tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nuestra Señora de Fátima, 

distrito de Comas, Lima? Asimismo, de manera específica ¿En qué medida la 

Aplicación del método Singapur mejorará los procesos matemáticos?, ¿En qué 

medida la Aplicación del método Singapur mejorará el contenido matemático?, 

¿En qué medida la Aplicación del Método Singapur mejorará los contextos? 

De esta manera, la investigación se justifica por su contribución, a nivel teórico 

permitirá revisar las teorías en las que se basa el Método Singapur, como la 

Discovery Learning Theory de Bruner, a través de conceptos aproximados para 
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ser entendidos en situaciones prácticas. Así también, a nivel metodológico este 

estudio presentará el aporte de un proyecto didáctico que facilitará a los 

educandos comprender problemas matemáticos, con ello determinar la solución 

al problema. Y a nivel práctico, posibilitará desarrollar en los educandos la 

habilidad de resolver problemas matemáticos desde lo pedagógico, posibilitando 

examinar los diversos estilos de aprendizaje y actuar convenientemente cuando 

un educando presente dificultades. Así también contribuirá a otras escuelas con 

la eficacia de la Aplicación del método Singapur para la enseñanza de las 

matemáticas. 

Como objetivo general se plantea, precisar en qué medida la Aplicación del 

Método Singapur mejorará el aprendizaje de las matemáticas en los niños del 

tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 Nuestra 

Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima. Y de manera específica, precisar 

en qué medida la Aplicación del método Singapur mejorará los procesos 

matemáticos, precisar en qué medida la Aplicación del Método Singapur 

mejorará el contenido matemático, y Precisar en qué medida la Aplicación del 

Método Singapur mejorará los contextos. 

En cuanto a la hipótesis general se asumen, la Aplicación del método Singapur 

mejorará el aprendizaje matemático de los niños de tercer grado de la escuela 

primaria en la institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, 

Comas, Lima. Y de forma específica, la Aplicación del método Singapur mejorará 

los procesos matemáticos, la Aplicación del Método Singapur mejorará el 

contenido, y la Aplicación del Método Singapur mejorará los contextos de su 

aplicación. 
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II. MARCO TEÓRICO

Este apartado se inicia con la revisión de los distintos antecedentes. A nivel 

internacional, Álvarez y Mera (2021) realizó un estudio con el fin de revisar el 

método Singapur y aprendizaje de las matemáticas en educandos de noveno 

año de EGB de la ciudad de Baños. Se emplea un diseño cuasi experimental 

inter-sujetos a dos grupos equivalentes: control y experimental, De los resultados 

obtenidos en las dos pruebas, la comparación de medias y la prueba de hipótesis 

se desprende que el método Singapur es superior en un 38%, al método 

Tradicional, demostrando la eficiencia del Método Singapur. 

Asimismo, Zapatera (2020), en su investigación El método de Singapur para el 

aprendizaje de las matemáticas. Perspectiva y concretización de un estilo de 

aprendizaje, sostiene que el currículo de Singapur tiene la resolución de 

problemas matemáticos como centro del aprendizaje y está basado en 4 

dimensiones primordiales: el enfoque CPA (concreto - pictórico - abstracto), el 

currículo en espiral, sistemático y sistemático variaciones perceptivas y 

comprensión de las relaciones. Estas cuestiones se basan en los criterios de 

Bruner, Zoltan y Skemp. 

Además, Alba (2019), en su trabajo el método de Singapur para el desarrollo de 

habilidades en la resolución de problemas matemáticos con fracciones, y en la 

resolución de problemas matemáticos con fracciones en educandos de 7 ° grado 

de la CES de la Unidad Educativa implementar "Tres de Noviembre", según el 

método de Singapur. Los resultados demuestran que la propuesta desarrolla una 

comprensión más minuciosa de los contenidos de las matemáticas en los 

educandos, además de la capacidad de los educandos para resolver problemas, 

actividades de la estrategia y el entorno de los educandos de matemáticas ha 

cambiado positivamente. 

Espinoza et al. (2016) En su trabajo los educandos de primaria utilizan el método 

de Singapur para aprender el contenido y el grado de matemáticas. Bajo un 

enfoque cualitativo-cuantitativo. Los resultados exponen que las escuelas que 

utilizan este método tienen un efecto favorable. Se concluye que las 

herramientas utilizadas en todos los aspectos de la intensa investigación 

provocada por el cambio de paradigma son: modo de observación en el aula 
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(análisis de la enseñanza y la práctica de los educandos); registros de visitas 

escolares (factores institucionales); prueba de conocimientos (tecnología de 

enseñanza); encuesta (opinión del profesor), y sus coordinadores (tecnología 

docente y equipo directivo). 

Angulo et al. (2016) realizó la Propuesta para la Aplicación de la pedagogía 

matemática de Singapur en Bogotá, Colombia, para optimizar el rendimiento en 

las matemáticas. La investigación se realiza bajo un método cualitativo, porque 

este método permite comprender las opiniones de las personas que entienden 

el mundo en el que se encuentran inmersas y dar sus propias explicaciones. Los 

tipos de investigación cualitativa incluyen etnografía, teoría fundamentada, 

fenomenología, métodos biográficos, estudios de caso, análisis de contenido, 

discurso e investigación acción participativa. 

Gómez (2019) en su estudio Método de Singapur No. 36011-Huancavelica para 

la resolución del problema de tipo de cambio de educandos en instituciones 

educativas, del Centro Educativo Nº 36.011 millones Cavillica. La metodología 

utilizada son métodos científicos, métodos de inducción, deducción y análisis e 

investigación experimental correspondiente al diseño cuasi-experimental, 

utilizando técnicas de examen escrito, herramientas de examen escrito para 

problemas de entrada y salida. Finalmente, de sus resultados se puede concluir 

que aplicando el método Singapur se pueden obtener excelentes aprendizajes, 

lo que redunda en una gestión solvente y muy satisfactoria en todas las 

estrategias planteadas. 

Oviedo y Panca (2017) en su estudio, el impacto del método Singapur en la 

solución de ejercicios matemáticos de adiciones de 40199 educandos de 

segundo grado del Centro Educativo Ciudad Mi Trabajo, Distrito Socabaya-

Arequipa, 2017. Con un diseño experimental, investigación cuasi-experimental. 

En las conclusiones extraídas, se señala claramente que la realización de este 

método tiene como propósito llevar a cabo estrategias y juegos atractivos a 

través de materiales específicos, en los que el aprendizaje de las matemáticas 

no solo será un "juego de aprendizaje" cognitivo. Al final, concluyeron que la 

incidencia es variable en el proceso de docencia, para lograr que las actividades 

y tareas académicas cambien sistemáticamente en nivel de dificultad y forma 

para garantizar la educación.  
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Chávez et al. (2019) realizo el estudio aplicación del Método Singapur (C-P-A) 

para reforzar el aprendizaje de las matemáticas en niños del segundo grado de 

I.E. Mariano Damaso Beroun, Huanuco. El estudio corresponde a un diseño

experimental y preprueba seleccionados aleatoriamente, grupo experimental y

grupo control, en el que se obtuvo una muestra de 30 educandos de segundo

año, y sus técnicas de encuesta y diagnóstico el nivel de dificultad en los

contenidos. Los resultados indican que después del tratamiento, los resultados

obtenidos por la prueba "t" concluye que el método permite el aprendizaje de

matemáticas.

 Así también a nivel local, Tapia y Murillo (2020), el método Singapur: Su ámbito 

de aprendizaje de las matemáticas. La intensión de este artículo es estudiar el 

alcance del método de enseñanza de las matemáticas de Singapur y mencionar 

las dimensiones, métodos, metodología y teorías que sustentan el método. 

También se fundamenta en métodos concretos, pictóricos y abstractos (CPA). 

La conclusión más importante es que el método de Singapur tiene una influencia 

positiva en el aprendizaje de las matemáticas, porque permite a los educandos 

ingresar a la etapa de operación y gradualmente alcanzar el nivel de abstracción. 

Albino y Lisseth (2018). en su estudio Método Singapur para el logro de la 

competencia aritmética en educandos de 3° ciclo, Lima, 2018, se planteó como 

finalidad precisar el impacto del método en educandos de 3° ciclo, Lima, 2018. 

En cuanto a la metodología, se utilizaron métodos cuantitativos, se utilizaron 

métodos explicativos y se realizó un diseño experimental porque se manipularon 

las variables dependientes; el diseño de corte de tiempo longitudinal se pudo 

explicar porque se midieron los mismos sujetos en los Atributos del tiempo de 

retardo. Aplicando una lista de verificación altamente confiable, se concluye que 

el método de Singapur afecta significativamente el logro de las habilidades 

aritméticas de los educandos (sig. = .014) en el tercer ciclo. Lima, 2018. 

En lo concerniente a las bases teóricas, el método Singapur se define como una 

metodología fundamentada en los criterios idóneos de enseñanza, es un 

esquema estructurado basado en la resolución de problemas matemáticos. Los 

métodos matemáticos de Singapur cultivan la comprensión, la retención, el gusto 

por las matemáticas aplicadas y habilidades simples para solucionar las 

problemáticas de la vida diaria. (Tramonti, 2017). Este método es adecuado para 
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todos los niveles de educación, ya que su objetivo es muy básico: solucionar el 

problema leyendo el método detenidamente para obtener la solución correcta. 

En Singapur, primero aprende inferencia y luego aprende técnicas operativas, 

procedimientos, fórmulas y luego la escritura de símbolos matemáticos 

(Ramasamy y Puteh, 2018).  

Ahora bien, en lo concerniente a las teorías que sustentan al Método Singapur, 

la base de enseñanza básica del "Método Singapur" es la investigación de 

Jerome Bruner, Richard Skemp y Zoltan Dienes; tiene un impacto importante en 

la teoría del desarrollo y el aprendizaje de Lev Vygotsky. Desde el modelo de 

enseñanza del Método Singapur, en la instrucción de las matemáticas se debe 

utilizar una serie ecléctica de formas y métodos, enfocándose en la concepción, 

con la adecuada elección de actividades que fomenten la comprensión de las 

matemáticas, donde se utiliza el proceso de lo concreto a la figura y la 

representación abstracta de las matemáticas, porque la enseñanza basada en la 

comprensión conceptual es uno de los lemas del "Método Singapur" (Wright, 

2018). 

Debe establecer una conexión entre las partes del método Singapur del 

aprendizaje, al mismo tiempo que fomenta la colaboración simultánea y el trabajo 

personal, lo que permite a los niños participar en una gran gama de tareas. En 

grupos cooperativos, los niños aprenden a probar cosas diferentes, hacer 

conjeturas, explorar, probar, evaluar y convencer a sus compañeros sobre la 

precisión de sus descubrimientos. Dichas actividades deben resolver problemas 

convencionales y no convencionales, e investigar la estructura de su base 

matemática y las condiciones matemáticas en su entorno (Baysal y Sevinc, 

2021). 

Otro enfoque es la teoría de Jerome Bruner, que promovió la transformación del 

modelo educativo del conductismo a los métodos de aprendizaje cognitivo y 

simbólico en la década de 1960. Este cambio significa un cambio del modelo 

memorístico del reduccionismo mecánico centrado en la imagen del maestro, 

para considerar a los educandos como receptores pasivos de conocimiento, para 

entender la enseñanza como proceso activo de cultivar la capacidad de 

"aprender a aprender", y para establecer Proceso de aprendizaje propio (Ardana 

et al., 2017).  
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Evidentemente, si se crea cultura en las matemáticas en lugar de la mecánica 

desde una edad temprana, los niños poseerán una comprensión óptima de las 

matemáticas, por lo que, nuestra nación puede convertirse en una de las 

naciones que compiten en matemáticas (Toh et al., 2019). Por tanto, es 

necesario una reforma curricular, para crearse una "cultura matemática". El 

primer año de estudio, incluida la educación infantil. Pero este tipo de cultura 

matemática no solo debe considerar las matemáticas como un algoritmo 

incompatible con la vida diaria, sino que debe realzar el encanto de las 

matemáticas a partir del uso de juegos y lógica, y proporcionar soluciones para 

las propias necesidades del alumnado (Kaur, 2019). 

Asimismo, la Comprensión instrumental y comprensión relacional, 

Históricamente, la comprensión está asociada con el conocimiento de dos tipos 

de comprensión matemática: comprensión por herramientas y comprensión 

relacional. Conceptualizó el primero como "saber cómo hacerlo" y el segundo 

como "saber por qué quieres hacerlo" (Voskoglou, 2019). La comprensión 

instrumental significa comprender un conjunto de planes prefabricados para 

llevar a cabo gradualmente actividades matemáticas; lo que permite elaborar 

diversos planes para llevar a cabo actividades matemáticas; estas estructuras 

son más complicadas de aprender, pero más ajustables a nuevas actividades, r 

lo que son más adecuadas para su uso en el aprendizaje de las matemáticas 

(Acharya, 2017). 

El método de Singapur sigue las pautas de Skemp para promover la 

comprensión de las relaciones en el aprendizaje de las matemáticas y la 

comprensión instrumental en la enseñanza tradicional. Sin embargo, para 

desarrollar los estrategias y planes requeridos para la comprender las relaciones 

y permitirles solucionar problemas matemáticos, los educandos deben 

establecer los conceptos detrás de los problemas (Retnowati et al., 2017). El 

alumnado continúa adquiriendo conocimientos directos del entorno, pero las 

matemáticas "no se pueden comprender directamente del entorno cotidiano, sino 

sólo indirectamente de otros matemáticos", los educandos deben ayudarse en 

procesos de matemática previos derivados de la generalización y abstracción 

(Pang y Kim, 2017). 
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En lo que respecta a los pasos para resolver un problema, la mayoría de los 

métodos utilizados en el método de Singapur se basan en una serie de 

importantes estrategias de resolución de problemas, favoreciendo así el 

aprendizaje de esta habilidad en la docencia y la práctica de las matemáticas. 

Por lo tanto, propone cuatro pasos principales para solucionar el problema: 

entender el problema, hacer un plan, realizar el plan y evaluar la solución (Kaur, 

2017). En el proceso de comprensión, el docente planteará una pregunta de 

dificultad media, la presentará de manera que inspire a los educandos a 

resolverla y responderá la pregunta de cada alumno para promover la 

comprensión. Además, los educandos deben poder reformular (parafrasear) y 

reconocer datos (Yang et al., 2017). 

 Principios fundamentales de la metodología o método Singapur: Visualización. 

Antes del aprendizaje abstracto, las matemáticas visuales son uno de los 

principios básicos. Resolución de problemas (Boylan et al., 2018). El eje básico 

de la enseñanza de las matemáticas es la solución de problemas, y solo por 

medio de ella tendrá sentido. Matemática mental. Incorporar la aritmética mental 

y la Aplicación del conocimiento mental en la enseñanza de las matemáticas en 

todos sus niveles. Dominio comprensivo. Enseñamos de manera integral, 

permitiendo a los educandos dominar las matemáticas a través de aplicaciones 

prácticas logrnado un alto nivel de dominio en el rendimiento matemático de los 

educandos (Thirunavukkarasu y Senthilnathan, 2017). 

Los componentes del Método Singapur, son 5 del Marco Curricular de 

Matemáticas: conceptos, habilidades, procesos, metacognición y actitudes (Tan, 

2017). Descritos de manera detallada a continuación, Habilidades, contribuye al 

aprendizaje y la Aplicación de las matemáticas, sus habilidades matemáticas se 

utilizan y practican, y comprenden los criterios y procesos básicos (Alsina et al., 

2018). Procesos, Se refiere a habilidades de proceso Aplicación y adquisición, 

comunicación, razonamiento y conexión, habilidad de pensamiento (Yang y 

Sianturi, 2017). Metacognición, hace referencia a la conciencia y la habilidad de 

manejar el proceso la elección estratégica. Discuten soluciones, y analizan 

soluciones, piensan en voz alta y reflexionan hacen cambios si hay posibilidad 

(Yi y Lee, 2017). 
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Entonces la modalidad de Singapur apoya a los profesores con un enfoque en 

promover la diversidad y la creatividad, además de promover habilidades 

(Shahbari, 2018). El aprendizaje de las matemáticas, comprende herramientas 

importantes para que la juventud enfrente problemas y desafíos relacionados 

con su aspecto personal, profesional, social y científico de sus vidas (OCDE, 

2017). Teorías sobre el aprendizaje de las matemáticas Ruiz (2011) A lo largo 

del tiempo la psicología, la investigación matemática se ha realizado desde 

diferentes perspectivas, a veces contradictorias, ligadas a los conceptos de 

aprendizaje en los que se basan. 

La teoría del aprendizaje de Thorndike, es una teoría asociativa, y su ley de 

acción ha tenido una gran influencia en el diseño de cursos de matemáticas 

básica en la primera mitad de este siglo. La teoría del comportamiento aboga por 

el aprendizaje pasivo, que se produce por la acumulación de partes repetitivas y 

aisladas de asociaciones estímulo-respuesta, lo que significa un uso extensivo 

de ejercicios y refuerzo en tareas de memoria (Cruz, 2021). Por otra parte, Piaget 

además se opuso a la hipótesis del asociacionismo e investigó las operaciones 

lógicas detrás de varias actividades matemáticas básicas que él creía que eran 

un requisito previo para comprender los números y la medición (Labinowicz, 

1987). Con contribuciones efectivas para el aprendizaje de las matemáticas de 

la escuela y un legado de integración en el mundo de la educación de una 

manera inherente (Zilber, 2017). 

La importante teoría de la enseñanza de David Ausubel señala que la esencia 

del aprendizaje radica en la relación no arbitraria entre las ideas expresadas de 

manera simbólica y lo que el niño ya conoce o sabe. También confirma que un 

proceso de aprendizaje más activo tendrá más sentido y asimilación de 

conceptos Útil Para ello, La rapidez y la minuciosidad de una persona dependen 

del grado de relación entre el conocimiento previo y los nuevos materiales y la 

naturaleza de la relación que se establece entre la información nueva y la antigua 

(Silva, 2020). 

Lo esencial es la salud física y mental del niño. Esta es la forma más natural para 

que los niños aprendan y crezcan. En este aspecto, considerando las diferencias 

dentro del constructivismo, podemos enfatizar al menos tres fundamentos 

principales de esta tendencia (Silva, 2020). el constructivismo cree que la 
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construcción del conocimiento se da en los siguientes momentos: Interacción 

entre sujeto y objeto de conocimiento. (Piaget), Cuando esto se hace mientras 

interactúa con otros. (Vygoski), La forma más prometedora de mejorar la 

enseñanza escolar es mejorando los materiales didácticos que sean 

significativos para la asignatura. (Ausubel) (Souza et al., 2021). 

Desde la didáctica de la Matemática, el propósito del aprendizaje de las 

matemáticas no es solamente permitir que los niños logren aprender, también 

solucionar problemas y adoptar conceptos y habilidades matemáticas a la vida 

diaria. Lo que resulta ser muy importante para los niños que tienen dificultades 

para aprender matemáticas (Çeliköz et al., 2019). Por tanto, las matemáticas son 

el producto de la interacción individual en la sociedad, se basa en seis áreas de 

investigación, lo cual está íntimamente relacionado con el método de Singapur 

(Ker, 2017). 

Estos estándares se organizan de la siguiente manera: Proceso general, Se 

vincula con el aprendizaje, en otras palabras, en los métodos y soluciones que 

conducen al problema, todos los aspectos del programa se ejecutan a través del 

proceso de análisis y razonamiento (Carrillo-Yañez et al., 2018). Conocimientos 

elementales, se refiere a conceptos determinados que pueden desarrollar el 

pensamiento matemático, incluido el pensamiento y sistemas numéricos, el 

pensamiento espacial y el sistema geométrico, el pensamiento aleatorio y los 

sistemas de datos, el pensamiento variacional, el álgebra y los sistemas de 

análisis. Contexto, es parte del entorno; los educandos están en él, este es el 

entorno donde las matemáticas aparecen en la vida diaria (Abidin et al., 2019). 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

De acuerdo con la clasificación por su nivel, la investigación reúne las 

características de un estudio aplicativo, debido que se orienta a generar una 

intervención sobre una población determinada de estudio, por lo cual ejerce un 

conjunto de actividades encaminada a promover un cambio favorable sobre las 

características poblacionales (Sánchez et al., 2018). Asimismo, según su 

finalidad corresponde a una investigación aplicada, porque su propósito es la 

solución de problemas dentro de un contexto donde se observa esta necesidad, 

y tiene alcances beneficiosos para el grupo social (Hernández et al., 2014). En 

lo referente a su enfoque, es cuantitativo, porque el análisis de la información de 

realiza en una escala numérica, con resultados que posteriormente permiten 

comprobar hipótesis y precisar patrones de comportamiento (Hernández-

Sampieri y Mendoza, 2018). 

Según el diseño de investigación, es experimental, de proceso pre experimental, 

por tanto, su realización delimita la aplicación de un pre test, para luego ejecutar 

una actividad de intervención, y culminar con el post test, todo ello realizado en 

un solo grupo experimental conformado de manera previa al experimento, y con 

un análisis estadístico para los resultados (Ato et al., 2013). 

El esquema es el siguiente: 
  Grupo Pre test Intervención    Postest 

  n    O X    O 

Leyenda: 
A: grupo experimental 
O: Prueba de entrada (Pre test) O: 
Prueba de salida (Post test) 
X: Aplicación del Método Singapur 
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3.2. Variables y operacionalización 

Variable independiente: Programa Singapur 

Definición conceptual: Es la metodología que integra un proceso innovador y 

creativo para la enseñanza de las matemáticas, lo cual permite el desarrollo de 

esta destreza en el educando (Zapatera, 2020). 

Definición operacional: Se asume en función de las sesiones ejecutadas para 

impulsar el aprendizaje de las matemáticas, a través de las áreas concreto, 

pictórico y abstracto.  

Indicadores: Concreto (Familiarización de materiales concretos, Manipula 

materiales concretos., pictórico, abtracto), Pictórico (Representa cantidades 

matemáticas, Representa la relación parte – todo), Abstracto, (Utiliza signos, 

Aplica símbolos, Aplica algoritmos matemáticos) 

Escala de medición: Nominal 

Variable dependiente: aprendizaje matemático 

Definición conceptual: Es la destreza de lograr resolución de problemas, los 

cuales se encuentran acorde al nivel educativo presente dentro del alumno y se 

encamina a ejercer un continuo desarrollo de las matemáticas (Baysal y Sevinc, 

2021). 

Definición operacional: Se asume la definición de medida según las 

puntuaciones obtenidas por el instrumento de evaluación del aprendizaje 

matemático, mediante la ejecución de procesos matemáticos, conocimiento del 

contenido matemático, y su utilidad en los contextos.   

Indicadores: Procesos matemáticos (Formular las situaciones 

matemáticamente, Emplear conceptos, datos, procedimientos y razonamientos 

matemáticos, Interpretar, aplicar y evaluar los resultados matemáticos), 

contenido matemático (Cambio y relaciones, Espacio y forma, Cantidad, 

Incertidumbre y datos), contextos (Personal, Profesional, Social, Científica).  

Escala de medición: Ordinal 
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3.3. Población, muestra y muestreo 

Según Hernández et al. (2014), la población o universo es la recopilación de 

todos los casos que cumplen con una determinación específica, y la muestra es 

el subgrupo de población del que se recopilan los datos, que debe representar a 

la población. La población de estudio se desarrollará en el Centro Educativo 

Nacional “Nuestra Señora de Fátima”, ubicada en el distrito de Comas, de Lima. 

La población estudiantil de la Institución pertenece en su mayoría al sector 

urbano. 

Tabla 1. 

Población del Tercer Grado del Nivel Primario de la IEN “Nuestra Señora de 
Fátima”, Comas, Lima. 

GRADO TURNO SECCIÓN VARONES MUJERES TOTAL 
3° A MAÑANA A 13 20 33 
3° B MAÑANA B 12 17 29 
3° C TARDE C 13 16 29 

TOTAL 91 
Fuente: Nómina de Matrícula 2021. 

Muestra: La muestra de acuerdo con Sánchez et al. (2018) es un subconjunto 

que tiene en cuenta la representatividad del universo o población. En nuestro 

caso, el tipo de muestra será por muestreo intencional y de conveniencia, 

llamado también por criterio del investigador, teniendo: 

Tabla 2. 

Muestra 

GRADO TURNO SECCIÓN VARONES MUJERES TOTAL 
3° B MAÑANA B 12 17 29 

Muestreo: No probabilístico, es decir que las unidades de análisis se 

seleccionaron a partir de una intencionalidad, por lo cual no se utilizó el 

procedimiento aleatorio de selección (Otzen y Manterola, 2017). 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
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Para iniciar la encuesta, se determina que la tecnología y las herramientas de 

recopilación de datos utilizadas en la encuesta son relevantes de acuerdo con 

los objetivos de la encuesta. Entonces tenemos: 

La técnica: Observa a los educandos en condiciones naturales, considera la 

escala de clasificación, pero ubica el rango en la categoría. A través de él, puede 

percibir los conceptos, procedimientos, habilidades de actitud en los educandos 

de manera detallada y permanente, asimismo la intención es brindar orientación 

y retroalimentación cuando sea necesario para garantizar el aprendizaje (Rahi, 

2017). 

El instrumento de recolección de datos: Para la verificación de los aspectos 

mencionados anteriormente, se hará uso de Rúbricas. Según Martínez-García 

et al. (2019) podemos encontrar dos tipos de criterios de puntuación: holísticos 

y analíticos, donde el primero evalúa todo el proceso, el segundo evalúa el 

proceso o parte del trabajo, y obtiene la valoración formativa más rica, El 

docente y prácticas de educación, porque proporciona información específica y 

detallada sobre el desempeño de los educandos.  

Las Rúbricas Se basarán en la escala de estimación de categoría del tipo de 

característica, que permite organizar y registrar los elementos a observar (cómo 

el alumno exhibe la conducta), es decir, son parte de la rúbrica por ser más 

completos y específicos.  Ejemplo: 

Consolidado: logra el aspecto a evaluar. 

En proceso: se observan avances significativos. 

Iniciado: se observan avances. 

También se aplicarán Pruebas Escritas No estandarizadas dirigidas a un grupo 

reducido de educandos (pruebas de aula) estas se aplicarán al inicio (pretest) y 

al final de la Aplicación de la variable independiente (Método Singapur). 

Validez 

Asimismo, para la tesis se reportó una validez mediante el juicio de 3 expertos, 

quienes dieron como dictamen un grado de concordancia del 100% para la 

suficiente del contenido, asimismo se obtuvo la fiabilidad por consistencia 

interna, concerniente al coeficiente alfa, en Procesos matemáticos de .86, en 
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Contenidos matemáticos de .78, y en Contexto de .76. Para el puntaje global de 

.88. 

Confiabilidad  
Tabla 3.  

Validez por juicio de expertos 

Experto V de aiken Resultado 

Mag.Margori Nima Olaya 1.00 Tiene suficiencia 

Mag. Dennis Carrillo Soto 1.00 Tiene suficiencia 

Dr. Carlos Sixto Vega Vilca 1.00 Tiene suficiencia 

Tabla 4.  

Confiabilidad por el coeficiente Alfa 

Factor α 

Procesos matemáticos .86 

Contenidos matemáticos .78 

Contexto .76 

Variable total .88 

3.5. Procedimientos 

Los investigadores realizarán gestiones para solicitar un permiso oficial de la 

institución educativa nacional "Nuestra Señora de Fátima" ubicada en el distrito 

de Lima Comas. Una vez obtenida la autorización, se desarrollará un 

cronograma de actividades para la evaluación previa y posterior a la prueba del 

grupo experimental, así como la Aplicación del programa en el primer caso. 

Coordinando un aula de tercer grado, la evaluación de ingreso (fase de pre-test) 

se enfocará en la variable dependiente (aprendizaje de matemáticas), utilizando 

pruebas de ingreso. Con esto, se obtendrá la puntuación de cada alumno para 

precisar el nivel de logro en el aprendizaje de las matemáticas antes de aplicar 

el método de Singapur. El Método de Singapur se aplicará a la Parte B (Grupo 

Experimento), 29 educandos. Finalmente, se aplicará una prueba posterior para 

precisar la efectividad del método en el aprendizaje de las matemáticas. Cada 

Aplicación se puntuará en la prueba previa y posterior de cada participante, y los 
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resultados se transferirán a la base de datos en SPSS. Luego, realice un análisis 

estadístico relevante para comparar hipótesis. 

3.6. Método de análisis de datos 

De acuerdo con Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), siguiendo el 

procedimiento de analizar cuantitativamente los datos, una vez que los datos son 

codificados, transferidos a la matriz, guardados en el archivo y "borrados" los 

errores, los investigadores continúan analizándolos.  

La investigación realizó el análisis estadístico en el programa IBM SPSS 25, 

donde se inició primero con la estadística de corte descriptiva, para reportar los 

niveles de cada variable, junto a sus porcentajes, que permite aprecia cómo se 

caracteriza la variable, a continuación, se utilizó la estadística inferencial, en este 

sentido primero se reportó la prueba de normalidad Shapiro Wilk, por presentar 

más potencia en la identificación de la distribución de datos, ante valores p<.05 

que refieren una distribución no normal, se utilizó para la contratación de 

hipótesis la prueba de Wilcoxon, la cual evidencia si el programa presenta 

cambios significativos.  . 

3.7. Aspectos éticos 

El desarrollo de la investigación científica garantiza aquellos principios éticos 

universales, a nivel nacional e internacional, con el principio de beneficencia que 

proveer de actitudes y valores en la realización del mismo con las aportaciones 

de la investigación para la atención de los involucrados, por consiguiente, el 

principio de autonomía y justicia que corroboran la pertinencia en la realización 

de la investigación. 

Esta investigación se consideró varios aspectos éticos interpretados por 

Hernández et al. (2014), los cuales mencionamos a continuación: 

Responsabilidad en el uso de la información. Confiabilidad en todo el contenido 

expuesto. Honestidad en lo que respecta a la información de entidad parte del 

estudio. 
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IV. RESULTADOS

Tabla 5. 

Distribución de frecuentas y porcentajes según escala de calificación de 
la variable aprendizaje matemático en la evaluación antes y después del 
tratamiento en niños del tercer grado de primaria de la Institución 
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Señora de Fátima del distrito de 
Comas, Lima (n=29) 

variable Escala de calificación 
Pretest Postest 

f % f % 

Aprendizaje 
matemático 

Logró la competencia 0 .00 21 72.41 

Proceso de lograr la competencia 2 6.90 8 27.59 

Inicio de lograr la competencia 27 93.10 0 .00 

Total 29 100.00 29 100.00 

Figura 1. Distribución de porcentajes de la variable aprendizaje 
matemático 

En la tabla 3 y gráfico 1 se aprecia la distribución de las frecuencias y porcentajes 

correspondiente a la variable aprendizaje matemático, es así que en el pretest 

hay una prevalencia en la categoría inicio de lograr la competencia (93.10%) 

seguido de la categoría proceso de lograr la competencia (6.90%), en tanto, en 

el postest se aprecia que la categoría que prevalece es logró la competencia 

(72.41%) seguido de proceso de logar la competencia (27.59%). 
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Tabla 6. 

Distribución de frecuentas y porcentajes según escala de calificación de 
la dimensión procesos matemáticos en la evaluación antes y después del 
tratamiento en niños del tercer grado de primaria de la Institución 
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Señora de Fátima del distrito de 
Comas, Lima (n=29) 

Dimensión Escala de calificación 
Pretest Postest 

f % f % 

Procesos 
matemáticos 

Logró la competencia 0 .00 22 75.86 

Proceso de lograr la competencia 3 10.34 7 24.14 

Inicio de lograr la competencia 26 89.66 0 .00 

Total 29 100.00 29 100.00 

Figura 2. Distribución de porcentajes de la dimensión procesos 
matemáticos 

En la tabla 4 y gráfico 2 se aprecia la distribución de las frecuencias y porcentajes 

de la dimensión procesos matemáticos, de lo cual en el pretest hay una 

prevalencia en la categoría inicio de lograr la competencia (89.66%) seguido de 

procesos de lograr la competencia (10.34%); no obstante, en el postest 

prevalece la categoría logró la competencia (75.86%) seguido de proceso de 

lograr la competencia (24.14%). 
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Tabla 7. 

Distribución de frecuentas y porcentajes según escala de calificación de 
la dimensión contenido matemático en la evaluación antes y después del 
tratamiento en niños del tercer grado de primaria de la Institución 
Educativa Nacional N°2033 Nuestra Señora de Fátima del distrito de 
Comas, Lima (n=29) 

variable Escala de calificación 
Pretest Postest 

f % f % 

Contenido 
matemático 

Logró la competencia 0 .00 25 86.21 

Proceso de lograr la competencia 2 6.90 4 13.79 

Inicio de lograr la competencia 27 93.10 0 .00 

Total 29 100.00 29 100.00 

Figura 3. Distribución de porcentajes de la dimensión contenido 
matemático 

En la tabla 5 y gráfico 3 se aprecia la distribución de frecuencias y porcentajes 

correspondientes a la dimensión contenido matemático, donde en el pretest 

prevalece la categoría inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de la 

categoría proceso de lograr la competencia (6.90%); en tanto, en el postest hay 

una prevalencia en la categoría logó la competencia (86.21%) seguido de 

proceso de lograr la competencia (13.79%). 
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Tabla 8.  

Distribución de frecuentas y porcentajes según escala de calificación de 
la dimensión contextos en la evaluación antes y después del tratamiento 
en niños del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional 
N°2033 Nuestra Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

variable Escala de calificación 
Pretest Postest 

f % f % 

Contextos 

Logró la competencia 0 .00 27 93.10 

Proceso de lograr la competencia 0 .00 2 6.90 

Inicio de lograr la competencia 29 100.00 0 .00 

Total 29 100.00 29 100.00 

Figura 4. Distribución de porcentajes de la dimensión contextos 

En la tabla 6 y gráfico 4 se observa la distribución de las frecuencias y 

porcentajes correspondientes a la dimensión contextos, donde en la evaluación 

previa al tratamiento la totalidad del porcentaje se concentra en la categoría inicio 

de lograr la competencia (100%), no obstante, en la fase posterior a la aplicación 

del tratamiento prevalece la categoría logró la competencia (93.10%) seguido de 

proceso de lograr la competencia (6.90%). 
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Tabla 9. 

Prueba de normalidad de las puntuaciones correspondientes a la 
aplicación del instrumento de aprendizaje matemático en las fases antes y 
después de la aplicación del tratamiento en niños del tercer grado de 
primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 Nuestra Señora de 
Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

Fase Variable/ dimensión 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl p 

Pretest 

Aprendizaje matemático .567 29 .000 

Procesos matemáticos .734 29 .000 

Contenidos matemáticos .524 29 .000 

Contexto .412 29 .000 

Postest 

Aprendizaje matemático .586 29 .000 

Procesos matemáticos .533 29 .000 

Contenidos matemáticos .385 29 .000 

Contexto .281 29 .000 

Nota: gl=grados libertad; p=valor de significancia estadística 

Según el análisis de normalidad de las puntuaciones derivadas de la aplicación 

del instrumento en las dos fases de evaluación, se aprecia que, tanto en el 

pretest como en el postest en la variable general y en cada una de las 

dimensiones que estructuran el instrumento (procesos matemáticos, contenidos 

matemáticos y contexto) presenta una distribución no normal (p<.05), por tanto, 

para el análisis de contraste según muestras relacionadas se hizo uso del 

estadístico no paramétrico de Wilcoxon. 

Hipótesis general 

Hg = La implementación del método Singapur mejorará significativamente el 

aprendizaje matemático de los niños de tercer grado de la escuela primaria en la 

institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, Comas, Lima 

H0 = La implementación del método Singapur no mejorará significativamente el 

aprendizaje matemático de los niños de tercer grado de la escuela primaria en la 

institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, Comas, Lima 
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Si p<.05 se rechaza la hipótesis nula y acepta la de investigación; si p>.05 se 

acepta la hipótesis nula y rechaza la de investigación 

Tabla 10. 

Contraste de las puntuaciones de la variable aprendizaje matemático a 
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en niños del 
tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 
Nuestra Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

Variable N Rango 
promedio 

Suma de 
rangos Z p 

Aprendizaje 
matemático 

Rangos negativos 0 0.00 0.00 

-4,801 .000
Rangos positivos 29 15.00 435.00 

Empates 0 

Total 29 

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas 

En la tabla 8 se evidencia el análisis de contraste según muestras 

independientes correspondiente a la variable aprendizaje matemático, de lo cual 

se aprecia que al comparar las puntuaciones de las dos fases de evaluación hay 

presencia de diferencias significativas (Z=4.801, p<.01), con rango promedio 

positivo de 15 y negativo 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula y aceptar 

la de investigación, denotando que la implementación del método Singapur 

mejoró significativamente en el aprendizaje académico de los participantes. 

H1 = La implementación del método Singapur mejorará significativamente la 

dimensión procesos matemáticos de los niños de tercer grado de la escuela 

primaria en la institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, 

Comas, Lima 

H0 = La implementación del método Singapur no mejorará significativamente la 

dimensión procesos matemáticos de los niños de tercer grado de la escuela 

primaria en la institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, 

Comas, Lima 

Si p<.05 se rechaza la hipótesis nula y acepta la de investigación; si p>.05 se 

acepta la hipótesis nula y rechaza la de investigación 
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Tabla 11. 

Contraste de las puntuaciones de la dimensión procesos matemáticos a 
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en niños del 
tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 
Nuestra Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

Dimensión N Rango 
promedio 

Suma de 
rangos Z p 

Procesos 
matemáticos 

Rangos negativos 0 0.00 0.00 

-4,757 .000
Rangos positivos 29 15.00 435.00 

Empates 0 

Total 29 

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas 

En la tabla 9 se aprecia el análisis de comparación entre las puntuaciones del 

pretest con el postest de la dimensión procesos matemáticos a través de la 

prueba de Wilcoxon, observándose presencia de diferencias significativas en el 

contraste (Z=-4.757, p<.01) en dicho análisis, con rango promedio positivo de 15 

y negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la 

inexistencia de diferencias significativas, indicando así que la implementación 

del método Singapur mejoró significativamente la dimensión procesos 

matemáticos en los participantes. 

H1 = La implementación del método Singapur mejorará significativamente la 

dimensión contenido matemático de los niños de tercer grado de la escuela 

primaria en la institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, 

Comas, Lima 

H0 = La implementación del método Singapur no mejorará significativamente la 

dimensión contenido matemático de los niños de tercer grado de la escuela 

primaria en la institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, 

Comas, Lima 

Si p<.05 se rechaza la hipótesis nula y acepta la de investigación; si p>.05 se 

acepta la hipótesis nula y rechaza la de investigación 
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Tabla 12. 

Contraste de las puntuaciones de la dimensión contenido matemático a 
través de la prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en niños del 
tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 
Nuestra Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

Dimensión N Rango 
promedio 

Suma de 
rangos Z p 

Contenidos 
matemáticos 

Rangos negativos 0 0.00 0.00 

-4,873 .000
Rangos positivos 29 15.00 435.00 

Empates 0 

Total 29 

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas 

En la tabla 10 se aprecia el análisis de contraste según muestras relacionadas a 

través de la prueba de Wilcoxon del pretest con el postest de la dimensión 

contenidos matemáticos, donde se aprecia presencia de diferencias 

significativas en dicho análisis (Z=-4.873, p<.01), con rango promedio positivo de 

15 y rango promedio negativo 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que 

determina la inexistencia de diferencias significativas, indicando de tal modo que 

la implementación del método Singapur mejoró significativamente la dimensión 

contenidos matemáticos en los participantes. 

H1 = La implementación del método Singapur mejorará significativamente la 

dimensión contexto de los niños de tercer grado de la escuela primaria en la 

institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, Comas, Lima 

H0 = La implementación del método Singapur no mejorará significativamente la 

dimensión contexto de los niños de tercer grado de la escuela primaria en la 

institución educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, Comas, Lima 

Si p<.05 se rechaza la hipótesis nula y acepta la de investigación; si p>.05 se 

acepta la hipótesis nula y rechaza la de investigación 

Tabla 13. 

Contraste de las puntuaciones de la dimensión contexto a través de la 
prueba de Wilcoxon de muestras relacionadas en niños del tercer grado 
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de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 Nuestra Señora 
de Fátima del distrito de Comas, Lima (n=29) 

Dimensión N Rango 
promedio 

Suma de 
rangos Z p 

Contexto 

Rangos negativos 0 0.00 0.00 

-5,010 .000
Rangos positivos 29 15.00 435.00 

Empates 0 

Total 29 

Nota: p<.05*=diferencias significativas; p<.01**=diferencias significativas 

En la tabla 11 se aprecia el análisis de contraste de muestras relacionadas según 

la prueba de Wilcoxon de la dimensión contexto, donde se observa presencia de 

diferencias significativas (Z=-5.010, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y 

rango promedio negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que 

postula la inexistencia de diferencias significativas, denotando que la 

implementación del método Singapur mejoró significativamente en la dimensión 

contexto en los participantes. 
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V. DISCUSIÓN

El sistema educativo nacional necesita de una metodología que sea innovadora 

y permita a los educandos tener las herramientas que sean necesarias para la 

Aplicación correcta y más creativa de los conceptos aprendidos para la 

resolución de problemas (OECD, 2017; Borgonovi y Pál, 2016). 

A partir de los hallazgos encontrados, aceptamos la hipótesis alternativa general 

que establece que la Aplicación del método Singapur mejorará el aprendizaje 

matemático de los niños de tercer grado de la escuela primaria en la institución 

educativa nacional N ° 2033 Nuestra Señora de Fátima, Comas, Lima. Como se 

aprecia en la variable aprendizaje matemático, es así que en el pretest hay una 

prevalencia en la categoría inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de 

la categoría proceso de lograr la competencia (6.90%), en tanto, en el postest se 

aprecia que la categoría que prevalece es logró la competencia (72.41%) 

seguido de proceso de lograr la competencia (27.59%). 

Estos resultados guardan relación con lo que sostiene Álvarez y Mera (2021) 

quien realizó un estudio con el fin de revisar el método Singapur y aprendizaje 

de las matemáticas en educandos de noveno año de EGB de la ciudad de Baños 

de donde se desprende que el método Singapur es superior en un 38%, al 

método Tradicional, demostrando la eficiencia del Método Singapur. 

En esta medida estos resultados son explicados con el aporte de 

  (Tramonti, 2017) en sus bases teóricas quien sostiene, que la metodología está 

fundamentada en los criterios idóneos de enseñanza, en un esquema 

estructurado basado en la resolución de problemas matemáticos. Los métodos 

matemáticos de singapur cultivan la comprensión, retención, gusto por la 

matemáticas y habilidades simples para solucionar las problemáticas de la vida 

diaria, lo que facilita el aprendizaje de las matemáticas y es acorde con o que en 

este estudio se halla.  

En lo que respecta a la  hipótesis específica 1, que establece que  la Aplicación 

del método Singapur mejorará los procesos matemáticos , los estudios 

demuestran que en el pretest hay una prevalencia en la categoría inicio de lograr 
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la competencia (89.66%) seguido de procesos de lograr la competencia 

(10.34%); no obstante, en el postest prevalece la categoría logró la competencia 

(75.86%) seguido de proceso de lograr la competencia (24.14%). 

Estos resultados guardan relación con lo que sostiene  Oviedo y Panca (2017) 

en su estudio, el impacto del método Singapur en la solución de ejercicios 

matemáticos de adiciones de 40199 educandos de segundo grado del Centro 

Educativo Ciudad Mi Trabajo, Distrito Socabaya-Arequipa, 2017. Con un diseño 

experimental, investigación cuasi-experimental. En las conclusiones extraídas, 

se señala claramente que la realización de este método tiene como propósito 

llevar a cabo estrategias y juegos atractivos a través de materiales específicos, 

en los que el aprendizaje de las matemáticas no solo será un "juego de 

aprendizaje" cognitivo. Al final, concluyeron que la incidencia es variable en el 

proceso de docencia, para lograr que las actividades y tareas académicas 

cambien sistemáticamente en nivel de dificultad y forma para garantizar la 

educación 

Asi mismo estos resultados guardan similitud con las afirmaciones de 

(Ramasamy y Puteh, 2018). Al señalar que este método es adecuado para todos 

los niveles de educación, ya que su objetivo es muy básico: solucionar el 

problema leyendo el método detenidamente para obtener la solución correcta. 

En Singapur, primero aprende inferencia y luego aprende técnicas operativas, 

procedimientos, fórmulas y luego la escritura de símbolos matemáticos.  

En lo que respecta a la hipótesis específica 2 que menciona que la Aplicación 

del Método Singapur mejorará el contenido,los estudios demuestran que en la 

dimensión contenido matemático, donde en el pretest prevalece la categoría 

inicio de lograr la competencia (93.10%) seguido de la categoría proceso de 

lograr la competencia (6.90%); en tanto, en el postest hay una prevalencia en la 

categoría logó la competencia (86.21%) seguido de proceso de lograr la 

competencia (13.79%). Asimismo, Zapatera (2020), en su investigación El 

método de Singapur para el aprendizaje de las matemáticas. Perspectiva y 

concretización de un estilo de aprendizaje, sostiene que el currículo de Singapur 

tiene la resolución de problemas matemáticos como centro del aprendizaje y está 

basado en 4 dimensiones primordiales: el enfoque CPA (concreto - pictórico - 

abstracto), el currículo en espiral, sistemático y sistemático variaciones 
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perceptivas y comprensión de las relaciones. Estas cuestiones se basan en los 

criterios de Bruner, Zoltan y Skemp. 

Asi mismo Espinoza et al. (2016) En su trabajo los educandos de primaria utilizan 

el método de Singapur para aprender el contenido y el grado de matemáticas. 

Bajo un enfoque cualitativo-cuantitativo. Los resultados exponen que las 

escuelas que utilizan este método tienen un efecto favorable. Se concluye que 

las herramientas utilizadas en todos los aspectos de la intensa investigación 

provocada por el cambio de paradigma son: modo de observación en el aula 

(análisis de la enseñanza y la práctica de los educandos); registros de visitas 

escolares (factores institucionales); prueba de conocimientos (tecnología de 

enseñanza); encuesta (opinión del profesor), y sus coordinadores (tecnología 

docente y equipo directivo). 

Por otro lado en lo que concierne a la hipótesis específica  3 en donde la 

Aplicación del Método Singapur mejorará los contextos de su aplicación. Los 

estudios demuestran que  la distribución de las frecuencias y porcentajes 

correspondientes a la dimensión contextos, donde en la evaluación previa al 

tratamiento la totalidad del porcentaje se concentra en la categoría inicio de 

lograr la competencia (100%), no obstante, en la fase posterior a la aplicación 

del tratamiento prevalece la categoría logró la competencia (93.10%) seguido de 

proceso de lograr la competencia (6.90%).Con lo cual se demuestra la 

efectividad del método. 

Entonces la modalidad de Singapur apoya a los profesores con un enfoque en 

promover la diversidad y la creatividad, además de promover habilidades 

(Shahbari, 2018). El aprendizaje de las matemáticas, comprende herramientas 

importantes para que la juventud enfrente problemas y desafíos relacionados 

con su aspecto personal, profesional, social y científico de sus vidas (OCDE, 

2017). 
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VI. CONCLUSIONES

Primero: En esta tesis se planteó, precisar en qué medida la Aplicación del 

Método Singapur mejorará el aprendizaje de las matemáticas en los niños del 

tercer grado de primaria de la Institución Educativa Nacional N°2033 Nuestra 

Señora de Fátima del distrito de Comas, Lima. 

Según el análisis de contraste de muestras independientes correspondiente a la 

variable aprendizaje matemático, de lo cual se aprecia que al comparar las 

puntuaciones de las dos fases de evaluación hay presencia de diferencias 

significativas (Z=4.801, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y negativo 0, 

lo cual permite rechazar la hipótesis nula y aceptar la de investigación, 

denotando que la implementación del método Singapur mejoró 

significativamente en el aprendizaje académico de los participantes. 

Segundo: De acuerdo al objetivo específico 1 se precisó en qué medida la 

Aplicación del método Singapur mejorará los procesos matemáticos. 

Según  el análisis de comparación entre las puntuaciones del pretest con el 

postest de la dimensión procesos matemáticos a través de la prueba de 

Wilcoxon, observándose presencia de diferencias significativas en el contraste 

(Z=-4.757, p<.01) en dicho análisis, con rango promedio positivo de 15 y negativo 

de 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la inexistencia de 

diferencias significativas, indicando así que la implementación del método 

Singapur mejoró significativamente la dimensión procesos matemáticos en los 

participantes. 

Tercero: De acuerdo al objetivo específico 2, se precisó en qué medida la 

Aplicación del Método Singapur mejorará el contenido matemático. 

Se aprecia el análisis de contraste según muestras relacionadas a través de la 

prueba de Wilcoxon del pretest con el postest de la dimensión contenidos 

matemáticos, donde se aprecia presencia de diferencias significativas en dicho 

análisis (Z=-4.873, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y rango promedio 

negativo 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que determina la 

inexistencia de diferencias significativas, indicando de tal modo que la 
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implementación del método Singapur mejoró significativamente la dimensión 

contenidos matemáticos en los participantes. 

Cuarto: De acuerdo al objetivo específico 3, se precisó, en qué medida la 

Aplicación del Método Singapur mejorará los contextos. 

Se aprecia el análisis de contraste de muestras relacionadas según la prueba de 

Wilcoxon de la dimensión contexto, donde se observa presencia de diferencias 

significativas (Z=-5.010, p<.01), con rango promedio positivo de 15 y rango 

promedio negativo de 0, lo cual permite rechazar la hipótesis nula que postula la 

inexistencia de diferencias significativas, denotando que la implementación del 

método Singapur mejoró significativamente en la dimensión contexto en los 

participantes. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primero: Se recomienda a la Directora de la I.E N°2033 Aplicar el método 

Singapur para mejorar el aprendizaje de las matemáticas en Tercer grado de 

Primaria. Puesto que se ha demostrado las mejoras significativas en el 

aprendizaje académico de los participantes en los diferentes dimensiones, 

procesos, contenidos y contextos. 

Segundo: Se recomienda a los Docentes aplicar la metodología singapur por 

ser un proceso innovador, creativo, que facilita la comprensión de problemas 

matemáticos determinando la solución de ello. 

Tercero: Se recomienda a los Docentes la aplicación de la metodología ya que 

desarrolla en los educandos la habilidad de resolver problemas matemáticos 

usando diferentes estrategias, permitiendo identificar los diferentes estilos de 

aprendizaje, además de permitir el trabajo individual y colaborativo de los 

estudiantes logrando que educandos    aprendan a probar cosas diferentes, 

hacer conjeturas, explorar, probar, evaluar y convencer a sus compañeros sobre 

la precisión de sus descubrimientos. 

Cuarto: Se recomienda a los Docentes la aplicación del método Singapur por 

ser una metodología que genera en los educandos la comprensión, retención y 

gusto por aprender matemáticas, logrando solucionar problemas en su vida 

diaria.  
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Anexo 3. Matriz de evaluación 
VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS-SESIONES-ACTIVIDADES ITEMS  

Variable 
Independiente: 

Metodología 
Singapur 

Enfoque metodológico que 
se aplica para la enseñanza 
de las matemáticas en 
Singapur m a través de la 
progresión denominada 
CPA (concretos, pictóricos y 
abstractos) (Jerome Bruner) 
cit.  (Alonso, López y De la 
Cruz, 2013, p. 253). 

Concreto 

1. Familiarización de 
materiales concretos. 

Sesión 1:” Averiguar el total y sumar” 
- Momento de la sesión. Proceso 
- Act 2.2 Conoce y se familiariza con el 

material concreto.

2. Manipula materiales 
concretos. 

Sesión 1 : “Averiguar el total y sumar “ 
- Momento de la Sesión Proceso 
- Act 2.2 Usa y manipula  el material

concreto (fichas numéricas , tarjetas
de descomposición , base 10, tiras de 
papel para representar el gráfico de
barras)

Pictórico 

1. Representa cantidades 
matemáticas. 

Sesión 1: “Averiguar el total y sumar” 
- Momento de la sesión . Proceso. 
- Act.2.2 Resuelve la situación

representando cantidades en su
pizarra mágica.

2. Representa la relación parte
– todo. 

Sesión 2 : “Sumar reagrupando “ 
- Momento  de la Sesión .Proceso 
- Act 2.2 Resuelve el reto aplicando

gráficos de barras para representar la 
relación parte – todo.

Abstracto 

1. Utiliza signos. .  Sesión 3: “Restar” 
- Momento de la Sesión: Proceso 

- Act 2.2: Usa signos (+) (-) para
encontrar la diferencia entre el
número de chicas y chicos.

2. Aplica símbolos. Sesión 3: “Restar” 
- Momento de la Sesión: Proceso 
- Act 2.2: Usa símbolos matemáticos

para representar dónde hay más o
menos chicos y chicas. 

- 
- Sesión 9: ”Compara y ordena

números “ 
- Momento de la sesión Proceso 
- Act 2.2  Hace uso de símbolos para

comparar la masa de los elefantes.
3. Aplica algoritmos 

matemáticos. 
Sesión 4: “Restar desagrupando” 

-  Momento de la Sesión: Proceso 
- Act 2.2: Aplica algoritmos

matemáticos para encontrar el
número de adultos que participan en
la carrera (TOTAL-PARTE=PARTE)

Variable 
Dependiente: 

Aprendizaje de las 
Matemáticas 

Es la capacidad del individuo 
para utilizar procesos 
matemáticos (formular, 
emplear e interpretar las 
matemáticas en distintos 

Procesos 
matemáticos 

1. Formular las 
situaciones 
matemáticamente. 

Sesión 10:” Resolvemos problemas 
multiplicativos” 
-Momento de la sesión: Proceso 
-Actividad. Formula situaciones y
problemas matemáticos. 

-Escribe situaciones
problemáticas a partir de los 
datos planteados en la sesión. 
-Resuelve situaciones
matemáticas planteadas por el
estudiante.
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contextos. Incluye razonar 
matemáticamente y utilizar 
conceptos, procedimientos, 
herramientas y hechos 
matemáticos para describir, 
explicar y predecir 
fenómenos) en los que van a 
participar los alumnos como 
individuos resolviendo 
problemas sobre contenido 
matemático (cambio y 
relaciones, espacio y forma, 
cantidad, incertidumbre y 
datos). Esto ayuda a las 
personas a reconocer la 
presencia de las 
matemáticas en su contexto 
(personal, profesional, social 
y científica). 
(FUENTE: OCDE. Marco de 
Evaluación y de Análisis de 
PISA para el desarrollo. 
Lectura, Matemáticas y 
Ciencias. 2017,  p. 64) 

 
2. Emplear conceptos, 

datos, procedimientos 
y razonamientos 
matemáticos. 
 
 
 
 
 

 

Sesión 5:” Resuelve problemas con modelo de 
barras  I ” 

-  Momento de la sesión: Proceso 
- Act 2.4: Comparte sus estrategias 

para solucionar el reto aplicando 
conceptos y términos como modelo 
de barras, tablero de valor posicional, 
desagrupar, lugar de los unos, 
dieces, cienes, miles. Act 2.5 : 
conclusiones. 

-Desarrolla  estrategias utilizando términos 
matemáticos. 

-Resuelve situaciones empleando diversos 
procedimientos matemáticos. 

 
 
 

3. Interpretar, aplicar y 
evaluar los resultados 
matemáticos. 

4.  

-  
-  

Sesión 6:” Sumar y restar” 
Resuelve problemas  con modelo de barras II 

-  Momento de la sesión: Proceso  
- Act 2.1: Comprende e interpreta la 

situación o reto. 
- Act 2.3: Aplica la estrategia para 

solucionar el reto. 
- Act 2.4: Comparte y contrasta la 

información y verifica si se equivocó o 
sus resultados coinciden con lo 
trabajado 

 
-Aplica diferentes procedimientos para 

obtener resultados matemáticos. 
-Comprende e interpreta  los datos de una 

situación matemática  planteando 
estrategias para resolverlos. 

  
 
 
 

Contenido 
matemático 

1. Cambio y relaciones; 
 

 

Sesión 10 : “Resuelve problemas 
multiplicativos  
-Momento de la sesión : Proceso. 
 

-Resuelve problema de cambio 
que implique sumar, multiplicar 
usando el modelo de barras. 
-Identifica el patrón de una 
secuencia numérica. 
 
-Identifica el número que 
continúa en una secuencia 
numérica. 

2. Espacio y forma; 
 

 

Sesión 13 : “Figuras de dos 
dimensiones  “ 
-Momento de la sesión : Proceso 
Act 1- Nombra e identifica las figuras 
según su número de lados y vértices  
,Act 2 -Grafica polígonos teniendo en 
cuenta el número de lados y vértices 
Sesión 14 y 15 “Ubicación y 
desplazamientos “ 

                     -Momento de la sesión : Proceso  
                      Act 2.4 .Ubica objetos en relación a 
sí mismo y a otros referentes . 
                     Describe desplazamientos usando 
términos derecha , izquierda, delante , atrás , 
arriba , abajo . 

-Grafica polígonos tomando en 
cuenta nombres, números de 
lados. 
-Grafica polígonos tomando el 
número de vértices. 
 
-Identifica cuerpos 
geométricos en base a sus 
nombres. 
-Describe la ubicación de los 
objetos, derecha, izquierda, 
arriba, abajo. 

3. Cantidad; 
 

 

Sesión 7:” Contar en millares, centenas, decenas 
y unidades” 
- Momento de la sesión: Proceso 

Act 2.4 Representa números de 4 
cifras.   

-Representa la descomposición de una 
cantidad. 

-Usa estrategias de cálculo para realizar 
operaciones matemáticas. 

-Representa fracciones de parte de un todo.  
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4. Incertidumbre y datos. Sesión 11 – 12 Dibujamos y leemos 
gráfico de barras. 
Momento de la sesión : Proceso 

-Completa la tabla de conteo
con la información dada. 
-Completa el pictograma con la 
información dada. 
-Identifica la posibilidad de
ocurrencia de un suceso
cotidiano.

Contextos 

1. Personal Sesión 8:” Valor posicional” 
- Momento de la sesión: Inicio 
- Act 1: Se plantea el reto 

Act 2.1: Comprende el reto a través de preguntas 
y repreguntas, según el nivel de aprendizaje 
del estudiante 

Usa operaciones matemáticas para pagar 
sus compras. 

 Usa operaciones matemáticas para 
calcular el vuelto de sus compras. 

2. Profesional Sesión 12 :”Leemos gráfico de barras” 
Momento de la sesión :Proceso 
Act  2.1 :Comprende el reto. 
Act 2,.4 :Resuelve el reto y elabora su gráfico de 

barras sobre  su presupuesto familiar. 

Emplea las matemáticas para realizar el 
presupuesto de los gastos en su hogar. 

3. Social Sesión 12 :“Dibujamos y leemos gráfico de barras” 
Momento de la sesión : Proceso 
Act 2.1 : Comprende el reto. 
Act 2.4 :  Resuelve el reto y plantea diferentes 

estrategias .“ 

Recoge datos de una encuesta  
Para realiza gráficos de barras. 

4. Científica 
Sesión 16:” Calcular la duración “ 
Momento de la sesión : Proceso 
Act 2.1 Comprende el reto . 
Act 2. 4 Resuelve el reto y plantea más de una 

estratégia.  

-Resuelve problemas matemáticos 
relacionados al tiempo. 
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Anexo 4. Instrumento 

INSTRUMENTOS PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. 
Puedes utilizar materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor 
esfuerzo. 

1.- -Escribe y resuelve situaciones problemáticas a partir de los datos 
planteados.

2.-Resuelve situaciones empleando diversos procedimientos matemáticos 

3.- Desarrolla estrategias   que aplico para resolver la situación planteada utilizando 
términos matemáticos. 

Había 6000 libros en venta en la feria del 
libro. 

El primer día de la feria se vendieron 
3419 libros y el segundo día se vendieron 
2268 libros. ¿Cuántos libros quedaron al 
final del día? 

Había 6000 libros en venta en la feria del libro. 

El primer día de la feria se vendieron 3419 libros y el segundo día se vendieron 2268 libros. 
¿Cuántos libros quedaron al final del día? 
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5.- Interpreta y comprende los datos de una situación matemática y plantea estrategias para 
resolverlos. 

4.- Aplica diferentes procedimientos para obtener resultados matemáticos. 

La madre de Inés a comprado una moto y un auto. 

La moto cuesta s/ 1299, ha pagado s/ 6000 menos por la moto que por el auto. 
¿Cuánto a pagado por la moto y el auto juntos? 
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Regularidad equivalencia y cambio 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar 
materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo. 

1.- Resuelve problemas de cambio que impliquen sumar ,multiplicar usando el modelo de 

barras e identifica el patrón y el número que continúa en una secuencia numérica. 
Situación : 

Carolina es la dueña de un restaurante que ofrece los siguientes combos: 

- 

a) Si Carolina quiere armar el combo 4 con solo una hamburguesa y dos
paquetes de papas fritas, ¿cuánto más cobraría en el combo 4 que en el
combo 1?

Usa el modelo de barras como parte de tu procedimiento. 

b) El restaurante vendió 79 combos el primer día. Si cada día vende 5
combos más que el día anterior. ¿Cuántos combos venderá el sexto día?

1º día 2º día 3º día 4º día 5º día 6º día 
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Forma -movimiento -localización. 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar 
materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo. 

1.-Grafica polígonos tomando en cuenta nombres de lados y vértices. 

Un diseñador fue contratado para decorar una casa con diferentes adornos 
y diseños en cuadros. Observa la siguiente zona de la casa: 

a. El primer trabajo, consiste en elaborar un diseño en el cuadro que cumpla
las siguientes indicaciones:

• Graficar un polígono de cuatro lados: dos lados cortos y dos lados
largos, en el centro del cuadro.

• Colocar tanto a la izquierda como derecha de la figura central, un
polígono de tres vértices con lados de medida diferente.

• Colocar abajo del polígono central, un pentágono de lados de igual
medida.

• Colocar arriba del polígono central, un polígono de tres lados de igual
medida.

• Incluir como decoración dos figuras no poligonales.
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b) Identifica el cuerpo geométrico en base a sus nombres
Presenta un posible diseño del cuadro y describe cada figura 
usando su nombre y características no mencionadas. 

c) Describe la ubicación de los objetos, derecha, izquierda, arriba, abajo.

Redacta sugerencias de la posición ideal de los floreros:

• Si el diseñador sugiere colocar el florero con forma cilíndrica en el
lugar  del florero con 6 caras iguales, ¿qué indicaciones brindaría para
mover el florero? Usar como referencia los casilleros del stand.
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Resuelve problemas de cantidad. 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar 
materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo. 

1.- Representa la descomposición de una cantidad. Usa estrategias de cálculo 
para sumar, restar , multiplicar y dividir cantidades. 

Situación :

Carola tiene un negocio de mini pizzas por delivery, donde 
ofrece tres sabores de pizza: mozzarella, jamón y vegetariana. 

Ella las vende en cajas de 4 mini pizzas y cada caja al precio de 
20 soles. Solo acepta pagos por depósito. 

-Para un pedido, Carola ha preparado todas las mini pizzas de
mozzarella que se encuentran en la siguiente bandeja:

- 

¿Cuánto dinero le depositarán a Carola por este pedido? Si después, ella 
va al banco a retirar todo el depósito y el cajero solo cuenta con billetes de 
10, 20 y 50 soles, ¿de qué manera recibirá el pago? Menciona dos maneras 
diferentes.  
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2.-Representa fracciones de parte de un todo. 

 En un pedido especial, a Carola le solicitaron una sola pizza grande con las 
siguientes indicaciones: 

Grafica dos posibles presentaciones de la pizza solicitada e indica 
numéricamente cada parte de la pizza. 

• Pizza con forma cuadrangular.
• Un cuarto de la pizza de mozzarella
• Un cuarto de la pizza de jamón.
• El resto de la pizza que sea vegetariana.
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Gestión de datos e incertidumbre 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar 
materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo. 

1. Completa la tabla de conteo y elabora un pictograma con la información
dada.

PROBLEMA RETO: 

Marisol quiere armar un arco decorativo con globos de cuatro colores 
diferentes. 

Ella compró un paquete de 100 con globos de color verde, naranja, rojo y 
amarillo. Después de separar los globos por colores, se dio cuenta que tenía 
20 globos de cada color y aún le sobraba los siguientes globos: 

  verde - naranja – rojo - verde – rojo – verde– naranja - rojo 

verde - naranja – rojo – naranja– verde – verde – verde 

verde – naranja – verde – verde - rojo 

a. Ayuda a Marisol a organizar la cantidad de globos que compró por
colores. Para ello, completa la tabla de conteo y elabora un pictograma
con la información.

Globos de Marisol 
Color de globos Conteo Total 

Verde 

Naranja 

Amarillo 

Rojo 
Globos de Marisol 

Verde 

Naranja 

Amarillo 

Rojo 
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2.- Identifica la posibilidad de ocurrencia de un suceso cotidiano. 

 Completa las siguientes oraciones con “seguro”, “posible” o “imposible”. 

• Es _________________ que el arco decorativo tenga 200 globos porque

___________________________________________________________________

____.

• Es __________________ que el arco decorativo tenga cuatro colores

diferentes de globos

porque______________________________________________________.

• Es __________________ que el arco de globos tenga 20 globos de

cada color porque

________________________________________________________________.
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Contextos 

Instrucciones: Resuelve cada una de las preguntas presentando tu procedimiento. Puedes utilizar 
materiales concretos, plumones, colores, lápiz y hojas. Haz tu mejor esfuerzo. 

1.- Usa operaciones matemáticas para pagar . 

y calcular el vuelto de sus compras. 

2.- Emplea la matemática para realizar el presupuesto de los gastos mensuales
en su hogar. 

¿Cuáles son los gastos en tu hogar? Elabora un listado y realiza tu presupuesto. 
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3.- Recoge datos de una encuesta y realiza gráficos de barras. 
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4.- Resuelve problemas relacionados al tiempo. 
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Anexo 5. Cronograma de sesiones de aprendizaje 

CRONOGRAMA DE SESIONES DE APRENDIZAJE 

  N°  
Sesión 

Nombre de la sesión Fecha de aplicación 

1 Averiguar el total y sumar. 02-06
2 Sumar reagrupando. 04-06
3 Restar 07-06
4 Restar desagrupando 09-06
5 Sumar -restar-Resolver problemas 

con modelo de barras I 
11-06

6 Sumar -restar-Resolver problemas 
con modelo de barras II 

14-06

7 Números hasta 10 000-Contar 
millares, centenas, decenas y 

unidades. 

16-06

8 Número hasta 10 000 -Valor 
posicional 

18-06

9 Comparar y ordenar números 21-06
10 Restar 23-06
11 Dibujamos gráfico de barras. 25-06
12 Leer gráfico de barras 28-06
13 Figuras de dos dimensiones 30-06
14 Figura de tres dimensiones 02-07
15 Ubicación y desplazamiento 05-07
16 Decir la hora 07-07
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Anexo 6. Sesiones 

Sesión de aprendizaje N° 1 
AVERIGUAR EL TOTAL Y SUMAR 

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 UGEL:   N ° 4 
1.2 I.E.:        Innova Schools -Sede Retablo. 
1.3  PROFESORA:  Sandra Donayre T. 
1.4  GRADO: 3 ero 

II DURACIÓN:    1 sesión

III INFORMACIÓN CURRICULAR: 

ÁREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS 
MATEMÁTICAS Resuelve 

problemas de 
cantidad 

Resuelve situaciones 
problemáticas con números 
naturales y de una o más 
etapas, en el campo 
aditivo.(combinación, cambio 
, comparación  e 
igualación)así como 
problemas que involucran el 
campo aditivo y 
multiplicativo . 

Campo aditivo : 
combinación, 
cambio del 1 al 6 
,comparación e 
igualación del 1 al 4 
. 
Problemas de dos o 
más etapas. 

IV DESARROLLO DE LA SESIÓN 

 DESARROLLO  DE LOS PROCESOS RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO 
Iniciamos la clase planteando el título , meta y criterios de éxito de 
la sesión. 
META : Resolver situaciones de suma con números de hasta 4 
cifras. 
Criterios de Éxito 

5 min 
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PROCESO 
Planteamos y resolvemos el reto. 

Pasos  
1 . Comprendemos el problema 

2. contrastamos las estrategias de los estudiantes con las estrategias
del libro.

Tiras de 
papel de 
colores 

10 min 

30 min 
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Método 1 

Método 2 

Método 3  

CONCLUSIONES 

(para 
representar 
el gráfico 
de barras) 

-Material
base 10

-Fichas
numéricas.

-Pizarra
mágica

5 min 
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CIERRE 
Reforzamos y aplicamos lo aprendido. 
Trabajamos en equipo. 
Resolvemos el libro. 

10 min 
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Sesión de aprendizaje N° 2 

 SUMAR REAGRUPANDO 

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.5 UGEL:   N ° 4 
1.6 I.E.:        I.E 2033. 
1.7  PROFESORA:  Sandra Donayre T. 
1.8  GRADO: 3 ero 

II DURACIÓN:    1 sesión           

III INFORMACIÓN CURRICULAR: 

ÁREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS 
MATEMÁTICAS Resuelve 

problemas de 
cantidad. 

Resuelve situaciones 
problemáticas con números 
naturales de una o más 
etapas , en el campo aditivo ( 
combinación , cambio , 
comparación e igualación 
1,2,3 y 4;en el campo 
multiplicativo 
(proporcionalidad simple 
producto  de medidas , 
arreglos ) 

Sumas y restas ( 
estrategias de 
cálculo con / sin 
reagrupaciones o 
des agrupaciones) 

IV DESARROLLO DE LA SESIÓN 

DESARROLLO  DE LOS PROCESOS RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO 
Iniciamos la clase planteando el título , meta y criterios de éxito de 
la sesión. 

5 min 
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PROCESO 
Planteamos y resolvemos el reto. 

PASOS 
1. Comprendemos el reto.

2. Pensamos en una estrategia.

3. Aplicamos la estrategia.

10 min 

30 min 

-Tiras de
papel de
colores .

-Fichas
numéricas. 

-Tablero
de valor

posicional. 
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4. Compartimos y contrastamos la estrategia de los
estudiantes con el libro

Método 1 

Método 2 

Método 3 

Conclusiones 
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CIERRE 
Reforzamos 
y aplicamos 
lo aprendido . 
Trabajamos en 
equipo . 
Resolvemos el libro. 

10 min 

Libro 
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Sesión de aprendizaje N °3 

RESTAR 
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1UGEL:   N ° 4
1.2 I.E.:       I E. 2033
1.3  PROFESORA:  Sandra Donayre T. 
1.4  GRADO: 3 ero 

II DURACIÓN:    1 sesión           

III INFORMACIÓN CURRICULAR: 

ÁREA COMPETENCIAS ESTANDAR CONTENIDOS 
MATEMÁTICAS Resuelve 

problemas de 
cantidad. 

Resuelve situaciones 
problemáticas con números 
naturales de una o más 
etapas , en el campo aditivo ( 
combinación , cambio , 
comparación e igualación 
1,2,3 y 4;en el campo 
multiplicativo 
(proporcionalidad simple 
producto  de medidas , 
arreglos ) 

Sumas y restas ( 
estrategias de 
cálculo con / sin 
reagrupaciones o 
des agrupaciones) 

IV DESARROLLO DE LA SESIÓN 

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO 
ACT 1 
Iniciamos la clase planteando el título , meta y criterios de éxito de 
la sesión. 
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PROCESO : 
ACT 2  
Planteamos y resolvemos el reto. 

PASOS  
ACT 2. 1 
1 . Comprendemos el reto. 

ACT 2.2 
2. Pensamos en una estrategia.

ACT 2.3 

10 min 

30 min 
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3. Aplicamos la
estrategia.

ACT 2.4 
4. Compartimos y contrastamos las estrategia.

Método 1 

Método 2 

Método 3 

-Tiras de
papel de
colores.

-Base diez.

-Fichas
numéricas. 

-Tablero de
valor

posicional.
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ACT 3  

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

CIERRE 
Reforzamos y aplicamos lo 
aprendido. 
Trabajamos en equipo. 
Resolvemos el libro. 

 

 
 

 

 

Conclusion
  

10 min 
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Sesión de aprendizaje  4 

RESTAR DESAGRUPANDO
I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 UGEL: N ° 4 
1.2 I.E.: Nuestra Sra de Fátima N°2033.
1.3 PROFESORA: Sandra Donayre T. 
1.4 GRADO: 3 ero 

II DURACIÓN: 1 sesión 

III INFORMACIÓN CURRICULAR: 

IV DESARROLLO DE LA SESIÓN 

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECURSOS TIEMPO 

INICIO 
Iniciamos la clase 
planteando el título , 
meta y criterios de 
éxito de la sesión. 
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PROCESO : 
Planteamos y 
resolvemos el 
reto. 

PASOS 
1 . Comprendemos 
el reto. 

2. Pensamos en una
estrategia.

3. Aplicamos la
estrategia.
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4. Compartimos y 
contrastamos los 
métodos. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. Método 
 

 
 

2. Método 2 
 

 
 

3. Método 
 

 
4. Método. 
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Conclusiones 

CIERRE 
Reforzamos y aplicamos lo aprendido.  
Trabajamos en equipo. Resolvemos el libro. 
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Sesión de aprendizaje N° 5 

 SUMAR -RESTAR 

RESOLVER PROBLEMAS CON MODELO DE 
BARRAS 

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.5 UGEL: N ° 4 
1.6 I.E.: Nuestra sra de Fátima N°2033.
1.7 PROFESORA: Sandra Donayre T. 
1.8 GRADO: 3 ero 

II DURACIÓN: 1 sesión 

III INFORMACIÓN CURRICULAR: 
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IV DESARROLLO DE LA SESIÓN 

DESARROLLO DE LOS PROCESOS RECUESOS TIEMPO 

INICIO 
Iniciamos la 
clase 
planteando el 
título , meta y 
criterios de 
éxito de la 
sesión 

PROCESO : 
Planteamos y resolvemos el reto. 

PASO 
1.Comprendemos .
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2. Pensamos en una estrategia.

3.Aplicamos la estrategia.

4.Compartimos y contrastamos los métodos.
Método 1

Método 2 
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Método 3 

Comprobamos. 

CONCLUSIONES 

Cierre 
Reforzamos y aplicamos lo aprendido. 
Trabajamos en equipo. 
Resolvemos el 
libro. 
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Anexo  7   Rúbrica 
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Anexo 8. Confiabilidad  

Índices de homogeneidad según correlación R corregido y consistencia interna según el 

coeficiente Alfa (n=29) 

Factor Ítem 
ritc 

α 
Ítem-factor Ítem-test 

Procesos 
matemáticos 

PM1 .68 .59 

.86 

PM2 .71 .67 

PM3 .61 .69 

PM4 .68 .45 

PM5 .68 .60 

PM6 .61 .52 

Contenidos 
matemáticos 

CM1 .71 .76 

.78 

CM2 .50 .40 

CM3 .48 .38 

CM4 .48 .40 

CM5 .41 .31 

CM6 .62 .65 

CM7 .67 .71 

CM8 .45 .41 

CM9 .48 .51 

CM10 .45 .41 

CM11 .33 .34 

CM12 .45 .41 

CM13 .41 .40 

Contexto 

C1 .68 .66 

.76 

C2 .75 .35 

C3 .91 .53 

C4 .75 .35 

C5 .81 .47 

Aprendizaje matemático .88 

Nota: ritc=coeficiente de correlación R corregido; α=coeficiente de consistencia interna Alfa 
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Anexo 9.  
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Anexo 10. Consentimiento informado 
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Anexo 11. Validación de instrumento 
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Anexo 12. Base de datos 

Pre test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: Procesos matemáticos. 

Formula situaciones 
matemáticas. 

Emplear conceptos, datos, 
procedimientos y razonamientos 
matemáticos. 

 Interpretar, aplicar y evaluar los 
resultados matemáticos. 

Estudiantes -Escribe
situaciones
problemáticas
a partir de los
datos
planteados en
la sesión

Resuelve 
situaciones 
matemáticas 
planteadas 
por el 
estudiante. 

-Desarrolla
estrategias
utilizando
términos
matemáticos

-Resuelve
situaciones 
empleando 
diversos 
procedimientos 
matemáticos. 

-Aplica diferentes
procedimientos 
para obtener 
resultados 
matemáticos. 

Comprende e 
interpreta los 
datos de una 
situación 
matemática 
planteando 
estrategias 
para 
resolverlos 

1.- Avendaño Sanchez Sandy  08  10  07  09  10 10 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 10 11 09 12 12 09 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 11 12 10 10 10 12 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 12 13 12 13 13 12 
5.-Cumpa Sanchez Mía 10 08 10 09 09 08 
6.-Cruz Flores Jharumy 13 10 12 10 08 10 
7.-Duran Vilca Tania 10 10 09 10 10 10 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 08 10 10 07 10 09 
9.-Flores Sulca Thiago 10 10 09 10 08 10 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 12 12 12 13 12 11 
11.-Huaroto Llauca Arely 10 08 10 10 09 10 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 10 10 10 08 10 10 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 12 12 12 13 13 12 
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14.-Marchena  Bazán Victoria 10 09 10 08 08 10 
15.-Moreno Lara Darlene 13 12 13 10 10 10 
16.-Pineda Ramírez Nayeli 12 10 10 12 09 09 
17.-Garibay Gonzales Paris 10 10 08 08 09 10 
18.-Rodriguez Mathias 10 10 10 10 10 10 
19.-Olivera Pio Nicolle 09 12 10 10 09 12 
20.-Salazar León Sergio 10 12 08 10 10 12 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima 08 13 10 08 10 13 
22.-Soto Cortez Jordy 10 12 10 10 10 13 
23.-Sullón Sullón Thiago 10 08 09 10 10 09 

24.-Gallegos  Paolo 10 10 10 08 10 10 
25.- Castillo Yálico Xiomara 08 10 09 10 09 10 
26.- Valdivia Santa cruz José 
Eduardo. 

10 09 10 08 10 08 

27.-Valenzuela Rodas Lucia 12 13 10 12 09 13 
28.-Vasquez Flores Brandy. 10 10 09 10 10 10 
29.-Verau Jenny 08 08 10 09 10 10 
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Pre test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: Contenidos matemáticos. 

Estudiantes Cambio y 
relaciones 

Espacio y forma Cantidad Gestión de datos e 
Incertidumbre  

Resuelve 
problema 
de 
cambio 
que 
implique 
sumar, 
multiplicar 
usando el 
modelo 
de barras

Identific
a el 
patrón 
de una 
secuenc
ia 
numéric
a . 

-Identifica
el número 
que 
continúa 
en una 
secuencia 
numérica.

Grafica 
polígon
os 
tomand
o en 
cuenta 
nombre
s, 
número
s de 
lados. 

Grafica 
polígonos 
tomando 
en cuenta 
el número 
de  
vértices. 

Identific
a 
cuerpos 
geomét
ricos en 
base a 
sus 
nombre
s. 

-Describe 
la 
ubicación 
de los
objetos, 
derecha, 
izquierda, 
arriba, 
abajo.

Represen
ta la 
desc
omp
osici
ón 
de 
una 
canti
dad. 

Usa 
estr
a- 

tegias de  
cálculo  
para  
realizar  
operacio- 
nes 

mat
emá
ticas  

Represen
ta 
fraccione
s de parte 
de un 
todo 

Completa 
la tabla 
de conteo  
con la 
informaci
ón dada.

Compl
eta el 
pictogr
ama 
con la 
inform
ación 
dada .

-Identifica la 
posibilidad 
de 
ocurrencia 
de un 
suceso 
cotidiano.

1.- Avendaño Sanchez Sandy 08 10 10 10 09 10 09 08 10 09 10 08 10 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 09 10 09 10 10 13 12 10 10 10 10 10 10 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 12 10 10 08 10 13 17 10 09 08 10 09 10 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 10 10 10 10 10 12 12 10 10 10 09 10 10 
5.-Cumpa Sanchez Mía 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 09 
6.-Cruz Flores Jharumy 09 10 10 10 09 09 10 09 10 08 10 10 10 
7.-Duran Vilca Tania 10 10 10 08 10 10 10 10 09 10 10 10 08 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 10 08 10 10 10 10 08 10 10 10 10 09 10 
9.-Flores Sulca Thiago 10 10 10 10 08 10 10 10 10 10 10 10 10 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 10 09 10 10 17 17 10 10 10 10 10 09 
11.-Huaroto Llauca Arely 10 10 09 10 10 10 10 08 10 10 09 10 10 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 10 10 10 10 09 10 10 08 10 10 10 10 10 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 17 10 08 10 10 17 17 10 17 10 10 10 10 
14.-Marchena  Bazán Victoria 13 10 10 10 10 17 13 10 12 10 10 10 08 
15.-Moreno Lara Darlene 13 10 10 08 10 10 12 10 12 10 10 10 10 
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16.-Pineda Ramírez Nayeli 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 
17.-Garibay Gonzales Paris 10 10 10 09 10 10 10 09 08 10 10 10 10 
18.-Rodriguez Mathias  10 10 08 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10 
19.-Olivera Pio Nicolle 10 10 08 10 10 08 10 10 10 10 10 10 10 
20.-Salazar León Sergio 12 10 10 10 10 10 17 10 13 10 10 10 10 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima  10 10 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10 10 
22.-Soto Cortez Jordy 09 10 10 10 10 08 17 10 17 10 10 10 10 
23.-Sullón Sullón Thiago 
 

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 

24.-Gallegos  Paolo  10 10 09 10 09 10 10 10 10 10 10 10 10 
25.- Castillo Yálico Xiomara  10 10 10 10 10 10 09 10 09 10 10 10 10 
26.- Valdivia Santa cruz José 
Eduardo. 

08 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 

27.-Valenzuela Rodas Lucia  10 10 10 09 10 08 10 10 10 10 10 10 10 
28.-Vasquez Flores Brandy. 10 09 10 10 10 10 10 10 08 10 08 10 08 
29.-Verau Jenny  10 10 10 10 09 10 09 10 10 10 10 10 10 
1.- Avendaño Sanchez Sandy 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 
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Pre test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: CONTEXTO 
Personal Profesional Social Científico 

Usa operaciones 
matemáticas para 
pagar sus 
compras. 

Usa operaciones 
matemáticas para 
calcular el vuelto de 
sus compras 

Emplea las 
matemáticas 
para realizar 
el 
presupuesto 
de los gastos 
en su hogar 

Recoge 
datos de 
una 
encuesta 

Para realiza 
gráficos 
de 
barras. 

-Resuelve
problemas
matemáticos
relacionados al
tiempo.

1.- Avendaño Sanchez Sandy 10 10 10 10 10 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 13 08 10 10 08 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 10 10 10 10 10 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 10 09 09 08 10 
5.-Cumpa Sanchez Mía 17 10 10 10 10 
6.-Cruz Flores Jharumy 10 10 08 08 10 
7.-Duran Vilca Tania 10 10 10 10 09 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 10 09 10 10 09 
9.-Flores Sulca Thiago 09 10 10 10 10 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 10 10 10 10 
11.-Huaroto Llauca Arely 10 10 10 10 10 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 10 09 09 08 08 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 17 10 10 10 10 
14.-Marchena  Bazán Victoria 10 08 10 10 10 
15.-Moreno Lara Darlene 10 10 10 10 10 
16.-Pineda Ramírez Nayeli 09 10 10 10 10 
17.-Garibay Gonzales Paris 10 10 08 10 10 
18.-Rodriguez Mathias 10 10 10 10 10 
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19.-Olivera Pio Nicolle 10 10 10 10 10 
20.-Salazar León Sergio 10 08 10 10 10 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima 10 10 10 10 10 
22.-Soto Cortez Jordy 16 10 10 10 10 
23.-Sullón Sullón Thiago 10 10 10 10 10 

24.-Gallegos  Paolo 10 09 10 10 09 
25.- Castillo Yálico Xiomara 08 09 10 10 10 
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. 10 10 10 09 10 
27.-Valenzuela Rodas Lucia 08 10 08 10 10 
28.-Vasquez Flores Brandy. 08 10 09 10 10 
29.-Verau Jenny 10 10 10 10 10 
1.- Avendaño Sanchez Sandy 10 10 10 08 08 
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Post  test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: Procesos matemáticos. 

Formula situaciones 
matemáticas. 

Emplear conceptos, datos, 
procedimientos y razonamientos 
matemáticos. 

 Interpretar, aplicar y evaluar los 
resultados matemáticos. 

Estudiantes -Escribe
situaciones
problemáticas
a partir de los
datos
planteados en
la sesión

Resuelve 
situaciones 
matemáticas 
planteadas 
por el 
estudiante. 

-Desarrolla
estrategias
utilizando
términos
matemáticos

-Resuelve
situaciones 
empleando 
diversos 
procedimientos 
matemáticos. 

-Aplica diferentes
procedimientos 
para obtener 
resultados 
matemáticos. 

Comprende e 
interpreta los 
datos de una 
situación 
matemática 
planteando 
estrategias 
para 
resolverlos 

1.- Avendaño Sanchez Sandy 13 17 17 17 17 12 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 12 17 17 16 17 12 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 17 15 17 17 17 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 16 17 17 17 17 17 
5.-Cumpa Sanchez Mía 17 17 17 17 17 17 
6.-Cruz Flores Jharumy 12 15 17 16 16 12 
7.-Duran Vilca Tania 12 17 17 17 17 13 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 17 17 17 17 17 
9.-Flores Sulca Thiago 12 17 15 17 17 12 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 17 17 17 17 
11.-Huaroto Llauca Arely 17 17 17 15 17 16 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 17 16 17 15 16 17 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 17 17 17 16 17 17 
14.-Marchena  Bazán Victoria 17 17 17 17 17 17 
15.-Moreno Lara Darlene 17 16 17 17 15 17 
16.-Pineda Ramírez Nayeli 17 17 17 17 17 17 
17.-Garibay Gonzales Paris 12 17 16 17 17 12 
18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17 17 
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19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 17 17 17 17 
20.-Salazar León Sergio 16 17 16 17 17 17 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima 17 17 17 17 16 17 
22.-Soto Cortez Jordy 17 15 17 17 17 17 
23.-Sullón Sullón Thiago 17 17 17 17 17 17 

24.-Gallegos  Paolo 17 15 17 15 16 17 
25.- Castillo Yálico Xiomara 17 17 17 17 17 17 
26.- Valdivia Santa cruz José 
Eduardo. 

17 17 17 17 17 17 

27.-Valenzuela Rodas Lucia 17 17 17 17 17 17 
28.-Vasquez Flores Brandy. 12 17 15 17 15 12 
29.-Verau Jenny 17 15 17 16 17 17 
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Post test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: Contenidos matemáticos. 

Estudiantes Cambio y 
relaciones 

Espacio y forma Cantidad Gestión de datos 
e Incertidumbre  

Resuelve 
problema 
de 
cambio 
que 
implique 
sumar, 
multiplicar 
usando el 
modelo 
de barras

Identific
a el 
patrón 
de una 
secuenc
ia 
numéric
a . 

-
Identific
a el 
número 
que 
continú
a en 
una 
secuen
cia 
numéri
ca. 

Grafica 
polígonos 
tomando 
en cuenta 
nombres, 
números 
de lados. 

Grafica 
polígonos 
tomando 
en cuenta 
el número 
de  
vértices. 

Identifica 
cuerpos 
geométric
os en base 
a sus 
nombres. 

-
Describ
e la 
ubicaci
ón de 
los 
objetos, 
derech
a, 
izquierd
a, 
arriba, 
abajo.

Representa 
la 
desco
mposic
ión de 
una 
cantida
d. 

Usa estra- 
tegias de  
cálculo  
para  
realizar  
operacio- 
nes 

matemát
icas  

Represen
ta 
fraccione
s de parte 
de un 
todo 

Comple
ta la 
tabla 
de 
conteo  
con la 
informa
ción 
dada.

Complet
a el 
pictogra
ma con 
la 
informac
ión dada 
.

-
Identific
a la 
posibili
dad de 
ocurren
cia de 
un 
suceso 
cotidian
o. 

1.- Avendaño Sanchez Sandy 12 12 12 17 17 15 15 12 17 17 16 17 17 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 16 17 17 16 17 17 17 17 15 17 17 17 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
5.-Cumpa Sanchez Mía 17 17 17 17 17 17 17 17 16 17 17 17 17 
6.-Cruz Flores Jharumy 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
7.-Duran Vilca Tania 12 12 11 12 13 17 17 17 17 17 17 17 17 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 11 12 12 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
9.-Flores Sulca Thiago 16 17 17 17 17 15 15 17 16 17 17 17 17 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
11.-Huaroto Llauca Arely 13 12 10 12 11 12 12 12 12 13 12 12 12 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 12 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 17 17 17 17 17 17 17 15 17 17 17 17 17 
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14.-Marchena  Bazán Victoria 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
15.-Moreno Lara Darlene 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
16.-Pineda Ramírez Nayeli 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
17.-Garibay Gonzales Paris 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17 17 16 17 16 17 17 17 17 
19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 16 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
20.-Salazar León Sergio 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima 17 17 17 17 15 17 17 17 16 17 17 17 17 
22.-Soto Cortez Jordy 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
23.-Sullón Sullón Thiago 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 

24.-Gallegos  Paolo 17 17 17 17 17 17 16 17 17 17 17 17 17 
25.- Castillo Yálico Xiomara 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. 17 17 17 17 17 17 17 17 17 15 17 17 17 
27.-Valenzuela Rodas Lucia 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
28.-Vasquez Flores Brandy. 17 17 17 17 17 17 16 17 17 17 17 16 17 
29.-Verau Jenny 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 17 
1.- Avendaño Sanchez Sandy 12 12 12 13 12 11 12 12 12 13 12 12 12 
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Post test - Calificaciones y datos 

Variable Dependiente: Aprendizaje de las matemáticas. 

Dimensión: CONTEXTO 
Personal Profesional Social Científico 

Usa operaciones 
matemáticas 
para pagar sus 
compras. 

Usa operaciones 
matemáticas para 
calcular el vuelto de 
sus compras 

Emplea las 
matemáticas 
para realizar 
el 
presupuesto 
de los gastos 
en su hogar 

Recoge 
datos de 
una 
encuesta 

Para realiza 
gráficos 
de 
barras. 

-Resuelve
problemas
matemáticos
relacionados al
tiempo.

1.- Avendaño Sanchez Sandy 12 12 17 17 13 
2.- Aranda Torres  Yoshymi 17 17 17 17 17 
3.- Atapaucar Cortez Rafael 17 17 17 17 17 
4.- Carpio Arnao Luis Simón 17 17 17 16 17 
5.-Cumpa Sanchez Mía 16 17 17 17 17 
6.-Cruz Flores Jharumy 17 17 17 17 17 
7.-Duran Vilca Tania 17 17 17 17 16 
8.-Espeza Rojas Fabriccio 17 16 17 17 17 
9.-Flores Sulca Thiago 17 17 17 17 17 
10.-Guevara de la Cruz Kiara 17 17 17 17 17 
11.-Huaroto Llauca Arely 13 12 15 17 12 
12.-Inquilla Mamani Joaquín 17 17 17 17 17 
13.-Labajos Lauri  Dayhanna 17 17 17 17 17 
14.-Marchena  Bazán Victoria 17 16 17 17 17 
15.-Moreno Lara Darlene 17 17 17 17 17 
16.-Pineda Ramírez Nayeli 17 17 15 17 17 
17.-Garibay Gonzales Paris 17 17 17 17 16 
18.-Rodriguez Mathias 17 17 17 17 17 
19.-Olivera Pio Nicolle 17 17 17 17 17 
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20.-Salazar León Sergio 17 17 17 17 17 
21.-Sotelo  Ogata  Fátima 17 16 17 17 17 
22.-Soto Cortez Jordy 17 17 17 17 17 
23.-Sullón Sullón Thiago 17 17 17 17 16 

24.-Gallegos  Paolo 17 17 17 17 17 
25.- Castillo Yálico Xiomara 16 17 17 16 17 
26.- Valdivia Santa cruz José Eduardo. 17 17 17 17 17 
27.-Valenzuela Rodas Lucia 17 16 17 17 17 
28.-Vasquez Flores Brandy. 17 17 17 17 17 
29.-Verau Jenny 17 17 15 17 17 
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Anexo 13. Fotos de sesiones aplicadas 
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