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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la incidencia de la
dislexia sobre la inhibicién de la produccién escrita en los estudiantes de sexto grado
EBR, la Victoria — 2021. El trabajo de investigacion es de tipo bésica, de disefio no
experimental de alcance explicativo. La muestra estuvo conformada por 46
estudiantes y se utilizé el muestreo no probabilistico intencionado. Se emplearon dos
instrumentos, el test Prolec — revisado para determinar la dislexia cuya prueba de
fiabilidad fue de KR-20 = 0,964 vy el test Proesc para la inhibicion de la produccion
escrita que obtuvo una prueba de fiabilidad de KR-20 = 0,923. La técnica empleada
fue la observacion y entre los principales resultados obtenidos fue que el 19,6%
presenta dificultad severa en los procesos lectores (Dislexia), el 43,5% presenta
dificultad leve y el 37% no presenta dificultades. En la prueba de hip6tesis se obtuvo
un chi cuadrado igual a 124.324, un sig. de 0.000 y el valor de Nagelkerke fue de 64%.
Con lo que se concluye que existe una relacion significativa entre la dislexia y la
inhibicién de la produccion escrita en estudiantes del sexto grado de primaria EBR, La

Victoria.

Palabras clave: Dislexia, escritura, aprendizaje
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Abstract

The general objective of the present investigation was to determine the incidence
of dyslexia on the inhibition of written production in sixth grade students EBR,
Victoria - 2021. The research work is of a basic type, of a non-experimental design
of explanatory scope. The sample consisted of 46 students and intentional non-
probability sampling was used. Two instruments were used, the Prolec test -
revised to determine dyslexia, whose reliability test was KR-20 = 0.964 and the
Proesc test for inhibition of written production, which obtained a reliability test of
KR-20 = 0.923. The technique used was observation and among the main results
obtained was that 19.6% present severe difficulty in the reading processes
(Dyslexia), 43.5% present mild difficulty and 37% do not present difficulties. In the
hypothesis test, a chi square equal to 124,324, a sig. 0.000 and the Nagelkerke
value was 64%. With which it is concluded that there is a significant relationship
between dyslexia and inhibition of written production in students of the sixth grade

of primary EBR, La Victoria.

Keywords: Dyslexia, writing, learning
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I. INTRODUCCION

La dislexia fue definida como un sindrome complejo que presenta dificultades
asociadas a la lectura, ortografia, escritura y procesamiento de informacién. Se
encontré asociada a anomalias neurolégicas en areas del cerebro que involucran el
lenguaje con un posible factor hereditario (Revista Singer, Sanford S., 2019). El
organismo encargado de velar por la salud mundial (OMS), sefialé que la dislexia
es un trastorno especificamente de la lectura, ligado a las habilidades mostradas en
la escuela. En el Manual del Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales,
reconocio a la dislexia como una dificultad en el aprendizaje de la lectura (Tamayo-
Lorenzo 2015). Asimismo, en el estudio realizado por Mc Cuen, R. (2012)., sefialaron
gue los estudiantes con dislexia conforman el 80% de la poblacién que presentan
Diferencias Especificas de Aprendizaje (American Psychiatric Asociacion, 2019),
determinaron que en un aula de clase existen por lo menos de uno a tres estudiantes
qgue sufren este problema neuroldgico. Esta situacion es motivo de preocupacion
para los maestros y se hace necesario identificar las barreras o dificultades de
aprendizaje que impiden el normal desarrollo cognitivo de los alumnos.

Cuetos (2011), en su libro Psicologia de la escritura, manifiesta que el proceso
de escritura se construye en una produccion escrita cuando se expresan ideas y
conocimientos a través de cddigos o signos. Corresponde al momento en que se
redacta una carta, se escribe un poema o se elabora un documento cuando se
convierten los pensamientos en textos escritos. Segun Ugaz (2018), la produccion
escrita pasa por tres etapas o procesos: La planificacion que corresponderia al
nacimiento de las ideas y de cémo estas podrian organizarse en funciéon a un
propésito, luego vendria la textualizacion que seria el proceso por el cual se plasman
las ideas en forma escrita a través de palabras, oraciones, teniendo en cuenta las
reglas ortograficas y la estructura sintactica. Finalmente seria la revision que
corresponde al proceso de corregir el texto evaluando la coherencia del texto. Es
muy importante resaltar que la escritura implica procesos de mucha demanda
cognitiva sobre todo cuando vamos a producir o crear un texto, que no es igual a

copiar o transcribir porque requiere que se movilicen todas nuestras competencias



y capacidades como si fuéramos escritores.

A nivel nacional se sefial6 en el informe de Evaluacion Muestral (EM) del 2013,
realizado por el MINEDU que los logros de escritura alcanzados por los estudiantes
de sexto grado fueron de 21,9 % en el Nivel 1. Este nivel nos indica que existen
problemas en la redaccion de textos escritos, que falta adecuarlo a la situacion
comunicativa, que necesita mayor coherencia y cohesion. Esta situacion es de
bastante preocupacion para los docentes del nivel primario sobre todo de los ultimos
grados porque son estudiantes que pasan a otro nivel (secundario) y donde las
exigencias seran mayores con respecto a las competencias y desempefios que
deben alcanzar. La programacion curricular del nivel primario (CN, 2016), enfatiz6
en las capacidades de adecuacion del texto a la situacion comunicativa,
organizacion de ideas de forma coherente y cohesionada, utilizar el lenguaje escrito
de forma pertinente, reflexionar y evaluar la estructura y contenido del texto escrito.
También se puntualizé los procesos de planificar considerando el propésito y el
destinatario, textualizar o redactar y revisar al momento de producir un texto, sin
embargo, a pesar de las capacidades indicadas y de los procesos didacticos
sefalados, se apreciaron muchas dificultades en la escritura de los estudiantes,
sobre todo en aquellos que presentaron dificultades en la escritura, lectura,
ortografia y procesamiento de la informacién para poder organizar sus textos de
forma pertinente y adecuada.

Nuestra problemética se ha enfocado en la IE N° 1111 José Antonio Encinas del
distrito de La Victoria, donde cuenta aproximadamente con 600 estudiantes del nivel
primario, ubicado en los altos del Mercado 3 de Febrero, muy cerca al emporio de
Gamarra y a la estacion del Tren. Por su ubicacion comercial, los padres de familia
se dedican al comercio ambulatorio y a diferentes actividades que los mantiene
ocupados durante todo el dia. Esta situacion hace que los estudiantes no cuenten
con ningun apoyo en las tareas escolares y con ningun acompafiamiento en el
hogar. En el informe de gestion anual (IGA) del 2018 de la IE N°1111 José Antonio
Encinas, se observaron dificultades en la comprension de textos y en la produccién
escrita, asimismo en la estructuracion de ideas (coherencia légica) y la conexién
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adecuada de oraciones con el uso de conectores (cohesion), esta situacién nos
indujo a pensar en la presencia de alguna anomalia o dificultad en el proceso de

aprendizaje.

En consecuencia, el problema general que se planted en la investigacion fue:
¢En qué medida incide la dislexia en la inhibicion de la produccion escrita en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria?, entre los problemas
especificos tuvimos: ¢En qué medida incide la dislexia en la inhibicion de la
textualizacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria? y ¢En
gué medida incide la dislexia en la inhibicién de la planificacion y revision en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria?

Este trabajo se justific6 en la perspectiva de los estudios neurolégicos y
cognitivos sobre la dislexia y de codmo este trastorno dificulta los aprendizajes de los
estudiantes en los procesos de lectura y escritura. Asimismo, en el ambito educativo
poder ayudar a detectar estos problemas de aprendizaje, aplicar estrategias
metodoldgicas adecuadas, realizar un acompafiamiento pedagdgico oportuno, con
el apoyo de especialistas y del involucramiento de la familia.

El objetivo general del presente trabajo de investigacion fue determinar en qué
medida incide la dislexia en la inhibicién de la produccion escrita en estudiantes de
sexto grado de primaria EBR, La Victoria y entre los objetivos especificos tuvimos:
Determinar en qué medida incide la dislexia en la inhibicion de la textualizacién en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria y determinar en qué medida
incide la dislexia en la inhibicién de la planificacion y revision en estudiantes de
sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Finalmente, la hipdtesis general del presente trabajo de investigacion sefald
gue la dislexia incide significativamente en la inhibicion de la produccién escrita en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria. Las hipétesis especificas
sefalaron que la dislexia incide significativamente en la inhibicion de la
textualizacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria y que la
dislexia incide significativamente en la inhibicién de la planificaciéon y revision en

estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.



Il. MARCO TEORICO

En el presente estudio a nivel nacional tuvimos el trabajo de Chinchay-Cornejo
(2016) en su tesis sobre el trastorno de la dislexia y el rendimiento de los estudiantes
del tercer grado del Distrito de Miguel Checa Sojo Sullana, plante6 como objetivo
determinar la relacion de los tipos de dislexia y el rendimiento académico de los
estudiantes. Esta investigacion se baso en la teoria de Rello Sanchez (2013), donde
sefala que la Dislexia influye en la capacidad neuroldgica de la lectura haciendo
gque aparezcan dificultades para reconocer palabras. Asimismo, menciona a Lyon,
G. (2001), quién sefal6 que la dislexia se manifiesta también como un problema en
la capacidad de escribir. En la metodologia la correspondiente investigacion fue de
tipo no experimental, transversal y correlacional. Su poblacién la conformaron 60
estudiantes del 3er grado de Primaria, los instrumentos utlizados para la
recoleccion de datos son una encuesta por cuestionario, una entrevista no
estructurada o informal y la Ficha de observacién. Se obtuvo resultados de la
investigacion a través de una encuesta realizada en la que el 10% de los
encuestados refiere que, si tienen antecedentes familiares con dificultades para leer
y escribir y que el 7% emplea demasiado tiempo en realizar las tareas escolares.
Tuvo un p = 0,00 lo cual corrobora la relacién significativa entre dislexia y
rendimiento escolar. La presente tesis establecié como conclusién mas importante
que si hay problemas de aprendizaje en los estudiantes con dislexia, asi como
problemas de fluidez lectora y en el ritmo del dictado, que repercuten en su
rendimiento académico, relacionado con su edad, autoestima y motivacion.
Estableci6 que esta situacion dificultdé a los estudiantes a tener atencion y
concentracion; por tal motivo influy6 en la realizacion de sus actividades escolares.
Las dificultades presentadas estan ligadas a los antecedentes familiares como leer,
hablar, escribir, reaccionar, etc. Entre los aportes mas importantes que promovié
este trabajo de investigacion estuvo: poner en practica las evaluaciones
psicopedagogicas enfatizando las pruebas de lectura, escritura y evocacion de

contenidos para asi apoyar a los estudiantes con dislexia. Asimismo, implementar



programas de lectoescritura y la intervencion a través de un diagnoéstico realizado
por los especialistas en los estudiantes que presentan estos trastornos.

En el trabajo de Chavez-Zamora (2015) sobre el desarrollo pragmatico del
lenguaje oral y la escritura de textos en estudiantes del V Ciclo de escuelas publicas
de Lima, se plante6 como objetivo determinar la relacion entre las variables:
desarrollo pragmatico del lenguaje oral y la produccion de textos escritos en
alumnos del V Ciclo de escuelas publicas de Lima - Cercado. La investigacion se
bas6é en las teorias cognitivas del Principio de composiciéon de la Gramatica
Generativa, que nos habla de la existencia natural de poder comunicarnos a traves
de un idioma natural y del Principio de relevancia de la comunicacién hablada.
Asimismo, sefialé que la psicolinglistica clasifica la escritura en reproductiva y
productiva, siendo la mas compleja esta Ultima en la que el estudiante tiene que
crear su propio texto escrito. (Cuetos, 2000). En la metodologia del presente trabajo
se describi6 los procesos linguisticos analizados y se realiza una correlacion entre
ambas variables en forma transversal. La poblacién estuvo conformada por
estudiantes del V Ciclo de instituciones publicas de Lima - Cercado de Centros
Educativos y la muestra conformada por 513 estudiantes de tres escuelas: IE
Nuestra Sefiora del Carmen, IE Hipdlito Unanue y la IE Juana Infantes Vera. Las
edades de los estudiantes fueron de 10 a 12 afios de edad. Se encontr6 como
resultado en la prueba de hipétesis p< 0,05 por lo que se acepto la hipotesis alterna
que sefiala que existe una relacién significativa entre lenguaje oral y escritura de
textos. En la conclusion se establecio la existencia de una relacion entre los
procesos psicologicos internos y externos que se hacen evidentes en los discursos

orales y escritos.

En el trabajo de Ruiz-Trevejo y Galvao-Guardia (2017), sobre conocimientos de
la dislexia que caracterizan a los profesores del IV ciclo de instituciones publicas y
privadas de Lima, se establecio como objetivo diferenciar los conocimientos que
tienen los docentes sobre los trastornos ocasionados por la dislexia en estudiantes
de 3er. y 4to. Grado. La investigacion se baso en la teoria de Cuetos (2008), quien

establecio en su teoria una doble ruta para lograr conocer las palabras del grafema



hacia el fonema que corresponde al medio Iéxico y del fonema hacia el grafema que
corresponde al medio fonolégico. Sefial6 que cuando vamos por el medio Iéxico
podemos leer palabras regulares y también irregulares, en cambio cuando
empleamos el medio fonologico podemos leer pseudopalabras y palabras regulares
que conocemos O que no conocemos, convirtiendo a los grafemas en sus
respectivos fonemas y accediendo al significado, de esa manera se pueden leer
palabras desconocidas o inventadas, de las cuales no tenemos la representacion,
pero si conocemos los sonidos de sus letras. Este modelo dual fue empleado como
guia en el presente trabajo de investigacién que explicé cémo los estudiantes
aprenden a leer y de las dificultades por las cuales atraviesan. Esta teoria fue la
mas solida porque explicé las deficiencias sufridas por las personas que tienen
estos trastornos en sus procesos de aprendizaje de lectura. En la parte
metodologica el estudio presentd un enfoque cuantitativo porque empled la
recoleccion y el analisis de datos para responder a la pregunta de investigacion y
comprobar la hipétesis establecida. El disefio es no experimental porque solo
examind los conocimientos que tiene el docente sobre la dislexia a partir del grado
académico que posee, institucion de formacion del cual procede y de su sexo. Fue
de disefio transversal porque los datos fueron recogidos en un determinado
momento para analizar la incidencia de una variable sobre otra. La poblacién estuvo
conformada por docentes del IV Ciclo del Nivel Primario de instituciones de bésica
regular publicas y privadas y la muestra por 100 profesores de diferentes distritos
de Lima. Entre los resultados obtenidos se demostré que el mayor porcentaje de
maestros se encuentra en el nivel medio (45%) y una minoria se encontré en el nivel
bajo (26%) y en el nivel alto de conocimiento de los docentes sobre la dislexia se
hallé un 29%. Se obtuvo un p<0,05 con lo cual se establece relacion significativa
entre ambas variables de estudio. Uno de los aportes mas relevantes del presente
trabajo fue haber establecido recomendaciones donde se sugiere tener en cuenta
la capacitacion a los maestros en temas sobre la dislexia y realizar estudios a través
de cuestionarios confiables sobre el conocimiento de las dificultades especificas de
aprendizaje por parte de los docentes, para que los estudiantes puedan tener el

apoyo necesario y logren seguir avanzando en sus aprendizajes.



En el trabajo de investigacion de Valderrama-Afio (2018), sobre la dislexia y el
rendimiento escolar de los estudiantes en una institucién educativa de Quillabamba
(Cusco), tuvo como objetivo determinar la relacion existente entre ambas variables.
El trabajo de estudio es descriptivo y buscara asociar ambas variables para
encontrar una relacion entre ellas. Se baso en la teoria de SAnchez-Covefias (2011),
que definié a la dislexia como un trastorno que afecta a los procesos lectores y los
procesos de escribir textos, sefial6 que muchos estudiantes presentaron diversos
problemas en sus actividades diarias, debido a que les resulta dificil leer y
comprender lo que leen, como también producir textos. La poblaciéon y muestra
estuvo conformada por treinta docentes pertenecientes a la institucion educativa de
Quillabamba. Dentro de los resultados se encontraron que de una muestra de 30
docentes encuestados el 53% indicé que existieron estudiantes con caracteristicas
de tener dislexia al omitir o invertir letras o confundirlas en el momento de leer y de
presentar dificultades al hablar, leer o escribir. Asimismo, presentaron desajustes
emocionales, con una autoestima baja y con problemas de comportamiento de
inseguridad y de mantenerse reacios ante los cambios, muestran dificultad en la
articulacion de palabras debido a que presentaron defectos en los 6rganos que
intervienen en el habla, tuvieron dificultades para expresar palabras y escribirlas
correctamente, un 60% considerd que observan cansancio, atencion inestable que
dificulté su lectoescritura, desmotivacion y calificaciones bajas que afectaron su
rendimiento escolar. Se obtuvo un p<0,05, que sefial6 la existencia de una relacion
significativa entre dislexia y rendimiento escolar. En conclusién, la mayoria de
docentes encuestados indicé que la presencia de la dislexia en la escuela es regular
y solamente una minoria manifesté que era nula su presencia entre los alumnos de
la Institucion Educativa. Dentro de los aportes del presente trabajo se presentaron
sugerencias al Ministerio de Educacién para que implemente capacitaciones a los
docentes y puedan atender estas anomalias que presentaron los estudiantes sobre
todo en los temas de dislexia, asi como organizar grupos de interaprendizaje y
comisiones de trabajo en la institucion educativa para implementar estrategias,
meétodos educativos y lograr avances en el rendimiento de los estudiantes que

padecen estos trastornos.



En la investigacién realizada por Rivadeneyra-Braga (2016), sobre Procesos de
escritura y la produccion de textos escritos en nifios con problemas de escritura de
aproximadamente 10 afios (Lima), tuvo como objetivo determinar la relacion entre
las dos variables sefialadas. La teoria estuvo basada en Cuetos (2006), quien
sefald tres dimensiones: El proceso léxico cuando el escritor busca la palabra
adecuada para poder transmitir el concepto deseado. La segunda dimension
correspondio al proceso sintactico, en el cual se tomo en cuenta dos procesos: el
de la seleccién del tipo de oracién que queremos emplear y el modo en que se va a
utilizar; asimismo tuvo en cuenta la puntuacion y los conectores que las uniran; la
tercera dimension corresponde al proceso de planificacion donde el escritor decidio
lo que va a escribir en funcién de su finalidad o propésito. Con respecto a la
metodologia la presente investigacion correspondié al disefio no-experimental
correlacional. La poblacion estuvo conformada por 148 estudiantes de 10 afios. Esta
cantidad fue considerada en toda la muestra. Se emplearon dos instrumentos:
PROESC de Cuetos (2004) para evaluar los procesos de escritura y el otro
instrumento es el TEPTE de Dioses Chocano (2003), para evaluar la produccién de
textos. Con respecto a los resultados obtenidos tenemos que el 91% de los
estudiantes presenta dificultades en los procesos de escritura y asimismo al escribir
sus redacciones, organizar sus ideas, planificar, emplear términos adecuados y
realizar las conexiones adecuadas entre frases y oraciones. Se obtuvo un p<0,05,
que reflejan significancia entre ambas variables. Entre los aportes mas importantes
tuvimos las recomendaciones sefialadas por el autor en la que pidi6é que se analicen
con mayor profundidad las dos variables en diversas poblaciones para poder

realizar comparaciones que nos permita analizar mejor las variables indicadas.

En el trabajo de investigacion de Salvador-Huaman (2017), trat6 sobre los
Procesos cognitivos de la escritura y la Produccion de textos escritos en estudiantes
de quinto de Primaria de Lima Metropolitana, tuvo como objetivo determinar si existe
relacion significativa entre ambas variables, asi como determinar si existen
diferencias significativas segun el sexo en los estudiantes de quinto de primaria. El

trabajo se baso en la teoria de Galve (2007) que sefialé a los procesos cognitivos



como aquellos que se relacionan con las competencias relacionadas a la lectura 'y
escritura, que midieron el nivel de percepcion, el uso de palabras adecuadas, el
dominio de oraciones y frases, asi como el otorgamiento de significado a la
estructura de un texto y los movimientos que se realizaron para poder escribir, se
sefald también la teoria de Dioses (2003), para indicar que la escritura trasmite un
tema y cumple un propdsito comunicativo como: describir, narrar, convencer entre
otros propositos. El tipo de investigacion fue de enfoque cuantitativo y su nivel de
investigacion fue descriptivo y buscé desarrollar qué relacion existe entre ambas
variables. Present6 un disefio no experimental y de corte transversal. La poblacién
estuvo compuesta por 81 instituciones publicas del nivel primaria, conformada por
7459 estudiantes de sexo masculino y femenino, correspondiente a Lima
Metropolitana, la muestra tom6 en cuenta 23 instituciones educativas de seis
distritos entre edades de 10 a 12 afios de los cuales 197 eran hombres y 171 eran
mujeres. Los dos instrumentos empleados para la recoleccion de datos son: Bateria
de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y Escritura — Revisada (BECOLE-L) y el Test
de produccion de Texto Escrito — TEPTE. Los resultados de la investigacion
sefalaron la existencia de una relacion significativa entre los procesos cognitivos de
la escritura y la Produccion de textos (p < 0,05), rechazandose la hipétesis nula y
aceptandose la hipotesis alterna que sefialé que existe una alta significatividad entre
ambas variables. Entre las conclusiones se obtuvo que existe relacion significativa
entre ambas variables y con respecto al sexo no se produjeron relaciones
significativas entre los estudiantes de quinto grado del nivel primario. Entre los
aportes tuvimos las recomendaciones sefialadas por el autor que indicé que debe
ampliarse las investigaciones a otras variables como: situacion econémica y social,
estudiantes que hablan otras lenguas, entre otros aspectos; asimismo que se
establezcan equipos de investigacion para mejorar el servicio educativo con
estrategias de intervencién pertinentes y tratar de identificar caracteristicas de los
estudiantes para mejorar sus aprendizajes. Incorporar en el curriculo nacional
curricular principios y estrategias de la psicologia cognitiva para mejorar la calidad
de la ensefianza y promover la actualizacion y perfeccionamiento de sus docentes

en estrategias de produccién de texto escrito, teniendo en cuenta los procesos



cognitivos necesarios para una produccion escrita creativa. El presente trabajo de
investigacion fue de gran ayuda para poder realizar la discusion sobre la variable
produccion de texto escrito consignados en el presente trabajo de investigacion y

realizar las conclusiones.

Con respecto a los antecedentes internacionales tenemos el trabajo realizado
por Romel-Gonzélez y Marién-Rincén (2016), sobre el analisis de la produccion
escrita de niflos con dislexia a partir de un enfoque linguistico-cognitivo”, planted
como objetivo analizar la produccién de textos escritos de nifios con sintomas de
dislexia entre las edades de 9 y 12 afios, a partir de un enfoque linguistico-cognitivo
y del diagndstico de la calificacion de las evidencias de su produccion. La
investigacion se basa en las teorias de Cepeda (2009) quien afirma que los nifios
imitan conductas de los padres cuando leen el periddico o tratan de escribir su
nombre. Asimismo, se basa en las investigaciones de Emilia Ferreiro (2008), sobre
la produccion escrita de los nifios, sus niveles de escritura y la elaboracion de sus
propias hipotesis al tratar de descubrir y comprender el lenguaje escrito. En la parte
metodoldgica es una investigacion descriptiva donde no se realiza la manipulacion
de las variables y de corte transversal ya que se recolect6 la informacién en un solo
momento. La poblacién fue constituida por 1024 estudiantes entre 9 y 11 afios de la
segunda etapa de primaria del Estado de Zulia (Venezuela). Entre los resultados
mMAas relevantes tenemos que la presente investigacion permitié obtener informacion
categorizada y analizada mediante las herramientas estadisticas y en funcion del
analisis de la produccién escrita de nifios con sintomas de dislexia. Se observo que
un 23% de los nifios presenta dificultades para separar o unir componentes de una
frase y que un 19% de nifios presenta problemas de confusion de letras, omision de
letras, silabas, palabras y frases en un 23% de los nifios, en algunos casos se omitié
palabras completas y finalmente los errores ortograficos en un 26%. Se obtuvo un
p=0,00 que indicé una relacién muy significativa entre ambas variables en estudio
Una de las principales conclusiones fueron que se observo en los estudiantes una
serie de errores ortograficos y dificultades en la escritura de oraciones, frases y

palabras que perjudica su aprendizaje. Entre los aportes mas importantes tenemos
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de que no se puede confirmar que el estudiante tenga dislexia a pesar de que posee
algunas caracteristicas que denotarian tener el trastorno sefialado. El 8,5% de
estudiantes presenta las dificultades mencionadas anteriormente, por lo cual tanto
padre de familia y maestros deberan observar estos sintomas para poder intervenir
oportunamente a través de un trabajo en equipo entre el especialista y la parte

pedagogica para lograr la continuidad de los estudiantes en la escuela.

En el trabajo realizado Puentes-Suarez y Guzman-Nufiez, sobre la dislexia y su
incidencia en el aprendizaje de los estudiantes del grado Quinto B de la Institucién
Educativa los Pinos y las Herramientas para detectar trastornos de aprendizaje
especifico como la dislexia leve (2018). El trabajo tuvo como objetivo determinar
herramientas practicas para detectar la dislexia en los nifios y nifias del grado quinto
B de la Institucion Educativa los Pinos. Se basé en la teoria del Diagnostico
Neuropsicologico y Terapia de los Trastornos de lectura y escritura. La dislexia es
resaltada como un desarrollo alterado del aprendizaje. En la parte metodolégica se
recolect6 datos de las variables en registros narrativos a través de la aplicacion de
encuestas y entrevistas, estudiando la relacion entre dislexia y el aprendizaje que
se evidenciaron a partir de la observacion, teniendo en cuenta los contextos y las
situaciones que giran en torno al problema estudiado. La poblacién-muestra estuvo
conformada por veinte estudiantes, diez mujeres y diez hombres, quienes fueron
evaluados teniendo en cuenta si presentaban los trastornos. La otra poblacién
estuvo conformada por maestros encargados de acompaiiar a los alumnos desde
grados inferiores y que conocen el desempefio grupal e individual de los estudiantes
a su cargo. Dentro de los resultados se obtuvo que el 80% de docentes considera
qgue a los estudiantes disléxicos les cuesta mucho aprender a leer y escribir y
sefalan también que un 60% separan las palabras en forma equivocada y unen
otras innecesariamente. Se obtuvo en p=0,00 lo denota que existe significancia
entre ambas variables de estudio. Una de las principales conclusiones es contar con
estrategias practicas para poder detectar a tiempo estos trastornos que permitan
que los estudiantes reciban ayuda oportuna y logren avanzar en sus aprendizajes.

El aporte del presente trabajo de investigacion es la Propuesta de un curso para el
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reconocimiento temprano de la Dislexia en escolares y brindar mecanismos
practicos al personal docente para detectar a tiempo la dislexia en periodos de inicio
y beneficiar al estudiante con una oportuna intervencion multidisciplinaria tendiente

a mejorar el proyecto de vida y los procesos de aprendizaje de sus educandos.

En el trabajo de Montalvo-Guevara y Rodriguez-Bernal (2019), sobre la
expresion artistica como estrategia pedagogica para superar problemas de
aprendizaje en el proceso de lecto-escritura en estudiantes de Basica Secundaria
de la Institucion Educativa La Vega del departamento de Santander en Colombia,
tuvo como objetivo desarrollar una estrategia pedagogica de expresion artistica,
para superar problemas de aprendizaje en estudiantes de basica secundaria con
problemas de lecto-escritura. Se baso en la teoria de Thomson (1992), quien sefialé
que para recuperar las dificultades disléxicas es recomendable el sobre aprendizaje.
Recomend6 que se debe aprender la lectoescritura, adecuando el ritmo a las
posibilidades del estudiante, trabajando bajo el principio rector del aprendizaje sin
errores, propiciando los éxitos desde el principio y en cada momento del trabajo de
sobre aprendizaje. Es en este momento que se aplicaron las técnicas de expresion
artistica como estrategia de intervencién haciéndolas agradables, propiciando el
éxito en lugar del fracaso. En el campo metodoldgico el tipo de estudio es
explicativo, porque midi6 la relacion entre la variable independiente “técnicas de
expresion artistica” con respecto a la variable dependiente “dislexia”, para
determinar la forma en que inciden entre si, medir cada una de ellas para luego
cuantificar y analizar (Hernandez, 2010). La poblacion estuvo conformada por 148
estudiantes; 43 estudiantes de béasica primaria, 78 de basica secundaria y 27 de
media. La muestra fue de 25 estudiantes de los grados de sexto a noveno (basica
secundaria) de la Institucion Educativa la Vega. Esta muestra correspondio al 16,8%
del total de los estudiantes de la institucion y al 32% de los estudiantes del nivel de
basica secundaria, siendo una muestra representativa del total de los estudiantes.
La muestra fue intencionada porque selecciona a los afectados por los problemas
en los procesos de lectura y escritura; en ese mismo grupo se identificé algun tipo

de comportamiento asociado con el problema de dislexia, entre los 11 y los 18 afios,
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de los cuales 14 son alumnos de sexo masculino y 11 son alumnos de sexo
femenino, un docente de sexo femenino y otro de sexo masculino. Entre los
resultados se obtuvo que 6 de cada 10 docentes no logra detectar alumnos con
dislexia, que 7 de cada 10 docentes no utiliza adecuadamente los recursos,
solamente 3 docentes emplean recursos especiales para atender a los disléxicos.
Se sefiald que 6 de cada 10 docentes no realiza actividades diferenciadas, es decir,
no realizan estrategias educativas diferentes con los estudiantes disléxicos. Se
obtuvo un p=0,00 que indic6 que existe relacion significativa entre ambas variables.
En conclusion, podemos afirmar que el desarrollo en el proceso de ensefianza de
una estrategia pedagdgica que involucré técnicas de expresion artistica, permitio a
los estudiantes mejorar sus resultados en su proceso de lectoescritura. Entre los
aportes mas importantes tuvimos las recomendaciones sefialadas por los
investigadores para utilizar técnicas de expresion artistica como estrategia
pedagogica para mejorar los resultados en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes con problemas de aprendizaje en el proceso de lecto-escritura.
Asimismo, integro a todos los estudiantes junto con sus padres en talleres y guias
de trabajo, que ayuden a superar los problemas de aprendizaje, con mucho amory
dedicacion, en una estrategia conjuntamente con el docente de aula que ayude a

los estudiantes a tener una mejor autoestima y desenvolvimiento social.

Después de haber tratado sobre los antecedentes de la investigacion se definio
a la dislexia como un déficit en el aprendizaje de la lectura en estudiantes que
reciben clases normales, que poseen una inteligencia normal y que provienen de
entornos sociales y culturales donde no se presentan problemas familiares que
pueda afectar su aprendizaje. Bajo esta definicibn podemos sefialar que la dislexia
estaria ocasionada por problemas cognitivos y deficiencias en su estructura fisica y
mental. (Tamayo-Lorenzo, 2015). Es necesario resaltar que si la dislexia no tiene
como causa el nivel sociocultural de los estudiantes, ni el entorno escolar, entonces
tendriamos que buscar la causalidad en el aspecto biolégico y psiquico del
estudiante para comprender las dificultades por las que esta atravesando y ayudarlo

en forma oportuna y adecuada.
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Segun Slovic, P. (2021), la palabra dislexia proviene del término griego “Dys”,
que quiere decir “deteriorado” y “lexia” que significa “palabra”, estos significados se
hacen evidentes cuando la ortografia o la lectura de las palabras son poco fluidas y
con muchas imprecisiones. Asimismo, la preocupacion de todo maestro es
determinar si su alumno presenta dificultades de aprendizaje para poder apoyarlo y
establecer metodologias y estrategias necesarias para poder superar Sus
dificultades. Con respecto a esta situacion en el estudio realizado por Niileksela, C.,
Templin, J. (2019), se plante6 una forma de identificar la dislexia a través del analisis
confirmatorio del perfil latente (CLPA), que se utiliz6 con el fin de precisar las
fortalezas y debilidades de los estudiantes a nivel académico que estén ligados a la
dislexia. También identificé cuatro grados de dificultad en lo que respecta a las
habilidades y limitaciones. El uso de este instrumento es bastante loable, pero ain
requiere un mayor estudio. Por cuanto por las imprecisiones que existe todavia para
identificar personas con dislexia es que, segun Phillips, B., Odegard, T. (2017), se
estd buscando promover leyes que ayuden a identificar a los estudiantes con
dislexia, porque no existen datos exactos de sus caracteristicas y de la cantidad de
estudiantes en escuela publica que presenten estas dificultades.

Segun International Dyslexia Association. (2017), la dislexia es una incapacidad que
tiene que ver con el aprendizaje, porque resta fluidez y precision en las palabras,
como consecuencia de problemas en el componente fonolégico, sumado a una
ensefianza poco efectiva en el aula. Toda esta situacion afecta a la comprensién
lectora del estudiante, impidiendo el desarrollo de sus procesos cognitivos. Esta
definicién nos clarifica que la causa de la dislexia estaria en un componente
fonolégico muy importante para poder tener rapidez y exactitud en las palabras en
el momento de pronunciarlas y que repercute en su comprension del texto leido. En
consecuencia, la escritura también se vera afectada en su produccién escrita porque
ambas habilidades linguisticas se desarrollan en forma conjunta: la lectura y
escritura.

La dislexia es la dificultad de aprendizaje que presenta problemas en el acceso

|éxico, causada posiblemente por dificultades en el procesamiento fonoldgico,
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auditivo y/o visual. Suele estar asociado a varias deficiencias en la memoria trabajo,
en el conocimiento sintactico o también a problemas de velocidad de procesamiento
(Asandis citado por Euribe-Salgado, 2010). Es necesario resaltar que muchos de
los estudiantes presentan dificultades de aprendizaje al no poder comprender el
texto que leen, tener problemas para redactar un texto, presentar demasiadas fallas
ortograficas, omitir palabras al momento de leer o pronunciarlas incorrectamente,
entre otros errores o dificultades. Este trastorno impide una lectura correcta y en el
campo de la psicologia y psiquiatria (DSM — 1V), la dislexia se define como una
diferencia que se observa entre el potencial que muestra el estudiante en sus
aprendizajes y el rendimiento escolar, sin tener dificultades a nivel visual, auditivo,
fisico o dificultades en la escuela. (Elizondo, M. 2013)

Segun el DSM 5, las dificultades presentadas en la lectura estan consideradas
como un Trastorno especifico del aprendizaje, que tiene que ver con la lectura de
palabras, fluidez de la lectura y con la velocidad al momento de leer. En el mismo
rubro esté considerada la dificultad en la escritura donde se considera la ortografia,
gramatica (empleo de los signos de puntuacién), claridad y orden de las ideas en la
produccion escrita.

La dislexia es detectada después de haber iniciado el proceso de aprendizaje
de la lectura y escritura, en estudiantes con capacidades cognitivas normales,
teniendo un entorno familiar sin dificultades y una escuela que favorece sus
aprendizajes. A pesar de esforzarse por aprender presentan dificultades para
desarrollar sus capacidades y tienen un bajo rendimiento que les reduce su
autoestima. Pierden interés por la lectura y sus capacidades cognitivas van
disminuyendo. Si la dislexia no es detectada a tiempo, perjudicara su avance escolar
y las intervenciones que se realicen posteriormente no seran tan efectivas para

mejorar sus aprendizajes. (Cuetos et al, 2015).

Segun Trinidad-lglesias citada por Euribe-Salgado (2019), la dislexia no se
puede diagnosticar antes de los 7 afos, pero si se pueden establecer algunos
sintomas, que nos permitirian establecer ciertas caracteristicas. En el caso de los

estudiantes de 6 a 11 afios presentan caracteristicas como: invertir letras y palabras,
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confundir el orden de las letras y unir letras con palabras, no distinguir izquierda con
derecha y la escritura en espejo. Asimismo no completa instrucciones verbales,
inconvenientes en la pronunciacion de palabras, sustituye o invierte silabas,
traspone las letras, cambia el orden de numeros, deficiente comprension lectora,
dificultades para coger el 14piz, problemas en la coordinacién motora gruesa y fina,
tendiente a confundirse y a tener accidentes, dificultad para recordar informacion,
imprecisiones en la medicion del tiempo, asi como dificultades en la organizacion
de su pensamiento y escritura, déficit en la ortografia y gramatica, presenta dificultad
para aprender conceptos numéricos y en la resolucion de problemas. Con respecto
a los niflos mayores de 12 afios se aprecia problemas en la memoria y en la
comprension lectora, dificultad para interpretar informacién porque lee con muchos
errores y no comprende conceptos abstractos. Presenta dificultades para organizar
su tiempo y entregar sus tareas en forma puntual. Su ritmo de aprendizaje es lento
y no se adapta a los cambios, asimismo tiene dificultad para desarrollar sus

habilidades sociales.

Segun Tamayo-Lorenzo (2015), se diferencian por lo general dos tipos de
dislexia: La fonoldgicay la funcional. En el caso de la dislexia fonolégica se presenta
la dificultad de convertir el grafema en fonema, por ese motivo se usa la ruta Iéxica.
Pueden realizar lecturas de palabras conocidas, pero presentan dificultades al leer
palabras desconocidas y pseudopalabras. En cambio, en la dislexia superficial
tienden a usar la ruta fonologica porque no pueden identificar las palabras como un
todo. En este caso no interesa que las palabras sean desconocidas y no tienen
dificultad con las pseudopalabras. El acceso a las palabras es a través del sonido y
no por la ortografia por tal razén se cometen muchos errores con las palabras
homofonas, que son aquellas palabras que tienen igual pronunciacién, pero
diferente significado y parecida escritura. También existe la dislexia mixta en la cual

se aprecia un déficit en ambas rutas tanto fonoldgica y como la ruta Iéxica.

Con respecto a la fundamentacion tedrica del presente trabajo de investigacion
se basa en la teoria planteada por F. Cuetos, B. Rodriguez, E. Ruano y D. Arribas

en la cual nos sefala que si un individuo no maneja correctamente los procesos de
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lectura es porque ha sufrido una lesion cerebral que corresponderia a una Dislexia
adquirida o estariamos ante una Dislexia evolutiva si durante el proceso de
aprendizaje no se lograron desarrollar los procesos cognitivos necesarios para

superar las dificultades en la lectura.

Se distinguen dos procesos en la lectura comprensiva: El de la descodificacion
en la que las palabras escritas son convertidas en sonidos y la de comprension en
la cual se logra inferir el mensaje del texto leido. El aprendizaje de la lectura no se
termina en aprender solamente a descifrar grafias como en el caso de los
aprendizajes de los estudiantes de los primeros grados, al contrario, este se va
complejizando en la medida que se tiene que deducir la informacién, obtener el
significado del texto y procesar toda esta informacién en nuestro cerebro. Es
justamente en estos procesos cognitivos que se van presentado dificultades que
impiden que el estudiante logre el objetivo de comprender. En la lectura se
identifican cuatro procesos: En el primer proceso se identifican letras, en el segundo
se reconocen palabras, en el tercero se relacionan frases con imagenes y en el
altimo proceso comprenden oraciones o frases para realizar acciones y
relacionarlas con imagenes. En el primer proceso para poder leer un texto es
necesario identificar las letras que conforman una palabra. Cuando el estudiante no
puede reconocer las letras de una palabra se establece que existe una incapacidad
para leer el texto. En el proceso Iéxico se toma en cuenta el significado que adquiere
el conjunto de letras que conforman una palabra. Existen dos procedimientos para
reconocer palabras: EI medio lexical se refiere a la ortografica en la que se presenta
la palabra con el significado que representa. La otra via es la subléxica que a partir
de otorgar un sonido a los grafemas se llega al significado de la palabra. En los
procesos sintacticos para que las palabras adquieran significado y puedan transmitir
un mensaje es necesario que se agrupen y formen una oracién, asimismo es
necesario conocer la funcién gramatical que cumple cada una de las palabras para
poder comprender el mensaje. Otro aspecto importante son los signos de
puntuacion que dan la entonacion y las pausas necesarias para que exista una
mejor comprension del texto leido. Finalmente tenemos a los procesos semanticos

que se refieren especificamente al mensaje o significado que transmiten las
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estructuras sintacticas a partir del objeto que realiza una accion y los complementos
circunstanciales de lugar, tiempo y modo. Los procesos semanticos estan
conformados por tres subprocesos: El primero se refiere al responsable de deducir
el mensaje o significado del texto, el segundo de integrarlo a la memoria y el tercero
de la parte inferencial o deductiva. (Manual Prolec — R, 2007)

Con respecto a la Produccion escrita creativa podemos sefialar que la escritura
es una habilidad compleja que necesita tomar en cuenta varios aspectos como:
adecuar el texto a la situacion comunicativa, elegir palabras adecuadas, presentar
sus ideas en forma ordenada, tener en cuenta la ortografia, convertir los sonidos en
letras, realizar movimientos precisos para que la letra sea entendible, entre otros
aspectos mas en la cual muchos nifios presentan dificultades. En la escritura
intervienen diferentes procesos que han sido analizados por la Psicologia cognitiva,
quien sefiala que un proceso complejo es planificar, es decir, crear ideas y
organizarlas en funcion del texto que se va a escribir, hasta llegar a procesos mas
simples como escribir una silaba (Cuetos et al, 2004). La Planificacion incluye
procesos como: Buscar en la memoria informacion sobre el tema que vamos a
redactar, seleccionar y organizar el material informativo en funcién del propésito. En
la parte selectiva diferenciar informacién por su importancia y asimismo organizarla
teniendo en cuenta cronologia, espacio, relevancia, entre otros aspectos. Después
de haber planificado viene el Proceso de seleccion de oraciones adecuadas al
propésito del mensaje que se desea trasmitir, en este sentido se tiene que tener en
cuenta también los signos de puntuacion en las oraciones interrogativas y
exclamativas. Seguidamente se tiene que tener en cuenta la fase de la Seleccién
léxica, en la cual se elige las palabras mas adecuadas en funcién del estilo,
dependiendo también a quien va dirigido el escrito y evitando la repeticién de

palabras con el uso sinénimos.

Con respecto a la escritura reproductiva, ella no necesita procesos superiores
del pensamiento como la Planificacién y la seleccion de oraciones, como es el caso
del dictado que solo se requiere la representacion ortografica de una palabra y los

movimientos motores precisos para poder escribir. Se dispone de dos vias: La léxica
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y la fonoldgica. En la via |éxica se recupera la palabra en forma directa no existe la
necesidad de descomponerla en fonemas para convertirla luego en letras o
grafemas, esta via sirve para escribir palabras con ortografia que se rigen a ciertas
reglas y son conocidas, en cambio por la via fonoldgica se requiere convertir el
sonido o fonema en letras o grafemas, esta ruta es util para escribir palabras poco

conocidas o inventadas. (Cuetos et al, 2004).

Una de las dimensiones tomadas en cuenta en la variable produccion escrita es
la planificacion y la revision. Con respecto a la planificacion segun Timoneda (2013)
consiste en un proceso mental por el cual se establece un propdsito u objetivo para
alcanzar una meta y asimismo se seleccionan actividades y estrategias para lograr
alcanzarlo. En ese mismo proceso se van revisando las acciones planteadas o
estrategias para poder identificar los logros alcanzados y tomar decisiones para
establecer cambios que permitan alcanzar la finalidad establecida. En esta
dimensién de planificar para poder escribir por ejemplo un cuento se tiene que
establecer un proposito claro de lo que se desea desarrollar. Segun Cuetos (2004)
en la escritura de una redaccion se tiene que tener en cuenta la generacion de ideas
con la ayuda de material bibliografico como libros que le aporten ideas, organizarlas
de acuerdo a un criterio cronoldgico, espacial, de relevancia o de causa y
consecuencia, asimismo realizar una reflexion con respecto a la finalidad de la
estructura del texto. En este proceso se ayuda al estudiante a revisar el trabajo

realizado para lograr textos mejor elaborados y de buena calidad.

La dislexia es conocida como un trastorno que dificulta la lectura, asimismo
estas limitaciones presentadas en los procesos de aprendizaje de la lectura,
provocan problemas en la escritura que acompafian a los estudiantes en sus
procesos lectores en todo su periodo escolar. (Ministerio de Educacion de Espafia,
2012). La dislexia reconocida como una discapacidad del aprendizaje, que tiene una
causa neurologica, se caracteriza por presentar dificultades en varios aspectos de
las habilidades de escritura y que hacen que las personas no puedan desarrollar
habilidades funcionales apropiadas para su edad y capacidad. Segun el articulo de

investigacion de Child Health Alert (1992), la dislexia implica tener dificultad para
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leer a pesar de recibir una ensefianza convencional, gozar de una buena inteligencia
y tener todas las oportunidades de su entorno social y cultural. De tal manera que
se deduce que los estudiantes disléxicos tienen una dificultad especifica y tienen

una situacion diferente a los estudiantes que no son muy buenos lectores.

A partir de estas dificultades sefialadas se han creado unos dispositivos moviles
para los nifios con dislexia que les permitird evaluar sus procesos escritos. Este
sistema sera aplicado a estudiantes de preescolar de menos de 5 afios con
dificultades para escribir, estdn basados en los objetivos educativos, seran
empleados tanto en el hogar como en la escuela, la tecnologia empleada es a través
de una plataforma de software Android compatible tanto con teléfonos inteligentes
como con tabletas y la interfaz grafica de uso exclusivo, para estudiantes
diagnosticados con dislexia. (Rabbia-Tariq, Seemab-Latif, 2016). Actualmente se
realizan estudios sobre las aplicaciones maviles inteligentes para poder detectar y
también intervenir en la dislexia, teniendo en cuenta las necesidades y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes. Segun el estudio realizado por la Politi, S., National,
Kapodistrian University of Athens, Athens, G. (2020), sefial6 que existe una mayor
demanda de las aplicaciones moviles para intervenir que para detectar las
dificultades presentadas por los disléxicos, por cuanto les ayuda a superar sus
problemas especificos de lectura, escritura, ortografia, asi como de reconocer una

palabra, entre otras limitaciones presentadas.

Segun Barba (2018), la dislexia se clasifica en acustica cuando existe dificultad
en diferenciar fonemas similares, por esa razdén se presentan sustituciones,
omisiones de letras en el momento de la lectura, dislexia 6ptica cuando se presentan
imprecisiones visuales ligados a las dificultades en el movimiento de los ojos,
dislexia semantica cuando el estudiante no puede explicar con sus propias palabras
el texto leido, dislexia gramatical cuando se observa dificultades en el manejo de
las estructuras gramaticales (sustantivo, adjetivo, pronombres, verbos, etc.),
dislexia mnésica cuando existe una insuficiente memoria verbal para recordar
sonidos y letras correspondientes. Podemos sefalar que todas estas dificultades

presentadas en los estudiantes para obtener informacion a través del proceso lector
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nos indican que los maestros debemos estar mas atentos para identificar cual es la
deficiencia que muestran los estudiantes al momento de leer y poder precisar cuales
son las dificultades que presentan al momento de leer y observar de qué manera
estas dificultades inciden en sus procesos de escritura. Segun el Informe de
evaluacion de Escritura en sexto grado del 2013, sefiala que existe una relacion
directa entre lectura y escritura por cuanto los estudiantes que lograron niveles mas
bajos en escritura eran lo que se ubicaban en niveles mas bajos en lectura. De los
resultados se obtuvo que del 74,5 % de los estudiantes que no habian logrado
alcanzar Nivel 1 en escritura se encontraban en los niveles méas bajos de lectura.
Estos resultados obtenidos por el Ministerio de Educacién después de haber
evaluado a 4327 estudiantes que corresponden a 357 escuelas de todo el Peru, nos
indica que existe una relacibn muy significativa entre ambas competencias que
reafirma el planteamiento del presente estudio que refiere que las dificultades en la

lectura (Dislexia), inciden en la produccién escrita.

21



.  METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion

El trabajo de investigacion corresponde al enfoque cuantitativo, porque mide la
cantidad de estudiantes que presentan Dislexia en relacion con la inhibicién en la
Produccion escrita. Asimismo, el tipo de investigacion es basica, entendiéndose que
el objetivo de este estudio es incrementar el conocimiento cientifico a partir de las
teorias ya existentes (Mantuané, 2009). Su disefio es no experimental al no existir
manipulacion de las variables y corresponde al nivel explicativo por la existencia de

una relacion de causay efecto entre las variables (Hernandez, 2014).

3.2. Variables y operacionalizacion
Variable independiente: Dislexia
Definicién conceptual:

Segun Tamayo (2017), la dislexia es una dificultad especifica del aprendizaje que tiene
origen neuroldgico y se caracteriza por presentar dificultades en la precision, fluidez
y reconocimiento de palabras. También existen dificultades en la decodificacion y
deletreo. (p. 425)

Dimension: Letras y Procesos léxicos

Corresponde al reconocimiento de letras muy necesarios para poder leer y armar
palabras. El estudiante debera tener grabada en su memoria todos los tipos de
letras como las mayulsculas y mindsculas para que pueda leerlas y escribirlas

otorgandoles un significado.
Dimension: Procesos sintacticos y semanticos

Corresponde a la organizacion de palabras para formar oraciones o frases que
transmiten mensajes. El acto de leer implica juntar las palabras y organizarlas para

formar una oracion y darle sentido a la lectura realizada. (Cuetos, 2007)
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Definicién operacional:

La variable dislexia se ha dividido en las dimensiones: Letras - Procesos léxicos y
Procesos sintacticos - semanticos. En la primera dimension se ha tomado en cuenta
los indicadores de sonido de letras, igual - diferente, lectura de palabras y
pseudopalabras. En la segunda dimensién se ha tomado en cuenta los indicadores
de estructuras gramaticales, signos de puntuacion, comprension de oraciones,
textos escritos y comprension oral, con un total de 20 items. Con una escala de
medicion nominal y con los niveles de Dificultad severa del rango de 0 a 8, Dificultad

leve de 9 a 15 y Sin Dificultad con un rango de 16 al 20.
Variable dependiente: Inhibicién de la produccién escrita

La escritura es considerada una competencia muy importante porque permite a los
individuos seguir aprendiendo, no solamente en la etapa escolar sino también en
las siguientes etapas de su vida. El desarrollo de estas capacidades contribuye al
fortalecimiento de la identidad personal y es muy importante en la vida social de las
personas porque favorece su participacion y mejor desenvolvimiento. (Minedu,
2018, p.3)

Dimension: Textualizacion

Segun Mar, U., Angel, P., (2018) La textualizacion es el momento en la cual se
escriben las ideas que previamente fueron planificadas y que pueden variar cuando
surjan otras nuevas durante el proceso de escribir.

Dimensién: Revision y Planificacién

Segun Timoneda, C., Pérez, F., Mayoral, S., Serra, M. (2013), la planificacion consiste
en un proceso mental por el cual se establece un propdsito u objetivo para alcanzar

una metay asimismo se seleccionar actividades y estrategias para lograr alcanzarlo.
Definicion operacional:

La variable Produccién escrita se ha dividido en dos dimensiones: Textualizacion y
Revision — Planificacion. La primera dimensién tiene como indicadores el dictado de

silabas, dictado de palabras y pseudopalabras y la segunda dimension tiene como
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indicadores el dictado de frases y la escritura de un cuento. Tiene un total de 20
items y una escala de medicién nominal. Con respecto a los niveles se establecio el
nivel Bajo cuando tiene un rango del 0 al 7, Medio con un rango de 8 a 15 y Alto con

un rango del 16 al 20.

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblaciéon

La poblacién estd compuesta por un aproximado de 7 900 estudiantes de sexto
grado de Primaria del distrito de La Victoria (Segun base de datos de la Ugel 03).
Criterios de seleccion

Criterios de inclusién

Estudiantes del sexto grado de primaria que figuran en la némina de matriculados
2021, que participan diariamente de las clases virtuales a través del Google meet

y/o de la plataforma zoom y envian regularmente las tareas a través del wasap.
Criterios de exclusion

Estudiantes que se han trasladado a otras instituciones o que no figuran en la
nomina de matriculados 2021 del sexto grado y que no cuentan con conectividad y

por lo tanto no podrian ser evaluados.
Muestra

La muestra esta conformada por 46 estudiantes de sexto grado de la Institucion

Educativa N° 1111 “José Antonio Encinas” del distrito de La Victoria.
Muestreo

El presente trabajo de investigacion es no probabilistico y la eleccion de la muestra
por juicio, porque el investigador decide determinar a los individuos que formaran

parte de la muestra a partir de criterios establecidos (Naupas et al. 2011).
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Se utilizo la técnica de la observacion que segun Bernal (2010), es un proceso que

permite conocer el objeto de estudio, describirlo y analizarlo en su contexto.
Instrumentos

El instrumento empleado para poder evaluar las dificultades de los procesos
lectores de los estudiantes fue la Bateria de Prolec-R, que nos permitio evaluar la
variable independiente Dislexia y que se realiz6 con el apoyo de un manual y dos
cuadernos. Uno de ellos era de estimulos y otro de anotaciones donde se
registraron sus respuestas. Con respecto a la variable dependiente Produccion
Escrita fue evaluado con el Test Proesc, que cuenta con un manual que sirve de
guia, asi como hojas de respuestas con su respectivo resumen para obtener el

rendimiento en su escritura.

A continuacion, presentamos la ficha técnica del instrumento que nos sirvié para

evaluar la Dislexia.

Tabla 1

Ficha técnica de la variable independiente: Dislexia

Nombre: Prolec R Bateria de Evaluacion de los procesos lectores

Autor: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y D. Arribas
Ano: 2007

Aplicacion:  Individual

Ambito: Estudiantes de 6to. Grado, entre 11y 12 afios.

Duracion: 20 minutos

Finalidad: Evaluar los procesos lectores

Baremacion: Puntos de corte para diagnosticar presencia de Dificultad leve o
severa en los procesos representados por los indices principales

Material: Presenta manual, cuadernos de estimulos y de anotacién.
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El instrumento que nos sirvio para evaluar la Produccion escrita fue el siguiente:

Tabla 2

Ficha técnica de la variable dependiente: Produccién escrita

Nombre Original:  Proesc. Evaluacion de los Procesos de Escritura

Autor: F. Cuetos Vega, José Ramos y E. Ruano Hernandez.

ARo: 2004

Aplicacion: Individual y colectiva

Ambito: Estudiantes de 6to. Grado de primaria.

Duracion: Aproximadamente 50 minutos.

Finalidad: Detectar dificultades en los procesos de escritura.
Baremacion: Existen puntos de corte por curso en cada prueba y en todo

el conjunto de evaluacion.

Estructura: Puntos de corte en cada prueba.
Material: Presenta manual y hojas de respuestas
Validez

Segun Bernal (2010), un instrumento de medicién es valido cuando puede medir el
objeto en estudio. Los instrumentos utilizados en este estudio han sido validados en
sus respectivos contextos, pero, para reafirmar esta validez se sometioé a una nueva

validez de juicio de expertos, cuyos resultados mostramos a continuacion:
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Tabla 3

Validez por juicio de expertos del Test de dislexia

Experto Especialidad Dictamen
Dr. Dwithg Guerra Torres Metodologo Aplicable
Dra. Juanita CCorimanya Malca Tematico Aplicable
Dra. Ana Maria Enriquez Chauca tematico Aplicable

Segun se observa en la tabla 3, los jueces encargados de evaluar el test,
determinaron que el test de dislexia reune todos los requisitos metodologicos para

su aplicacion en nuestra poblacién de estudio.

Tabla 4

Validez por juicio de expertos del Test de produccion escrita

Experto Especialidad Dictamen
Dr. Dwithg Guerra Torres Metodologo Aplicable
Mg. Mauro Merma Paricahua Tematico Aplicable
Mg. Alvaro Silva Tavara tematico Aplicable

Segun se observa en la tabla 6, los jueces encargados de evaluar el test,
determinaron que el test de Produccion Escrita reune todos los requisitos

metodoldgicos para su aplicacion en nuestra poblacion de estudio.
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Confiabilidad

Para evaluar la consistencia interna del instrumento se aplicé una prueba piloto a

20 estudiantes y cuyos resultados fueron los siguientes:

Tabla 5

Resultados de la prueba de fiabilidad de Kuder de Richardson KR-20

Variable NUumero de elementos Coeficiente de confiabilidad

Dislexia 20 0,964

Nota Reporte del SPSS Versién 25

En la tabla 5, se observa un valor Kuder de Richardson KR 20 de 0,964, que

determina que el instrumento es altamente fiable para la investigacion.

Tabla 6

Resultados de la prueba de fiabilidad de Kuder de Richardson KR-20

. NUamero de Coeficiente de
Variable .
elementos confiabilidad
Inhibicién de la produccién
escrita 20 0,923

Nota Reporte del SPSS Version 25

En la tabla 6, se observa un valor Kuder de Richardson KR 20 de 0,923 que

determina que el instrumento es altamente fiable para la investigacion.

3.5. Procedimientos

Los procedimientos que se realizaron para poder iniciar la investigacion de las

dificultades presentadas en los estudiantes fue primero enviar las cartas a la

28



institucién donde se va a obtener la informacion y del cual se recogié los datos para
luego procesarlos. Una vez concluida la parte protocolar de solicitud y de concesion
del permiso se procedié a tomar las pruebas para evaluar los procesos de lectura 'y
escritura de cuatro secciones del sexto. Grado A, B, Cy D de la IE N° 1111 “José
Antonio Encinas”, solicitando el apoyo de los docentes de aula a través de dos
plataformas zoom y Google meet. En algunos casos se realizaron video llamadas a
los estudiantes que tuvieron dificultad con el internet. Se realizé también un listado
con los estudiantes que contaban con los dispositivos necesarios y con la
conectividad para que puedan rendir las pruebas sin ninguna dificultad. Toda la
informacion fue procesada a través de software SSPSS vrs25 y se elabor6 la matriz

de datos para su analisis y posterior interpretacion.

3.6. Método de analisis de datos

El método de analisis empleado para el presente trabajo de investigacion fue a
través del software SPSS Vrs. 25 el cual sirvio para procesar los datos y mostrar los
resultados en tablas y figuras. Asimismo, se realizd la prueba de hipotesis
desarrollando la estadistica descriptiva e inferencial de la investigacion. Se empleé
como modelo estadistico la regresion logistica, que permitieron analizar los
resultados, poder describirlos para luego contrastarlos con la hipétesis planteada,

elaborar conclusiones y recomendaciones.

3.7. Aspectos éticos

Los aspectos éticos tomados en cuenta para el desarrollo del presente trabajo de
investigacion fueron: la autenticidad, porque constituye un trabajo original que nace
de las dificultades observadas en el aula durante las clases, tanto presenciales
como virtuales y de la preocupacion por parte de la docente de mejorar los procesos
de lectura y escritura de los estudiantes a su cargo. Asimismo, se tuvo en cuenta el
manejo de fuentes confiables de informacion, la obtencion de instrumentos para

medir ambas variables y recoger datos que sean sustentados con las teorias de
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investigadores e instituciones que emiten articulos cientificos y que seran
refrendados en las referencias bibliograficas y las citas presentadas para la

realizacion del presente trabajo.
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V. RESULTADOS

Luego de haber procesado los datos a través del Software SPSS version 25,

pasamos a presentar los resultados en tablas y figuras.

Tabla 7

Frecuencias y porcentajes de dislexia

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Dificultad 9 19,6 19,6 19,6
severa
Dificultad leve 20 43,5 43,5 63,0
Sin dificultad 17 37,0 37,0 100,0
Total 46 100,0 100,0

Figura 1
Representacion grafica de dislexia

Dislexia

S0

Porcentaje

Dificultad severa Dificultad leve Sin dificultad

Dislexia

En la tabla 7 y la figura 1 se observa que del 100% de los evaluados en dislexia, el

37% no presenta dificultad, el 43,5% muestra dificultad leve y el 19,6% muestra

dificultad severa.
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Tabla 8

Frecuencias y porcentajes de letras y procesos léxicos

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Dificultad 5 10,9 10,9 10,9
severa
Dificultad leve 22 47,8 47,8 58,7
Sin dificultad 19 41,3 41,3 100,0
Total 46 100,0 100,0
Figura 2

Representacion grafica de letras y procesos léxicos

Letras y procesos lIéxicos

Porcentaje

Dificultad severa Dificultad leve Sin dificultad

Letras y procesos léxicos
En la tabla 8 y la figura 2 se observa que del 100% de los evaluados en letras y

procesos Iéxicos, el 41,3% no presenta dificultad, el 47,8% muestra dificultad leve y
el 10,9% muestra dificultad severa.
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Tabla 9

Frecuencias y porcentajes de proceso sintactico - semantico

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Dificultad 12 26,1 26,1 26,1
severa
Dificultad leve 22 47,8 47,8 73,9
Sin dificultad 12 26,1 26,1 100,0
Total 46 100,0 100,0
Figura 3

Representacion gréfica sintactico - semantico

Proceso sintactico-semantico

Porcentaje

Dificultad severa Dificultad leve Sin dificultad

Proceso sintactico-semantico

En la tabla 9 y la figura 3 se observa que del 100% de los evaluados en proceso
sintactico semantico, el 26,1% no presenta dificultad, el 47,8% muestra dificultad
leve y el 26,1% muestra dificultad severa.
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Tabla 10

Frecuencias y porcentajes de inhibicion de la produccion escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido bajo 27 58,7 58,7 58,7
Medio 11 23,9 23,9 82,6
Alto 8 17,4 17,4 100,0
Total 46 100,0 100,0

Figura 4
Representacion gréafica inhibicion de la produccion escrita

Inhibicion de la produccién escrita

Porcentaje

bajo Medio Alto

Inhibicion de la produccion escrita

En la tabla 10 y figura 4 se observa que del 100% de los evaluados en la inhibicién
de la produccion escrita el 58,7% muestra un nivel bajo, el 23,9% esta en un nivel

medio y el 17,4% muestra un nivel alto, es decir, no presentan inhibicién.
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Tabla 11

Frecuencias y porcentajes de textualizacidon

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido bajo 19 41,3 41,3 41,3
Medio 12 26,1 26,1 67,4
Alto 15 32,6 32,6 100,0
Total 46 100,0 100,0

Figura 5
Representacion grafica de textualizacion

Textualizacion

50

Porcentaje

bajo Medio Alto

Textualizacion
Enlatabla 11y figura 5 se observa que del 100% de los evaluados en textualizacion

el 41,3% muestra un nivel bajo, el 26,1% esta en un nivel medio y el 32,6% muestra

un nivel alto, es decir, no presentan inhibicion en la textualizacion.
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Tabla 12

Frecuencias y porcentajes de planificacion y revision

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido bajo 29 63,0 63,0 63,0
Medio 10 21,7 21,7 84,8
Alto 7 15,2 15,2 100,0
Total 46 100,0 100,0

Figura 6
Representacion gréfica revision y planificacion

Revision y planificacion

Porcentaje

bajo Wedio Alto

Revision y planificacion

En la tabla 12 y figura 6 se observa que del 100% de los evaluados en revision y
planificacion escrita el 63 % muestra un nivel bajo, el 21, 7 % esta en un nivel medio
y el 15,2% muestra un nivel alto, es decir, no presentan inhibicién en revision y

planificacion para producir textos.
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Prueba de hipétesis

Hipotesis general

HO: La dislexia no incide significativamente en la inhibicién de la produccién escrita
en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Ha: La dislexia incide significativamente en la inhibicion de la produccién escrita en

estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Criterios de decision: a =0,05

Si p< a, se rechaza la hipétesis nula

Si p> a, se acepta la hipotesis nula

Tabla 13

Resultados de la prueba de la hipétesis general
Logaritmo de

la

verosimilitud - Chi-
Modelo 2 cuadrado gl Sig.
Sélo interseccioén 184.347
Final 46.324 124.324 2 0.000

Nota: Fuente bases de datos

En la tabla 13, se observa un valor de Chi cuadrado de 124,324 y un p valor de
0,000 con lo que explica la dependencia que ejerce una variable sobre la otra. Con
lo cual se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hip6tesis alterna. Es decir, la
dislexia incide de manera significativa en la inhibicion de la produccién escrita en

estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Tabla 14

Modelo Pseudo R cuadrado
Cox y Snell 0.324
Nagelkerke 0.562
Mc Fadden 0.284
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En la tabla 14, se observa el modelo R pseudo cuadrado con un valor Nagelkerke
de 0,562 Con lo que podemos mencionar que la dislexia incide en un 56% en la
inhibicion de la produccion escrita en estudiantes de sexto grado de primaria EBR,

La Victoria.

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

HO: La dislexia no incide significativamente en la inhibicion de la textualizacién en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Ha: La dislexia incide significativamente en la inhibicién de la textualizacion en
estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Criterios de decision: a =0,05

Si p< a, se rechaza la hip6tesis nula

Si p> a, se acepta la hipotesis nula

Tabla 15

Resultados de la prueba de hipotesis especificas 1
Logaritmo de

la

verosimilitud - Chi-
Modelo 2 cuadrado gl Sig.
Sélo intersecciéon 78.137
Final 37.514 84.954 2 0.000

Nota: Fuente bases de datos

En latabla 15, se observa un valor de Chi cuadrado de 84,954 y un p valor de 0,000
con lo que explica la dependencia que ejerce una variable sobre la otra. Con lo cual
se rechaza la hipodtesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, que la dislexia
incide significativamente en la inhibicion de la textualizacion en estudiantes de sexto

grado de primaria EBR, La Victoria.
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Tabla 16

Modelo Pseudo R cuadrado

Cox y Snell 0.574
Nagelkerke 0.641
Mc Fadden 0.128

En la tabla 16, se observa el modelo R pseudo cuadrado con un valor Nagelkerke
de 0,641. con lo que podemos mencionar que la dislexia incide en un 64% en la
inhibicion de la textualizacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La

Victoria.

Hipodtesis especifica 2
HO: La dislexia no incide significativamente en la inhibicion de la revision y

planificacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Ha: La dislexia incide significativamente en la inhibicion de la revision y

planificacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Criterios de decision: a =0,05

Si p< a, se rechaza la hipétesis nula

Si p> a, se acepta la hipotesis nula

Tabla 17

Resultados de la prueba de la hipétesis especifica 2
Logaritmo de

la

verosimilitud - Chi-
Modelo 2 cuadrado gl Sig.
Soélo interseccion 124.363
Final 56.748 97.957 2 0.000

Nota: Fuente bases de datos
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En la tabla 17, se observa un valor de Chi cuadrado de 97,957 y un p valor de 0,000
con lo que explica la dependencia que ejerce una variable sobre la otra. Con lo cual
se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, la dislexia
incide de manera significativa en la inhibicion de la planificacion y revision en

estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Tabla 18

Modelo Pseudo R cuadrado
Cox y Snell 0.298
Nagelkerke 0.343
Mc Fadden 0.147

En la tabla 18, se observa el modelo R pseudo cuadrado con un valor Nagelkerke
de 0,343. Con lo que podemos mencionar que la dislexia incide en un 34% en la
inhibicion de la planificacion y revision en estudiantes de sexto grado de primaria
EBR, La Victoria.
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V. DISCUSION

En el presente estudio hemos utilizado el disefio explicativo para poder determinar
la relacion de causa y efecto entre las variables. La investigacion tiene como
finalidad identificar la incidencia de la variable 1: Dislexia, sobre la variable 2:
Produccion escrita, en los estudiantes de sexto grado EBR, la Victoria. Para medir
la dislexia se empled el Test Prolec — R cuyo grado de confiabilidad fue de con KR-
20=0,964 y para medir la inhibicion de la produccion escrita se utilizé el Test Proesc
cuyo grado de confiabilidad fue de KR-20 = 0,923, estos resultados determinaron
gue los instrumentos corresponden a una alta fiabilidad, asimismo se obtuvo un Chi-
cuadrado equivalente a 124.324 y Sig igual a 0.000, que acepta la hipétesis alterna
que establece que la dislexia incide significativamente sobre la inhibicion de la
produccion escrita.

El objetivo general del presente trabajo es determinar en qué medida incide la
dislexia en la inhibicion de la produccion escrita en estudiantes de sexto grado de
primaria EBR, La Victoria, en tal sentido en los resultados obtenidos se observa en
la tabla 7 que del 100% de los evaluados en dislexia, el 19,6% de estudiantes
muestra dificultad severa, esto se debe a varios factores como la metodologia de
ensefianza gue no realiza una retroalimentacion eficiente y un adecuado manejo de
los medios virtuales que generan desmotivacion y desinterés en los estudiantes.
Asimismo, por la coyuntura de la Pandemia del Covid-19 y las necesidades basicas
gue tienen que atender los padres de familia muchos de ellos han desatendido el
seguimiento y apoyo en las actividades escolares de sus hijos. En comparacion a
este porcentaje es muy similar el presentado por Chinchay — Cornejo (2016) sobre
dislexia y rendimiento escolar en un estudio realizado en Sullana (Piura) que sefiala
gue el 10% de los estudiantes presenta dislexia. Esto nos indica que a pesar de
encontrarse en lugares diferentes y situaciones distintas la existencia de esta
dificultad especifica de aprendizaje se mantiene. Segun Cuetos (2015), uno de los
principales desafios que enfrentan los estudiantes es aprender a leer y escribir,
muchos logran superar estos desafios, pero existe un buen porcentaje que

presentan serias dificultades que no les permite avanzar en su rendimiento escolar
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llevandolos a la frustracion, porque la mayoria de asignaturas se aprenden a través
de la lectura y si esta presenta dificultades estard expuesto al fracaso escolar.
Podemos sefalar la existencia de dificultades especificas de aprendizaje en las
escuelas, donde los maestros son los primeros en dar cuenta de la existencia de
nifios y nifias disléxicos que requieren el apoyo de especialistas para determinar
con exactitud cuéles son sus necesidades de aprendizaje y poder establecer un

programa de recuperacion que ayude a mejorar su rendimiento escolar.

Con respecto al objetivo especifico que busca determinar en qué medida incide
la dislexia en la inhibicion de la textualizacién en estudiantes de sexto grado de
primaria EBR, La Victoria, en la tabla 8 en relacion a los resultados se observa que
en la dimensién de letras y procesos Iéxicos en estudiantes con dislexia muestra un
11% de dificultad severa en relacion con el estudio realizado por Romel-Gonzélez y
Marion-Rincon (2016), sobre el analisis de los nifios con dislexia que presentaban
un 19% en confusion de letras, omisién de letras, silabas y palabras. Como se
puede apreciar el porcentaje es muy similar a pesar que el contexto corresponde a
un antecedente internacional (corresponde a Venezuela), sin embargo, la presencia
de estos trastornos en la dimensién de letras y procesos léxicos hacen denotar que
existe una inhibicion que incide en la produccion escrita de los estudiantes. Segun
Tamayo (2015), las dificultades que presentan los nifios con dislexia es porque
tienen problemas en su componente fonolégico que dificulta su lenguaje y hace que
surjan errores en la separacién o en la repeticién de palabras inventadas, a todo
ello se suma los problemas en la memoria a corto plazo. En consecuencia, una
causa importante de la dislexia estaria basicamente en la parte fonoldgica y que

también incidiria en la produccion escrita de los estudiantes.

En cuanto a la incidencia entre dislexia y la inhibicion en la produccion escrita
encontramos que en la tabla 14 con respecto a la prueba de hipotesis general que
se obtuvo como resultado un p valor de 0,000 por lo cual se rechazo la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alterna que confirma que existe una dependencia de la

inhibicion de la produccion escrita con respecto a la dislexia. Esta situacién de
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dependencia se puede visualizar en los estudiantes por cuanto la lectura y la
escritura guardan una relacion muy cercana y son competencias que se desarrollan
en forma simultdnea en las actividades diarias escolares. Este resultado guarda
mucha relacién con el trabajo de Salvador — Huaméan (2017) sobre los procesos
cognitivos de la escritura y la produccion de textos escritos que obtuvo un p<0,05
en su prueba de hipotesis con lo cual se sefiala que existe una alta significatividad
entre ambas variables. Asimismo, en la tabla 10 sobre inhibicién de la produccién
escrita se obtuvo un 58,7% en el nivel bajo de escritura y un 23,9% % en el nivel
medio que acumulan un 82, 6% muy similar a los resultados obtenidos por el trabajo
de investigacion realizado por Rivadeneyra-Braga (2016) sobre procesos de
escritura y la produccion de textos que obtuvo un 91% de estudiantes que
presentaban dificultades en los procesos de escritura. Segun Cuetos (2017), existe
una relacién muy cercana entre el componente fonolégico, la lectura y la escritura,
de tal manera que la dislexia reconocida como una dificultad especifica del
aprendizaje (DEA) de la lectura incide en los procesos de escritura al presentar
dificultad en convertir un grafema en fonema o viceversa. El estudiante necesitara
ejercitar y reforzar sus capacidades fonéticas para que pueda mejorar tanto en sus

procesos lectores y como en su produccién escrita.

En la tabla 9 donde se obtuvo un 26,1% que presentan dificultad severa en los
procesos sintacticos y semanticos, referidos a la comprension de oraciones, uso de
signos de puntuacion para dar entonacion a las lecturas, comprension de textos
escritos para comprobar la capacidad inferencial y la comprension oral del texto
leido por la maestra, son actividades similares a las realizadas durante las clases
presenciales o virtuales realizadas por los docentes. Esta situacion podria mejorar
si hubiera un mayor conocimiento por parte de los docentes sobre la dislexia porque
podrian ser tratados a tiempo y evitar dificultades en sus procesos de aprendizaje.
Al respecto en el trabajo realizado por Ruiz-Trevejo, Galvao-Guardia (2017), nos
sefala que el 45% de los docentes tiene un nivel medio de conocimiento de la
dislexia y un 26% tiene un conocimiento bajo y solo un 29% tiene un nivel alto de

conocimiento sobre la dislexia. Estos porcentajes son preocupantes por cuanto el
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maestro debe tener un conocimiento mas claro de este trastorno para dar la alerta
ante la presencia de caracteristicas que podrian sefalar la presencia de un nifio
disléxico y derivarlo al especialista para que reciba los apoyos necesarios.
Asimismo, tenemos el trabajo de Valderrama-Afio (2018), sobre la dislexia y el
rendimiento escolar (Cusco), donde sefala que el 53% de docentes indica que
existen estudiantes con caracteristicas de tener dislexia al omitir o invertir letras o
confundirlas en el momento de leer y de presentar dificultades al hablar, leer o
escribir. En forma similar en un trabajo realizado por Puentes-Suérez y Guzman-
Nufiez (2018), sobre la dislexia y su incidencia en el aprendizaje, el 80% de
docentes considera que los estudiantes disléxicos les cuesta mucho aprender a leer
y escribir y que un 60% separan las palabras en forma equivocada y unen otras
innecesariamente. Segun Paracchini (2007), la lectura se adquiere a través de la
ensefianza de los docentes, pero existe una cantidad significativa de estudiantes
gue no logran aprender a leer, porgue la dificultad en la lectura o dislexia se debe a
factores disfuncionales del cerebro, con base genética y neuroldgica. Es necesario
resaltar que los docentes deben tener conocimiento no solo de las metodologias de
ensefianza sino también sobre la dislexia para que puedan ayudar a detectarlas a
tiempo y adecuar sus estrategias a las necesidades de los estudiantes.

En la tabla 12 sobre sobre la dimension Revision y Planificacion de la
Produccion escrita se obtuvo un resultado del 63% que corresponde al nivel bajo,
estos porcentajes podrian revertirse si los docentes aplicaran técnicas y estrategias
novedosas como las propuestas por el estudio realizado por Montalvo-Guevara y
Rodriguez-Bernal (2019), sobre la incidencia de la expresion artistica como
estrategia pedagodgica para superar problemas de aprendizaje en el proceso de
lecto-escritura en los estudiantes. Entre los resultados se obtuvo que el 60% de
docentes no logra detectar alumnos con dislexia y que el 70% docentes no utiliza
adecuadamente los recursos para poder mejorar su lecto-escritura, de la misma
forma en el trabajo de Chavez-Zamora (2015) sobre el desarrollo del lenguaje oral
y la escritura de textos en estudiantes del V Ciclo, obtuvo en sus resultados hipotesis
p< 0,05, indicando que existe una relacion significativa entre lenguaje oral y

escritura de textos. Segun Camahalan (2006), la dislexia es un trastorno de la
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lectura que afecta a la persona en su capacidad de comprender el lenguaje oral, la
escritura o ambos. Finalmente podemos sefialar que los trastornos de lectura estan
muy ligados a la oralidad y a la produccion escrita. Los docentes deben innovar su
metodologia con estrategias motivadoras que permitan a los estudiantes desarrollar
todas sus potencialidades a partir de actividades de aprendizaje donde puedan
expresarse a través del lenguaje oral, escrito y corporal; de tal manera que superen
sus dificultades confiando en sus potencialidades, sintiéndose seguros, autobnomos

y desarrollando su autoestima para seguir avanzando.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Con respecto al objetivo general planteado que sefialaba determinar la incidencia
entre la variable independiente: Dislexia y la variable dependiente: Inhibicion de la
produccién escrita y después de haber obtenido los resultados de p=0,00 y R de
Nagelkerke =56% en la investigacion realizada, se concluye que la dislexia incide
significativamente en la inhibicion de la produccion escrita en estudiantes de sexto

grado de primaria EBR, La Victoria.

Segunda:

Con respecto al primer objetivo especifico planteado que sefialaba determinar la
incidencia entre la dislexia y la inhibicion de la textualizacion en estudiantes de sexto
grado de primaria EBR, La Victoria y después de haber de obtenido los resultados
de p=0,00 y de R de Nagelkerke = 64%, se concluye que la variable independiente:
Dislexia incide significativamente en la variable dependiente: Inhibicion de la

textualizacion en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.

Tercera:

Con respecto al segundo objetivo especifico planteado que sefalaba determinar la
incidencia entre la dislexia y la inhibicion de la revision y planificacién en estudiantes
de sexto grado de primaria EBR, La Victoria y a partir de los resultados obtenidos
(p=0,00 y R de Nagelkerke =34%), se concluye que la variable independiente:
Dislexia incide significativamente en la variable dependiente: Inhibicion de la

revision y planificacién en estudiantes de sexto grado de primaria EBR, La Victoria.
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VII. RECOMENDACIONES

Primera:

Al director de la UGEL 03, para que coordine actividades con los especialistas de
primaria y el equipo de SAANEE, organizando capacitaciones y talleres para los
docentes de aula, que les permita detectar a tiempo las dificultades especificas de
aprendizaje como la dislexia y puedan apoyar en forma pertinente a los estudiantes

en sus necesidades de aprendizaje.

Segunda:

Al Coordinador de la Red 10 del distrito de la Victoria, donde corresponde
geograficamente la institucion educativa en estudio, los cuales comparten
problematicas muy similares con otras instituciones educativas, para que se
coordine la difusion del presente estudio y sirva de fuente informativa que permita
establecer programas de prevencién y apoyo a los estudiantes que presentan
problemas de aprendizaje.

Tercera:

Al director de la institucion educativa N° 1111 “José Antonio Encinas”, para que en
coordinaciéon con la plana jerarquica, organice talleres, charlas y grupos de
interaprendizaje (Gias) a través de las diferentes plataformas virtuales (zoom,
google meet, webinar), con los docentes de la escuela y puedan involucrarse en las
diferentes dificultades especificas de aprendizaje. Establecer programas de
intervencién pedagdgica en todos los ciclos y especialmente en los primeros grados

un programa de deteccion oportuna de los problemas de aprendizaje.
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Anexo A:

ANEXOS

Matriz de operacionalizacion de la variable independiente: Dislexia

Variable Dimensiones Indicadores items Escala Niveles y Rangos
Dislexia Letras y Procesos -Nombre o sonido 12,3

Definicion léxicos de letras Escala Dificultad severa
conceptual -lgual - diferente 4,5 nominal 0-8

Segun Tamayo Correcta: Dificultad leve
(2017) -Lectura de 6,7,8 1 9-15

Dificultad palabras Incorrecta: Sin dificultad
especifica del -Lectura de 9,10 0 16 -20
aprendizaje de pseudopalabras

orientacion

neurolégica Procesos -Estructuras 11,12

que se sintacticos- gramaticales

caracteriza por semanticos -Signos de 13,14

dificultades de puntuacion

precision y -Comprension de 15,16

fluidez en el oraciones

reconocimiento -Comprension de 17,18

de palabras y textos

por problemas -Comprension oral 19,20

de
decodificacion
y deletreo” (p.
425).

Fuente: Adaptado de F. Cuetos, B. Rodriguez, E. Ruano y D. Arribas (2007), Prolec — R,
Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores, TEA Ediciones, Madrid — Espafia.



Anexo B:

Matriz de operacionalizacidon de la variable dependiente: Produccién escrita

Variable Dimensiones Indicadores items Escala Niveles y Rangos
Produccidn escrita  Textualizacion -Dictado de 1,2,
Definicion silabas Escala Nivel bajo
conceptual -Dictado de Nominal 0-7
La palabras 34 Correcta: Nivel medio
escritura Ortografia 5,6 1 8-15
es un acto arbitraria 7,8 Incorrecta:  Nivel alto
. Ortografiareglada 9,10 0 16 - 20
inmerso
-Dictado de
en una
pseudopalabras
realidad
social y
cultural, Revision y -Dictado de frases 11,12
fuera de Ia  Planificacion Acentos 13,14
Mayusculas 15,16
cual no
Signos de
tiene L
puntuacion 17,18
sentido. -Escritura de un 19,20
(Arias,2013, cuento
p. 37)

Fuente: Adaptado de F. Cuetos (2004), Proesc Evaluacion de los procesos de escritura,
TEA Ediciones, Madrid — Espafia.



Anexo C: Instrumento de la variable independiente: Dislexia

Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores, Revisada

Manual

Ce)




1. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS

En esta primera actividad tienes que decir el nombre o sonido
de las siguientes letras (Se va sefalando las letras con la
flecha o cursor)

e O I

Z j S

2. IGUAL — DIFERENTE
Observa este par de palabras y expresa oralmente si son iguales
o diferentes.

caballo-cabalo tesepa-tecepa

pichera-picera

almaceén - armacen

taballo - taballo




3. LECTURA DE PALABRAS

casa barco prado

girasol especie treinta

4. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

reca tispe blopa

onclaso trollo almiento

5. ESTRUCTURAS GRAMATICALES

Lee la oracion en voz alta y menciona a qué numero de las figuras
corresponde.







6. SIGNOS DE PUNTUACION

Lee con claridad y buena entonacioén el siguiente texto.

- ¢Qué miras?

- Estaba pensando lo bonito que es volar. Mama,

épor qué nosotros no podemos volar?

\_

7. COMPRENSION DE ORACIONES
Haz exactamente lo que te indican estas oraciones:

A. Da tres golpecitos sobre la mesa.
B. Abre y cierra el puiio dos veces con cada mano.
C. Pon el lapiz que esta sobre la mesa encima del cuaderno.

8. COMPRENSION DE TEXTOS

Lee con atencion este texto para que luego respondas unas
preguntas.

Los okapis son animales mamiferos que viven en
las selvas de Africa. Son casi tan grandes como
las jirafas y tienen rayas como las cebras. Tienen
un hocico fuerte y con su lengus pueden firhpiarse
hasta las orejas. Se alimentan de |las ramas de los
arbolesyde zanahorias que arrancande las huertas
de los campesinos. No soportan temperaturas muy
frias ni vientos muy fuertes. Son muy timidos y no

son faciles de ven



Preguntas:

A.  ¢Por qué los okapis viven en las zonas donde hay
animales arboles?

B. ¢Por qué los campesinos africanos se enfadan con los
okapis?

9. COMPRENSION ORAL
Presta atencion porque te voy a leer un pequefo texto para que después
me respondas las preguntas.

Preguntas:

A. ¢Por qué se dice que el ratel es muy goloso?

B. ¢Por qué las abejas no le pueden picar?



Anexo D: Instrumento de la variable dependiente: Produccion escrita

Evaluacion de los
- "
procesos de escritura
i
F. Cueros Veca :
J. L. Ramos SANCHEZ

E. Ruano HernANDEZ Z
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Anexo E:

Carta de permiso de la UCV a la institucion del estudio

POSGRADO

Unrvi asidan COMAR VALLEIO

Escuela de Fesgrade

“Ano del Bicentenario del Pend: 200 anos de Independencia™
Lima San juan de Lurigancho, 18 de junio ced 2021
N'CartaP. 309 -~ 2021 EPG~ LV LE

SENORA:

Mg. Ricce Salazar Cruz Maribel
Directora

LE. N" 1111 "José¢ Antondo Encinas”

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante PEREZ MORENO ROSA LUOLA

De nuestra consigeracon:

Es grato dirigrme 3 usted, para presentar 2 PEREZ MORENO ROSA LUCILA

identificada con DNI N.* 10561040 y codigo de matricuia N"7002518638 | estudiante ded
Frograma de MAESTRIA EN PROSLEMAS DE APRENDZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

DISLEXIA EN LA INHIBICION DE LA PRODUCCION ESCRITA EN ESTUDIANTES DE SEXTO
GRADO DE PRIMARIA EBR, LA VICTORIA

En ese sentido, solicko a su digna persona faciitar el acceso de nuestra estudiante 2 su
Institucion a fin de gque pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesana

Con este motivo, le saliuda atentamente.

Ce Imeresado, T, T r Carae

S Adnsmistrativo (DFHO) £ P
7 W % y s : .{ W .!».'
s

< o~ -~ -
- Y s

—LXa
& _Mv!-li Owigedo Arernes
TEEDE UMOAD OF POSGRADO

FULAAL UIRMAR - AN US LM £5TE
UNVAA NERITE  As Aheds Meadobe SET Lot s Te deat) 2 &343 Tau 1e5T7) 203 €34
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, PEREZ MORENO ROSA LUCILA estudiante de la ESCUELA DE POSGRADO del
programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO SAC - LIMA ESTE, declaro bajo juramento que todos los datos e
informacion que acompafan la Tesis titulada: "DISLEXIA EN LA INHIBICION DE LA
PRODUCCION ESCRITA EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EBR,
LA VICTORIA.", es de mi autoria, por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Nombres y Apellidos Firma

PEREZ MORENO ROSA LUCILA . B _

Firmado digitalmente por:
DNI: 10561040 RPEREZMOR el 31-07-
ORCID 0000-0003-4306-8729 2021 11:43:46

Caddigo documento Trilce: INV - 0346015
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