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Resumen

La presente investigacion tuvo por objetivo demostrar de qué manera el
acompafnamiento familiar influye sobre la comprension lectora de los alumnos de
primer grado de primaria, para lo cual se considerd una investigacion de disefio no
experimental transversal correlacional causal, y tomd en cuenta una poblacion
censal de 378 alumnos de primer grado pertenecientes a la Institucién Educativa
N°80008 Republica Argentina en el afio 2020 y una muestra de 378 padres de
familia de los alumnos de primer grado pertenecientes a la Institucién Educativa
N°80008 Republica Argentina en el afio 2020, se aplicé como técnica la encuesta y
como instrumento el Cuestionario del Acompafiamiento Familiar y el Test de
Comprensién Lectora; los resultados mostraron que la correlacion entre el
acompafnamiento familiar y la comprension lectora es directa, significativa y causal
(p <0.05; 1=0.762; dyx=0.762), asimismo, es directa, significativa y causal para la
dimension literal (p <0.05; 1=0.619; dyx=0.593), dimension inferencial (p <0.05;
1=0.544; 9yx=0.511), y dimensién critica (p <0.05; 1=0.567; dyx=0.571); finalmente
se concluyo que el acompafiamiento familiar influye sobre la comprension lectora,
y que ademas influye sobre cada una de las dimensiones: literal, inferencial, critica,
de tal manera que si se mejora el nivel de acompafiamiento familiar, también se

mejora el nivel de comprension lectora.

Palabras clave: acompafiamiento, familia, comprension, lectora.
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Abstract

The present research aimed to demonstrate how family accompaniment influences
the reading comprehension of first grade primary school students, for which a causal
correlational cross-sectional non-experimental design investigation was considered,
and took into account a census population of 378 first-grade students belonging to
the Educational Institution No. 80008 Republica Argentina in 2020, and a sample of
378 parents of the first-grade students belonging to the Educational Institution No.
80008 Republica Argentina in the year 2020, the survey was applied as a technique
and the Family Accompaniment Questionnaire and the Reading Comprehension
Test as an instrument; the results showed that the correlation between family
accompaniment and reading comprehension is direct, significant and causal (p
<0.05; 1=0.762; dyx=0.762), likewise, it is direct, significant and causal for the literal
dimension (p <0.05; 1=0.619; dyx=0.593), inferential dimension p <0.05; 1=0.544;
dyx=0.511), critical dimension (p <0.05; 1=0.567; dyx=0.571); finally, it was
concluded that family support influences reading comprehension, and that it also
influences each of the dimensions: literal, inferential, critical, in such a way that if
the level of family support is improved, the level of understanding is also improved
reader.

Keywords: accompaniment, family, comprehension, reading.
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I. INTRODUCCION

Nos encontramos en una emergencia sanitaria a nivel mundial, la nueva
enfermedad que se propaga por todo el globo terrdqueo ha dejado en cada pais
aspectos econdmicos, sociales y culturales que han debido resolverse de inmediato
con medidas extraordinarias esperando el mejor de los escenarios. Una de esas
medidas ha sido la educacion remota a la que han accedido la mayoria de paises,
siendo que a su vez, la mayoria de estos no estaban acostumbrados a hacer uso

de esta modalidad educativa.

En el caso de nuestro pais adecuarse a la educacién remota ha sido un
suplicio para el gobierno puesto que ha tenido que priorizar la asistencia de
materiales y acceso en las zonas mas alejadas; asi como también lo ha sido para
todo el cuerpo educativo escolar (alumnos, docentes, padres) no solo por el hecho
de no estar familiarizados con este aspecto, sino porque es bastante complicado
para el docente hacer llegar el aprendizaje a los estudiantes, quienes demandan

bastante atencion especificamente en materias como matematicas y comunicacion.

Respecto al area de comunicacion, es sabido ya desde la prueba PISA 2015
gue nuestro pais tiene deficiencias en cuanto a la comprension lectora, los
resultados de esta muestran que casi la mitad de alumnos del nivel primario no
tiene buen desempefio en esta area; mientras que en secundaria los resultados
muestran que el 70% no comprende lo que lee, y es realmente lamentable que esos
indices no hayan mejorado significativamente hasta la fecha tal como lo
demostraron los resultados de la prueba PISA 2018. Entonces, si esa era la
perspectiva aln con las clases presenciales, la situacion con las clases remotas es

devastadora.

Aunque eventualmente se ha propuesto el futuro retorno a la educacién
presencial en el ambito escolar en las zonas cuyos indices de contagio del nuevo
coronavirus es bajo o nulo, dificilmente eso se hara en nuestra region La Libertad
y aln mas en nuestra localidad trujillana dado que nuestros indices de contagio van

en incremento (MINSA).



Es asi que, la Institucién Educativa Republica Argentina, una institucién con
trayectoria, siguiendo los lineamientos actuales planteados por el gobierno para
esta crisis de salud se prepara diariamente para continuar con la educacién remota,
no obstante, a lo largo del desarrollo de las sesiones se ha encontrado dificultades
en el aprendizaje de la comprension lectora especialmente en los nifios que cursan
el primer grado, ya que aunque el docente se encuentra dispuesto a resolver las
inquietudes de los alumnos incluso fuera de las sesiones parece no ser suficiente
porque estos evidencian carencias en el reconocimiento del contexto de las
lecturas, Iéxico pobre y confusion en la identificacién de los elementos del texto
(personajes, caracteristicas, mensaje) generando desorden en sus ideas, que
conllevan opiniones fuera de lugar y frustracion para explicar lo que piensan; por lo
cual se hace imprescindible el apoyo de los padres de familia o los tutores en casa
para actuar como guias y orientar a los alumnos en el aprendizaje y desarrollo de
las actividades propuestas para la comprensién lectora, quienes a lo largo de este
proceso pueden resultar ser el factor fundamental en el aprendizaje que se logre

este afo.

Razdn por la que nos preguntamos ¢De qué manera el acompafiamiento
familiar influye en la comprension lectora en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 20207

Se ha justificado la investigacion por conveniencia, porque dadas las
condiciones actuales de salud, la familia se ha convertido en el agente con mayor
presencia en el desarrollo de todas las actividades de los nifios, debido a que se
encuentran expuestos solo al entorno familiar, por lo cual identificar la capacidad
de influencia del acompafiamiento familiar sobre el nivel de comprension lectora de
los alumnos de la |.LE. Republica Argentina resultard mas confiable y mas facil que
en otras circunstancias; por relevancia social, porque trascendera el ambito escolar
y contribuye al autorreconocimiento de cada miembro en la familia como agente de
aprendizaje promoviendo el cambio en su actitud y preparacién para llegar a
consolidar familias mas soélidas y consecuentes para nuestra sociedad; por valor
tedrico, porque la investigacion servira como referente para futuras investigaciones
explicativas relacionadas a la influencia del contexto familiar y la comprension
lectora; por valor practico, porque la investigaciébn solucionara una realidad
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problematica presentada en la I.E. Republica Argentina de manera casi inmediata
informando a la familia sobre su rol primordial en el desarrollo de cada uno de los
niveles de comprension lectora no sélo en las circunstancias actuales sino a lo largo
de todo el aprendizaje de los nifios; y finalmente se justifico su utilidad
metodoldgica, porque la investigacion en todo su contenido serd guiado por el

método cientifico.

Por esto mediante la presente investigacion se ha tenido como objetivo
general demostrar de qué manera el acompafamiento familiar influye en la
comprension lectora en los alumnos del 1° de primaria de la Institucion Educativa
N°80008 Republica Argentina en el afio 2020, para lo cual se han propuesto los
siguientes objetivos especificos: Demostrar de qué manera el acompafiamiento
familiar influye en la comprension lectora literal en los alumnos del 1° de primaria
de la Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020; demostrar
de qué manera el acompafiamiento familiar influye en la comprension lectora
inferencial en los alumnos del 1° de primaria de la Institucién Educativa N°80008
Republica Argentina en el afio 2020; demostrar de qué manera el acompafiamiento
familiar influye y en la comprension lectora critica en los alumnos del 1° de primaria

de la Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Y finalmente, se ha establecido como hipétesis general que el
acompafiamiento familiar influye significativamente en la comprensién lectora en
los alumnos del 1° de primaria de la Institucibn Educativa N°80008 Republica

Argentina en el afio 2020.



Il. MARCO TEORICO

La presente investigacion toma en cuenta investigaciones nacionales
realizadas respecto a la influencia del acompafiamiento familiar en la comprension

lectora, siendo las siguientes:

Sandoval y Landaverry (2019) en su investigacion titulada: Practicas lectoras en
una biblioteca publica de Lima: el caso de los nifios lectores asiduos; con el objetivo
describir las préacticas lectoras de los publicos que frecuentan la biblioteca publica
infantil; mediante un tipo de investigacion cualitativa, y un disefio de investigacion
de estudio de casos, contando como poblacion a los nifios que asisten a la
biblioteca; mediante la técnica de observacion y el instrumento guia de observacion;
concluye gue ofrecerle al nifio mediacién para la lectura, le ayuda a vincularse con
el espacio lector y con los otros lectores; y aun en nifios menores de 6 afos se
puede iniciar la lectura con la interpretacion de ilustraciones o la lectura en voz alta,
con lo cual se hace indispensable el involucramiento de los padres de familia en la
exploracién, eleccién, y mediacion, ya que este nifio lector con el tiempo sera un

mediador de lectura.

Conde (2018) en su investigacion titulada: Influencia del Programa Plan Lector
Familiar en Comprension Lectora de alumnos del 5° de primaria, de la Institucion
Educativa N° 60050 -lquitos — 2017; con el objetivo de comprobar la influencia de
dicho programa lector sobre la comprension lectora de los alumnos del 5to grado
nivel primaria de una institucion en Iquitos; mediante un tipo de investigacion
cuantitativo, y un disefilo de investigacion pre experimental, contando como
poblacién 20 alumnos; mediante la técnica de examen y el instrumento test;
concluye que existe correlacion significativa las dos variables analizadas porque el
programa aplicado tomando en consideracion la participacion de los padres, motivo
a los estudiantes a interesarse por la comprensién de lectura, mejorando asi desde
el nivel En proceso hasta el nivel En logro previsto. .

Gonzales y Ramirez (2018) en su investigacion titulada: Implementacién de escuela
de padres para mejorar la comprension lectora en estudiantes de segundo grado
de primaria del colegio Sir Alexander Fleming, 2017; con el objetivo de determinar

la mejora que existe en la comprension lectora de textos narrativos tras la aplicacion



de la Escuela de padres en la poblacion de estudio; mediante un tipo de
investigacion cuantitativo, y un disefio de investigacion cuasi experimental,
contando como poblacion 54 alumnos; mediante la técnica de examen y el
instrumento test; concluye que la escuela por la presencia de los padres motiva a

los alumnos a recepcionar la lectura y por ende genera mayor comprension.

Sandoval (2018) en su investigacion titulada: El Clima afectivo familiar y su relacion
con la comprensién lectora de los estudiantes de 4to grado de primaria de la
Institucion Educativa N°14079 Divino Maestro Sechura — Piura; con el objetivo de
correlacionar el clima afectivo familiar y el desarrollo de las capacidades de
comprension lectora de los estudiantes de 4to grado de primaria; mediante un tipo
de investigacion cuantitativo, y un disefio de investigacion correlacional; mediante
la técnica de encuesta y el instrumento cuestionario; concluye que existe una
correlacion directa y significativa (rho = 0.814; p<0.000) entre el clima afectivo

familiar y la comprension de lectura en todas sus dimensiones.

Asimismo, también se reconocen investigaciones internacionales realizadas
respecto al acompafiamiento familiar y su influencia sobre la comprension lectora,

descritas como sigue:

Cérdenas y Gonzales (2020) en su investigacion titulada La ausencia de la familia
en el proceso de aprendizaje de la comprensién lectora: la experiencia en tres
grupos del nivel de | y Il ciclo de la ensefianza general basica; con el objetivo de
reconocer el nivel de participacion de la familia en la promocion de la lectura de sus
hijos e hijas, considerando, a la familia como un mediador cultural; mediante un tipo
de investigacion cualitativa aplicada, y un disefio de investigacion de estudio de
casos, en una poblacién de 140 alumnos del 4to y 6to grado del nivel primario,
mediante la técnica de encuesta y el instrumento cuestionario; concluye que la
familia por no tener referentes tedéricos ni conceptuales que ayuden al nifio en la
comprension lectora actia negativamente como mediador cultural, entonces, los

procesos de comprension lectora que alcanza el nifio resultan muy elementales.

Dong, Dong, Tang, Wu (2020) en su investigacion titulada: The Effects of Home
Literacy Environment on Children’s Reading Comprehension Development: A Meta-

analysis; con el objetivo de examinar la relacion entre el entorno de alfabetizacion



en el hogar y la comprension lectora de los nifios; mediante un tipo de investigacion
cualitativa aplicada, y un disefio de investigacion de meta-analisis, en una poblacion
de 59 estudios realizados a nivel mundial que hacen un total de 19 230
participantes, mediante la técnica de analisis documental, concluye que la
alfabetizacién en el hogar esta correlacionada moderada y positivamente con la
comprension lectora (p<0.05), independientemente del grado del alumno o tipo de
participacion del padre; sustentandose en la teoria de transferencia de informacion

de padres a hijos.

Izquierdo, Melero y Villalon (2020) en su investigacion titulada: Attitudes toward
reading, reading self-confidence, family involvement and reading comprehension in
the second grade; con el objetivo de investigar la relacion entre comprension
lectora, actitudes hacia la lectura, sentimiento de competencia e implicacion familiar
en el segundo grado de Educacion Primaria; mediante un tipo de investigacion
cuantitativa, y un disefilo de investigacion descriptivo correlacional, en una
poblacion de 348 alumnos, mediante la técnica encuesta y el instrumento
cuestionario de Merisuo-Storm y Soininen (2012); concluye que la lectura debe
promoverse no solo por la escuela sino por medio de la participacion de los padres
porque existe correlacion moderada entre el involucramiento familiar y la
comprension lectora (r = 0.27; p<0.01), no sélo por revisar las tareas, Sino por su

motivacion hacia la lectura (r = 0.42; p<0.01).

Rodriguez (2020) en su investigacion titulada: Desarrollo de competencias lectoras
mediante el acompafiamiento familiar en escolares de primer grado, educacion
basica primaria; con el objetivo de contribuir al desarrollo de competencias lectoras
con la participacion de los padres; mediante un tipo de investigacion cuantitativa y
cualitativa, y un disefio de investigacion pre experimental, en una poblacion de 36
alumnos de primer grado (6 y 7 afios), mediante la técnica encuesta y el instrumento
cuestionario; concluye que las competencias lectoras sufren cambios favorables al
ser desarrolladas por medio de estrategias tradicionales pero que cuenten con el

acompafamiento familiar, logrando mayor motivacion hacia la lectura.

Aibao, Xiaofeng, Wenhui (2018) en su investigacion titulada: The Link Between
Parental Absence and Poor Reading Comprehension: Evidence From the Left-

Behind Children in Rural China; con el objetivo de explorar el impacto de la ausencia



de los padres en la comprension lectora de los nifios; mediante un tipo de
investigacion cuantitativa, y un disefio de investigacion descriptivo correlacional, en
una poblacién de 903 alumnos de primaria, mediante la técnica encuesta y el
instrumento cuestionario; concluye que la comprension lectora se ve afectada por
la ausencia de los padres incluso desde la edad pre escolar; pero recalca que la
significancia varia mas en la madre porque esta siempre mas involucrada en la

educacion de sus hijos en comparacién con el padre.

Sahranavard (2017), en su investigacion titulada: Relationships Between Individual
and Family Factors and Cognitive Dimensions of Reading Comprehension Among
I[ranian Students; con el objetivo de analizar las relaciones entre los factores
cognitivos individuales y familiares y la comprension de lectura; mediante un tipo
de investigacion no experimental con disefio correlacional; en una poblacion de
5411 estudiantes, con la técnica encuesta y la herramienta cuestionario
especificamente el cuestionario PIRLS 2006; concluye que existe una relacion
significativa entre la alfabetizacion de los padres y las interpretaciones directas de
los estudiantes de lectura, teniendo dicha alfabetizacion el efecto principal de la
comprension de los estudiantes (interpretacion = 0.46; p<0.01; y criterio= 0.31,
p<0.01); mientras que la relacion entre los factores individuales y la comprensién
lectora también muestra ser significativa y positiva, no obstante su correlacion de
0.30.

Por otro lado, la presente investigacion se fundamenta sobre las bases
tedricas de la Comprensién de Lectura y el Acompafiamiento Familiar. Asi se ha
tomado en cuenta las teorias sobre las que la comprension de lectura se desarrolla
actualmente, siendo estas la teoria constructivista y la teoria implicita de la

comprension lectora.

La teoria constructivista planteada que surge con Kohler entre los afios 1913 —
1917, y que tiene como representante principales a Piaget, quien sostiene que
aprender es un proceso mental; Bruner, quien enuncia que el aprendizaje es un
proceso de descubrimiento; y Vigotsky, quien determina que el factor social
constituye un factor desencadenante de la psicologia del nifio; todos ellos
representan corrientes dentro del mismo constructivismo, y como una concepcion

global podemos decir que la teoria constructivista sostiene que el aprendizaje es



alcanzado mediante la construccion de significados, desde el interior del sujeto
hacia afuera, a la sociedad o entorno. Esto se produce mediante la construccion de
nuevos conocimientos a partir de ideas y experiencias previas e implicitas, a las
cuales este sujeto les atribuye significado. Es asi que el rol del docente cambia, y
se convierte en moderador o colaborador en un proceso de aprendizaje donde el
estudiante es un agente activo lleno de invenciébn, que se encuentra
constantemente en la basqueda de construir los significados de los contenidos que
llegan a él, es un ser autbnomo y autorregulado, que conoce Sus propios procesos
cognitivos, y por ello tiende a tener control acerca de su propio aprendizaje (Zapata-
Ros, 2015)

Por su parte, las teorias implicitas de la comprension lectora, son teorias
contemporéaneas plasmadas en las investigaciones de Makuc y Larragafa (2015)
se entienden como concepciones analizadas desde la perspectiva del lector y
consisten esencialmente en tres: Teoria lineal, teoria interactiva y teoria literal, las
cuales presentan concepciones opuestas en términos paradigmaticos e
individuales, tanto desde la nocién de comprension, nocién del lector, y nocién del

texto.

La teoria lineal, tiene su concepcion a partir de las afirmaciones de Pearson y
Stephens (1994), quienes conciben a los lectores como simples decodificadores de
simbolos gréficos, y sostienen que la comprension del material escrito es
simplemente la comprension del habla producida en la mente del lector, asimismo,
el texto es portador de informacién y contiene todo el material semantico, fonolégico
y linglistico necesario para interpretarlo, entonces se entiende a la comprensiéon

lectora como un simple proceso de traduccion (Makuc y Larragafia, 2015).

La teoria interactiva, se origina por los aportes de Chomsky (1974) de los que se
desprenden distintos modelos como los de van Dijk y Kintsch (1983), Graesser,
Singer y Trabasso (1994) y Kintsch (1998), y esta teoria integra la flexibilidad tanto
de los sistemas perceptivos como de los cognitivos, es decir, supone que el
procesamiento cognitivo del lector esta en funcién de los conocimientos previos que
este posee durante la lectura, adicionalmente de la informacion que provea el texto,
de este modo el procesamiento cognitivo podra presentarse iteractivamente de

manera ascendente y descendente; de igual manera se sefiala que el texto es



dirigido hacia un publico en especifico que responde a un determinado contexto,
por lo cual tiene conocimientos previos respecto al tema que aborda (Makuc y

Larragaia, 2015).

La teoria literaria surge como una teoria analizada por Makuc (2015) con
fundamentos sobre la Teoria Lineal e Interactiva, y los aportes de los docentes y
alumnos a lo largo de su carrera, ésta teoria por su parte sefiala que la comprension
de un texto se produce desde la capacidad imaginativa, y la conexion que el sujeto
pueda atribuirle al texto con el mundo real, y por tanto involucra, ademas de la
imaginacién, estados afectivo — actitudinales; también considera que el texto es
capaz de emocionar, motivar, incitar el interés, placer y cambios en el

comportamiento del lector (Makuc y Larragafa, 2015).

La comprension lectora puede definirse como la capacidad que se posee para
comprender, analizar, e interpretar un texto; sin embargo, también puede
entenderse como un proceso de reinterpretaciéon de simbolos grabados (escritos,
visibles) que soélo puede hacerse si se conoce el significado de cada uno de los
simbolos; por lo cual se llega a decir que esa interaccion entre el que interpreta
(lector) y lo que se interpreta (texto) consiste en el fundamento de la comprension
lectora; y, depende del lector el formular ideas propias a partir de la nueva
informacion que adquiere y la relacion que ésta encuentre con la informacion que

ya conocia (Bautista, 2018)

La comprensidn lectora tiene naturaleza dual porque es productiva al comunicar un
texto directamente conteniendo las sensaciones del escritor, y por otro lado, es
productiva-constructiva porque reconstruye las ideas a partir de la percepcion del

lector, mas alla de lo que el texto expone. (Salazar, 2018) citando a (Vaca, 2008).

Entonces, el proceso de comprension lectora se conforma de tres elementos
interrelacionados: primero, el lector, quien haciendo uso de sus capacidades,
habilidades, conocimientos y experiencias, debe entender el texto conforme avanza
en la lectura; segundo, el texto, el cual es el objeto del entendimiento del lector,
puede tener caracteristicas que lo hagan diferente de otros textos, y bien puede
presentar informacion explicita como informacién implicita; y tercero, la actividad
lectora propiamente dicha, la cual se compone por objetivos, métodos y

evaluaciones referidos a la lectura. (Bautista, 2018) citando a (Cassany, 2001).



De acuerdo con esta informacién debemos agregar respecto al elemento texto lo
descrito por Cid (2017), quien reconoce como una caracteristica diferencial la
existencia de cinco tipos esenciales de texto relacionados con la operacion
cognitiva, entre los cuales se encuentran: descriptivo, narrativo, expositivo,

argumentativo, e instructivista, todo ellos constituyen bases textuales.

Por otro lado, referente al elemento actividad lectora, podemos agregar que la
evaluacion de la comprension lectora mas usada ha sido por medio de los tres
niveles planteados por Catala en el 2006 denominadas nivel literal, nivel inferencial

y nivel critico.

Bautista (2018) sostiene que el nivel literal, se alcanza cuando se logra reconocer
todo lo que esta explicitamente sefialado a lo largo del texto, asimismo, Salazar
(2018) citando a Pinzas (2007) lo considera basico para el logro de aprendizajes

duraderos que permitan a su vez lograr una excelente comprensién lectora.

Bautista (2018, p.45) también sostiene que el nivel inferencial, se alcanza cuando
se logra anticipar o suponer hechos a partir de los indicios presentados en el
contenido de la lectura, y estos pueden verificarse o ser modificados conforme se
avance progresivamente leyendo, teniendo en cuenta los conocimientos del lector.
Salazar (2018, p.38) citando a Gémez (2008) sefiala que existen tres tipos de
inferencias y sus categorias, siendo las siguientes: Inferecias de relaciones légicas:
motivacionales, de capacidad y de causa fisica; inferencias de relaciones
informativas: espacial y temporal, pronominal y Iéxica; e, inferencias de relaciones

de evaluacion: inferencias basadas en juicios morales y sociales.

Continuando con el analisis del nivel inferencial en la comprension lectora, Loayza,
Tamayo y Zona (2015) sostienen que se ha demostrado que los nifios poseen
destrezas cognitivas desde su nacimiento favoreciendo su sensibilidad frente a
algunas propiedades de los objetos y reglas fisicas que los caracterizan, lo cual en
el largo plazo facilita su desempefio en contextos naturales o educativos formales;
y, dado que algunas de las destrezas descritas tienen relacion con el
comportamiento inferencial, comportamiento perceptivo y la capacidad de
transformar estimulos en formas mas familiares, entonces se promueve la discusion

en asumir que la inteligencia inicia con el desarrollo de procesos perceptivos.
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Bautista (2018) sostiene que el nivel critico se alcanza cuando se logra formular
juicios propios con fundamentos de caracter subjetivo, es decir, el lector no sélo
deduce, sino que expresa opiniones y emite juicios a partir de lo que ha leido.
Salazar (2018) sostiene que en el nivel critico el lector es muy capaz de evaluar el

contenido del texto abodando el tema, los personajes, el mensajes, entre otros.

Enfocandonos el progreso de la comprension de lectura en los nifios, estos pueden
alcanzar el nivel critico, de acuerdo con Loayza, Tamayo, Zona (2015) aseguran
gue es posible fortalecer el pensamiento critico en los nifios porque ellos presentan
resolucion y autonomia durante la manipulacién de objetos en simultaneo, el
planteamiento de hipotesis, la clasificacion y ordenamiento, elaboracion de
sistemas de cuantificacion, y, ademas, inferencias socio afectivas, lo que afirma
gue los nifios construyen de modo autbnomo y autodirigido su propio conocimiento,
y pasan de ser manipuladores de datos, a analizar y usar informacion previa para
la resolucion de problemas o la generacion de problemas, por lo cual todo

dependeria de las estrategias didacticas que se usen.

Esto se corrobora mediante el planteamiento e inclusién de las préacticas de
“Filosofia con nifios” en mas de 50 paises desde el jardin de nifios en edades de 5
- 6 afios que ha conllevado a investigadores como Karadag, Yildiz y Yildiz (2017)
a elaborar la “escala de pensamiento critico a través de la investigacion filosofica”,
la cual sostiene que es posible analizar en los nifios actividades como evaluar,
deducir, interpretar, explicar, autoorganizarse, cuestionar filos6ficamente y evaluar

el desarrollo del lenguaje y las habilidades cognitivas.

Kendeou, Lousberg, Van den Broek, & Visser (2011) sefialan que es posible
desarrollar incluso la comprension de lectura desde edades tempranas de 2 — 3
afos, porque la comprension lectora puede desarrollarse también por medio de la
escucha de textos narrativos y la visualizacion de imagenes. Esto ocurre porque,
mientras se escucha el proceso de comprension lectora no se ve afectado por la
necesidad de reconocimiento de los signos que conforman las palabras y se

dispone por lo tanto de mayor capacidad de memoria de trabajo.

Por lo cual, Cruzata y Rojas (2016) sefialan que en nuestro pais los niveles de
comprension lectora deben desarrollarse de manera gradual durante toda la

educacion basica regular hasta lograr la comprension global del texto.
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En el Pert, la comprension de lectura forma parte del Area de Comunicacion dentro

del Curriculo Nacional de la Educacién Basica, de acuerdo con el MINEDU (2016),

el cual sostiene en la Competencia Lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna la evaluacion de las siguientes capacidades:

Obtiene informacion del texto escrito, relacionada con que el alumno ubique
dentro del texto informacion explicita, que luego debera seleccionarr con un

propdsito concreto.

Infiere e interpreta informacién del texto, relacionado con que el alumno
construya su propio sentido a partir del texto, relacionando la informacién
disponible implicitamente o explicitamente, y a partir de ello deducir
informacion nueva o completar los vacios de informacion existente. Con esto
se busca que el alumno construya un sentido global del texto que se le
presenta, logre explicar su proposito e identificar los usos apropiados para
el lenguaje, reconocer las intenciones del autor y la relacion del texto con su

propio contexto y el del autor.

Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto, relacionado
con la reflexién y evaluacién que surge producto de la distancia que el
alumno pone entre el contexto donde se desarrolla el texto y el suyo propio,
con el objeto de comparar y contrastar la forma y el contenido de dicho texto,
usando su propia experiencia, conocimiento previos y fuentes diversas que
le esclarezcan la informacion que se le presenta; y con ello logra hacerse de

una opinion sélida sobre todos los elementos del texto.

Ademas, el Curriculo Nacional de la Educacion Basica Regular, de acuerdo con el

MINEDU (2016), sefala que los desempefios para la evaluacion de dicha

Competencia para el primer grado de primaria son los siguientes:

Identifica informacidn explicita que es claramente distinguible de otra porque
la relaciona con palabras conocidas o porque conoce el contenido del texto,
y que se encuentra en lugares evidentes como el titulo, subtitulo, inicio, final,
etc., en textos con ilustraciones. Establece la secuencia de los textos que

lee.
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- Deduce caracteristicas de personajes, animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se pueden establecer faciimente a

partir e informacion explicita del texto.

- Predice de qué tratara el texto y cual es su propdosito comunicativo, a partir
de algunos indicios, como titulo, ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los textos que le leen, que lee con ayuda

0 que lee por si mismo.

- Explica la relacién del texto con la ilustracién en textos que lee por si mismo,

que lee con ayuda del docente o que escucha leer.

- Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus
preferencias. Elige o recomienda textos a partir de su experiencia,
necesidades e intereses, con el fin de reflexionar sobre los textos que lee o

escucha leer.

Esto mismo, sefiala Bautista (2018), quien afirma que el nifio desde la edad pre
escolar es idoneo porque se encuentra en una etapa de desarrollo de mayor
capacidad intelectual, pero esto no es suficiente por si mismo, y requiere que los

sujetos de la educacion participen para lograr una comprension lectora eficaz.

Por otro lado, se ha analizado las teorias que enmarcan a la variable
acompafnamiento familiar, y de acuerdo con ello se ha encontrado que la familia
dos teorias que describen mejor a la familia son la teoria evolutiva y la teoria
sistémica. La teoria evolutiva de la familia, propuesta por Minuchin (1986), concibe
a la familia como un objeto a estudiar que tiene cambios internos en sus miembros
y en la demanda de los mismos, que influyen de alguna manera dentro del ciclo de
vida familiar. Los principios que rigen la teoria evolutiva son la presencia de
estadios en la evolucion familiar, que pueden sugerir cambios normados 0 no
normados, y que modifican la estructura familiar. Esta teoria es importante porque
permite reconocer a la familia como un conjunto de sujetos con caracterisiticas
diferentes y similares al mismo tiempo,cuyos roles y tareas evolutivas influyen sobre

el desarrollo de la familia como conjunto (Mayorga, 2018).

La teoria sistémica de la familia, como una teoria que parte de la teoria general de

los sistemas propuesta por Bertalanffy en el afio 1968, y a la que investigadores

13



como Satir y Minuchin (1986) trataron de hacer la parte de la descripcion de la
familia; consite en una teoria que concibe a la familia como un sistema que
interactda al interior de si misma, y con su entorno. Los principios que rigen la teoria
sistémica son la existencia de jerarquias entre los subsistemas familaires, la
comunicaciéon entre los miembros, la relacion entre ellos, y el establecimiento de
limites entre jerarquias. Esta teoria resulta fundamental porque describe a la familia
como un ente con identidad propia que puede autorregular sus procesos internos

de cambio y su interaccion con el exterior (Mayorga, 2018).

El acompafamiento familiar, se define de acuerdo con Florez, Villalobos, y Londofio
(2017) como una accidn propia y exclusiva de la familia que contribuye a consolidar
y fortalecer la formacion de los hijos fomentando su progreso personal. Esto, debido
a que la familia se considera en la actualidad como quién sostiene el vinculo y la
uniéon de cada miembro que la compone, establece los propdsitos, soluciones, y

colabora en alcanzar sus suefios.

La familia empieza con el vinculo de union entre dos personas mediante el
matrimonio o la cohabitaciébn, y se asume como un sistema complejo de
transformacion constante dentro del contexto socio histérico del momento (Diaz,

Garcia, Reyes y Rivera, 2015).

El proceso de la vida en familia tiene tres componentes: conformacion, estructura 'y
dinamica; aunque este proceso no es facil y se ve influenciado por mudltiples
factores (Diaz et. al., 2015).

La conformacion familiar es el conjunto de integrantes de una familia con
caracteristicas diferentes entre si, casa familia se compone de manera heterogénea
en el tiempo actual comprendiendo distintos grupos familiares con una vida en

comun (Losada, 2015).

La estructura familiar consiste en que una familia se entiende como un todo, pero
donde cada una de las personas que la componen tienen un rol, distinguiéndose la
suma de sus contribuciones individuales (Diaz et. al.,2015). La estructura familiar
delimita los valores que se cultivan dentro del seno familiar y el control de la

conducta (Barragan, 2016).
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Dentro de la estructura familiar reconocen cuatro subsistemas: Primero, individual,
referido al concepto de si mismo formado a partir de las interacciones con otros
subsistemas; segundo, conyugal, referido a la union de dos adultos para formar una
familia; tercero, parental, referido a la crianza y el proceso de socializacién de los
hijos; y cuarto, fraternal o de hermanos, referido a que los hermanos son el primer
grupo de iguales con el que interactian los nifios y aprenden unos de otros a través

de la interaccion cotidiana (Diaz et. al.,2015).

La dinamica familiar consiste en reconocer que la familia es una unidad social con
raices universales y con tareas a desarrollar dentro de los parametros de cada
cultura. La dinamica familiar enfatiza en dos conceptos: el primero, la interrelacion
de partes, es decir, aunque los roles y las posiciones dentro de la familia son
independientes unos de otros, un cambio en alguno de los componentes familiares
generard cambios en toda la familia porque esta interrelacionada; y segundo, el
mantenimiento de lazos, es decir, que la familia a pesar de ser una unidad social,
puede excluir a la sociedad cuando se trata de problemas internos (Diaz et.
al.,2015).

Dentro de la dindmica familiar se construyen los roles de las posiciones familiares
y se desarrollan las reglas de comportamiento con las cuales se determinan las
relaciones entre los miembros, y se establecen los limites de esas relaciones;
aunque suele suceder que un hogar con reglas muy estrictas se dificulta la
comunicacion y el acercamiento afectivo entre el grupo familiar (Diaz et. al., 2015)

Con todo esto, podemos afirmar que la familia es la unidad basica de desarrollo y
experiencia cuyos vinculos familiares se hacen a través de la combinacion de
factores bioldgicos, psicoldgicos, sociales y econémicos: primero, biolégicamente,
la especie se perpetua con los hijos; segundo, psicolégicamente, los integrantes de
la familia estan unidos y esta union satisface sus necesidades afectivas; tercero,
socialmente, la organizacion familiar es moldeada por la sociedad; y cuarto,
econdémicamente, el compartir sus recursos les permite cubrir sus necesidades

materiales (Diaz et. al., 2015).

Barragan (2016) sostiene que los aspectos socioecondémicos y laborales de las
familias llegan a ser primordiales porque condicionan el acceso a la vivienda y su

ubicacion en el espacio urbano, el capital cultural que se posee, el acceso a la salud
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y a la alimentacion, asi como abandono del nifio dentro de casa, lo cual afecta
ampliamente las dinamicas de las familias, y tiende a forzar la priorizacion de
algunas cosas, pudiendo incluso condicionar la escolarizacion y la continuidad

educativa.

Asimismo, Rodriguez (2020), sefiala que no sélo son fundamentales los aspectos
socioecondmicos y laborales, sino que la familia juega un rol importante en el éxito
escolar especificamente por el apoyo escolar que presta, por las expectativas
académicas que se desarrolla hacia el educando, y por el contacto que mantiene

con el centro académico.

Entonces, podemos afirmar que la familia influye sobre la cantidad y calidad de
recursos existentes en el entorno, y, en las relaciones que los estudiantes
mantienen con personas significativas del entorno escolar, condicionando el éxito

educativo del estudiante (Beneyto, 2015).

En cuanto al acompafamiento familiar en la comprension de lectura, Cardenas,
Franco y Santrich (2016) sefiala que ambas variables se encuentran relacionadas.
La familia tiene un papel y una responsabilidad fundamentales para que el nifio
logre desarrollar los habitos lectores durante la educacion primaria y ain mas en
los primeros grados, ya que cuando las familias se involucran se refleja en el
desarrollo del lenguaje a edad temprana, aumento del vocabulario, incluso el
desarrollo de la expresion oral, la creatividad y la imaginacién, ademas de fortalecer
lazos afectivos, convivencia sana, seguridad, y la memoria. (Cardenas y Gonzales,
2020) Cabe resaltar que el vocabulario a edad temprana influye de manera causal
en la comprension lectora posterior, aunque el desarrollo del vocabulario temprano
tiene baja estabilidad, explica el 18% de la variacién de la comprension lectora
posterior. (Duff, Nation, Plunkett, Reen, 2015).

Cuando el acompafiamiento familiar en la comprension lectora empieza a edad
temprana el nifio tiene mayor posibilidad de convertirse en un lector autbnomo y
bastante critico, aln cuando necesita la ayuda de un adulto, el nifio puede
identificar la intencion del texto, los hechos que se presentan dentro del texto, y
juzgar si esos hechos son buenos o malos, de ahi que se afirma que leer e

interpretar en familia ayuda en la construccion de valores. Las actividades de
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alfabetizacién en lectura temprana estan altamente asociadas con el logro de la

comprension lectora (Neirouz, 2019)

El papel de la familia —cuando los hijos cursan el primer curso de Educacion
Primaria— es fundamental para aprovechar un momento tan importante en su
aprendizaje lector, especialmente cuando presentan riesgos de sufrir una dificultad
(Galan, Lépez y Mora, 2016).

Dado que, aunque el nifio tenga dificultades en cuanto a la correspondencia
grafema — fonema y necesite de un adulto, su comprensioén del texto tendra éxito
porque la lectura como un proceso de reconocimiento de signos dista de la

comprension lectora en si (Izquierdo, Melero y Villalén, 2020).

Como se ha descrito anteriormente, el acompafamiento familiar influencia sobre la
comprension lectora a partir de sus factores socioeconémicos, laborales, y

culturales:

El nivel socioecondmico conforme a Agirdag, Hemmerechts y Kavadias (2017) es
efectivamente un factor que afecta la alfabetizacién y la actitud hacia la lectura,
porque como lo sefala Da Rosa, Xavier, Paz, Grassi y Fumagalli (2016) los
resultados en el lenguaje, la memoria y las funciones ejecutivas tienen variaciones
conforme al nivel socioecondmico y estas se manifiestan en etapas especificas del
desarrollo, aunque dicha influencia, de acuerdo con Bernal, Sayans y Vasquez
(2018) es mayor en paises latinoamericanos. Algunos otros investigadores como,
Hart, Ennis, Mikolajewski, Schatschneider, Taylor (2017) afirman que el nivel
socioecondmico no es un factor determinante y las variaciones en la comprension
lectora se deben al grado educativo de los estudiantes; asi como Aldrey, Buonsanti
y Barreyro, Fonseca, Lasala, Lagomarsino, Migliardo, Pujals (2014) expresa que al
margen de los factores familiares la comprension lectora puede mejorar
enrigueciéndose con las interacciones y las practicas entre docentes y alumnos

como medio para potenciar el desarrollo cognitivo.

El nivel cultural de los padres o sus origenes culturales, como lo dicen Cuadros,
Jiménez y Martinez (2020) son, a menudo, un factor influyente en la adquisicion de
habitos de estudios y de lectura constantes para los alumnos, ademas, tal como De
Sousa y Hubner (2017) sostienen se puede obtener mejores resultados de acuerdo

a la educacion de los padres y la inversién que hagan estos en material de lectura
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para sus hijos, por lo cual, tal como Gil, Guzman y Pacheco (2020) afirman la
alfabetizacion en el hogar resulta ser mas importante que la escolarizacion, porque

puede llegar a ser factor limitante.

Y, es que, para Herrera y Quiliche (2019) existe una relacion positiva y significativa
entre el grado de instruccion de los padres y el nivel de comprensién lectora; sobre
todo en el nivel educativo de la madre porque ella tiene mayor influencia sobre el
alumno, a lo que Sahranavard (2017) agrega que la relacién también es significativa
con respecto a las interpretaciones e inferencias que logran hacer los alumnos,
explicandose esta afirmacion, de acuerdo con Alfonso, Conde, Deafio, Garcia y
Eslava (2016), que las habilidades basicas de los participantes son influenciadas
por factores como el nivel educativo de los padres, recursos culturales como el uso
de Internet; y, factores estructurales de la familia que resultan ser significativas. La
alfabetizacién en el hogar contribuye a la comprension lectora incluso aun en
grados superiores de la escuela primaria, por lo que es necesario que los padres
continten leyendo a sus hijos aun cuando estos puedan hacerlo solos (Boerma,
Jolles y Mol, 2017).

Entonces, el nivel socioecondémico y nivel cultural de los padres son factores que
influyen sobre la comprension lectora porque como lo afirma Li, Liang, McBride,
Peyre, Ramus, Shu, Song, Su, Tardif, Zhang, Zhang (2016), los factores familiares
tempranos y las habilidades linglisticas familiares explican la varianza de las
habilidades de alfabetizacion; al igual que la diferencia entre las medidas de
alfabetizacién se asocia con el nivel socioeconémico familiar y la ensefianza de
lectura entre padres e hijos; y las relaciones entre los factores familiares tempranos
y las habilidades de alfabetizacion estdn mediadas por habilidades linguisticas y

cognitivas especificas en preescolar.

Pero para Céaceres y Alvarado (2017) el grado de instruccion de los padres o sus
expectativas con la educacién tiene menor incidencia que el factor socioeconémico,
porque este ultimo puede hacer diferencia entre la escuela a la que los padres
pueden acceder a matricular a sus hijos. Mientras que, De la Calle, Hervas, Lopez
y Vasquez (2020) sefiala que aspectos como el nivel educativo, profesién y rol
educativo de los padres y madres pueden predecir la variabilidad del rendimiento

lector; y, los aspectos socioecondmicos y ambientales no condicionan el éxito
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escolar ni el rendimiento en lectura. Esta idea es apoyada por Lindo (2014) quien
dice que hay relacion significativa entre los antecedentes familiares y los puntajes
de comprension de los estudiantes, mostrando tanta o mas variabilidad que en

medidas socioeconémicas tradicionales.

Izquierdo, Lopez y Sanchez (2019), expresan que la situaciéon laboral de los padres
no es un factor determinante en la frecuencia de lectura; pero si lo son el nivel
economico y el nivel cultural de una manera directa y proporcional. En conclusion,
podemos citar a Neirouz (2019) y afirmar que la comprension lectora depende del

nivel educativo y socioeconémico de los padres.

El ambiente familiar también resulta ser un factor influyente sobre la comprension
lectora porque esta se relaciona significativamente con el clima social familiar
entendido como el desarrollo personal y la estabilidad dentro de la familia, tal como
lo afirma Ramos (2019). Los nifilos con mayor respeto por las reglas tienen mejores
puntajes de comprension de lectura en la escuela debiéndose en parte al nivel de
caos en el hogar familiar (Hart y Taylor, 2014), pero no es importante llegar a los
extremos, porque segun refleja segun Herencia (2017) en situaciones de violencia
familiar, donde la autoridad de los padres se impone sin oportunidad de que los
hijos cuestionen, se evita que se desarrollan aspectos emocionales como la
confianza y la autoestima; y tampoco aspectos sociales como la comunicacion de
sus ideas y opiniones, de tal manera que durante el desarrollo de la comprension
lectora llegan hasta el nivel literal, con escasos resultados sobre el nivel inferencial

y sin ningun resultado sobre el nivel critico.

En sintesis, las variables familiares se asocian con la comprension lectora; socio
demograficamente el nivel de estudios, mas en la madre frente al padre; v,
psicolégicamente, el ambiente de control de padres sobre hijos porque afecta la
comprension lectora total inhibiendo la toma de decisiones del propio pensamiento

generando sentimientos de culpa y desapego (Carpio, Garcia y Mariscal, 2012).

Sin embargo, Bishop, De Jong, Van y Van (2017) por su parte sefialan que los
aspectos del ambiente donde ocurre la alfabetizacidn en el hogar se relacionan con
la habilidad basica de la lectura, pero existe mayor relacion con efectos genéticos,

porque la tendencia genética de los padres para un cierto nivel de lectura es
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heredada a sus hijos, y, también se hereda el entorno familiar al que estan

expuestos.

El acompafamiento familiar también influencia sobre la comprension lectora
mediante el apoyo escolar que presta, las expectativas académicas, y el contacto

gue mantiene con el centro académico:

La participacion familiar en las actividades estudiantiies se vincula con la
comprension lectora, ain mas en lectores con dificultades, tal como lo sefiala
Rangland (2018). Aungue el vinculo de por si es estrecho entre la familia y la
comprension lectora, Pérez (2018) sefiala que el afecto paterno influye mas en las
nifias, y en los nifios influye mas el control materno. Cameron, Losike, Reglin (2012)
afirman que el apoyo de los padres contribuye a mejorar los puntajes de
comprension lectora significativamente, a lo que Blanch, Duran, Flores y
Valdebenito (2012) reafirman subrayando que es la variable que mejor explica la
mejora en la comprension lectora convirtiéndose en el factor clave,y, Stone (2016)
apoya expresando que los estudiantes que reciben apoyo y participacion en el
hogar de sus padres tienen puntajes de comprension de lectura mas altos que los

de sus comparfieros sin dicho apoyo.

Entonces, segun Clarke, Koziol y Sheridan (2016), la participacion de los padres en
el aprendizaje temprano de los nifios impacta positivamente en los resultados
académicos, revelando diferencias contextuales en el uso de los padres de la
tecnologia y los recursos comunitarios y los puntajes de lectura de los nifios;
porque, en palabras de Rengifo y Sanjuas (2016) este acompafiamiento les hara
comprender sus padres siempre estaran acompafnandolos para resolver diferentes

problematicas sea a nivel educativo o a nivel cotidiano.

Para fomentar el apoyo de los padres en el proceso de comprension de lectura se
realizan una serie de programas y talleres, algunos de ellos, como el de los
investigadores Del Valle y Molina (2016), motivan a los participantes con la
adquisicion y consolidacion de habilidades en lectura y escritura donde los padres
deben ser mediadores en la orientacién y el acompafiamiento desde el hogar. Otros
como Chamorro (2019) llegan a la conclusion de que efectivamente los talleres son

Importantes para involucrar a los padres porque durante ellos, los padres aprenden
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nuevas habilidades y las usan con sus hijos aumentando su autoeficacia y

participacion.

Existen singularidades que describen Agirdag, Hemmerechts y Kavadias (2017)
donde afirman que los padres con nivel socioeconémico bajo suelen participar mas
en la alfabetizacion de los nifios en la primaria. Y en ocasiones, tal como lo explica
Masco (2016), pese a que el estudiante no recibe el apoyo de sus padres y, ademas

le muestran mala actitud, ha alcanzado buen nivel de comprension lectora.

Esto nos lleva a confiar en lo que Surip (2016) manifiesta, que existen multiples
factores internos y externos que influyen sobre el éxito de la comprension lectora,
pero el 44.4% de esa influencia esta dada por la actitud lectora y el autoconcepto
en esa escala ordinal; sin embargo, aun existe 55.6% de influencia de otros factores
en el logro de la comprension lectora; dentro de los cuales se pueden incluir los ya

mencionados anteriormente.

La motivacion por la comprension de lectura en los nifios suele estar influenciada
mas por la imitacion. Es asi que, Houssam (2019) nos dice que los padres influyen
sobre la comprension lectora por sus practicas habituales y sus actitudes, como
actitudes hacia la lectura; y, por la motivacion conforme a la cantidad de libros en
el hogar. Al igual que, Cuadros, Jiménez y Martinez (2020) nos dicen que los
habitos de lectura de las madres influyen positiva y significativamente en la
competencia lectora de sus hijos porque involucran aspectos emocionales y
lectores, y, que independientemente del acompafnamiento materno, las nifias tienen
mejores competencias lectoras que los nifios. Esto lo corrobora Bulut y Kugdemir
(2018), quien sostiene que las nifias tienen mas inclinacién hacia la lectura que los

nifios; y, todos escuchan méas cuando la docente es mujer.

El apoyo familiar en el sentido econémico, educativo, y emocional tiene un rol
fundamental para el desarrollo de la comprension lectora (Bartholomeu, Da Costa,
Montiel, Murgo, Rodriguez, 2016)

Finalmente, habiendo analizado los factores socioeconomicos, laborales,
culturales, de apoyo y motivacién, se puede resumir, que la participacién de los
padres y su nivel socioecondémico afectan directa e indirectamente a la comprensiéon
lectora; asi como también lo hacen la participacion de la escuela (Dolean, Lervag,

Melby y Tincas, 2019); del mismo modo, el entorno familiar contribuye a un mejor
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desempefio del nifio en la escuela mediante apoyo ofrecido, recursos
proporcionados, y participacion efectiva en la vida escolar, en mayor medida si se
pasa mas tiempo de calidad con el nifio para generar interés por nuevos
aprendizajes (Monteiro y Santos, 2013).
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lI.LMETODOLOGIA
3.1.Tipo y Disefio de Investigacion

Tipo de investigacion. La investigacion es de tipo basica, que segun
Mohammad (2000) sefiala consiste en una investigacion de dirigida sistematizar
controlar empirica y criticamente propuestas hipotéticas acerca de las relaciones

entre los fendmenos estudiados.

Disefio de investigacion. El disefio de investigacién es no experimental
transversal correlacional causal, de acuerdo con Mohammad (2000) este disefio es
un estudio muy exigente que busca conocer no solo la relacion entre dos variables

sino como se afectan unas variables a otras. El esquema es el siguiente:

M

:/X
\Y

Donde:
M: muestra de la investigacion
X: Variable Independiente (Acompafiamiento Familiar)

Y: Variable Dependiente (Comprensién Lectora)
3.2.Variables y Operacionalizacion

La variable independiente es el acompafiamiento familiar y esta conformada

por 3 dimensiones: Composicién familiar, estructura familiar, dinamica familiar.

La variable dependiente es la comprension lectora y esta conformada por

tres dimensiones: literal, inferencial y critica.
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3.3.Poblacién, muestra, muestreo y unidad de analisis

Poblacién. La poblacion segun Mohammad (2000) se define como el
conjunto de sujetos a quienes se estudia, estableciendo que si es una
poblacibn muy pequefia debe considerarse una poblacion censal. La
poblacién objeto de estudio del presente trabajo esta comprendida por 378
alumnos de 1° primaria de la I.E. N°80008 Republica Argentina en el afio
2020. La poblacién se considera una poblacién censal, es decir, se
analizaran todos los elementos que la conforman, se describe la poblacién

de alumnos en la Tablal.

Tabla 1
Poblacion de estudio de alumnos de primer grado
Aulas Hombres Mujeres Total Porcentaje
1°A 18 24 42 11.11%
1°B 29 09 38 10.05%
1°C 17 21 38 10.05%
1°D 19 19 38 10.05%
1°E 25 13 38 10.05%
1°F 19 20 39 10.32%
1°G 20 18 38 10.05%
1°H 25 20 35 9.26%
1°] 23 12 35 9.26%
1°7 18 19 37 9.79%
Total 213 175 378 100.00%

Nota. Esta tabla muestra la poblacion de alumnos de 1° de primaria segun

las néminas de matricula de la I.E. N°80008 Republica Argentina en el afio

2020.

Asimismo, se considera también como poblacion a 756 padres de familia de
los alumnos de 1° de primaria de la I.E. N°80008 Republica Argentina en el

afo 2020. Se describe la poblacién de padres de familia en la Tabla2.

Tabla 2
Poblacion de estudio de padres de familia de alumnos de primer grado
Aulas Hombres Mujeres Total Porcentaje
1°A 42 42 84 11.11%
1°B 38 38 76 10.05%
1°C 38 38 76 10.05%
1°D 38 38 76 10.05%
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1°E 38 38 76 10.05%

1°F 39 39 78 10.32%
1°G 38 38 76 10.05%
1°H 35 35 70 9.26%
1°1 35 35 70 9.26%
1°J 37 37 74 9.79%
Total 378 378 756 100.00%

Nota. Esta tabla muestra la poblacion de padres de familia en relacion a los
alumnos de 1° primaria que conforman las ndminas de matricula de la I.E.

Republica Argentina en el afio 2020.

Criterios de inclusion. Alumnos matriculados en 1° primaria de la I.E.
Republica Argentina en el afio 2020. Padres de familia de los alumnos

matriculados en 1° primaria de la I.E. Republica Argentina en el afio 2020.

Criterios de exclusién. Alumnos retirados de la institucién al momento de
la toma de datos, alumnos que abandonaron la educacion al momento de la
toma de datos, alumnos de inclusién social dado que ellos conllevan otro tipo
de asistencia remota. Padres de familia de alumnos retirados de la
institucion, padres de familia de alumnos que abandonaron la educacion,
padres de familia de alumnos de inclusion social, padres de familia que no

conviven con los alumnos en casa.

Muestra. La poblacién de alumnos de 1° de primaria de la |.E. Republica
Argentina en el afio 2020 constituye una poblacién censal, por lo tanto, no
hay calculo de muestra. La muestra de padres de familia de los alumnos de
1° de primaria de la I.E. Republica Argentina en el afio 2020 constituye un

total de 378 padres de familia.

Muestreo. No se us6 un método de muestreo para la poblaciéon de alumnos
de 1° de primaria de la |.E. Republica Argentina en el afio 2020 porque la
poblacién de alumnos es censal. Sin embargo, la muestra de padres de
familia se determinG por medio del muestreo no probabilistico por
conveniencia, dado que, se necesita sélo un padre de familia para evaluar la
variable acompafiamiento familiar, y se tuvo en cuenta que la poblacion de

alumnos constituye una poblacion censal.
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Unidad de andlisis. Cada alumno perteneciente al 1° de primaria de la |.E.
Republica Argentina en el afio 2020. Cada padre de familia de los alumnos
pertenecientes al 1° de primaria de la I.E. Republica Argentina en el afio
2020.

3.4.Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Segun Villarreal (2000) las técnicas son un conjunto de procedimientos para
recopilar datos a fin de que el investigador se aproxime al conocimiento del
fendmeno. La encuesta es un instrumento que consiste en recopilar informacion a
partir de conceptualizaciones mas profundas con mayor cobertura numeérica a partir
de preguntas que puedan valorarse, tabularse y codificarse. Asimismo, también se
puede establecer como técnica el recojo de informacion secundaria que haya sido

procesada por otros investigadores, como es el caso de la revision documental.

Para la presente investigacion, en primer lugar, se tiene en cuenta el disefio
y elaboracion del marco teorico, donde se considera las fichas bibliogréficas, de
resumen, de parrafo; que nos sirven para estructurar el marco teérico referencial y

conceptual de la presente investigacion.

Para la variable Acompafiamiento Familiar se usa la técnica encuesta,
mediante el instrumento denominado Cuestionario del Acompafamiento Familiar,
el cual consta de 24 preguntas distribuidas en tres dimensiones: Composicion
Familiar (1 pregunta, 1), Estructura Familiar (7 preguntas, de la 2 - 8), y Dinamica
Familiar (16 preguntas, de la 9 - 24). El instrumento sera completado por los padres
de familia mediante el siguiente enlace:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScpGRdAUxYzuKgr48sDQXGHgnMUm
cLWLY_72YBoocxF8Rm-rQ/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0

La confiabilidad se ha calculado con el Coeficiente de Alfa de Cronbach,
cuyo valor obtenido es a =0.833, lo cual significa que el instrumento tiene una
excelente confiabilidad. Asimismo, la validez del instrumento se ha calculado tras
el juicio de expertos, mediante el Coeficiente de Validacion V de Aiken, obteniendo
como valor 0.992, lo cual significa que el instrumento es valido, mide lo que

realmente pretende medir y puede ser usado. Los expertos son profesionales
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relacionados con el tema que cuentan con grado de Doctor, se presentan en la
Tabla3.

Tabla 3.

Jueces patrticipantes en la validacion del contenido

N Nombres y Apellidos DNI Cc.0. Especialidad
Mendivel Jerénimo, Ruth o
1 ) 43694091  0000-0002-3147-2655  Disciplinar
Katherine
2 Oseda Gago, Dulio 20044737  0000-0002-3136-6094 Metoddlogo
Espejo Lazaro, Juan Docente Primaria y
3 19079694  0000-0002-9314-1894 .
Carlos Psicologo
Espinoza Polo, Francisco Matematica, Fisica y
4 ] 17839286  0000-0002-5207-8200 .
Alejandro Computacion

] Lengua, Literatura y
5 Chavez Epiquén, Abdias 18981967  0000-0001-5589-5217 o
Comunicaciones

Nota. Esta tabla muestra los datos de los jueces expertos que hicieron la validacion

Para la variable Comprension Lectora se usa la técnica encuesta, mediante
el instrumento denominado Test de Comprension Lectora, el cual consta de 20
preguntas distribuidas en tres dimensiones: Literal (4 preguntas, del 1 - 4),
Inferencial (12 preguntas, del 5 - 16), y Critico (4 preguntas, del 17 - 20). El
instrumento sera respondido por los nifios, mediante el siguiente enlace:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSehH7cmm|382mWssViINhMFVHKKIR
VXnIM2JsUgwYg9094wCKg/viewform

La confiabilidad del instrumento se determina por medio de la Formula 20 de
Kuder Richardson (KR — 20) dado que el nivel de dificultad de las preguntas no es
el mismo y se trata de un Test, el valor obtenido es KR-20=0.70, por lo cual se
considera que el instrumento aplicado tiene una buena confiabilidad. Asimismo, la
validez del instrumento se ha calculado tras el juicio de expertos, mediante el
Coeficiente de Validacion V de Aiken, obteniendo como valor 1.00, lo cual significa
gue el instrumento es valido, mide lo que realmente pretende medir y puede ser

usado. Los expertos son los que se presentan en la Tabla 3.
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3.5.Procedimientos

Se solicita el permiso correspondiente (autorizacidén), posteriormente se
aplican los cuestionarios, luego se tabulan y ponderan los datos y finalmente se

realizan los procedimientos estadisticos. (Afiadir documento de aceptacion anexos)
3.6. Método de Analisis de Datos

Por medio de la estadistica descriptiva, los datos de tipo cuantitativo son
representados por medio de tablas. Ademas, por medio de la estadistica inferencial,
se validan las hipoétesis de investigacion haciendo uso de la Prueba Chi cuadrado,

asi como, las medidas simétricas y direccionales de la Prueba Chi cuadrado.
3.7.Aspectos Eticos

Se realiz6 la investigacion bajo los lineamientos de la Universidad César
Vallejo, teniendo la autorizacion de las autoridades de la Institucion Educativa
Republica Argentina, la cual se obtiene previo a la aplicacién de los instrumentos
de investigacion. Los instrumentos recolectan los datos de forma anénima para no
exponer a los nifios participantes. La investigacion es auténtica de la investigadora.
Ademas, se ha tomado en cuenta el uso de las normas APA sétima edicion para la

presentacion del informe.
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V. RESULTADOS

4.1.Descripcion de resultados

Los resultados de la variable independiente Acompafiamiento familiar
obtenidos del instrumento de medicion aplicado a 368 padres de los alumnos de
primer grado de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio

2020 se muestran en la Tabla4.

Tabla 4.

Acompafiamiento Familiar

Nivel Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido  Porcentaje acumulado

Acompafiamiento Familiar

Deficiente 29 7,9 7,9 7,9
Regular 82 22,3 22,3 30,2
Eficiente 257 69,8 69,8 100,0

Total 368 100,0 100,0
Composicion Familiar

Deficiente 9 2,4 2,4 2,4
Regular 116 31,5 31,5 34,0
Eficiente 243 66,0 66,0 100,0

Total 368 100,0 100,0
Estructura Familiar

Deficiente 26 7,1 7,1 7,1
Regular 104 28,3 28,3 35,3
Eficiente 238 64,7 64,7 100,0

Total 368 100,0 100,0
Dindmica Familiar

Deficiente 30 8,2 8,2 8,2
Regular 111 30,2 30,2 38,3
Eficiente 227 61,7 61,7 100,0

Total 368 100,0 100,0

Nota. La Tabla 4 muestra los resultados para la variable acompafiamiento familiar

y sus dimensiones.

Los resultados sobre la variable acompanamiento familiar, el 7.9% de los alumnos

reciben un acompafnamiento familiar de nivel deficiente, el 22.3% de nivel regular,
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y el 69.8% de nivel eficiente. Como podemos apreciar el mayor nivel de
acompafnamiento familiar es el nivel eficiente, lo cual resulta importante reconocer
porque como lo expresan Florez, Villalobos, y Londofio (2017) la familia esta
contribuyendo a consolidar y fortalecer la formaciéon de sus hijos fomentando su

progreso personal de manera eficiente.

Asimismo, con respecto a la dimensién 1 composicién familiar, el 2.4% de los
alumnos tiene una composicién familiar de nivel deficiente, el 31.5% de nivel
regular, y el 66% de nivel eficiente. Como podemos apreciar el mayor nivel de
composicién familiar es el nivel eficiente, lo que nos da la idea de que, aunque
segun Losada (2015) existen diversos grupos familiares donde la cantidad de
integrantes y la denominacion de ellos varia en el tiempo actual, mas de las dos
terceras partes de los alumnos tienen una conformacion familiar donde se
encuentran de manera presente el padre y la madre, y la diferencia convive de
manera directa con un solo padre presente o en algunos casos solo con familiares

en ausencia de sus padres.

Con respecto a la dimensién 2 Estructura Familiar, el 7.1% de los alumnos tiene
una estructura familiar de nivel deficiente, el 28.3% de nivel regular, y el 64.7% de
nivel eficiente. Como podemos apreciar el mayor nivel de estructura familiar es el
nivel eficiente, esto resulta ser bueno, porque en palabras de Diaz et. al (2015) cada
una de las personas que componen a la familia de los alumnos estéa contribuyendo
individualmente y para bien en el proceso de socializacion, la crianza, y la
interaccion entre pares, lo que segun Barragan (2016) le permite a la familia

delimitar valores dentro del seno familiar y controlar la conducta de los alumnos.

Y, con respecto a la dimension 3 Dinamica Familiar, el 8.2% de los alumnos tiene
una dinamica familiar de nivel deficiente, el 30.2% de nivel regular, y el 61.7% de
nivel eficiente. Como podemos apreciar el mayor nivel de dindmica familiar es el
nivel eficiente, lo que es alentador porque segun Diaz et. al (2015) entonces en la
mayoria de las familias de los alumnos la interrelacion entre los miembros es buena,
estan claros los roles, las posiciones, y los lazos dentro de la familia, lo que le
permite a la mayoria de las familias tener reglas de conducta y limites dentro de las

relaciones y atribuciones de cada miembro.
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Los resultados de la variable dependiente Comprensiéon Lectora obtenidos
del instrumento de medicion aplicado a 368 alumnos de primer grado la Institucion

Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020 se muestran en la Tabla5.

Tabla 5.

Comprension Lectora

Nivel Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido  Porcentaje acumulado

Comprension Lectora

Inicio 35 9,5 9,5 9,5
Proceso 74 20,1 20,1 29,6
Logro 259 70,4 70,4 100,0
Total 368 100,0 100,0
Comprension Lectora Literal
Inicio 23 6,3 6,3 6,3
Proceso 76 20,7 20,7 26,9
Logro 269 73,1 73,1 100,0
Total 368 100,0 100,0
Comprension Lectora Inferencial
Inicio 15 4,1 4,1 4,1
Proceso 83 22,6 22,6 26,6
Logro 270 73,4 73,4 100,0
Total 368 100,0 100,0
Comprensioén Lectora Critica
Inicio 37 10,1 10,1 10,1
Proceso 74 20,1 20,1 30,2
Logro 257 69,8 69,8 100,0
Total 368 100,0 100,0

Nota. La Tabla 5 muestra los resultados para la variable comprension lectora y sus

dimensiones.

De acuerdo a los resultados de la comprension lectora, el 9.5% de los alumnos se
encuentran en Inicio, el 20.1% en Proceso, y el 70.4% en Logro. Como podemos
apreciar el mayor nivel de comprension lectora alcanzado es el Logro, lo cual sefiala
gue mas de las dos terceras partes de los alumnos tienen la capacidad para

comprender, analizar e interpretar un texto, formulandose ideas propias a partir de
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la relacién entre la informacidén que ya conocia y la nueva informacion que el texto

le proporciona (Bautista, 2018).

Con respecto a la dimensién 1 Compresion Lectora Literal el 6.3% de los alumnos
se encuentran en Inicio, el 20.7% en Proceso, y el 73.1% en Logro. Como podemos
apreciar el mayor nivel de comprension lectora alcanzado en la dimension literal es
el Logro, lo cual indica que la mayoria de alumnos logra reconocer todo lo que esta
explicitamente sefialado a lo largo del texto (Bautista, 2018), y esto es bastante
bueno porgue de acuerdo con Salazar (2018) citando a Pinzas (2007) esto puede
garantizar el logro de aprendizajes duraderos.

Asimismo, con respecto a la comprension lectora inferencial, el 4.1% de los
alumnos se encuentran en Inicio, el 22.6% en Proceso, y el 73.4% en Logro. Como
podemos apreciar el mayor nivel de comprension lectora alcanzado en la dimensién
inferencial es el Logro, lo cual resulta satisfactorio porque indica que la mayoria de
alumnos logra predecir hechos a partir de los indicios presentados en el texto, los
verifica conforme avanza con la lectura y los relaciona con sus conocimientos

previos (Bautista, 2018).

Y, con respecto a la comprension lectora critica, el 10.1% de los alumnos se
encuentran en Inicio, el 20.1% en Proceso, y el 69.8% en Logro. Como podemos
apreciar el mayor nivel de comprension lectora alcanzado en la dimension critica
es el Logro, esto resulta bastante bueno a efectos practicos porque normalmente
es la dimension més dificil de alcanzar, de acuerdo con Bautista (2018) el alumno
es capaz de emitir juicios propios con fundamentos de caracter subjetivo ofreciendo

sus opiniones a partir de lo que ha leido en el texto.

Los resultados de la relacion entre la variable independiente
Acompafiamiento Familiar y la variable dependiente Comprension Lectora
obtenidos de los instrumentos de medicién aplicados a 368 alumnos de primer
grado la Instituciébn Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020 se

muestran en la Tabla6.
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Tabla 6.

Tabla de contingencia

Comprension Lectora

Inicio Proceso Logro Total
Comprensioén Lectora
. 16 13 0 29
Deficiente
4% 4% 0% 8%
Acompafiamiento 13 52 17 82
e Regular
Familiar 4% 14% 5% 22%
- 6 9 242 257
Eficiente
2% 2% 66% 70%
35 74 259 368
Total
10% 20% 70% 100%
Comprension Lectora Literal
- 14 10 5 29
Deficiente
4% 3% 1% 8%
Acomparfiamiento 7 45 30 82
. Regular
Familiar 2% 12% 8% 22%
- 2 21 234 257
Eficiente
1% 6% 64% 70%
23 76 269 368
Total
6% 21% 73% 100%
Comprension Lectora Inferencial
- 6 14 9 29
Deficiente
2% 4% 2% 8%
Acompafiamiento Regular 3 49 30 82
Familiar 1% 13% 8% 22%
- 6 20 231 257
Eficiente
2% 5% 63% 70%
15 83 270 368
Total
4% 23% 73% 100%
Comprension Lectora Critica
- 16 6 7 29
Deficiente
4% 2% 2% 8%
Acompafiamiento 18 37 27 82
e Regular
Familiar 5% 10% 7% 22%
- 3 31 223 257
Eficiente
1% 8% 61% 70%
37 74 257 368
Total
10% 20% 70% 100%

Nota. En la Tabla 6 se muestra la distribucion por recuento y porcentaje de los

alumnos segun el nivel de acompafiamiento familiar y comprension lectora.

33



De acuerdo a los resultados el porcentaje de alumnos con acompafamiento
familiar deficiente (8%) tiene relacion con el porcentaje de alumnos con nivel de
comprension lectora en el nivel de Inicio (10%), asimismo, el porcentaje de alumnos
con acompafiamiento familiar regular (22%) tiene relacién con el porcentaje de
alumnos con nivel de comprension lectora Proceso (20%), y el porcentaje de
alumnos con acompafamiento familiar eficiente (70%) tiene relacion con el
porcentaje de alumnos con nivel de comprensién lectora en el nivel Logro (70%).
Asimismo, cuando el acompafiamiento familiar es deficiente, la mayoria de alumnos
desarrolla un nivel de comprension lectora en el nivel Inicio (4%); al igual que
cuando el acompafnamiento familiar es regular, la mayoria de alumnos desarrolla
un nivel de comprension lectora en el nivel Proceso (14%); y cuando el
acompafamiento familiar es eficiente, la mayoria de alumnos desarrolla un nivel de
comprension lectora en el nivel Logro (66%). Lo mismo suele ocurrir con las

dimensiones de la comprension lectora.

4.2.Prueba de hipotesis

4.2.1. Planteamiento de hipoétesis
a. Hipdtesis General

Hipotesis Nula (HO): No existe relacion entre el acompafiamiento familiar y
la comprensién lectora en los alumnos del 1° de primaria de la Institucion
Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Hipotesis Alterna (H1): Existe relacion entre el acompafamiento familiar y la
comprension lectora en los alumnos del 1° de primaria de la Institucién
Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

b. Hipdtesis Especifica 1

Hipotesis Nula (HO): No existe relacion entre el acompafnamiento familiar y
la comprensién lectora literal en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
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Hipotesis Alterna (H1): Existe relacién entre el acompafiamiento familiar y la
comprension lectora literal en los alumnos del 1° de primaria de la Institucion
Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

c. Hipotesis Especifica 2

Hipotesis Nula (HO): No existe relacion entre el acompafiamiento familiar y
la comprension lectora inferencial en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Hipétesis Alterna (H1): Existe relacidén entre el acompafamiento familiar y la
comprension lectora inferencial en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
d. Hipétesis Especifica 3

Hipodtesis Nula (HO): No existe relacion entre el acompafiamiento familiar
y la comprension lectora critica en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Hipotesis Alterna (H1): Existe relacion entre el acompafiamiento familiar
y la comprensién lectora critica en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
4.2.2. Nivel de significancia o riesgo

a = 0.05 (5%)

4.2.3. Estadistico de prueba

Con la finalidad de determinar el estadistico de prueba a usar se
ejecuta en el programa IBM SPSS Statistics version 26 la prueba de

normalidad de Kolmogorov-Smirnov porque la muestra es superior a 30.
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Tabla 7.

Prueba de Normalidad Kolmogorov-Smirnov

Variable Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.

Acompafiamiento

Familiar ,426 368 ,000 ,624 368 ,000

Comprension lectora ,429 368 ,000 ,618 368 ,000

Comprension literal 444 368 ,000 ,592 368 ,000

Comprension 448 368 ,000 588 368 ,000

inferencial

Comprension critica 426 368 ,000 ,623 368 ,000

Nota. En la Tabla 7 se observa que la prueba de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov tiene el valor de significancia menor que el minimo aceptable de
0.05, entonces afirmamos que los datos recolectados para el
acompafiamiento familiar, la comprension lectora, y sus dimensiones:
comprension lectora literal, comprension lectora inferencial y comprensién
lectora critica, no son normales, por tanto, deben analizarse mediante

pruebas no paramétricas.

Se ha seleccionado como prueba no paramétrica la Prueba Chi
cuadrado con el fin de determinar si existe relacién o no entre las variables,
para lo cual se toma como referencia la tabla8; asimismo, como medida
simétrica, para determinar la relacion entre las variables se usa la Tau b de
Kendall porque la tabla de contingencia es de 3x3, y como medida
direccional, para determinar la causalidad se usa la d de Somers de la
Prueba Chi cuadrado porque las variables son categoricas.
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Tabla 8.

Prueba Chi cuadrado

Significacién
Estadisticos Valor df asintética
(bilateral)

Acompafamiento Familiar * Comprension Lectora

Chi-cuadrado de Pearson 271,277 4 ,000

Razon de verosimilitud 260,862 4 ,000

Asociacién lineal por lineal 206,161 1 ,000
N de casos validos 368

Acompafiamiento Familiar * Comprension Literal

Chi-cuadrado de Pearson 202,195 4 ,000

Razon de verosimilitud 159,347 4 ,000

Asociacion lineal por lineal 156,000 1 ,000
N de casos vélidos 368

Acompafiamiento Familiar * Comprension Inferencial

Chi-cuadrado de Pearson 137,032 4 ,000

Razén de verosimilitud 122,936 4 ,000

Asociacion lineal por lineal 95,930 1 ,000
N de casos validos 368

Acompafiamiento Familiar * Comprension Critica

Chi-cuadrado de Pearson 159,459 4 ,000

Razén de verosimilitud 139,485 4 ,000

Asociacion lineal por lineal 134,092 1 ,000
N de casos validos 368

Nota. La tabla 8 muestra los resultados de la prueba chi cuadrado para el

acompafnamiento familiar, la comprension lectora y sus dimensiones.
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Tabla 9.

Medidas simétricas y direccionales de la Prueba Chi cuadrado

Error estandar Significacion

Medidas simétricas y direccionales Valor NS T aproximada® .
asintoético aproximada
Acompafiamiento Familiar * Comprension Lectora
Simétrico ,762 ,033 14,597 ,000
d de Somers Acompafamiento Familiar dependiente , 763 ,037 14,597 ,000
Comprension Lectora dependiente , 761 ,034 14,597 ,000
Tau-b de Kendall , 762 ,033 14,597 ,000
Tau-b de Kendall N de casos validos 368
Acompafiamiento Familiar * Comprension Literal
Simétrico ,618 ,043 10,691 ,000
d de Somers Acompafamiento Familiar dependiente ,646 ,045 10,691 ,000
Comprension Literal dependiente ,593 ,045 10,691 ,000
Tau-b de Kendall ,619 ,043 10,691 ,000
Tau-b de Kendal N de casos validos 368
Acompafiamiento Familiar * Comprension Inferencial
Simétrico ,539 ,047 9,561 ,000
d de Somers Acompafamiento Familiar dependiente ,570 ,051 9,561 ,000
Comprension Inferencial dependiente ,511 ,047 9,561 ,000
Tau-b de Kendall ,540 ,047 9,561 ,000
Tau-b de Kendall N de casos validos 368
Acompafiamiento Familiar * Comprensién Critica
Simétrico ,567 ,044 10,287 ,000
d de Somers Acompafamiento Familiar dependiente ,564 ,044 10,287 ,000
Comprension Critica dependiente 571 ,047 10,287 ,000
Tau-b de Kendall ,567 ,044 10,287 ,000
Tau-b de Kendal N de casos validos 368

Nota. La tabla 9 muestra los resultados de las medidas simétricas y direccionales de la prueba chi cuadrado para el
acompafnamiento familiar, la comprension lectora y sus dimensiones
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4.2.4. Decision estadistica.

Observamos en la Tabla 8 que el nivel de significancia (p) es 0.000
con respecto a la relacién entre el acompafnamiento familiar y la comprension
lectora, el acompafiamiento familiar y la comprension literal, el
acompafamiento familiar y la comprension inferencial, vy, el

acompafiamiento familiar y la comprension critica.

Puesto que (p) < 0.05 entonces se rechazan las hipétesis nulas (Ho)
de la hipétesis general e hipotesis especificas, y se aceptan las hipotesis

alternas (Ha).

Observamos en la Tabla 9 que la Tau-b de Kendall (t) se aproxima a
+1, y que la d de Somers (dyx) calculada también se aproxima a +1, con
respecto al acompafiamiento familiar y la comprensién lectora, el
acompafnamiento familiar y la comprension literal, el acompafiamiento
familiar y la comprension inferencial, y, el acompafiamiento familiar y la

comprension critica

4.2.5. Conclusiéon estadistica.

Existe relacion entre el acompafiamiento familiar y la comprension
lectora (p <0.05), esta relacion es fuerte y positiva (t = 0.762), ademas
demuestra causalidad (dyx = 0.761) en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Existe relacion entre el acompafiamiento familiar y la comprensién
literal (p <0.05), esta relacion es fuerte y positiva (t = 0.619), ademas
demuestra causalidad (dyx = 0.593) en los alumnos del 1° de primaria de la

Institucién Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.

Existe relaciéon directa y significativa entre el acompafamiento familiar
y la comprension inferencial (p <0.05), esta relacion es fuerte y positiva (t =

0.540), ademéas demuestra causalidad (dyx = 0.511) en los alumnos del 1°
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de primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el
afo 2020.

Existe relacion directa y significativa entre el acompafamiento familiar
y la comprension critica (p <0.05), esta relaciéon es fuerte y positiva (7 =
0.567), ademas demuestra causalidad (dyx = 0.571) en los alumnos del 1°
de primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el
afno 2020.
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V. DISCUSION

Con respecto a la correlacion entre el acompafiamiento familiar y la
comprension lectora literal el valor (p <0.05) demuestra que existe una relacion
entre las variables, luego con el valor (1=0.619) se demuestra que esa relacion es
fuerte y positiva porque se aproxima a +1, y también con el valor (dyx=0.593) se
demuestra la causalidad de las variables analizadas en los alumnos del 1° de
primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
Esto significa que el acompafamiento familiar se relaciona con la comprension
lectora literal en los nifios de primer grado, que esta relacién es fuerte porque se
aproxima a 1 pero no es determinante, que es positiva es decir proporcional, y que
es causal o predictiva, porque mientras mayor sea el acompafiamiento familiar
mayor sera el nivel de comprension lectora literal que el alumno pueda alcanzar,
sabiendo que segun Diaz et. al. (2015) comprender literalmente significa

comprender el texto y reconocer la informacion explicita que en él esta escrito.

Tal como Izquierdo, Melero y Villalén (2020) afirmaron respecto a que el nifio
aunque suele tener dificultades en cuanto a la correspondencia grafema — fonema,
con la ayuda de un adulto su comprensién del texto tendra éxito porque la lectura
como un proceso de reconocimiento de signos dista de la comprension lectora en
si; nosotros estamos de acuerdo, porque es en el hogar donde los nifios aprenden
a comprender las primeras frases y oraciones, en el proceso de socializacién dentro
del hogar se empieza a comprender el mundo de manera textual, y aunque claro
esta que pueden influir una serie de factores dado que un nifio es un mundo en si
mismo, no podemos negar que la comprension lectora literal puede mejorar o
empeorar conforme el acompafiamiento y la guia que el padre de familia ahora

desde el hogar pueda proporcionarle.

Y nuestra apreciaciéon se sostiene sobre la teoria lineal de Pearson y
Stephens (1994) porque aungue ellos conciben al proceso lector como una simple
proceso de traduccion, cuando hablan de la comprension lectora, sefalan
enfaticamente que se trata de la comprensién del habla producida en la mente del
lector, es decir, que aunque el proceso de lectura para la comprension literal puede

tomarse como un simple proceso de decodificacidn, eso es con respecto al proceso
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de lectura; mientras que con respecto a la comprension lectora literal, esta se
produce como el entendimiento del habla, el entendimiento de lo que se dijo en el
texto, o lo que nos leyeron del texto, y por ende no importa si el nifio recibe ayuda,
no estamos midiendo la relacion entre el proceso de lectura o decodificacién, sino
la relacion entre el acompafiamiento familiar y la comprension lectora, y el padre de
familia puede hacer que dicha comprension se desarrolle en mayor o menor medida

conforme su interaccion con el alumno en el proceso de aprendizaje.

Con respecto a la correlacion entre el acompafiamiento familiar y la
comprension lectora inferencial el valor (p <0.05) demuestra que existe una relacion
entre las variables, luego con el valor (1=0.540) se demuestra que esa relacién es
fuerte y positiva porque se aproxima a +1, y también con el valor (dyx=0.511) se
demuestra la causalidad de las variables analizadas en los alumnos del 1° de
primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
Esto significa que el acompafamiento familiar se relaciona con la comprensién
lectora inferencial en los nifios de primer grado, que esta relacion es fuerte porque
se aproxima a 1 pero no es determinante, que es positiva es decir proporcional, y
gue es causal o predictiva, porque mientras mayor sea el acompafiamiento familiar
mayor sera el nivel de comprension lectora inferencial que el alumno pueda

alcanzar.

Los resultados coinciden con Sahranavard (2017) quien en su estudio
encontré que los factores familiares influyen de manera directa y significativa sobre
la comprension lectora relacionada con la interpretacion (r = 0.46; p<0.01), aunque
nuestro estudio obtiene una relacidn superior (1=0.540) esto puede deberse a que
la investigacion de Sahranavard fue en el 2017 en estudiantes iranis, es decir, que
pertenecen a otro contexto socio cultural, ademas en un tiempo donde las clases
eran regulares y presenciales, mientras el presente estudio se ha hecho dentro del
periodo de Pandemia donde las clases son remotas y depende mucho mas de la
dedicacion de los padres, por ello se estima que se ha incrementado esta relacion
demostrando que efectivamente el acompafiamiento familiar, constituye una factor

de mucha influencia.
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El nivel de relacién entre el acompafiamiento familiar y la comprension
lectora inferencial es el mas bajo que se ha encontrado en el presente estudio, y
esto puede deberse a que el pensamiento de los alumnos no se produce a partir
del padre de familia, sino del nivel de conocimientos previos, la interaccion,
interrelacion con el entorno, la imaginacién, entre otros muchos factores que se
pueden mencionar, y que aunque depende del padre activar los conocimientos
previos o promover el aprendizaje del alumno por medio de las técnicas y los
métodos que se le propone, este nivel en comparacion con los otros niveles de la

comprension lectora, depende en mayor medida del alumno.

Y fundamentamos nuestra afirmacion en la teoria interactiva que fue
propuesta por Chomsky (1974) de los que se desprenden distintos modelos como
los de van Dijk y Kintsch (1983), Graesser, Singer y Trabasso (1994) y Kintsch
(1998), donde se afirma que el procesamiento cognitivo del lector esta en funcion
de los conocimientos previos que este posea, es decir, las experiencias y
creatividad, al igual que de la informacién que el texto le proporcione (Makuc y

Larragafia, 2015).

Donde ademas podemos coincidir es con las afirmaciones de la perspectiva
gue tienen Cardenas, Franco y Santrich (2016) cuando afirman que efectivamente
cuando las familias se involucran en el proceso de comprension lectora inferencial
esto se refleja en el desarrollo del lenguaje a edad temprana, aumento del
vocabulario, incluso el desarrollo de la expresion oral, la creatividad y la

imaginacion.

Con respecto a la correlacion entre el acompafiamiento familiar y la
comprension lectora critica el valor (p <0.05) demuestra que existe una relacion
entre las variables, luego con el valor (1=0.567) se demuestra que esa relacion es
fuerte y positiva porque se aproxima a +1, y también con el valor (dyx=0.571) se
demuestra la causalidad de las variables analizadas en los alumnos del 1° de
primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020.
Esto significa que el acompafamiento familiar se relaciona con la comprension
lectora critica en los nifios de primer grado, que esta relacién es fuerte porque se

aproxima a 1 pero no es determinante, que es positiva es decir proporcional, y que
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es causal o predictiva, porque mientras mayor sea el acompafiamiento familiar

mayor sera el nivel de comprension lectora critica que el alumno pueda alcanzar.

Los resultados concuerdan con Sahranavard (2017) quien en su estudio
encontro que los factores familiares influyen de manera directa y significativa sobre
la comprensién lectora relacionada con los propios conceptos que los alumnos se
hacen de la lectura (r=0.31, p>0.01), aunque el nivel de relacion encontrado por
Sahranavard es menor que el nivel de correlacién encontrado en nuestro estudio
(r=0.567), aun puede verificarse que la correlacién entre el acompafamiento
familiar y la comprension critica es real. Podemos explicar que el valor de relacion
mayor se debe a que la investigacion de Sahranavard se hizo en las condiciones
de aprendizaje regulares de la educacién, mientras que el nuestro se hizo en
condiciones de asistencia remota y educacion en casa; no obstante creemos que
no es el tnico motivo por lo que la relacion obtenida por Sahranavard y la nuestra
se diferencian, sino que se encuentra también el factor del pensamiento propio de
cada alumno, que aunque en su hogar se tenga una concepcion formada sobre
todo lo que nos rodea, los alumnos de primer grado estan en una etapa en la que
forman su autonomiay su libertad de pensamiento, por lo que es de esperarse que
aunque lo usual es la imitacién a los padres, en ocasiones tomen en cuenta su
propio pensamiento aun a pesar de encontrarse muy cerca a ellos; por supuesto,

sin dejar de lado la diferencias de contextos socioculturales de los estudios.

Nuestra afirmacion concuerda con lo expresado por Neirouz (2019), porque
con la lectura critica el nifio tiene mayor posibilidad de convertirse en un lector
autonomo con suficiente capacidad de opinar, ain cuando necesite la ayuda de un
adulto, el podré identificar la intencion del texto, los hechos que se presentan dentro
del texto, y juzgar si esos hechos son buenos o malos desde su propio punto de

vista.

Los resultados de la investigacion sefialan que existe una correlacion directa
y significativa entre el acompafiamiento familiar y la comprension lectora cuyo el
valor (p <0.05) demuestra que existe una relacion entre las variables, luego con el
valor (1=0.762) se demuestra que esa relacion es fuerte y positiva porque se

aproxima a +1, y también con el valor (dyx=0.762) se demuestra la causalidad de
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las variables analizadas en los alumnos del 1° de primaria de la Institucién
Educativa N°80008 Republica Argentina en el afio 2020. Esto significa que el
acompafamiento familiar se relaciona con la comprension lectora en los nifios de
primer grado, que esta relacion es fuerte porque se aproxima a 1 pero no es
determinante, que es positiva es decir proporcional, y que es causal o predictiva,
porque mientras mayor sea el acompafamiento familiar mayor sera el nivel de

comprension lectora critica que el alumno pueda alcanzar.

Estos resultados coinciden con la investigacion de Sandoval (2018) quien
también encuentra una correlacion directa y significativa entre el clima afectivo
familiar y la comprension de lectura en todas sus dimensiones cuyo valor rho =
0.814; esta investigacion coincide mucho la nuestra, estableciendo una relacion
fuerte entre las variables; lo cual puede atribuirse a que pese a estar en contextos
diferentes respecto a la salud, esta investigacion responde a nuestro contexto socio
cultural, donde los padres aunque no tienen la preparacion, o la técnica, tienen la
predisposicion de acompafar el aprendizaje de sus hijos, es asi que coincidiendo
con Agirdag, Hemmerechts y Kavadias (2017), y a medida de ejemplo, en
ocasiones los padres con un nivel socioeconémico menor son quienes apoyan mas

a los alumnos.

Por otro lado tenemos coincidencia con la investigacion de Sahranavard
(2017) quien sefala una relacion directa entre los factores familiares y la
comprension lectora (r = 0.43; p<0.01), no obstante esta relacion demostrada es
mucho menor que la relacién que nosotros hemos obtenido (1=0.762) y podemos
atribuir esto a la diferencia de contextos socioculturales, dado que las costumbres
iranis son diferentes en cuanto a la relacién padre — hijo que se lleva en nuestro
pais. Algo similar nos ocurre con lIzquierdo, Melero y Villalén (2020), con quienes
coincidimos en gue existe una relacion entre las variables, pero a diferencia de ellos
guienes expresan que el involucramiento de los padres de familia tiene correlacion
moderada con la comprension lectora (rho = 0.42), nosotros demostramos una

relacion fuerte entre las variables (1=0.762).

No obstante, aunque la fuerza en las relaciones varia, en todos los estudios

se reconoce que existe relacion entre el acompafiamiento familiar y la comprension
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lectora, es decir, que el padre en los tiempos contemporaneos, aun es responsable
motivar, educar, retroalimentar, el aprendizaje de su menor hijo; sobre todo ahora
gue vivimos una crisis sanitaria a nivel mundial. Nuestra aseveracién coincide con
Stone (2016) porque él expresa expresando los alumnos que reciben apoyo y
participacién en el hogar de sus padres tienen puntajes de comprension de lectura

mas altos que los de sus compafieros sin dicho apoyo.

Con esto podemos afirmar que el apoyo familiar tiene un rol fundamental
para el desarrollo de la comprensién lectora, en concordancia con las palabras de
Bartholomeu, Da Costa, Montiel, Murgo, Rodriguez (2016); y tal como lo sefialaron
Blanch, Duran, Flores y Valdebenito (2012) el acompafiamiento familiar es
considerado como la variable que mejor explica la mejora en la comprension lectora

convirtiéndose asi en el factor clave.

El acompafamiento familiar se ve asociado a una serie de factores
innumerables que se pueden reflejar dentro de nuestra sociedad, no obstante, de
acuerdo a Carpio, Garcia y Mariscal (2012) la influencia mas grande esta dada por
la presencia de los padres, el ambiente de control y de respeto a las normas dentro
del hogar, la formaciéon de los padres y los ingresos familiares; dado que estas
cualidades dentro de la familia pueden menguar las capacidades de los nifios o

bien sobreexponerlas.

La investigacion ha evaluado el acompafiamiento familiar en relacion a las
dimensiones propuestas por Diaz et. al (2015), donde se sefiala la composicion
familiar, la estructura de la familia y la dinamica familiar; dimensiones sustentadas

sobre la Teoria evolutiva y teoria sistémica de la familia (Mayorga, 2018).

Asi, los resultados de la composicion familiar nos muestran que 2.4% de los
alumnos tiene una composicion familiar de nivel deficiente, el 31.5% de los alumnos
tiene una composicion familiar de nivel regular, y el 66% tiene una composicién
familiar de nivel eficiente. Esto ademas de sugerir que la tercera parte de la
poblacion de alumnos analizada solo vive con uno de los padres o con ninguno,
nos permite explicar los resultados obtenidos, indicando que cuando el nifio no

convive con sus padres dificilmente recibe apoyo de estos y eso refleja resultados
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basicos en la comprension lectora; lo que concuerda con lo explicado por Mayorga
(2018) quien dice de acuerdo con la Teoria de Evolucion de la familia sostenida por
Minuchin (1986), que la evolucion de la familia influye sobre todo el ciclo de vida
familiar, y modifica las necesidades y las prestaciones que se le otorga a cada
miembro porque la familia es entendida como un conjunto; y refuerza las
afirmaciones de Aibao, Xiaofeng, Wenhui (2018) quienes expresan que la
comprension lectora si se afecta a causa de la ausencia de los padres incluso desde

la edad pre escolar.

Los resultados de la estructura familiar pueden reflejar que el 7.1% de los
alumnos tiene una estructura familiar de nivel deficiente, el 28.3% de los alumnos
tiene una estructura familiar de nivel regular, y el 64.7% tiene una estructura familiar
de nivel eficiente. Lo que también influye en la comprension lectora de los nifios asi
en concordancia con Boerma, Jolles y Mol, (2017) los factores estructurales de la
familia resultan ser significativos, porque la alfabetizacion en el hogar contribuye a
la comprension lectora, en otras palabras, para comprender es necesario un
proceso educativo que supone adoptar reglas, establecer responsabilidades,

motivar habilidades basicas.

Por su parte los resultados de la dinamica familiar muestran que, el 8.2% de
los alumnos tiene una dindmica familiar de nivel deficiente, el 30.2% de los alumnos
tiene una dindmica familiar de nivel regular, y el 61.7% tiene una dinamica familiar
de nivel eficiente; lo cual sefiala que la dinamica familiar influye a partir del nivel
socioecondmico de los padres y del nivel cultural; coincidiendo con Li, Liang,
McBride, Peyre, Ramus, Shu, Song, Su, Tardif, Zhang, Zhang (2016) quienes
sostiene que existe relacion significativa entre el nivel socioecondmico familiar y la
alfabetizacién; al igual que otros investigadores como Caceres y Alvarado (2017)
guienes manifiestan que el nivel socioeconémico influye porque limita el acceso a
la educacion y los recursos, y ademas como lo describe De la Calle, Hervas, Lopez
y Vasquez (2020) la formacion de los padres puede influir variando el rendimiento
lector. Estos resultados nos explican de acuerdo con la teoria de sistémica de la
familia sostenida por Satir y Minuchin (1986), que la interaccion entre los miembros,

la comunicacion y los limites que entre ellos se presenta resultan ser fundamentales
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para el desarrollo del aprendizaje en los alumnos (Mayorga, 2018), lo que se

confirmd en los alumnos evaluados respecto a la comprension lectora.
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VI.

CONCLUSIONES

El acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa (p
<0.05; T = 0.762; dyx = 0.761) en la comprension lectora en los alumnos
del 1° de primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica

Argentina en el afio 2020.

El acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa (p
<0.05; T = 0.619; dyx = 0.593) en la comprension lectora literal en los
alumnos del 1° de primaria de la Institucién Educativa N°80008 Republica

Argentina en el afio 2020.

El acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa (p
<0.05; T = 0.544; dyx = 0.511) en la comprension lectora inferencial en
los alumnos del 1° de primaria de la Institucion Educativa N°80008

Republica Argentina en el afio 2020.

El acompafiamiento familiar influye de manera directa y significativa (p
<0.05; T = 0.567; dyx = 0.571) en la comprension lectora critica en los
alumnos del 1° de primaria de la Institucion Educativa N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020.
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VII.

RECOMENDACIONES

A la institucion educativa, hacer un seguimiento de la participacion de los
padres en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora, evaluar cada
una de las dimensiones del acompafnamiento familiar que reciben los nifios

y generar una propuesta institucional para mejorar dicho acompafnamiento.

A los docentes, elaborar actividades de comprension lectora que involucren
la participacion de los padres no de manera imprescindible como si fuera una
obligacion, pero si de manera que estos sientan estar comprometidos con
participar en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora ayudando
a sus hijos a reconocer informacién explicita del texto a pesar de las

dificultades de lectura que estos puedan presentar.

A los padres de familia, comprometerse con la educacion de sus hijos,
porque si bien asumir las responsabilidades econdémicas, de salud,
seguridad y educaciéon ocupan la mayor parte de nuestro tiempo, es
necesario tomar conciencia y reconocer gue nuestros hijos son la parte mas
importante del dia y el futuro de nuestra sociedad, por lo cual se recomienda
disponer de al menos dos horas al dia para ayudar a formar la comprension

inferencial a partir de ejercicios metacognitivos.

A los alumnos, considerar que, sin importar su corta edad, sus opiniones son
importantes, y no deben tener miedo de expresarlas en voz alta

argumentando lo que piensan todo el tiempo.
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VIIl. PROPUESTA

Nosotros como maestros estamos preparados para orientar al nifio de acuerdo a
un sinfin de factores que observemos en el dia a dia, como pueden ser las
conductas, los estilos de aprendizaje, las inteligencias multiples dentro del aula,
etc.; pero esto no ocurre ahora con la modalidad de clases remotas producto de la
Pandemia por SARS Cov-2, y es el padre de familia quien asume nuestro rol,
porque aunqgue tratemos de apoyar al nifio por medio de la Tecnologia de la
Informacién, no es suficiente; sin embargo, el padre de familia puede obtener
buenos resultados medibles por el sistema educativo, pero esto no significa que
este aplicando los métodos adecuados, o que respete los principios de nuestro
curriculo, por no decir mas; por esta razén se propone dar a conocer al padre de
familia las cualidades idoneas que deberia poner en practica para acompanar

eficientemente el aprendizaje de su menor hijo.

Titulo del Proyecto: Asesoria al padre de familia para orientar el aprendizaje de
su hijo en Comprensién Lectora.

Problema Priorizado: En los resultados se observd que aunque existe correlacion
directa entre el acompafiamiento familiar y la comprension lectora, en algunos
casos a pesar de que el acompafamiento familiar era eficiente, la comprension
lectora no mejoraba; y otros en los que a pesar de las deficiencias del
acompafamiento familiar, la comprension lectora era muy buena. Claro esta, que
algunos casos responderan a situaciones aisladas o particulares como condiciones
especiales del nifio, o un desarrollo cognitivo superior al promedio de los demas
nifios, en fin, sin embargo, creemos que esto sucede porque el padre de familia
trata de estar presente en el aprendizaje del nifio pero no cuenta con las estrategias,
métodos o didacticas adecuadas para acompafiar su aprendizaje a nivel cognitivo,

y personal.

Justificacién: Esta propuesta se justifica sobre todo a nivel practico porque
permitird que todos los nifios de la Institucion Educativa N°80008 Republica
Argentina del primer y segundo grado de primaria puedan tener mejor apoyo en su

aprendizaje por medio de un acompafamiento eficiente. Ademas, se justifica de
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manera metodologica porque pretende seguir una secuencia de pasos en pro de
alcanzar un objetivo; también se justifica de manera social porque pretende mejorar
las relaciones entre padres e hijos a partir de la experiencia de aprender juntos, y
no como viene ocurriendo que estas relaciones suelen debilitarse a raiz de
situaciones de incomprensién o frustracion que puedan aparecer producto del

proceso de aprendizaje.
Marco Teorico:

UNICEF (2020) en su documento denominado Acompafar la tarea del equipo
docente, las familias, y las y los estudiantes en casa, sostiene una serie de cinco
desafios actuales que debemos enfrentar en esta Pandemia por SARS-Cov2
considerando tanto el actuar de los directivos, la escuela, los padres de familia, y

los alumnos.

Uno de esos desafios es el Desafio 5, el cual sefiala que el acompafamiento a las
familias y a los alumnos que se tiene en esta pandemia, no alcanza por lo cual es
momento de fortalecer redes que trabajen en conjunto en favor del desarrollo de

las nifias y nifios.
Objetivos del Proyecto:
General:

Capacitar a los padres para ser agentes activos positivos en el proceso de
aprendizaje del nifio de primer y segundo grado de primaria de la Institucién
Educativa N°80008 Republica Argentina.

Especificos:

— Aplicar una autoevaluacion a cada padre de familia para que reconozca sus

fortalezas y debilidades cognitivas y conductuales.

— Dar a conocer por medio de folletos o videos cortos los métodos activos,
técnicas préacticas y didacticas especificas a usar para las sesiones de
aprendizaje programas dentro de cada semana.

52



— Reforzar las fortalezas y debilidades conductuales de los padres de familia

por medio de microlearning.

Naturaleza del proyecto: Este proyecto propuesto es de naturaleza innovadora
porque capacitara a los padres de familia como agentes activos y fundamentales

dentro del proceso educativo de los nifios de primer y segundo grado de primaria.

Poblacién beneficiaria: Alumnos del primer y segundo grado de primaria de la

Institucion Educativa N°80008 Republica Argentina

Contextualizacién del proyecto: El proyecto se contextualiza dentro de los
siguientes criterios que se tuvieron para proponerlo:
— Pandemia por SARS-Cov2 que no permite las clases presenciales.

— Clases remotas por plataformas virtuales como Zoom Meetings y Google

Meets.

— Curriculum Nacional de Educacion Basica Regular que no ha sido
modificado o adaptado a la realidad en la que vivimos ahora.

— Lugares de esparcimiento restringidos a los nifios, nifios usualmente en casa

por periodos largos.
— Medidas preventivas para padres y nifios, tanto sociales y laborales, que
producen estrés.

Recursos disponibles:

— Docentes con predisposicion a fomentar en los padres el aprendizaje de las
metodologias, técnicas y didacticas a usar con los nifios de primer y segundo

grado para orientar su aprendizaje.

— Plataforma virtual Zoom Meeting con capacidad y tiempo ilimitado sin
necesidad de que los padres deban realizar algun pago adicional.

Cronograma: Las capacitaciones deberan ser semanales o quincenales con una

duracioén de dos horas.

53



Metodologia: Las capacitaciones deberan ser realizadas con ejercicios practicos o
demostrables y videos entretenidos para captar la atencion del padre asistente a la

reunion.

Evaluacion: La evaluacion se hara por medio de la recepcion de los trabajos de
los alumnos, la participacién que estos demuestren en clase, y una encuesta sobre
el desempefio de sus padres en cuanto a la metodologia aplicada y si esta es usada

en su proceso de aprendizaje.
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOLOGICA

Influencia del acompainamiento familiar en la comprension lectora de 1° primaria L.E. N°80008 Republica Argentina, 2020

Problema

Objetivos

Marco teérico

Hipétesis

Variables y dimensiones

Metodologia

Problema general:

¢De qué manera el
acompafiamiento familiar
influye en la comprensién
lectora en los alumnos del 1°
de primaria de la Institucion
Educativa N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020?

Objetivo general:

Demostrar de qué manera el
acompafiamiento familiar
influye en la comprensién
lectora en los alumnos del 1°
de primaria de la Institucién
Educativa N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020

1. ¢Dequé manerael
acompafamiento
familiar influye en la
comprension lectora
literal en los alumnos del
1° de primaria de la
Institucion Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio
20207

2. ¢De qué manerael
acompafiamiento
familiar influye en la
comprension lectora
inferencial en los
alumnos del 1° de
primaria de la Institucién
Educativa N°80008
Republica Argentina en
el afio 2020?

3. ¢De qué manerael
acompafamiento
familiar influye en la
comprension lectora
critica en los alumnos
del 1° de primaria de la
Institucion Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio
2020?

Objetivos especificos:

1. Demostrar de qué
manera el
acompafiamiento
familiar influye en la
comprension lectora
literal en los alumnos
del 1° de primaria de la
Institucion Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio
2020.

2. Demostrar de qué
manera el
acompafamiento
familiar influye en la
comprension lectora
inferencial en los
alumnos del 1° de
primaria de la
Institucion Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio
2020.

3. Demostrar de qué
manera el
acompafamiento
familiar influye en la
comprension lectora
critica en los alumnos
del 1° de primaria de la
Institucion Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio
2020.

1. Antecedentes

A nivel internacional:

- RAIE (2020): Céardenas y Gonzales “La ausencia de la
familia en el proceso de aprendizaje de la comprension
lectora: la experiencia en tres grupos del nivel de | y Il ciclo de
la ensefianza general basica”.

- ESTyP (2020): Dong, Dong, Tang, Wu “Attitudes toward
reading, reading self-confidence, family involvement and
reading comprehension in the second grade”.

- EJREP (2020): Izquierdo, Melero y Villalén “Attitudes toward
reading, reading self-confidence, family involvement and
reading comprehension in the second grade”.

- EyS (2020): Rodriguez “Desarrollo de competencias lectoras
mediante el acompafiamiento familiar en escolares de primer
grado, educacion basica primaria”.

- FyE(2018): Aibao, Xiaofeng, Wenhui “The Link Between
Parental Absence and Poor Reading Comprehension:
Evidence From the Left-Behind Children in Rural China”.

- UF (2017): Sahranavard “Relationships Between Individual
and Family Factors and Cognitive Dimensions of Reading
Comprehension Among Iranian Students”

A nivel Nacional

- E(2019): Sandoval y Landaverry “Practicas lectoras en una
biblioteca publica de Lima: el caso de los nifios lectores
asiduos; con el objetivo describir las practicas lectoras de los
publicos que frecuentan la biblioteca publica infantil”.
-UCV(2018): Conde “Influencia del Programa Plan Lector
Familiar en Comprension Lectora de alumnos del 5° de
primaria, de la Institucién Educativa N° 60050 -lquitos —
2017".

- UCTBXVI (2018): Gonzales y Ramirez “Implementacién de
escuela de padres para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado de primaria del colegio Sir
Alexander Fleming, 2017".

- USP (2018): Sandoval “El Clima afectivo familiar y su
relacién con la comprensién lectora de los estudiantes de 4to
grado de primaria de la Institucién Educativa N°14079 Divino
Maestro Sechura — Piura

2. Marco tedrico referencial:

e Comprension de lectura

e Acompafiamiento Familiar

e Acompafamiento Familiar y Comprensién Lectora

Hipotesis general:

El acompafiamiento familiar
influye significativamente en la
comprension lectora en los
alumnos del 1° de primaria de la
Institucion Educativa N°80008
Republica Argentina en el afio
2020

Variable independiente:
Acompafiamiento Familiar
Dimensiones:

1: Composicién familiar

2: Estructura familiar

3: Dindmica familiar

Hipétesis especificas

1. Elacompafiamiento
familiar influye
significativamente
mejorando la comprensién
lectora literal en los
alumnos del 1° de primaria
de la Institucién Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020.

2. Elacompafiamiento
familiar influye
significativamente
mejorando la comprension
lectora inferencial en los
alumnos del 1° de primaria
de la Institucién Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020.

3.  Elacompafiamiento
familiar influye
significativamente
mejorando la comprensiéon
lectora critica en los
alumnos del 1° de primaria
de la Institucién Educativa
N°80008 Republica
Argentina en el afio 2020.

Variable dependiente:
Comprensioén Lectora
Dimensiones:

1: Literal

2: Inferencial

3: Critica

Tipo de investigacion: Basica
Nivel de investigacién: Experimental.
Disefio de Investigacion: No_experimental transversal correlacional causal, el
esquema es el siguiente:

X

M < v

Y
Donde:
M: muestra de la investigacion
X: Variable Independiente (Acompafiamiento Familiar)
Y: Variable Dependiente (Comprensién Lectora)
Poblacién y Muestra
Poblacion:
Poblaciénl: 378 alumnos de la Institucién Educativa N°80008 Repliblica Argentina en
el afio 2020.
Poblacién 2: 756 padres de familia de los alumnos de 1° de primaria de la I.E. N°80008
Republica Argentina en el afio 2020
Criterios de inclusion:
Criterios inclusién 1: Alumnos matriculados en 1° primaria de la |.E. Republica Argentina
en el afio 2020. Criterios de inclusién 2: Padres de familia de los alumnos matriculados
en 1° primaria de la I.E. Republica Argentina en el afio 2020.
Criterios de exclusién:
Criterios de exclusion 1: Alumnos retirados de la institucién al momento de la toma de
datos, alumnos que abandonaron la educacién al momento de la toma de datos,
alumnos de inclusion social dado que ellos conllevan otro tipo de asistencia remota.
Criterios de exclusién 2: Padres de familia de todos los alumnos mencionados en los
criterios de exclusion 1, y padres de familia que no convivan con los alumnos.
Muestra:
Muestra 1: La poblacion es censal por lo cual no se calcula la muestra, se consideran
a los 378 alumnos de 1° primaria de la |.E. Republica Argentina en el afio 2020.
Muestra 2: 378 padres de familia de los alumnos de 1° primaria de la I.E. RepUblica
Argentina en el afio 2020.
Muestreo:
Muestreo 1: No se hizo muestreo
Muestreo 2: Muestreo no probabilistico por conveniencia.
Unidad de andlisis:
Unidad de andlisis 1: Cada alumno perteneciente al 1° de primaria de la I.E. Republica
Argentina en el afio 2020.
Unidad de andlisis 2: Cada padre de familia de los alumnos pertenecientes al 1° de
primaria de la I.E. Republica Argentina en el afio 2020.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Las documentales, (las fichas bibliogréficas); las no documentadas (la guia de
observacion y el test)).
Técnicas Estadisticas de Andlisis y Procesamiento de Datos
Las Medidas de Tendencia Central, de Dispersién y Forma.
Prueba Chi cuadrado
Medidas simétricas y direccionales
Ademas se realizara con el software MS-Excel 2016 y IBM SPSS Statistics.




ANEXO 02: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Var Dim Indicadores ltems N° Preguntas | Porcentaje Escala de medicion qutr:tuo
c
e
(8] . .
D Tipo de familia .
g8 1.1.1. Tipo de 1. ¢Con quienes vive el nifio en casa? Reconocer el 1 pregunta 4% g
g g Familia tipo de familia de acuerdo a los integrantes que la IS
ow conforman. S
. o
. - 2
8 = _ g
= Roles dentro de la familia Tioo: Ordinal €
E 2. ¢Quién ayuda con las tareas del nifio en casa? Ipo: Drdina o
o Reglas en casa g
g 5 3. ¢Tiene usted reglas definidas en casa sobre lo que g
= = . se puede y no se puede hacer? o Deficiente (24 — 40) &
5 L% 1.21. S;th;sr:f;lema Correccion de conductas 5 preguntas 21% ©
s < P 4. El nifio tiene buena relaciéon con sus padres (0 Regular (41 — 56) '2
g E tutores)? o :g
2 S 5. ¢Corrige usted las malas conductas? Eficiente (57 - 72) g
5 = 6. ¢Antes de corregir, aconseja usted sobre las malas @
> w conductas? %
N Convivencia con los hermanos o
— 7. ¢El nifio tiene buena relacién con sus hermanos u g
1.2.2. Subsistema otros nifios de su edad que viven en la casa? 2 preguntas 8% =
]

fraternal

8. ¢El nifio se apoya con sus hermanos u otros nifios
de su edad que viven en casa para hacer las tareas
del hogar que le corresponden?




1.3. Dinamica Familiar

1.3.1. Factor
Psicoldgico

Ambiente familiar
9. ¢Existe violencia doméstica en el hogar?
10. ¢El niflo es o ha sido victima de violencia
doméstica?
11. ¢Hay por lo menos un padre o tutor cuando el nifio
esté en casa?
12. ¢Cree usted que el nifio se siente bien dentro de su
familia?
Comunicacién dentro de la familia
13. ¢Los padres (o tutores) escuchan a los nifios sobre
los aconteceres escolares?
14. ¢Los padres (o tutores) se comunican para recibir
noticias sobre el progreso del nifio?
Autoestima
15. ¢Cree usted que el nifio se siente parte importante
de su familia?

7 preguntas

29%

1.3.2. Factor Socialy
Cultural

Ubicacion de la vivienda
16. ¢En qué zona se encuentra ubicada su vivienda?
17. ¢Cudles son las condiciones de estudio del hogar?
18. ¢En que se moviliza el nifio para ir a la escuela?
Grado de instruccién de los padres
19. ¢Cual es el grado de instruccion de los padres o
tutores?

4 preguntas

17%

1.3.3. Factor
Econémico

Situacion laboral
20. ¢Quiénes trabajan en la familia del nifio?
21. ¢Los nifios trabajan? ¢ En qué?
Duracion de la jornada laboral
22. ¢Cuanto tiempo trabajan los padres?
Percepcion de ingresos
23. ¢Sus ingresos econémicos le alcanzan para cubrir
todas sus necesidades?
24. ¢Coémo clasificaria los ingresos econémicos dentro
de su familia?

5 preguntas

21%




V2: Comprension Lectora

2.1.1.

Obtiene
informacion
explicita que se
encuentra en
lugares
evidentes  del

. ¢De qué se dio cuenta Pedro después de comer?

a. De que su perro estaba jugando en la casa.
b. De que su mama habia salido de la casa.
c. De que su perrito no estaba en la casa.

. ¢Por qué Pedro sali6 a la calle?

a. Porque queria jugar con sus amigos.

. ¢A donde se fue la vaca cuando se escapd del nuevo

establo?
a. Se fue lejos y se perdio en el boque.
b. Se fue a comer la comida de los otros animales.
c. Se fue al establo pequefio con su hijito.

'S . b. Porque queria buscar a su perrito.
2 texto (titulo, c Porque queria asear con spu erro
3 subtitulo, inicio, N que qu p perro. 4 preguntas 20%
. . . ¢ Qué le ofreci6 Rosita a Pedro?
— final) y que es
a a. Ir a buscar a un adulto para que busque a su perro.
claramente
ST b. Ayudarle a buscar a su perro.
distinguible de . .
c. Ir a comprar dulces para que se sienta mejor.
otra, en A !
. . . ¢Donde encontraron Rosita y Pedro al perro?
diversos tipos '
a. Lo encontraron en la casa de Rosita.
de textos con :
. ) b. Lo encontraron en la tienda de mascotas.
ilustraciones.
c. Lo encontraron en un parque.
. ¢Por qué el pastor construy6 un establo mas grande?
a. Porque en el establo que tenia no alcanzaban la vaca
y su hijito.
b. Porque que queria comprar mas vacas.
2.2.1. Infiere c. Porque le gustaba construir establos.
informacion . ¢Dobnde se quedo el hijito de la vaca cuando ella se fue al
= anticipando el nuevo establo?
S contenido  del a. En el pasto del lugar.
g texto a partir de b. En el establo pequefio.
Q algunos c. En el corral de las gallinas. 4 preguntas 20%
E_ indicios (titulo, . ¢Porque la vaca se sentia muy triste?
g ilustraciones, a. Porque queria estar sola.
palabras b. Porque extrafiaba a su hijito.
conocidas) c. Porque no se acostumbraba al nuevo establo.

Tipo: Ordinal

Inicio (0 — 10)
Proceso (11 — 13)
Logro (14-20)

Evaluacién de Comprension Lectora




2.2.2.

Deduce
caracteristicas
de personajes,

9. ¢ Coémo era el padre de la historia?
a. Pobre.
b. Mezquino.
c. Egoista.
10. ¢Cbmo era Sonco?
a. Responsable y cuidadoso.
b. Desordenado y ambicioso.
¢. Envidioso y malo.

4 preguntas

20%

animales, 11. ¢Cémo era Tumi?
objetos y a. Divertido y audaz.
lugares. b. Aventurero y poderoso.
c. Descuidado y engreido.
12. ¢;Dénde quedaba el lugar que describe el texto?
a. En la selva.
b. En la sierra.
c. En la costa.
13. Sitenemos sed tomamos
a. Queso
b. Pan
2.2.3. Dedu_ce c. Agua
relaciones .
- 14. Luis las tareas.
I6gicas de R
a. Juega
causa-efecto
b. Come
que se pueden ¢ Hace
establecer : . 4 preguntas 20%
o 15. Los peces viven en
facilmente a - -
. a. Latierra
partir de
! L b. El agua
informacion :
c. El aire

explicita del
texto.

16. De acuerdo con la imagen afirmamos que:
a. Maria va a la escuela
b. Maria alimenta a sus gallinas
c. Maria juega con su perro




2.3. Critico

2.3.1. Reflexiona

sobre los textos

que lee,
opinando
acerca de
personas,
personajes vy
hechos, y

expresando sus
preferencias
cuando elige o

recomienda
textos a partir
de su
experiencia,
necesidades e
intereses.

17.

18.

19.

20.

¢, Qué te parece lo que propuso el alcalde de Churimayo?

a. Tiene razon, los perros son un peligro ademas de la
rabia nos pueden morder.

b. Estd mal, los perros son nuestras mascotas y
debemos cuidarlas.

c. Debe matar solo a los perros callejeros.

¢, Crees que debemos respetar la vida de las plantas

igual que respetamos la vida de los animales?

a. Si, porque las plantas son seres vivos que purifican el
aire y nos ayudan a tener un mundo mas sano.

b. No, porque las plantas no se quejan ni sienten y
ademas tienen insectos.

c. Si, pero no todo el tiempo porque es divertido romper
ramitas, también jugar y pisar el césped de los
parques.

,Qué te parece la actitud de los pobladores de

Churimayo en no querer matar a los perros?

a. Los pobladores son muy valientes por defender la
vida de sus mascotas con una protesta.

b. Los pobladores estan desobedeciendo a la autoridad
y deben ser castigados.

c. Los pobladores deben cuidar cada uno a su mascota
y esconderla.

¢ Consideras que las protestas son una buena manera

de resolver los problemas?

a. Si, porque si no protestamos nadie va a hacernos
caso nunca.

b. No, porque pueden castigarnos por protestar y
tendriamos un problema mas grande.

c. A veces, se conversa primero y si no se arreglan los
problemas recién podemos protestar.

4 preguntas

20%




ANEXO 03: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS VARIABLE 1

EVALUACION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

INSTRUCCIONES: Marcar una alternativa que usted considere en relacion con el tema.

Indicacion: Sefior(a) se le pide su colaboracion para que luego de haber leido con
detenimiento cada pregunta seleccione el casillero que considera adecuado. Le

agradeceremos responda a todas las preguntas.

PARTE |: CUESTIONARIO SOBRE EL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

. Puntaje
ITEMS 1 | > ‘ 3
Tipo de familia
) . . . Ausencia Un solo Ambos
1. ¢Con quienes vive el nifio en casa?
de padres padre padres
Roles dentro de la familia
2. ¢Quién ayuda con las tareas del nifio en casa? Nadie | Familiar |Padre/Madre
Reglas en casa
3. ¢Tiene usted reglas definidas en casa sobre lo que se puede Nunca A veces Siempre
y no se puede hacer?
Correccién de conductas
4. ¢El nifio tiene buena relacién con sus padres (o tutores)? Nunca A veces Siempre
5. ¢Corrige usted las malas conductas? Nunca A veces Siempre
6. ¢Antes de -corregir, aconseja usted sobre las malas Nunca A veces Siempre
conductas?
Convivencia con los hermanos
7. ¢ El nifio tiene buena relacion con sus hermanos u otros nifios .
de sfj edad que viven en casa? Nunca A veces Siempre
8. ¢El nifio se apoya con sus hermanos u otros nifios de su edad
que viven en casa para hacer las tareas del hogar que les| Nunca A veces Siempre
corresponden?
Ambiente familiar
9. ¢Existe violencia doméstica en el hogar? Siempre A veces Nunca
10. ¢El nifio es o ha sido victima de violencia doméstica? Siempre A veces Nunca
i;.sa(’;?Hay por lo menos un padre (o tutor) cuando el nifio esta en Nunca A veces Siempre
12. ¢Cree usted que el nifio se siente bien dentro de su familia? Nunca A veces Siempre
Comunicacion dentro de la familia
13. ¢Los padres (o tutores) escuchan a los nifios sobre los Nunca A veces Siempre
aconteceres escolares?
14. ¢Los padres (o tulores) se comunican para recibir noticias Nunca A veces Siempre
sobre el progreso del nifio?
Autoestima
]}:rh”i(é%ree usted que el nifio se siente parte importante de su Nunca A veces Siempre
Ubicacioén de la vivienda
16. ¢En qué zona se encuentra ubicada su vivienda? Rural Intermedia Urbana
%éa(;?Cuales son las condiciones de estudio para el nifio dentro del Mala Moderada Buena
18. ¢En que se moviliza el nifio para ir a la escuela? Camina Bus Automovil
Grado de instruccién de los padres
19. ¢ Cuél es el grado de instruccién de los padres o tutores? estilcri]ios Basico Superior

Situacién laboral




20. ¢Quiénes trabajan en la familia del nifio? Ninguno | Padre/Madre g‘ggﬁgz

21. ¢Los nifios trabajan? Siempre A veces Nunca
Duracion de la jornada laboral

22. ¢Cudnto tiempo trabajan los padres? Seleccionar el de mayor Sin Tiempo Tiempo

predominancia horario parcial completo

Percepcién de ingresos

23. ¢Sus ingresos econdmicos le alcanzan para cubrir todas sus Nunca A veces Siempre

necesidades? P

24. ¢Como clasificaria los ingresos econémicos dentro de su

famili(;:l’? 9 Mala Moderada Buena




Ficha Técnica del Instrumento

Denominacion: Cuestionario sobre el Acompafiamiento Familiar
— Autor: Sandra Tuesta Oyarse

— Aplicacion: Individual.

— Numero de dimensiones: 3

— Ndmero de items: 24

— Usuarios: Padres de familia de los alumnos de 1° primaria en la I.E. N° 80008 Republica
Argentina, 2020.

—  Duracién: 10 minutos.

— Objetivo: Evaluar el nivel de acompafiamiento familiar que recibe el alumno de 1° primaria
en la I.E. N° 80008 Republica Argentina, 2020.

— Técnica: Encuesta
— Validez: Coeficiente V de Aiken con valor 0.992, el cuestionario mide lo que se propone.

— Confiabilidad: Coeficiente del Alfa de Cronbach con valor 0.883, el cuestionario tiene
excelente confiabilidad.

— Baremos:
Dimensiones/Variable - Baremos -
Nivel Min Max
Deficiente - 1
Composicion Familiar Regular - 2
Eficiente - 3
Deficiente 7 12
Estructura Familiar Regular 13 17
Eficiente 18 21
Deficiente 16 27
Dinamica Familiar Regular 28 38
Eficiente 39 48
Deficiente 24 40
Acompafiamiento Familiar Regular 41 56

Eficiente 57 72




ANEXO 04: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS VARIABLE 2

TEST DE COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES: Marcar una alternativa que usted considere en relacion con el tema.

PARTE I: CUESTIONARIO DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA

| 0 — Respuesta Incorrecta | 1 - Respuesta Correcta |
ITEMS Puntaje
NO Obtiene informacién explicita que se encuentra en lugares evidentes
del texto (titulo, subtitulo, inicio, final) y que es claramente distinguible | 0 | 1
de otra, en diversos tipos de textos con ilustraciones.
1. ¢De qué se dio cuenta Pedro después de comer?
2. ¢ Por qué Pedro sali6 a la calle?
3. ¢ Qué le ofrecio Rosita a Pedro?

4. ¢ D6nde encontraron Rosita y Pedro al perro?

Infiere informacién anticipando el contenido del texto a partir de algunos indicios
(titulo, ilustraciones, palabras conocidas)

5. ¢ Por qué el pastor construy6 un establo mas grande?

6. ¢Donde se quedd el hijito de la vaca cuando ella se fue al nuevo establo?

7. ¢Porque la vaca se sentia muy triste?

8. ¢A ddbnde se fue la vaca cuando se escap6 del nuevo establo?

Deduce caracteristicas de personajes, animales, objetos y lugares.

9. ¢CoOmo era el padre de la historia?

10. ¢Cbmo era Sonco?

11. ;Cbmo era Tumi?

12. ¢Dobnde quedaba el lugar que describe el texto?

Deduce relaciones ldgicas de causa-efecto que se pueden establecer facilmente a
partir de informacién explicita del texto.

13. Sitenemos sed tomamos

14. Luis las tareas.

15. Los peces viven en

16. De acuerdo con la imagen afirmamos que:

Reflexiona sobre los textos que lee, opinando acerca de personas, personajes y
hechos, y expresando sus preferencias cuando elige o recomienda textos a partir
de su experiencia, necesidades e intereses.

17. ¢Qué te parece lo que propuso el alcalde de Churimayo?

18. ¢Crees que debemos respetar la vida de las plantas igual que respetamos la vida
de los animales?

19. ¢Qué te parece la actitud de los pobladores de Churimayo en no querer matar a los
perros?

20. ¢Consideras que las protestas son una buena manera de resolver los problemas?




Ficha Técnica del Instrumento

Denominacion: Test de Comprensién Lectora
Autor: Sandra Tuesta Oyarse

Aplicacion: Individual.

NUmero de dimensiones: 3

Ndmero de items: 20

Usuarios: Alumnos de 1° primaria en la I.E. N° 80008 Republica Argentina, 2020.

Duracién: 60 minutos.

Objetivo: Evaluar el nivel de comprensidn lectora del alumno de 1° primaria en la I.E. N°©

80008 Republica Argentina, 2020.

Técnica: Aplicacién de Test

Validez: Coeficiente V de Aiken con valor 1.00, el cuestionario mide lo que se propone.

Confiabilidad: Férmula 20 de Kuder Richardson (KR — 20) con valor 0.70, cuestionario

tiene buena confiabilidad.

Baremos
. . . Baremos
Dimensiones / Variable NIVEL MIN MAX
Inicio 0 1
Literal Proceso - 2
Logro 3 4
Inicio 0 4
Inferencial Proceso 5 7
Logro 8 12
Inicio 0 1
Critico Proceso - 2
Logro 3 4
Inicio 0 10
Comprensién Lectora Proceso 11 13
Logro 14 20




PARTE Il: TEST DE COMPRENSION LECTORA

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

EMIOSTRANDO NUESTRO

APRENDIZAIJE

COMPRENSION LECTORA

12 PRIMARIA

DOCENTE: SANDRA TUESTA



ACTIVIDAD 1

Indicaciones: Lee la lectura, luego lee las preguntas y marca con un
asona (X) la resbuesta correcta.

T

Después de comer, Pedro se dio cuenta de que su
perrito no estaba en la casa. Preocupado, salido a
buscarlo a la calle. Encontré a su amiga Rosita y le
pregunto si habia visto a su perro. Ella no lo habia visto
pero le ofrecid su ayuda para buscarlo. Juntos lo
encontraron jugando en el parque. Pedro lo abrazd y se

puso muy feliz al ver que su perrito estaba bien.




1. ¢ De qué se dio cuenta Pedro despues de comer?
a. De que su perro estaba jugando en la casa.
b. De que su mama habia salido de la casa.
c. De que su perrito no estaba en la casa.
2. ¢ Por qué Pedro sali¢ a la calle?
a. Porque gueria jugar con sus amigos.
b. Porque queria buscar a su perrito.
c. Porque queria pasear con su perro.
3. ¢,Qué le ofrecio Rosita a Pedro?
a.lr a buscar a un adulto para que busque a su
perro.
b. Ayudarle a buscar a su perro.
c. Ir a comprar dulces para que se sienta mejor.
4. ¢ Donde encontraron Rosita y Pedro al perro?
a. Lo encontraron en la casa de Rosita.
b. Lo encontraron en la tienda de mascotas.

C. Lo encontraron en un parque.



ACTIVIDAD 2

Indicaciones: Lee la lectura, luego lee las preguntas y marca con un
asona (X) la resbuesta correcta.

T

Habia una vez una vaca que vivia con su hijito. Era dificil
moverse en ese establo. Pasaron algunos dias y el
pastor empez6 a construir un establo mas grande. En
este tiempo, el hijito aprendio a comer. Un dia, el pastor
se llevd a lavaca al establo nuevo. La vaca se sentia muy

triste. Dias después la vaca se escapd del nuevo establo

y

vy volvid con su hijito.




.¢Por qué el pastor construyd un establo mas
grande?

a. Porgue en el establo que tenia no alcanzaban

la vaca y su hijito.

b. Porque que queria comprar mas vacas.

c. Porque le gustaba construir establos.
.¢,Donde se quedo el hijito de la vaca cuando ella
se fue al nuevo establo?

a. En el pasto del lugar.

b. En el establo pequefio.

c. En el corral de las gallinas.

. ¢, Por qué la vaca se sentia muy triste?

a. Porque queria estar sola.

b. Porque extraiaba a su hijito.

c. Porque no se acostumbraba al nuevo establo.
.¢,A donde se fue la vaca cuando se escapo del
nuevo establo?

a. Se fue lejos y se perdio en el boque.

b.Se fue a comer la comida de los otros

animales.

c. Se fue al establo pequeio con su hijito.



ACTIVIDAD 3

Indicaciones: Lee la lectura, luego lee las preguntas y marca con un
asona (X) la resbuesta correcta.

En un lugar del Peru, vivia un padre con sus dos hijos. Eran muy pobres y
solo tenian dos arboles. Antes de morir el padre les dejo sélo un arbol a
cada uno de sus hijos porque no tenia nada mas para darles. Les
recomendd que lo usen bien porque lo necesitaran para sobrevivir.
Después de morir el padre, ambos hermanos necesitaron botes para
pescar en el ancho mar. Sonco, el hermano mayor, corté solo algunas
ramas para que su arbol no muriera, y con ellas construyo su bote. No usé
toda la madera, porque podria servirle después. En cambio, Tumi, el
menor, corté todo el tronco de su arbol. Con esa madera hizo un bote
mucho mas grande, aunque, en realidad, no necesitaba que fuera de ese
tamano. Tiempo después, ambos hermanos necesitaron construir sus
casas. Esta vez Sonco utilizé todas las ramas de su arbol para levantar una
linda casita. En cambio, Tumi no pudo construir la suya porque habia
cortado todo su arbol. Entonces le pidié prestado a Sonco algunas ramas
de su arbol para levantar su casa. Pero Sonco apenado no pudo
prestarselas y le dijo —Lo siento, hermano. He utilizado todas. Espera al
afo siguiente, cuando mi arbol tenga ramas nuevas. Y Tumi esperd un afio

para construir su casa.



9. ¢Como era el padre de la historia?
a. Pobre.
b. Mezquino.
c. Egoista.
10. ¢ Como era Sonco?
a. Responsable y cuidadoso.
b. Desordenado y ambicioso.
c. Envidioso y malo.
11. ¢(COmo era Tumi?
a. Divertido y audaz.
b. Aventurero y poderoso.
c. Descuidado y engreido.
12. ¢ Db6nde quedaba el lugar que describe el texto?
a. En la selva.
b. En la sierra.

c. En la costa.



ACTIVIDAD 4

Indicaciones: Lee las preguntas y marca con un aspa (X) la
resbuesta correcta.
13. Sitenemos sed tomamos
a. Queso
b. Pan
c. Agua
14. Luis las tareas.
a.Juega
b. Come
c. Hace
15. Los pecesvivenen
a.La tierra
b. El agua
c. El aire
16. De acuerdo con la imagen afirmamos que:
a. Mariava ala escuela

b. Maria alimenta a sus

A gallinas

o~ & ) .

| ?V \ c. Maria juega con su
e

gl perro



ACTIVIDAD 5

Indicaciones: Lee la lectura, luego lee las preguntas y escribe tu

opinién al respecto. N

RABIA EN CHURIMAYO

En Churimayo, muchos Perros se estan contagiando de
rabia. El alcalde, preocupado, propuso matar a todos los
perros del pueblo. Muchos pobladores no estan de
acuerdo con esta propuesta. Tienen pena de matar a los
perros. Realizaron una protesta frente a la Municipalidad.
Debemos recordar que la rabia es una enfermedad muy
peligrosa para los animales y las personas que conlleva a
la muerte. La rabia se contagia por medio de la mordedura

y

de animales infectados. v de la saliva también.




17. ¢Qué te parece lo que propuso el alcalde de
Churimayo?
a. Tiene razon, los perros son un peligro ademas
de la rabia nos pueden morder.
b. Esta mal, los perros son nuestras mascotas y
debemos cuidarlas.
c. Debe matar solo a los perros callejeros.

18. ¢Crees que debemos respetar la vida de las
plantas igual que respetamos la vida de los
animales?

a. Si, porque las plantas son seres vivos que
purifican el aire y nos ayudan a tener un mundo

mas sano.

b. No, porque las plantas no se guejan ni sienten

y ademas tienen insectos.

c. Si, pero no todo el tiempo porque es divertido
romper ramitas, también jugar y pisar el césped de

los parques.



19. ¢Qué te parece la actitud de los pobladores de
Churimayo en no querer matar a los perros?
a.Los pobladores son muy valientes por
defender la vida de sus mascotas con una
protesta.
b.Los pobladores estan desobedeciendo a la
autoridad y deben ser castigados.
c. Los pobladores deben cuidar cada uno a su
mascota y esconderla.
20. ¢ Consideras que las protestas son una buena
manera de resolver los problemas?
a. Si, porque si no protestamos nadie va a hacernos
caso nunca.
b. No, porque pueden castigarnos por protestar y
tendriamos un problema mas grande.
c. A veces, se conversa primero y si no se arreglan los

problemas recién podemos protestar.



Anexo 05: BASE DATOS PRUEBA PILOTO CUESTIONARIO SOBRE EL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR
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Anexo 06: ANALISIS CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA PILOTO ACOMPANAMIENTO FAMILIAR MEDIANTE EL PROGRAMA

MICROSOFT EXCEL (ALFA DE CRONBACH)

Suma

61

69
53
53
61

62
68
66
57
65
48

65

64
58
61

52
63
56

61

61

66
53
66
67
64
66
66
64
47

58
60
67

63
50

59
67
65
62

24

23

22

21

20

19

18

17

Dinamica
16

15

14

13

12

11

10

Preguntas para la Prueba Piloto sobre el Acompafamiento Familiar

Estructura

0.186 10.580(0.171]0.186]|0.051 [ 0.222]0.583 [ 0.026 | 0.026 | 0.330 [ 0.026 ] 0.137 ] 0.254 ] 0.026 | 0.467 [ 0.521 | 0.495] 0.484 [ 0.250] 0.317 [ 0.590 ] 0.447 | 0.299 | 33.881

24
6.844
33.881

0.833

0.171

[SujetogComposicién|

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

33
34
35
36
37

38
Vi

K
SVi

Vit

Confiabilidad




Anexo 07: ANALISIS CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA PILOTO ACOMPANAMIENTO FAMILIAR MEDIANTE EL PROGRAMA IBM
Statistics SPSS version 26.0

ﬁa *Resultado? [Documento?] - IBM SPSS Statistics Visor — O x

Archivo Editar WVer Datos Transformar Insertar Formato Analizar Gréaficos Utilidades Ampliaciones Ventana  Ayuda

SHERQ IO e v IBELF =5

=} El Resultado RELIASILITY
: gz:iliitdr;d /VARIABLES=Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item € Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12
(] Titulo Item 13 Item 14 Item 15 Item 16 Item 17 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21 Item 22 Item 23 Item 24
Motas /SCALE ("ALL VARIABLES') ALL
& {E] Escala: ALL VAR /MODEL=RLPHA.

[E Titulo
[ Resumen de
..[#j Estadisticas || # Fiabilidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
I %
H Casos  Valido ag 100,0
Excluido® 0 0
Total 38 100,0

a. La eliminacion por lista se hasaen
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de M de
Cronbach elementos
833 24

IBM SPSS Statistics Processorestaliste | | |Unicode:ON




Anexo 08: BASE DATOS PRUEBA PILOTO TEST DE COMPRENSION LECTORA

Preguntas para la Prueba Piloto del Test de Comprension Lectora

Critico
18

20

19

17

Inferencial

16

15

14

13

12

11

10

Literal

Sujetos

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28
29
30
31

32
33
34
35
36
37

38




Anexo09: ANALISIS CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA PILOTO TEST DE COMPRENSION LECTORA MEDIANTE EL PROGRAMA

MICROSOFT EXCEL — KUDER RICHARDSON (KR20)

Suma

20

14
12
14
11

11
17

11
13
14

19
16
10

16
14
13
11
11
17

10

14
13

12
13
12

13

12.988

Preguntas para la Prueba Piloto del Test de Comprensién Lectora

Critico
18

20

19

0.53 | 0.55 | 0.79

17

Inferencial

16

15

14

0.18 | 0.42 | 0.42 | 0.6

13

12

11

0.53 1 0.24 1| 0.79 | 0.82 | 0.58 | 0.58 | 0.39 ] 0.47 | 0.45 | 0.21 |[vVarianza Total

10

0.68 | 0.61

0.61

Literal

0.76 | 0.63 | 0.63 | 0.63 | 0.66 | 0.61

0.24 1 0.37 10.37 ] 0.37 ] 0.34 1|0.39 1 0.39 1] 0.32 1 0.39 | 0.47 | 0.76 | 0.21

0.18 ]| 0.23 1] 0.23 1] 0.23 1 0.23]10.24]10.24]]0.22]10.24]1]0.25]0.18 10.17]10.15 ] 0.24 ] 0.24 ] 0.24 | 0.25 | 0.25 ] 0.17

=y

e
m— 1

KR — 20

0.79
0.21
0.17

20
4.339
12.988
0.701

Sujetos

10
11
12
i3
14
is
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25

26
27

28
29
30
31

32
33
34

35
36
37

38

[a}
S(pi.gi)
v

KR -20




ANEXO 10: ANALISIS DE LA VALIDEZ DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO SOBRE
EL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR MEDIANTE EL COEFICIENTE V DE AIKEN

Cuestionario Acompafiamiento Familiar: Pertinencia

Dimensiones Pregunta |J1|J2|J3|J4|J5|S|N|C Cove?ilgire?l(teclav Promedio
Composicion 1 101]1]1|1]s[5]|2 1.00 1.00
Familiar
2 111111 ]1|5|5|2 1.00
3 111111 ]1|5|5|2 1.00
4 111111 ]1|5|5|2 1.00
Fetuciua 5 1]1]1l1]1]s]5]2 1.00 1.00
6 111111 ]1|5|5|2 1.00
7 111111 ]1|5|5|2 1.00
8 111111 ]1|5|5|2 1.00
9 1111171 ]0|4|5|2 0.80
10 1|11 (1|01|4|5|2 0.80
11 1|11 |1|1|5|5|2 1.00
12 111111 ]1|5|5|2 1.00
13 111111 ]1|5|5|2 1.00
14 111111 ]1|5|5|2 1.00
15 111111 ]1|5|5|2 1.00
Dinamica 16 1|11 |1|1|5|5|2 1.00
Familiar 0.98
17 111111 ]1|5|5|2 1.00
18 111111 ]1|5|5|2 1.00
19 111111 ]1|5|5|2 1.00
20 111111 ]1|5|5|2 1.00
21 1|11 |1|1|5|5|2 1.00
22 111111 ]1|5|5|2 1.00
23 111111 ]1|5|5|2 1.00
24 1/1]1]1]1]5]|]5]|2 1.00




Cuestionario Acompafiamiento Familiar: Relevancia

Valor del

Dimensiones Pregunta |J1|J2(J3|J4|J5|S|N|C Coeficiente V Promedio
Cog‘?;’iﬁgé” 1 1]1)1|1]1|5|5|2 1.00 1.00
2 1]1[1]1]1|5|5]2 1.00
3 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00
4 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00
Eég#ﬁﬁirra 5 1/1]1]2]1]s]5]|2 1.00 1.00
6 1/1)1|1]1|5|5|2 1.00
7 1/1)1/1]1|5|5|2 1.00
8 1/11/1]1|5|5|2 1.00
9 1]1[1]1]0/4|5]2 0.80
10 1/1(1]1]0/4|5]|2 0.80
11 1]1[1]1]1|5|5]2 1.00
12 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00
13 1]1[1]1]1|5|5]2 1.00
14 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00
15 1]1/1]1]1]5|5]2 1.00
Dinamica 16 1/1)1|1]1|5|5|2 1.00 0.8
Familiar 17 1/1|1|1]1|5|5|2 1.00 '
18 1]1)1/1]1|5|5|2 1.00
19 1111 ]2]5|5|2 1.00
20 1111 ]2]5|5|2 1.00
21 1]1(1]1]1|5|5]2 1.00
22 1]1(1]1]1|5|5]2 1.00
23 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00
24 1]1/1]1]1|5|5]2 1.00




Cuestionario Acompafiamiento Familiar: Claridad

Dimensiones | Pregunta [J1[J2]J3|J4|J5|S|N|C Co\g?i'gireﬂf"ev Promedio
Cog‘?;’iﬁgé” 1 1l1]1]1|1|5|5|2 1.00 1.00
2 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
3 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
4 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
Eégﬁﬁﬁirra 5 11111552 1.00 1.00
6 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
7 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
8 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
9 1(1(1]1|0|4|5|2 0.80
10 1(1(1]1|0|4|5|2 0.80
11 1(1(1|1|1|5|5|2 1.00
12 1]1(1|1|1|5|5|2 1.00
13 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
14 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
15 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
Dinamica 16 1l1l2l2]1]s]s]2 1.00 0.08
Familiar 17 1/1|1|1[1|5|5]|2 1.00 '
18 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
19 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
20 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
21 1(1(1|1|1|5|5|2 1.00
22 1(1(1|1|1|5|5|2 1.00
23 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
24 1/1(1|1|1|5|5]|2 1.00
Criterios
Dimensiones Cpeficigntev Coeficiente
Pertinencia | Relevancia | Claridad | (dimensiones) | V General
Composicion Familiar 1.000 1.000 1.000 1.000
Estructura Familiar 1.000 1.000 1.000 1.000 0.992
Dindmica Familiar 0.975 0.975 0.975 0.975




ANEXO 11: CARPETA DE VALIDACION DE EXPERTOS PARA EL INSTRUMENTO CUESTIONARIO SOBRE EL ACOMPANAMIENTO
FAMILIAR

Juez 1: Mendivel Jerénimo, Ruth Katherine

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

N° DIMENSIONES / items Pertinencia? [Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: Si No Si No | Si No
¢ Con quienes vive el nifio en casa?
DIMENSION 2
¢Quién ayuda con las tareas del nifio en casa?
¢ Tiene usted reglas definidas en casa sobre lo que se puede y no se puede hacer?
¢ El nifio tiene buena relacion con sus padres (o tutores)?
¢ Corrige usted las malas conductas?
¢ Antes de corregir, aconseja usted sobre las malas conductas?
¢El nifio tiene buena relacion con sus hermanos u otros nifios de su edad que viven en
la casa?
¢El nifio se apoya con sus hermanos u otros nifios de su edad que viven en casa para
hacer las tareas del hogar que le corresponden?
DIMENSION 3
9 ¢ Existe violencia doméstica en el hogar?
10 | ;El nifio es o ha sido victima de violencia doméstica?
11 | ;Hay por lo menos un padre o tutor cuando el nifio esta en casa?
12 | ;Cree usted que el nifio se siente bien dentro de su familia?
13 | ;Los padres (o tutores) escuchan a los nifos sobre los aconteceres escolares?
14 | ;Los padres (o tutores) se comunican para recibir noticias sobre el progreso del nifio?
15 | ;Cree usted que el nifio se siente parte importante de su familia?
16 | ;En gué zona se encuentra ubicada su vivienda?
17 | ¢Cuales son las condiciones de estudio del hogar?
18 | ¢ En que se moviliza el nifo para ir a la escuela?
19 | ¢Cual es el grado de instruccion de los padres o tutores?
20 | ;Quiénes trabajan en la familia del nifio?
21 | ;Los nifios trabajan?
22 | ;Cuanto tiempo trabajan los padres?
23 | (Sus ingresos econdmicos le alcanzan para cubrir todas sus necesidades?
24 | ;Como clasificaria los ingresos econémicos dentro de su familia?
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‘Observaciones (precisar si hay suficiencia):___Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a) ...... RUTH KATHERINE MENDIVEL GERONIMO......... DNE:......... 436940091 ..ot
Cédigo Orcid:... hitps://orcid.ora/0000-0002-3147-2655.....cccceceveeriennnnns Especialidad del validador:...DISCIPLINAR...............

... Trujillo de setiembre del 2020
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. ,7

2Relevancia: E| item es apropiado para representar al componente o /

dimension especifica del constructo £ )

3Claridad: Se entiende sin dificuitad alguna el enunciado del item, es conciso, 7.

exacto y directo £ohs

Firma del Experto Informante.
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son

suficientes para medir la dimension



Juez 2: Oseda Gago, Dulio

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' [Relevancia?| Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Si No Si | No | Si No
1 | ¢Con quienes vive el nifio en casa? X X X
DIMENSION 2 Si No Si_| No | Si No
2 | ;Quién ayuda con las tareas del nifio en casa? X X X
3 | iTiene usted reglas definidas en casa sobre lo que se puede y no se puede hacer? X X X
4 | ;El nifio tiene buena relacion con sus padres (o tutores)? X X X
§ | ;Corrige usted las malas conductas? X X X
6 ¢ Antes de corregir, aconseja usted sobre las malas conductas? X X X
7 | ¢El nifio tiene buena relacion con sus hermanos u otros nifios de su edad que viven en| X X X
la casa?
8 | ¢Elnifio se apoya con sus hermanos u otros nifios de su edad que viven en casa para | X X X
hacer las tareas del hogar que le corresponden?
DIMENSION 3 Si | No | Si [ No|Si | No
9 | ;Existe violencia doméstica en el hogar? X X X
10 | ;El nifio es o ha sido victima de violencia doméstica? X X X
11 | ;Hay por lo menos un padre o tutor cuando el nifio esta en casa? X X X
12 | ;Cree usted que el nifio se siente bien dentro de su familia? X X X
13 | ;Los padres (o tutores) escuchan a los nifios sobre los aconteceres escolares? X X X
14 | ;Los padres (o tutores) se comunican para recibir noticias sobre el progreso del nifio? | X X X
16 | ;Cree usted que el nifio se siente parte importante de su familia? X X X
16 | ;En qué zona se encuentra ubicada su vivienda? X X X
17 | ;Cuales son las condiciones de estudio del hogar? X X X
18 | ¢En que se mouviliza el nifio para ir a la escuela? X X X
19 | ;Cual es el grado de instruccion de los padres o tutores? X X X
20 | ;Quiénes trabajan en la familia del nifio? X X X
21 | ;Los nifios trabajan? X X X
22 | ;Cuanto tiempo trabajan los padres? X X X
23 | ;Sus ingresos economicos le alcanzan para cubrir todas sus necesidades? X X X
24 | ;Como clasificaria los ingresos econdmicos dentro de su familia? X X X




“Observaciones (precisar si hay suficiencia):___Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a) ...... DULIO OSEDA GAGO......... DNI:......... 20044737 ...oiiviiinkiniaiaia
Cédigo Orcid:... 0000-0002-3136-6094.....cccuvureeeeennnnnnn Especialidad del validador:...Metodélogo...............

... Trujillo de setiembre del 2020

'Pertinencia: E! item corresponde al concepto tedrico formulado. Y cV
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o “ ’, o5 $OGTERADD
dimension especifica del construcio o Ll

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, TS s G

exacto y directo ~"Dicasyy ! Al

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son Firma del Experto Informante.

suficientes para medir la dimension



Juez 3: Espejo Lazaro, Juan Carlos

+

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

M° DIMEN SIOMNES J items Pertinencia’ [ Helevancia? Claridad= Sugerencias
DIMENSION 1: Si [ [+] 5i Mo | Si Mo
1 £ Con quisnes vive el nific en casa? x X X
DIMEN SI0M 2 Si Mio 5i Mo | Si Mo
2 £ Cuign ayuds con las tareas del nifio en casa? x X x
3 iTiene usted reglas definidas en casa sobre ko que se puede vy no =2 puede hacar? x X X
4 & El nifio tiene buena relacidn con sus padres (o tutores)? % b X
5 £ Corrige usted las malas conductas™ % b X
[ LAntes de comegir, aconseja usted sobre las malas conductas? X b s X
T & El nifio tiene bwena relacidn con sus hermanos u ofros nincs de su edad gue viven en{ = X x
s casg?
8 £ El nific se apoya con sus hermanos u otros nifos de su edad que viven n casa pars % ks o
hacer la=s tareas del hogar que le commesponden?
DIMEN SIOM 3 Si Mio 5i Mo | Si Mo
] & Existe vickencia domeéstica en el hogar? . X X
10 | ;El nifio es o ha sido victima de violencis domeéstica? x X x
11 | :iHay porlo menos un padre o tutor cuando el nifo est8 en casa? % b X
12 | iCree usted gque el nifio s2 siente bien dentro de su familia? X x X
12 | ;los padres (o tutores) escuchan a los ninos sobre los aconfeceres escolares? % X X
14 | ;Los padres {o tutores) se comunican para recibir noticias sobre el progreso del nifc? . X x
15 | iCree usted que el nifio 5= siente parte importante de su familia? . X x
16 | :iEn qué zona se encuenira ubicads su vivienda? X X X
A7 | iCusles son las condiciones de estudio del kogar? X x X
18 | :iEn que se moviliza el nifio para ir a la escusla? 0 X x
18 | ;Cual es el grado de instruccion de bos padres o tutores? x x x
20 | zQuienes trabajan en la familia del nifio? x x x
21 | ilLos nifios frabajan? x i ®
22 | ;Cusnfo tiempo frabajan los padres? x b b
23 | iSusingresos econdmicos le alcanzan para cubsir todas sus necesidades? 0 X x
24 | ;Chmo dasificaria los ingresos economicos dentro de su familia? x x P

‘Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X]

Apellidos y nombres del juez validador: ESPEJO LAZARO JUAN CARLOS

Codigo Orcid: 0000-0002-9314-1854
Especialidad del validador: Docente de Primaria y Psicologo/Docente universitariof Director de la Unidad de Gestion Educativa Local N° 04 TSE

Aplicable después de corregir [ ]

DMI: 120796594

No aplicable [ ]




'Pertinencia: El item comesponde al concepio
tedrico formulade. *Relevancia: El item es
apropiado para representar al componente o
dimensidn especifica del construcio

Claridad: Se entiende sin dificultad slguna el
enuncizdo del item, a5 conciso, exacto vy directo

Mota: Suficiencia. == dice suficiencia cuando los
iterms planteados son suficientes para medir la
dimensidn

_.. Trujillo 29 de Setiembre del 2020

ooy Vi ¢

Firma del Experto Informante.



Juez 4: Espinoza Polo, Francisco Alejandro

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

e DIMEMN SIONES | items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad= Sugerencias
DIMEMN SIOM 1: Si Mo Si Mo | Si No
1 &+ Con quienes vive el nific en casa? X = X
DIMEN 510N 2 5i N 5i Mo | Si No
2 4 CQuién ayuds con las tareas del nifo en casa? x X x
3 i Tiene usted reglas definidas en casa sobre o que se pueds v no =2 pueds hacer? 4 ki ®
4 & El mific tiene busna relacion con sus padres (o tutores)? 4 ki ®
5 & Corrige usted las malas conductas? 4 ki ®
& sAntes de comegir, aconseja usted sobre las malas conductas? 4 ki ®
T & El mifio tiene buena relacion con sus hermancs u ofros nifios de su edad gue viven en| = ¥ ®
la casa?
B AEl mifio s& apoya con sus hermanos u atros nifos de su edad que viven &n casa pars % ks X
hiacer las tareas del hogar que le comesponden?
CIMEN S10M 3 5i M 5i Mo | Si No
-] & Existe vickencia domeéstica en el hogar? X X X
10 | ,;Elnifio es o ha sido viclima de violencia doméstica? x X x
11 | iHay por lo menos wn padre o tutor cuando &l nifio estd en casa? X kS x
12 | ;Cree ustad que el nifio 52 siente bien dentro de su familia? ® kS x
12 | ;Los padres o tutores) escuchan a los nifios sobre los aconteceres escolares? ® kS x
14 | ;Los padres {o tutores) se comumnican para recibir noticias sobre el progreso del nific? ® kS x
15 | ;Cree ustad gue el nific == siente parte importante de su familia? % kS X
16 | ;En gqué zona se encuenira ubicads su vivienda? % % X
A7 | ;Cusles son las condiciones de estudio del hogar? X kS x
18 | :En que s moviliza el nific para ir a la escusla? X kS x
19 | ;Cusal es el grado de instruccion de los padres o tutores? x ¥ x
20 | ;Quienes trabajan en la familia dal nifio? x ¥ x
21 | ;Los nifos trabajan? x ¥ x
22 | ;Cuanto tiempo trabajan los padres? x X x
23 | iSusingresos economicos le alcanzan para cubsir todas sus necesidades? x ks X
24 | ;Camo clasificaria los ingresos economicos dentro de su familia? x X ®

‘Dbservaciones (precisar si hay suficiencia): Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones 5i suficientes
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [x ]

Aplicable después de corregir [.]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Francizco Alejandro Espinoza Polo  DNI1TE39286

Codigo Orcid:0000-0002-5207-8200 Especialidad del validador: Matematica, Fisica y Computacion




"Pertinencia: El item comesponde al concepto
tedrico formuladao.

*Relevancia: El item es apropiado para
representar al componenta o dimensidn
especifica del constructo

*Claridad: Se entiende sin dificultad slguna el
enuncizdo del item, a5 conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia. se dice suficencia cuando los
items planteados son suficientes para medir la
dimensicn

_.. Trujillo 29 de Setiembre del 2020

Firma del Experto Informante.



Juez 5: Chavez Epiquén, Abdias

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

M DIMEMN SIONES | items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad= Sugerencias
DIMEM SI0M 1: Si Mo Si Mo | Si No
1 4Con quisnes vive el nifio en casa? X ki b
CHMEN G0N 2 Si Mo 5i Mo | Si No
2 iGien syuda con las taress del nifio en casa? x x x
3 i Tiene usted reglas definidas en case sobre o que se pueds y no 52 puede haoer? - 4 X x
4 Bl mifio tiene buena relacidn con sus padres (o tutores)? X b x
5 i Corrige usted las malas conductas? X ki b
& LAntes de comegir, aconseja usted sobre las malas conductas? X X x
T & El nifio tiene buena relacion con sus hermancs U ofros nifios de su edad gue viven en| = X X
ls ca=s?
B i El nifio se apoya con sus hermanos u otros nifios de su edad que viven en casa para X X x
hacer las tareas del hogar que le comesponden?
CHMENSI0OMN 3 Si Mo 5i Mo | Si No
9 ; Exizte vickancia domeéstica en &l hogar? X X » pestas pregunias s van 3 aplicar arlc:-s
padres? Como cree gue respondsran
10 | iElnifio es o ha sido victima de violencia doméstica? o i ¥ |i&stas prepuntas se wan 3 aplicar a los
padres? Como cree gue responderan
11 | iHay porlo menos un padre o tutor cuando el nific estd en casa? - 4 X x
12 | ;Cree usted que &l nific 52 siznte bizn dentro de su familis? X ki o
12 | ;Los padres jo tutores) escuchan a los ninos sobre los aconteceras escolares? X ki b
14 | ;Los padres {o tutores) se comunican para recibir noticias scbhre el progreso del nifc? X X X
15 | iGree usted gue el nifio 52 siznte parte importante de su familia? X X x
16 | :En qué zona se encuenira ubicada su vivienda? - 4 X *
17 | iCusles son las condiciones de estudio del hogar? X ki b
18 | iEn que se maoviliza el niflo para ir a la escusla? X x ::c
19 | ;Cusl es el grado de instruccion de kos padres o tutores? X x X
20 | ;Quiénes trabajan en la familiz dal nifio? x X X
21 | ;Los nifios trabajan? % ¥ b
22 | iCuanto tiempo frabsjan los padres? % % x
23 | i5usingresos econdmicos le alcanzan para cubsir todas sus necesidades? X X x
24 | ; Como clasificans los ingresos economicos dentro de su familia? X X X

*Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x ]

Apellidos y nombres del juez validador: CHAVEZ EPIGUEN ABDIAS
Codigo Orcid: orcid org/0000-0001-5589-5217 Especialidad del validador: Lengua. Literatura y Comunicaciones

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
DNI:18981967



'Pertinencia: El item coresponde al concapto
tedrico formulado. *Relevancia: El item es
apropéiado para representsr al componenie o
dimensicn especifica del consirucio

*Claridad: Se entiende sin dificultad slguns el
enunciado del item. 25 conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficencia cuando los
items planteados son suficientes pars medir la
dimensicn

-..Jiuiillg... 37 de Octubre 2020

Firma del Experto Informante.



ANEXO 12: ANALISIS DE LA VALIDEZ DEL INSTRUMENTO TEST DE

COMPRENSION LECTORA

Test de Comprension Lectora: Pertinencia

. . Valor del .
Dimensiones Pregunta |J1(J2({J3|J4|J5|S|N|C Coeficiente V Promedio

1 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
2 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00

Literal 1.00
3 1/1|1|1|1|5|5|2 1.00
4 1/1|1|1]1|5|5]|2 1.00
5 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
6 1/1|1|1|1|5|5|2 1.00
7 1111111 |5|5]|2 1.00
8 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
9 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
10 1111111 |5|5]|2 1.00

Inferencial 1.00
11 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
12 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
13 1111111 |5|5]|2 1.00
14 1/1|1|1|1|5|5|2 1.00
15 1/1|1|1]1|5|5]|2 1.00
16 1111111 |5|5]|2 1.00
17 1/1|1|1|1|5|5|2 1.00
18 1/1|1|1]1|5|5]|2 1.00

Critico 1.00
19 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00
20 1/1|1|1|1|5|5]|2 1.00




Test de Comprensién Lectora: Relevancia

Promedio

1.00

1.00

1.00

Valor del
Coeficiente V

1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

1|5/5]|2

1]|5/5]|2

1|5/5]|2

1|5/5]|2

1/1|5|5|2
1]1(5|5|2
1/1|5|5]|2

1

1]1(5|5|2
1/1|5|5]|2

1

1]1(5|5|2
1/1|5|5]|2
1/1|5|5|2
1]1(5|5|2
1/1|5|5]|2
1/1|5|5|2
1]1(5|5|2
1/1|5|5]|2
1/1|5|5|2

1

1/1|5|5]|2
1/1|5|5|2

1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

J1(J2|J3|J4|J5|S|N|C

Pregunta

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

Dimensiones

Literal

Inferencial

Critico




Test de Comprensidn Lectora: Claridad

. . Valor del .
Dimensiones Pregunta [J1({J2|J3|J4|J5|S|N|C o Te@ ey Promedio
1 111|121 ]1|5|5(2 1.00
) 2 1|11/1(1]1(5|5|2 1.00
Literal 1.00
3 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
4 1/1(1|1|1|5(|5|2 1.00
5 1|11/1(1]1(5|5|2 1.00
6 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
7 1/1|1(1]1|5|5|2 1.00
8 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
9 1/1(1|1|1|5(5|2 1.00
] 10 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
Inferencial 1.00
11 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
12 111|121 ]1|5|5|2 1.00
13 1/1(1|1|1|5(|5|2 1.00
14 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
15 1|11/1(1]1(5|5|2 1.00
16 1/1(1|1|1|5(|5|2 1.00
17 111|121 ]1|5|5|2 1.00
» 18 1/1(1|1|1|5(5|2 1.00
Critico 1.00
19 1/1(1|1|1|5|5|2 1.00
20 1|11/1(1]1(5|5|2 1.00
Criterios
. . Coeficiente V | Coeficiente
Dimensiones . . . . . :
Pertinencia | Relevancia | Claridad | (dimensiones) | V General
Composicion Familiar 1.00 1.00 1.00 1.00
Estructura Familiar 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
Dinamica Familiar 1.00 1.00 1.00 1.00




ANEXO 13: CARPETA DE VALIDACION DE EXPERTOS PARA EL INSTRUMENTO TEST DE COMPRENSION LECTORA

Juez 1: Mendivel Jer6onimo, Ruth Katherine

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS

Ne DIMEN SIOMES | items Pertinencia’ [Relevancia?| Claridad> Sugerencias
DIMEN 510N 1: 5i M Si Mo | &i Mo
1 | ;De qué se dio cuenta Pedro después de comer? X X X
2 | ;Por qué Pedro salio a la calle? x X
3 | ;iCwé le ofrecio Rosita a Pedro? % X
4 | ;Donde encontraron Rosita y Pedro al pemro? X X X
DIMEMN 510N 2 5i M Si Mo | &i Mo
5 | ;Por qué el pastor construyd un establo mas grande? X X %
& | ;Dande se guedd el hijito de la vaca cuando ella se fue al nuevo establo? X
7 | ;Porgue la vaca se sentia muy triste? X
g | ;A donde se fue |a vaca cuando se escapd del nuevo establo? X
9 i Como era el padre de |a historia? X
10 | ; Como era Sonco? X
11 | ;Como era Tumi? X
12 | ; Donde quedaba el lugar que describe el texto? X
12 | Sitenemos sed fomamos X
14 | Luis |as tareas. X
15 | Los peces viven en X
16 | De acuerdo con la imagen afirmamos que: X X X
CHMEN 510N 3 Bi Mo Si Mo | i Mo
17 | ;Qué te parece lo que propuso el alcalde de Churimayo? X X X
18 | iCrees que debemos respetar la vida de las plantas igual que respetamos |a X ¥
vida de oz animales?
19 | ;CQué te parece la actitud de los pobladores de Churimayo en no guerer mata] = ¥
a los pemos?
20 | ;Consideras que las protestas son una buena manera de resolver los X X
proplemas?




‘Observaciones (precisar si hay suficiencia):___Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a) ...... RUTH KATHERINE MENDIVEL GERONIMO......... DNL......... 43694091...ccuuiiiinnieniniiennnans
Cédigo Orcid:... https://orcid.org/0000-0002-3147-2655.....cccccceeeeeeeaenens Especialidad del validador:...DISCIPLINAR...............

... Trujillo de setiembre del 2020
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. 7
2Relevancia: E| item es apropiado para representar al componente o /
dimension especifica del constructo Ul
*Claridad: Se entiende sin dificutad alguna el enunciado del item, es conciso, £
exacto y directo Py

Firma del Experto Informante.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son

suficientes para medir la dimension



Juez 2: Oseda Gago, Dulio

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS

N? DIMEN SIONES | items Pertinencia' |Relevancia2| Claridad® Sugerencias
DIMEMN 510N 1: i Mo Si Mo | 5i Mo
1 | ;De gué se dio cuenta Pedro después de comer? X X X
2 | ;Porqué Pedro salio a la calle? X
3 | ;jCwé le ofrecio Rosita a Pedro? X
4 | ;Dande encontraron Rosita y Pedro al pemo? X X X
CHMEMN SI0M 2 Si No Si | Mo | 5i Mo
5 | ;Porqué el pastor construya un establo mas grande? X X X
6 | ;jDande se quedd el hijfito de la vaca cuando ella se fue al nuevo establo? X
7 | ;Porgue la vaca se sentia muy triste? X
8 | ;A donde se fue la vaca cuando se escapo del nuevo establo? X
8 i Como era el padre de la historia? X
10 | ; Como era Sonco? X
11 | ; Como era Tumi? X
12 | ; Donde quedaba el lugar que describe el texto? X
12 | Sitenemos sed tomamos X
14 | Luis las tareas. X
15 | Los peces viven en X
16 | De acuerdo con |3 imagen afimmamos que: X X X
DIMEN SI0OM 3 i No Si Mo | 5i Mo
17 | ;e te parece lo que propuso el alcalde de Churimayo? X X X
18 | ;Crees que debemos respetar la vida de las plantas igual gue respetamos la X
vida de loz animales?
18 | ;Cwé te parece |a actitud de los pobladores de Churimayo en no querer matai X
a los perros?
20 | ;Consideras que las protesfas son una buena manera de resolver los X
nroplemas?




‘Observaciones (precisar si hay suficiencia):___Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a) ...... DULIO OSEDA GAGO......... DNL.......... DO0RATIT . icsiiniiniangan
Cédigo Orcid:... 0000-0002-3136-6094.......ccceuneeerenennnns Especialidad del validador:...Metoddlogo...............
... Trujillo de setiembre del 2020
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. - uCV =
“Relevancia: E! item es apropiado para representar al componente o " ox S TOHACD
dimension especifica del constructo N o
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, T s ™™
exacto y directo Or A Anwnis
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son Firma del Experto Informante.

suficientes para medir Iz dimension



Juez 3: Espejo Lazaro, Juan Carlos
CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS

N DIMEN SIONES J items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad= Supgerencias
DIMEN S10M 1: 5i No Si Mo | 5i No

1 i D& qué se dio cuenta Pedro después de comer? X X ¥

2 | ;Por gué Pedro salio a la calle? X X ¥

3 | i0Qwé le ofrecio Rosita a Pedro? X X ¥

4 ; Dande encontraron Rosita v Pedro al perma? X X x
DIMEN S10M 2 5i Mo Si Mo | 5i Mo

5 | iPor que el pastor construyo un establo mas grande? x X x

& ; Donde se quedo el hijito de la vaca cuando ella se fue al nuevo establo? x X X

7 i Porgue la vaca se sentia muy triste? x X X

& ;& donde se fue |a vaca cuando se escapo del nuevo establo? X X X

El ;Como era el padre de la historia? x b x

10 | ; Como era Sonco? X X ¥

11 | ; Como era Tumi? X X ¥

12 | ; Dande quedaba el lugar que describe el texto? X X x

12 | Sitenemos sed fomamos X X x

14 | Luis las tareas. X X e

15 | Los peces viven en x b ¥

16 | De acuerde con la imagen afimmamos gue: X X X
DIMEN 510N 3 5i Mo 5i Mo | Si No

17 | ;e te parece lo gue propuso el alcalde de Churimayo? X X X

18 | ;iCrees que debemos respetar la vida de las plantas igual gue respetamos la x x X
vida de los animales”?

18 | ;e te parece la aclitud de los pobladores de Churimayo en no querer mata] = ® b
a los perros?

20 | ; Consideras que las protesias son una buena manera de resolver los X 3 b
oroblemas?

‘Observaciones (precisar =i hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X ]

Apellidos y nombres del juez validador: ESPEJO LAZARO JUAN CARLOS
Codigo Orcid: 0000-0002-9314-1854
Especialidad del validador: Docente de Primaria v Peicologo/Docente universitariol Director de la Unidad de Gestion Educativa Local N® 04 TSE

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

DNI: 190796594




TPertinencia: El item comasponde sl concepio
tedrico formiulado. “Relevancia: El item ez
apropiado para representar &l componenie o
dimensicn especifica del construcio

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna &l
enuncisdo del item, es conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia, s dice suficiencia cuando los
ftems plantesdos son suficientes para medir la
dimensidn

- Trujillo 29 de Setiembre del 2020

el i e 4
r‘:j“- i L."[' I(L.f_ '{_
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Firma del Experto Informante



Juez 4: Espinoza Polo, Francisco Alejandro

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS

Me DIMEN SIOMES / items Pertinencia’ [Relevancia: | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1:- Si Mo 5i Mo | Si No
1 ; De qué se dio cuenta Pedro despues de comer? X X X
2 | jPor qué Pedro salio a la calle? X ® X
3 | iQué le ofrecid Rosita a Pedro? X % X
4 | ;Donde encontraron Rosita y Pedro al perro? X ® x
DIMEN SIOMN 2 Si Mo 5i Mo | Si No
5 | ;iPorque el pastor consiruyo un establo mas grande? x ® x
13 ; Dande se quedd el hijito de 13 vaca cuando ella se fue al nuevo establo? X X X
L ; Porque la vaca se sentia muy triste? X X X
& | ;A donde se fue la vaca cuando se escapo del nuevo establo? X X b
9 2 Como era el padre de |3 historia? X X X
10 | ; Como era Sonco? X % X
11 | ; Como era Tumi? x ® x
12 | ; Dande quedaba el lugar que describe el texto? X X X
13 [ Sitenemos sed tomamos X X X
14 | Luis las tareas. X X X
15 | Los peces viven en X X X
16 | De acuerdo con la imagen afirmamos gue: X X X
DIMEN SIOMN 2 Si Mo 51 Mo | Si No
17 | iQué te parece lo que propuso el alcalde de Churimayo? X X X
18 | ;Crees que debemaos respetar la vida de las plantas igual gue respetamos la X ® b
vida de los animales?
18 | ;Qué te parece la acfitud de los pobladores de Churimayo en no guerer mata| = X X
alos pemros?
20 | ;Consideras que las protestas son una buena manera de resolver los X . X
oroblemas?

*Observaciones (precisar si hay suficiencia): Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones 5i suficientes
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [x]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Francisco Alejandro Espinoza Polo DHNI:A7839286
Codigo Orcid:0000-0002-5207-8200 Especialidad del validador: Matematica, Fisica y Computacion




"Pertinencia: El item comasponde al concapto
tedrico formulzde. *Relevancia: El item es
apropiado para representar al componente o
dimensicn especifica del construcio

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enuncizdo del item, es conciso, exacts v directo

Mota: Suficiencia. se dice suficiencia cuando los
iterrs plantesdos son suficientes pars medir la
dimansicn

_.. Trujillo 2 de Setiembre del 2020

Firma del Experto Informante



Juez 5: Chavez Epiquén, Abdias

CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS

+

Mo DIMEN SIONES J items Pertinencia' | Relevancia?| Claridad= Sugerencias
DIMEMSION 1: Si No Si Mo | Si No

1 ;e qué =e dio cuenta Pedro después de comer? X ¥ X

2 | jPor qué Pedro salio a la calle? X X X

3 | Qe le ofrecio Rosita a Pedro? X X X

4 ; Donde encontraron Rosita v Pedro al perro? X X X
DIMEMSION 2 Si Mo 5i Mo | Si No

5 | ;jPor que el pastor construyd un establo mas grande? X X X

[ ; Donde se guedo &l hijito de la vaca cuando ella se fue al nuevo establo? X ¥ b

7 | iPorgue la vaca se sentia muy triste? X ¥ X

& | ;A donde se fue la vaca cuando se escapo del nuevo establo? X X X

9 2 Como era el padre de |a historia? X X X

10 | ; Como era Sonco? X X x

11 | ; Como era Tumi? x x X

12 | ;Donde quedaba el lugar que describe el texto? X ¥ b

12 | Sitenemos sed fomamos X X X

14 | Luis las tareas. X X X

15 | Loz peces viven en X X X

16 | De acuerdo con la imagen afirmamos gue: X X X
DIMEN 510N 2 5i Mo 51 No | Si No

17 | ;Qué te parece lo gque propuso el alcalde de Churimayo? X X X

18 | ;Crees que debemos respetar la vida de las plantas igual que respetamos la X b b
vida de los animales?

18 | ;Qué te parece la actitud de los pobladores de Churimayo en no querer mata = ¥ X
alos perros?

20 | ;Consideras que las protestas son una buena manera de resolver los X ¥ X
oroplemag?

‘Observaciones (precisar =i hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

Apellidos y nombres del juez validador: CHAVEZ EPIQUEN ABDIAS

Codigo Orcid: 0000-0001-5588-5217 Especialidad del validador: Lengua, Literatura y Comunicaciones

Aplicable después de corregir [ ]

DNI:18981967

HNo aplicable [ ]




'Pertinencia: El item comesponde al concapto
tedrico formulado. *Relevancia: El item es
apropiado para representar &l componente o
dimension especifica del consfrucio

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna &
enuncizdo del item. es conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia. s= dice suficiencia cuando los
items planteados son suficientes para medir la
dimeansion

... Trujillo, 17 de Octubre del 2020

Firma del Experto Informante



ANEXO 14: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Caonsentimiento Informado purs Participante de Investigacién

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer 2l particspante en csta mvestigacion con
una clara explicacsn de Ia naturaieza de ks misma, asi como de su rol en ella como participante.

La presente investigacion es conducida por [a Mg Sandra Toeesta Oyarse, de la Universidad César
Vallego, La meta de este estudso os la “Influencia ded acompafiamiento familiar en la Comprension
Lectora de 1° primara LE. N°SO008 Repablica Argentma, 20207

S usted accede 2 que las 10 seccxines de Primer grado participen en este estudio, se le pedira
respoader preguntas en una encuesta a los padres de familia de dichas aulas y los nsfios deben responder
un coestionano de Comprension Lectora. Esto tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

La particspacson es este estucdio es estnctamente volumtana La miormacidn que se recoja sera
confidencsal y no se usara para ningin otro propasito fuera de esta myvestigacsn. Sus respuestas al
cucstiorario y a la encuesta seran codificadas usando un namero de identificacion y, por lo tanto, serdn

Desde ya ke agradecemos su partscipacson.

Acepto voluntaniamente que las 10 secciones de Pnmer grado de esta Insistocion educativa eyecuten esta
imvestigacidn, conducsda por kx Mg Sandra Tuesta Oyarse. He sado informado de que la meta de este estudio
es la "Influencia del acompanamsento familiar en la Comprension Lectora de 1° primaria LE. N"S0008
Repablica Argentina, 2020,

Me han indicado también que los padres de famlia tendran que responder una encuesta y kos estudiantes
un coestionano de comprension lectora, Jo cuzl tomara aproxsmadamente 30 minutos.

Recomozco que la miormacion que yo provea en el curso de esta mvestigacson es estnctamente confidencmal
¥ o seri usada pam mingin otro proposito fuera de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado
que puedo hacer preguntas sobee ¢l proyecto en cualquier momento y que pucdo retirarme ded masmo
cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De temer preguntas sobre my
particgpacyin en csie estudio, puedo contactar a la docente Sandra tmesta Ovarse al teléfono 949359817,

Enbendo que una copen de esta ficha de consentimiento me sera emtregada, y que puedo pedir informacion
sobee Jos resultados de este estudio cuando éste haya concluxdo. Para esto, puedo contactar a la docente
Sandra Tuesta Oyarse al teléfono anterionmente mencionado.

"R seey
IRECTOR

MELVEN RODRIGUEZ RODRIGUEZ
Director LE. N® 80008 Firma Fecha: 01/10/2020



ANEXO 15: CONSTANCIA DE APLICACION DEL INSTRUMENTO

- 8

(vt

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA
ARGENTINA N° 80008, QUE SUSCRIBE LA PRESENTE:

CONSTANCIA

Que la Mg. Sandra Tuesta Oyarse, ha realizado la aplicacién experimental de su
investigacién titulada: “Influencia del acompafamiento familiar en la Comprensién
Lectora de 1° primaria LLE. N°80008 Republica Argentina, 2020"; como proceso que le
conlieve a la obtencién del Grado Académico de Doctor en Educaciéon en la Escuela de
Posgrado de la Universidad César Vallejo, demostrando responsabilidad y gran sentido de
trabajo en dicha experimentacion.

Se entrega la presente constancia a solicitud escrita del interesado para los fines que
estime conveniente.

Trujille, 20 de noviembre de 2020.




ANEXO 16: BASE DE DATOS DEL INSTRUMENTO ACOMPANAMIENTO FAMILIAR
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65

59
63
65

61

64
64
57
36
55
39
67

40

62

39
65

63
65
67

63
63
50

65
48

48

67

47

52
63
50
a7

63
47

47

30
31

32

33
34

35

36
37

38
39

40

41

42

43

44
45

46

a7

48
49

50
51

52

53
54
55
56
57

58
59

60
61

62

63




61

52

40

66
47

48

60
47

68
50
63
63
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43
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62

63
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63
67

65
48

47
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51
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47
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ANEXO 17: BASE DE DATOS DEL INSTRUMENTO TEST DE COMPRENSION LECTORA

Total

19
19
17

13
15
18
19
11

16
12

18
18
13
20
17
20
19

18
17
20

18
18
17

18
17
17
19
17
19
17
11

20
20
19

Critico
P18

P20

P19

P17

Comprensioén Lectora

Inferencial
P10 |P11| P12 | P13
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ANEXO 18: ANALISIS FACTORIAL CONFIRMATORIO

MATRIZ ANTI-IMAGEN BASE DATOS ACOMPANAMIENTO FAMILIAR

Matrices anti-imagen

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 P7 P8 PO | P10 | P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16 | P17 | P18 | P19 | P20 | P21 | P22 | P23 | P24

P1 ,889% [-0.018(-0.088|-0.078|-0.028( 0.042 | 0.152 |-0.214|-0.034(-0.054| 0.063 | -0.017|-0.080(-0.169| 0.066 |-0.033(-0.102|-0.150| 0.173 |-0.029(-0.086-0.004|-0.111| 0.108

P2 [-0.018| ,911% | 0.034 |-0.304(-0.143|-0.088| 0.107 | 0.096 | 0.134 |-0.098]-0.333(-0.007| 0.135 | 0.007 | 0.014 | 0.010 | -0.107| 0.035 |-0.019| 0.175 | -0.182| 0.088 | 0.003 | 0.067

P3 [-0.088| 0.034 | ,939% [-0.016( 0.060 | -0.124| 0.032 |-0.167(-0.255| 0.102 |-0.039( 0.004 |-0.160| 0.079 |-0.198(-0.020(-0.042| 0.035 |-0.085(-0.048| 0.164 |-0.087|-0.057-0.158

P4 [-0.078|-0.304|-0.016 ,923% [-0.163| 0.169 |-0.098(-0.086(-0.123|-0.103| 0.057 |-0.078|-0.361|-0.154|-0.027 | 0.022 |-0.189|-0.068|-0.093(-0.209| 0.018 |-0.170| 0.142 |-0.262

PS5 |-0.028(-0.143| 0.060 |-0.163( ,929% |-0.071-0.049|-0.029|-0.013(-0.031|-0.356(-0.069| 0.178 | 0.037 | 0.225 |-0.027| 0.072 | 0.019 |-0.177( 0.048 | 0.021 |-0.026|-0.049|-0.111

P6 | 0.042|-0.088]-0.124( 0.169 [-0.071| ,841% |-0.142( 0.063 | 0.049 |-0.453| 0.074 [-0.157|-0.210|-0.070| 0.014 [-0.112| 0.014 |-0.025( 0.161 [-0.053]-0.190|-0.022 0.046 | 0.001

P7 |[0.152|0.107 | 0.032 |-0.098(-0.049|-0.142| ,934% [-0.111-0.175| 0.171 |-0.197(-0.031|-0.111|-0.117|-0.056( 0.034 | -0.086|-0.004(-0.002| 0.008 | -0.010|-0.068| 0.011 | 0.064

P8 [-0.214| 0.096 |-0.167(-0.086(-0.029| 0.063 |-0.111 ,891% | 0.069 |-0.184| 0.025 | 0.073 | 0.028 | -0.088|-0.035(-0.106-0.043|-0.056| 0.093 [ 0.129 | 0.008 | 0.053 | 0.078 |-0.038

c P9 [-0.034| 0.134 |-0.255(-0.123(-0.013| 0.049 |-0.175| 0.069 | ,859% |-0.188| 0.148 | 0.043 |-0.101|-0.038| 0.026 [-0.036(-0.099|-0.073| 0.122 [-0.051|-0.518]-0.021| 0.144 |-0.057
% P10 (-0.054]-0.098( 0.102 |-0.103|-0.031(-0.453| 0.171 [-0.184-0.188| ,876° [-0.129|-0.231| 0.040 |-0.030| 0.071 | 0.190 | 0.077 | 0.007 |-0.119|-0.074( 0.097 |-0.030|-0.225( 0.051
;% P11 | 0.063|-0.333(-0.039| 0.057 |-0.356 0.074 [-0.197| 0.025 | 0.148 [-0.129| ,898% | 0.118 |-0.132 0.050 | -0.438|-0.062(-0.039(-0.050| 0.036 |-0.044(-0.073|-0.106|-0.061|-0.081
% P12 |-0.017|-0.007( 0.004 |-0.078]-0.069|-0.157(-0.031| 0.073 | 0.043 [-0.231| 0.118 | ,882% | -0.170 0.025 |-0.033|-0.073| 0.002 | 0.002 [-0.040|-0.096 0.017 | 0.059 | 0.155 | 0.051
:§ P13 |-0.080| 0.135 (-0.160|-0.361| 0.178 |-0.210(-0.111| 0.028 |-0.101| 0.040 [-0.132|-0.170| ,912% [ 0.020 |-0.042|-0.079| 0.027 | 0.041 | 0.123 | 0.154 |-0.023| 0.071 | -0.145] 0.049
% P14 |-0.169| 0.007 | 0.079 |-0.154| 0.037 [-0.070(-0.117|-0.088|-0.038(-0.030| 0.050 | 0.025 | 0.020 | ,923% | 0.058 | 0.217 [-0.074| 0.012 | 0.030 | 0.063 [-0.063| 0.040 |-0.049|-0.162
§ P15 [ 0.066 | 0.014 [-0.198|-0.027| 0.225 | 0.014 |-0.056-0.035| 0.026 | 0.071 [-0.438|-0.033|-0.042| 0.058 | ,852° [-0.023]-0.005| 0.194 | 0.073 | -0.001(-0.103| 0.075 |-0.150{ 0.036
P16 |-0.033| 0.010 [-0.020| 0.022 |-0.027(-0.112 0.034 | -0.106|-0.036 0.190 [-0.062|-0.073|-0.079( 0.217 | -0.023| ,916 -0.095( 0.165 |-0.252|-0.048 0.085 [-0.033|-0.167|-0.103

P17 |-0.102|-0.107(-0.042|-0.189| 0.072 | 0.014 [-0.086|-0.043|-0.099| 0.077 [-0.039| 0.002 | 0.027 [-0.074|-0.005|-0.095| ,956° [-0.034|-0.263|-0.086( 0.147 | 0.007 |-0.045| -0.225

P18 |-0.150| 0.035 [ 0.035 |-0.068| 0.019 |-0.025(-0.004|-0.056|-0.073| 0.007 [-0.050| 0.002 | 0.041 [ 0.012 | 0.194 | 0.165 |-0.034( ,877% | -0.088|-0.023| 0.057 [-0.033|-0.055| -0.065

P19 (0.173]-0.019(-0.085|-0.093|-0.177 0.161 |-0.002| 0.093 | 0.122 | -0.119( 0.036 |-0.040| 0.123 | 0.030 | 0.073 |-0.252|-0.263|-0.088| ,903% | 0.037 |-0.191| 0.003 | -0.243( 0.027

P20 |-0.029| 0.175 [-0.048|-0.209| 0.048 |-0.053| 0.008 | 0.129 |-0.051(-0.074-0.044|-0.096| 0.154 | 0.063 | -0.001|-0.048|-0.086(-0.023| 0.037 | ,928% [-0.015| 0.080 |-0.133|-0.044

P21 |-0.086|-0.182( 0.164 | 0.018 | 0.021 |-0.190(-0.010| 0.008 |-0.518( 0.097 [-0.073| 0.017 |-0.023(-0.063|-0.103| 0.085 | 0.147 | 0.057 [-0.191|-0.015 ,785? [ 0.051 | -0.038| 0.087

P22 |-0.004| 0.088 [-0.087|-0.170|-0.026-0.022(-0.068| 0.053 |-0.021[-0.030(-0.106| 0.059 | 0.071 | 0.040 | 0.075 |-0.033| 0.007 [-0.033| 0.003 | 0.080 | 0.051 | ,948% | 0.062 |-0.100

P23 |-0.111| 0.003 [-0.057| 0.142 |-0.049( 0.046 | 0.011 | 0.078 | 0.144 [-0.225(-0.061| 0.155 |-0.145(-0.049|-0.150|-0.167|-0.045-0.055|-0.243|-0.133(-0.038| 0.062 | ,926° |-0.244

P24 [ 0.108]| 0.067 [-0.158|-0.262|-0.111| 0.001 | 0.064 [-0.038|-0.057| 0.051 [-0.081| 0.051 | 0.049 |-0.162| 0.036 |-0.103|-0.225(-0.065| 0.027 | -0.044( 0.087 | -0.100(-0.244| ,948%




Prueba de KMO y Bartlett
Acompafiamiento Familiar

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 0.909
Prueba de esfericidad de Bartlett | Aprox. Chi-cuadrado 5188.550
gl 276
Sig. 0.000
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MATRIZ ANTI-IMAGEN COMPRENSION LECTORA

Matrices anti-imagen

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20

,553* | -0.082 | -0.352 | 0.110 | -0.077 | -0.340 | 0.038 | 0.008 | -0.002 | 0.020 | -0.053 | 0.151 | 0.066 | 0.212 | -0.064 | -0.219 | 0.082 | 0.133 | 0.183 | -0.104

-0.082 | ,794* | 0.199 | -0.349 | -0.034 | 0.077 | 0.012 | -0.102 | -0.125 | 0.003 | 0.062 | -0.057 | 0.008 | 0.002 | 0.073 | -0.146 | 0.009 | -0.178 | -0.034 | -0.061

-0.352 | 0.199 | ,692% | -0.248 [ 0.041 | -0.047 [ 0.030 | -0.037 [ 0.023 | 0.020 | -0.028 | -0.204 | 0.013 | -0.096 | 0.097 | -0.031 | -0.109 | -0.159 | -0.148 | 0.014

0.110 | -0.349 | -0.248 | ,820% | -0.052 | -0.293 | -0.115 | 0.081 | -0.046 [ -0.059 | -0.014 | 0.077 | -0.126 | 0.061 | -0.120 | -0.056 | 0.028 | 0.011 | 0.027 | -0.092

-0.077 | -0.034 | 0.041 | -0.052 | ,668% | 0.152 | -0.406 | -0.073 | -0.182 | 0.145 | -0.144 | 0.116 | 0.290 | -0.076 | -0.107 | -0.034 | -0.147 | -0.118 | -0.008 | 0.027

-0.340 | 0.077 | -0.047 | -0.293 | 0.152 | ,730* | 0.158 | -0.125 | -0.097 | 0.164 | -0.168 | -0.045 | 0.059 | -0.066 | -0.167 | 0.032 | -0.106 | -0.234 | -0.068 | -0.046

0.038 | 0.012 | 0.030 | -0.115| -0.406 | 0.158 | ,696* | 0.193 | -0.200 | -0.023 | -0.094 | -0.156 | -0.091 | -0.039 | -0.152 | -0.264 | 0.053 | 0.087 | 0.044 | -0.189

0.008 | -0.102 | -0.037 | 0.081 | -0.073 | -0.125 | 0.193 | ,746* | -0.095 | -0.516 | 0.086 | -0.021 [ -0.077 | -0.114 | -0.094 | -0.178 | 0.035 | 0.098 | -0.005 | -0.124

B[(B[ZB|R|R|B|I|R

-0.002 | -0.125 | 0.023 | -0.046 | -0.182 | -0.097 | -0.200 | -0.095 | ,807% | -0.098 | -0.075 | -0.067 | -0.139 | -0.057 | 0.009 | 0.156 | 0.034 | -0.129 | 0.019 | 0.197

P10 | 0.020 | 0.003 | 0.020 | -0.059 | 0.145 | 0.164 | -0.023 | -0.516 | -0.098 | ,687% | -0.178 | -0.092 [ 0.159 | 0.128 | -0.272 | -0.099 | -0.025 | -0.177 | 0.038 | -0.010

P11 | -0.053 | 0.062 | -0.028 | -0.014 | -0.144 | -0.168 | -0.094 | 0.086 | -0.075 | -0.178 | ,624% | 0.034 | -0.151 | -0.100 | 0.091 | 0.144 | 0.177 | 0.076 | -0.147 | -0.035

P12 | 0.151 | -0.057 | -0.204 | 0.077 | 0.116 | -0.045 | -0.156 | -0.021 | -0.067 | -0.092 [ 0.034 | ,398% | 0.075 | 0.066 | 0.120 | 0.008 | -0.066 | 0.070 | -0.043 | 0.069

Correlacién anti-imagen

P13 | 0.066 | 0.008 | 0.013 | -0.126 | 0.290 | 0.059 [ -0.091 | -0.077 | -0.139 | 0.159 | -0.151 | 0.075 | ,613% | 0.189 | -0.239 | -0.353 | -0.043 | 0.033 | 0.006 | -0.041

P14 | 0.212 | 0.002 | -0.096 | 0.061 | -0.076 | -0.066 | -0.039 | -0.114 | -0.057 | 0.128 | -0.100 | 0.066 | 0.189 | ,728% | -0.228 | -0.184 | 0.031 | -0.036 | -0.018 | -0.120

P15 | -0.064 | 0.073 | 0.097 | -0.120 | -0.107 | -0.167 | -0.152 | -0.094 | 0.009 | -0.272 | 0.091 | 0.120 | -0.239 | -0.228 | ,780* | 0.181 | -0.195 | -0.004 | 0.030 | -0.050

P16 | -0.219 | -0.146 | -0.031 | -0.056 | -0.034 | 0.032 | -0.264 | -0.178 | 0.156 | -0.099 | 0.144 | 0.008 | -0.353 | -0.184 | 0.181 | ,711* | 0.117 | -0.140 | -0.284 | 0.103

P17 | 0.082 | 0.009 | -0.109 | 0.028 | -0.147 | -0.106 | 0.053 | 0.035 | 0.034 | -0.025 | 0.177 | -0.066 | -0.043 | 0.031 | -0.195 | 0.117 | ,609* | -0.011 | -0.406 | 0.000

P18 | 0.133 | -0.178 | -0.159 | 0.011 | -0.118 | -0.234 | 0.087 | 0.098 | -0.129 | -0.177 | 0.076 | 0.070 | 0.033 | -0.036 | -0.004 | -0.140 | -0.011 | ,822% | -0.028 | -0.088

P19 | 0.183 | -0.034 | -0.148 | 0.027 | -0.008 | -0.068 | 0.044 | -0.005 [ 0.019 | 0.038 | -0.147 | -0.043 | 0.006 | -0.018 | 0.030 | -0.284 | -0.406 | -0.028 | ,678" | 0.011

P20 | -0.104 | -0.061 | 0.014 [ -0.092 | 0.027 | -0.046 | -0.189 | -0.124 | 0.197 | -0.010 | -0.035 | 0.069 | -0.041 | -0.120 | -0.050 | 0.103 | 0.000 | -0.088 | 0.011 | ,800%




Prueba de KMO y Bartlett
Comprension Lectora

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo , 720
Prueba de esfericidad de Bartlett 2038,259 5188.550
190 276
,000 0.000

PARAMETROS ESTIMADOS DE LA COMPRENSION LECTORA
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