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RESUMEN
Se plante6 como objetivo general determinar la influencia de las variables
socioeducativas en los problemas emocionales y conductuales de estudiantes de
educacion primaria de Lima Metropolitana. Para este proposito se empled el
enfoque cuantitativo del método cientifico; la investigacion fue de tipo basico, de
disefio no experimental y nivel explicativo. La muestra se conformd por 209
unidades de analisis de manera no probabilistica. La recoleccion de datos se
realizd con la técnica de evaluacion psicométrica para las variables dependientes
y la ficha de cotejo para las variables independientes, siendo los instrumentos
aplicados el Scrrenning de Problemas Emocionales y de Conducta Infantil SPECI
y la Ficha Socioeducativa respectivamente; la fiabilidad del instrumento
psicométrico mostré un Alpha de Crombach de 0.70. Los resultados muestran la
significancia estadistica (Sig. 0.000) de tres factores socioeducativos como
modelo explicativo y predictivo de los problemas emocionales y conductuales en
la muestra de estudio (Nagelkerke = 0.677). Se concluye que los indicadores de
violencia, el rendimiento académico con problemas y el tipo de género femenino
influyen significativamente en la explicacion y/o prediccion de los problemas
emocionales y conductuales de estudiantes de educacién primaria de Lima

Metropolitana.

Palabras clave: Problemas emocionales, Problemas conductuales, Factores

socioeducativos, Nivel explicativo, Educacion primaria.
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ABSTRAC
The general objective was to determine the influence of socio-educational
variables on the emotional and behavioral problems of primary school students in
Metropolitan Lima. For this purpose the quantitative approach of the scientific
method was used; The research was of a basic type, non-experimental design and
explanatory level. The sample was made up of 209 units of analysis in a non-
probabilistic way. Data collection was carried out with the psychometric evaluation
technique for the dependent variables and the check sheet for the independent
variables, the instruments applied being the Scrrenning of Emotional Problems
and Child Behavior SPECI and the Socio-educational File respectively; the
reliability of the psychometric instrument showed a Crombach's Alpha of 0.70. The
results show the statistical significance (Sig. 0.000) of three socio-educational
factors as an explanatory and predictive model of emotional and behavioral
problems in the study sample (Nagelkerke = 0.677). It is concluded that the
indicators of violence, the academic performance with problems and the type of
female gender significantly influence the explanation and / or prediction of the
emotional and behavioral problems of primary school students in Metropolitan

Lima.

Keywords: Emotional problems, Behavioral problems, Socio-educational factors,

Explanatory level, Primary education.
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RESUMO
O objetivo geral foi determinar a influéncia de variaveis socioeducativas sobre os
problemas emocionais e comportamentais de alunos do ensino fundamental na
regido metropolitana de Lima. Para tanto, utilizou-se a abordagem quantitativa do
método cientifico; A pesquisa foi de tipo basico, desenho ndo experimental e nivel
explicativo. A amostra foi composta por 209 unidades de andlise de forma nao
probabilistica. A coleta de dados foi realizada com a técnica de avaliacdo
psicométrica para as variaveis dependentes e a ficha de verificacdo para as
variaveis independentes, sendo os instrumentos aplicados o Scrrenning of
Emotional Problems and Child Behavior SPECI e o Arquivo Socioeducacional
respectivamente; a confiabilidade do instrumento psicométrico mostrou um Alpha
de Crombach de 0,70. Os resultados mostram a significancia estatistica (Sig.
0,000) de trés fatores socioeducativos como modelo explicativo e preditivo de
problemas emocionais e comportamentais na amostra do estudo (Nagelkerke =
0,677). Conclui-se que os indicadores de violéncia, 0 desempenho escolar com
problemas e o tipo de género feminino influenciam significativamente na
explicagdo e / ou previsdo dos problemas emocionais e comportamentais de

alunos do ensino fundamental na regido metropolitana de Lima.

Palavras-chave: Problemas emocionais, Problemas comportamentais, Fatores

socioeducativos, Nivel explicativo, Ensino fundamental.



|. INTRODUCCION

El fendbmeno educativo como objeto de estudio de la Pedagogia, implica un
contexto de complejidad al momento de entender dicho fenémeno. Tanto las
propuestas tedricas de Egdar Morin y Urie Bronfenbrenner muestran a un ser
humano que se desarrolla en diversos ambitos relacionales como son el personal,
familiar, social y cultural; asi como los diversos factores que intervienen en estos
tipos de relaciones, propiciando de esta manera el desarrollo de los procesos
cognitivos, morales y relacionales (Monreal y Guitart, 2011; Szekely y Mason,
2018 y Mora-Olate, 2020). La presencia de factores socioambientales y los planos
de relacién de los seres humanos, permite estudiar el ambito educativo en sus
reales dimensiones social, histérica, biologica y psicoldgica; por lo cual se optd
por analizar una de estas dimensiones, la psicolégica y su respectiva
manifestacion de problemas emocionales y conductuales en estudiantes de
educacion primaria, y relacionarla con diversas variables socioeducativas a fin de
obtener un modelo explicativo que ayude a entender este fenomeno complejo
(Mora-Olate, 2020).

En 1966 Achenbach acufié los conceptos internalizante y externalizante
para agrupar de manera dimensional diversos problemas como la ansiedad,
depresion, aislamiento social y malestares somaticos (problemas internalizantes)
y el comportamiento agresivo, antisocial no agresivo, antisocial agresivo,
problemas de atencion (problemas externalizantes); lo cual permitié proponer las
consecuentes lineas de investigacion de los trastornos emocionales y de
conducta en la poblacion representada por la infancia, la nifiez y la adolescencia
(Sandin, Chorot y Valiente, 2012; Garaigordobil y Maganto, 2012 y Achenbach,
2014). Los estudios en muestras de nifios, nifias y adolescentes, permitieron
observar que la presencia de problemas emocionales y de conducta estan
relacionados con diversas variables como son: la adversidad familiar, la
exposicion a diversos tipos de maltratos en la familia, el bajo rendimiento
académico, el afrontamiento inadecuado o disfuncional, el control psicolégico
parental autocritico y dependiente, asi mismo se presentaron en hermanos de
nifos con trastornos mentales y con autismo. Por otro lado, también se observo
gue los niveles de autoestima de grupos de nifios con problemas emocionales y

de conducta pueden mejorar con intervenciones especializadas (Covam et.al.,



2005; Cagigal y Prieto-Ursua, 2006; Mazadiego-Infante, et.al., 2011; Venegas,
2013; Romero, et.al., 2015; Romero, et.al.,, 2017; Solis y Manzanares, 2018 y
Tlalpachicatl y Lucio, 2019). Por lo sustentado anteriormente, se observé la
oportunidad de estudiar las variables problemas emocionales y conductuales en el
contexto educativo peruano con el objetivo de realizar una investigacion
explicativa que aporte evidencia de su relacion predictiva con las variables
socioeducativas denominadas: edad cronolégica, grado escolar, tipo de género,
tipo de escuela, tipo de familia, tipo de rendimiento académico y el tipo de
indicadores de violencia. Asi mismo permitié plantear el problema de investigacion
propuesto en la siguiente interrogante: ¢Qué variables socioeducativas inciden en
los problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacion primaria
del sistema educativo peruano al afio 20217

Como problemas de investigacién, a nivel general se planted la siguiente
interrogante: ¢De qué manera las variables socioeducativas influyen en los
problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacion primaria? Y
a nivel especifico se formularon las siguientes preguntas de investigacion: ¢De
qué manera las variables socioeducativas edad cronoldgica, grado escolar, tipo
de género, tipo de escuela, tipo de familia, tipo de rendimiento escolar y tipo de
indicadores de violencia influyen en los problemas emocionales y conductuales de
estudiantes de educacion primaria? De otro lado, la justificacion de Ila
investigacion recae en su valoracion tedrica, metodologica y practica. Teorica por
cuanto se pretende aportar evidencia sobre las relaciones predictivas de diversos
factores socioeducativos y su incidencia en los problemas emocionales y
conductuales de estudiantes de educacién primaria; metodoldgica porque el
disefio permite realizar un tratamiento estadistico de regresion logistica ordinal, el
mismo que no ha sido empleado en los antecedentes de investigacion con lo cual
se brinda un antecedente a ese vacio metodolégico, y por ultimo se valora su
implicacién practica ya que el modelo explicativo resultante de la contrastacion de
hipétesis permite que se planteen nuevos estudios relacionados a la prevencion,
intervencion y evaluacion de los problemas emocionales y conductuales en nifios
y nifias de educacion primaria. Del mismo modo se sustenta la importancia social
en la ejecucion del presente trabajo académico por cuanto sus alcances

permitieron realizar una propuesta de mejora que consiste en diseflar un

11



programa de evaluacion y deteccion preventiva de los problemas emocionales y
conductuales en estudiantes del nivel primario. Mencion aparte merece la
justificacion epistemoldgica, la cual se sostiene de la propuesta de Edgar Morin y
su planteamiento del pensamiento complejo, dando con ello una mirada
contextual y de complejidad a los fendmenos sociales, corroborando que los
problemas relacionados a los seres humanos en cualquier etapa de vida son
multicausales y requieren de una perspectiva que comprenda dicha complejidad a
fin de realizar propuestas de mejora y de solucion a dichas problematicas.

Como objetivos de investigacion, a nivel general se propuso: Determinar la
influencia de las variables socioeducativas en los problemas emocionales y
conductuales de estudiantes de educacion primaria. Y a nivel especifico:
Determinar la influencia de las variables socioeducativas edad cronolégica, grado
escolar, tipo de género, tipo de escuela, tipo de familia, tipo de rendimiento
escolar y tipo de indicadores de violencia influyen en los problemas emocionales y
conductuales de estudiantes de educacion primaria. Del mismo modo las
hipétesis de investigacion se plantearon, a nivel general: Las variables
socioeducativas influyen en los problemas emocionales y conductuales de
estudiantes de educacion primaria. Y a nivel especifico: Las variables
socioeducativas edad cronoldgica, grado escolar, tipo de género, tipo de escuela,
tipo de familia, tipo de rendimiento escolar y tipo de indicadores de violencia
influyen en los problemas emocionales y conductuales de estudiantes de

educacion primaria.
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ll. MARCO TEORICO

A continuacién, se presentan una serie de investigaciones sobre los problemas
emocionales y conductuales relacionados con diversas variables que conforman
una aproximacion al modelo propuesto, como factores socioeducativos, en esta
investigacion:

Ciscar (2019) en su tesis doctoral plante6 como objetivo principal
determinar la correlacion entre los tipos de malos tratos y los problemas
emocionales y conductuales en nifios, nifias y adolescentes espafoles. Para su
propdsito empled una metodologia mixta que comprendié un analisis cualitativo
del contexto legal y el marco teérico de la tipologia de los malos tratos por un lado
y cuantitativo correlacional al realizar los tratamientos estadisticos que le
permitieron llegar a la conclusion de que los problemas emocionales y
conductuales padecidos por los nifios, niflas y adolescentes de su muestra se
relacionaban directamente con los diferentes tipos de malos tratos recibidos. Es
importante sefialar que para la medicion de los problemas emocionales y
conductuales, la investigadora utiliz6 el Sistema de Evaluacion de Nifios y
Adolescentes SENA cuyo marco teorico se fundamenta en los conceptos
internalizante y externalizante propuestos por Achembach y se encuentra en la
misma linea de investigacion que el instrumento de medida denominado SPECI,
ambos instrumentos permiten la aplicacion colateral o indirecta para recoger datos
de los menores de edad que participan en las investigaciones. Por su parte
Guaman, Quizhpe y Pucurucu (2019) realizaron un estudio descriptivo
comparativo en el cual se plantearon como objetivo general determinar la
presencia de problemas emocionales y conductuales en nifios y nifias pre
escolares del Ecuador, su muestra estuvo conformada por 158 nifios y nifias a los
cuales se les aplicé de forma indirecta el Child Behavior Checklist CBCL de
Achenbach y Rescorla para luego comparar esos resultados con las variables de
género, edad y tipo de familia. Concluyeron con la observacion de un mayor
predominio de problemas internalizantes sobre los externalizantes, en cuanto al
género los nifios reportaron porcentajes mas altos de problemas emocionales y
conductuales en comparacion con las nifias y por ultimo fue en la familia nuclear o
no separada en donde se encontraron mayor indice de problemas tanto

internalizantes como externalizantes. Asi mismo Tlalpachicatl y Lucio (2019)
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analizaron la relacion entre el afrontamiento y los problemas externalizados e
internalizados en hermanos de nifios con autismo, trabajando con una muestra de
23 menores (15 nifios y 8 nifias) de 8 a 12 afios de edad; llagando a la conclusion
que existe una correlacion significativa entre el afrontamiento disfuncional y los
problemas externalizados e internalizados en esta muestra. Otro estudio fue el
propuesto por Romero, Lucio, Duran y Ruiz (2017) quienes describieron el tipo de
afrontamiento en relacion a problemas internalizados y externalizados en nifios de
la ciudad de México, trabajaron con una muestra de 394 menores (48% nifios y
52% nifias) con edades comprendidas entre los 8 y 12 afios de edad; encontrando
como resultados que la frecuencia de los puntajes naturales convertidos a
puntajes T se presentan de la siguiente manera: 54 para el afrontamiento
funcional, 51 para el afrontamiento disfuncional, 50 para el afrontamiento centrado
en la emocion y 50 para el afrontamiento evitativo; remarcaron que el
afrontamiento centrado en la emocién incluye estrategias de tristeza y miedo,
mientras que el afrontamiento evitativo estd conformado por las estrategias de
distraccion y evitacion. Por dltimo en el &mbito internacional tenemos el trabajo de
Romero, Gomez y Forns (2015) los mismos que compararon los problemas
internalizantes y externalizantes (Pl y E) con la competencia académica
(Escritura, Lectura y Matematica) de tres grupos diferenciados de escolares que
presentaban diversos niveles de Pl y E (Grupo 1 sin problemas, Grupo 2 en riesgo
y Grupo 3 con problemas), trabajando con una muestra de 314 menores de 8 a 12
afos de edad (51% niflas y 49% nifios), hallaron que el grupo de estudiantes sin
problemas obtenian mejores calificaciones en todas las dimensiones de la
competencia académica en comparacion con el grupo con problemas, y que a su
vez el grupo en riesgo obtenia mejores calificaciones en todas las dimensiones de
la competencia académica que el grupo con problemas. En el dmbito local o
regional, se tiene como antecedente el estudio de Solis y Manzanares (2018)
quienes determinaron la relacién entre el control psicolégico parental y los
problemas internalizados y externalizados en menores de edad de Lima
Metropolitana en Perq, trabajando con una muestra de 170 unidades de analisis
(58% varones y 32% mujeres) de un colegio privado de Lima. Llegando a la

conclusién gue existe una correlacién positiva y significativa entre el control
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psicolégico orientado a la autocritica (CPA) y a la dependencia (CPD) con los
problemas internalizados y externalizados de la muestra.

Para los fines del presente trabajo de investigacion se considero realizar
una revision teorica por cada una de las variables dependientes e independientes,
ubicando los problemas emocionales y conductuales, en menores de edad, dentro
de la teoria general de Thomas Achenbach y la teoria especifica de Maite
Garaigordobil y Carmen Maganto; y por su parte a los factores socioeducativos
desde el constructivismo de Vigotsky como teoria general y la propuesta del
construccionismo social de Berger como teoria especifica, (Achenbach, 1966,
2014; Garaigordobil y Maganto, 2012, 2013, 2016; Bronfenbrenner, 1987,
1992,1998, 2005; Vygotsky, 1978 y Berger y Luckman, 2001).

La psicopatologia infantil es un campo de estudio cientifico reciente, un hito
histérico se da en la década del setenta del siglo XX, donde Maria Kovacs (1977)
realiz6 su propuesta de medicion psicométrica de los sintomas depresivos en
nifios y adolescentes de 7 a 15 afios; hasta la propuesta de Kovacs, la comunidad
cientifica no aceptaba cabalmente la presencia del trastorno depresivo en
poblacion infanto-juvenil, pues se mantenia la postura psicoanalitica de no admitir
la depresion en nifios porque indicaban que este trastorno requeria la pérdida de
la estima del Yo y este constructo teérico (el Yo) se constituia Unicamente en la
etapa adolescente; por lo tanto ni el modelo psicoanalitico ni el modelo
conductista abrieron propuestas de investigacion sobre los trastornos
emocionales en la nifiez, el primero porque no aceptaba la aparicion de este
fendbmeno en edades menores a la adolescente, y el segundo por no priorizar las
conductas interiorizadas en general, fue el modelo cognitivista que inicia los
trabajos cientificos pioneros para constituir y aceptar la presencia de los
trastornos emocionales en nifios (Kovacs, 1977, citado en Del Barrio y Carrasco,
2004). Es asi que con la entrada en vigencia de los dos principales sistemas de
clasificacion y diagnéstico de los trastornos mentales CIE y DSM, durante 1949 la
primera y 1952 la segunda, y sus respectivas actualizaciones que se pueden
visualizar en la Tabla 1, donde se reconoce internacionalmente y mediante
consenso de la comunidad cientifica la presencia de los trastornos mentales en la
poblacién infanto-juvenil, tales como: el trastorno por déficit de atencion con

hiperactividad, el trastorno negativista desafiante, el trastorno disocial, el abuso de
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sustancias, la fobia especifica, la fobia social, el trastorno de ansiedad por
separacion, el trastorno de ansiedad generalizada, el trastorno obsesivo
compulsivo, el trastorno por estrés agudo, el trastorno por estrés postraumatico ,
la anorexia, la bulimia, el trastorno depresivo mayor, el trastorno distimico, la
mania e hipomania, la enuresis, la encopresis, la esquizofrenia y psicosis

(Martinez-Raga, Szerman y Vega, 2011 y Weller, Weller, Rooney y Fristad, 2001).

Tabla 1
Entrada en Vigencia de los Sistemas de Clasificacion y Diagnéstico de los Trastornos Mentales
CIE ENTRADA EN VIGENCIA DSM
" CIE-6 e 1949
1952 DSM-I
CIE-7 1955
CIE-8 1965
1968 DSM-II
CIE-9 1975
1980 DSM-III
1987 DSM-III-R
CIE-10 s 1992
1994 DSM-IV
2000 DSM-IV-TR
2013 DMS-V
CIE-11 s 2022

Nota. CIE = Clasificacién Internacional de Enfermedades de la Organizacién Mundial de la Salud.
DSM = Manual Estadistico y Diagnéstico de los trastornos mentales de la Asociacién Psiquiatrica

Americana

El Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM) y la
Clasificacion Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas
Relacionados con la Salud (CIE), en sus primeras versiones y actualizaciones
mantenian un enfoque categorial para concluir sus diagnosticos. El enfoque
categorial supone que cada trastorno tiene un conjunto de criterios que deben
valorarse de manera dicotbmica por el clinico, en cuanto a la presencia o no
presencia de dichos criterios, asi por ejemplo si se evalla a un nifio en relacion al
trastorno por déficit de atencion con hiperactividad (TDAH) el evaluado debe
analizar los 18 criterios diagnosticos del DSM-IV-TR (9 para déficit de atencién y

9 para hiperactivo-impulsivo) en el menor y corroborar si presenta como minimo
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12 de estas caracteristicas para diagnosticarlo con TDAH (DSM-IV-TR, 1994,
Sandin, Chorot y Valiente, 2012 y Esbec y Echeburua, 2015). Este enfoque
categorial se mantiene vigente en ambos sistemas diagnosticos hasta la
actualidad, sin embargo la comunidad cientifica sigue evidenciando algunos
problemas como: pobre validez cientifica, poca utilidad para el tratamiento, baja
fiabilidad temporal y entre evaluadores, escaso ajuste entre pacientes y
prototipos, y solapamiento de los criterios propuestos entre diversas categorias y
otros trastornos mentales. Proponiendo un cambio de enfoque desde lo categorial
a lo dimensional, siendo este Ultimo mas ajustado a la practica clinica y los
estudios factoriales mas avanzados; la postura dimensional propone solucionar la
excesiva comorbilidad entre muchos trastornos, mejorar la fiabilidad de la
evaluacion, facilitar al terapeuta areas de intervencidn concretas, posibilitar
andlisis mas finos de las caracteristicas de los evaluados, variar los puntos de
corte teniendo en cuenta las especificidades contextuales, culturales e
individuales, la posibilidad de transformar la medida dimensional en categorias
pero no lo contrario, ajustar la complejidad de los sindromes observados en la
practica clinica, Yy tener una observacibn mas coherente entre lo que es
normalidad y trastorno; pero tras un largo debate en la reunion de la Asociacion
Americana de Psiquiatria celebrada el 1 de diciembre de 2012 no se llegé a un
consenso para pasar de un enfoque a otro, llegando mas bien a un acuerdo de
mantener el sistema categorial y permitir que el sistema dimensional siga
aportando mayor pruebas de validez cientifica de su propuesta. Con lo cual el
DSM-5 y el CIE-11 mantendrian un sistema hibrido categorial-dimensional en sus
versiones mas recientes de 2013 para el primero y la entrada en vigencia el 2022
para el segundo (Echeburla, Salaberria y Cruz-Saez, 2014; Esbec y Echeburua,
2015 y Figueroa, 2018). Ante la incertidumbre y el debate vigente de la
académica, sobre qué enfoque deberia guiar el diagnostico de los problemas
mentales y del comportamiento (categorial o dimensional), surge una tercera
opcion denominada Transdiagndstico, cuya propuesta tiende a ser convergente e
integradora entre los enfoques antes mencionados pero proponiendo como base
o fundamento el diagnostico dimensional. El término Transdiagnostico fue
inicialmente utilizado por Fairburn, Cooper y Shafran el 2003 cuando realizaron

sus investigaciones sobre problemas alimenticios, pero este concepto tiene a sus
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pioneros desde Mower (1939), pasando por Achenbach (1966) y teniendo como a
uno de sus mas recientes representantes a Barlow (2002) (Citados por Sandin,
Chorot y Valiente, 2012). Precisamente los conceptos transdiagnosticos de
Achenbach sobre los problemas internalizados y externalizados, dan paso al
modelo tedrico de trastornos emocionales y de conducta que a su vez
concretizan la propuesta de Garaigordobil y Maganto para proponer un
instrumento de valoracién de los problemas emocionales y de conducta infantil,
definiendo a los problemas emocionales como la expresion desadaptativa de
resolver los conflictos de orden interno y a los problemas conductuales como
expresion desadaptativa de resolver los conflictos de orden externo
(Garaigordobil y Maganto, 2012. p.10). Por su parte Fernandez-Pinto, Santamaria,
Sanchez-Sanchez, Carrasco y Del Barrio (2015) siguiendo este marco tedérico
general de los problemas internalizados y externalizados, proponen un sistema de
evaluacion de nifios y adolescentes al cual denominaron SENA y se constituye
como un instrumento especializado para evaluar psicométricamente lo que ellos
denominan problemas interiorizados, problemas exteriorizados y proponen la
inclusion de los problemas contextuales en su sistema de evaluacion.
Observando de este modo que la investigacion y evaluacién de los problemas
emocionales y conductuales en menores de edad se mantiene vigente, con
equipos de especialistas que vienen produciendo instrumentos de medida en
cuanto a dichas variables y por ultimo aportando evidencia cientifica de la
presencia y manifestacion objetiva de estos problemas en una poblacién

representada por la nifiez.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El tipo de investigacion fue basico pues no hubo la necesidad de manipular las
variables independientes. Asi mismo el disefio corresponde al no experimental
pues no se contemplé actividades donde se controlen las variables de forma
experimental; de corte transversal por cuanto la recogida de datos y la medicion
de las variables dependientes se realizaron en un solo momento. Mencién aparte
merece el nivel denominado correlacional causal, el mismo que implico el
tratamiento estadistico inferencial mediante la regresion logistica ordinal
(Caballero, 2016; Bernal, 2016 y Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

3.2. Variables y operacionalizacion

Se consider6 a los problemas emocionales y conductuales como variables
dependientes, las mismas que son definidas de la siguiente manera y cuyas
dimensiones se presentan en la Tabla 2. Los problemas emocionales se
configuran con conductas de contenido emocional y expresan un modo
desadaptativo de resolver los conflictos, su expresién es de orden interno. Por su
parte, los problemas conductuales se configuran con conductas de expresion
externa de los conflictos y expresan los conflictos hacia fuera (Garaigordobil y

Maganto, 2012. p.10).
Tabla 2

Problemas emocionales y conductuales con sus respectivas dimensiones

Problemas emocionales Problemas conductuales
Retraimiento Atencion / Hiperactividad
Somatizacion Conducta perturbadora

Ansiedad Rendimiento académico
Infantil dependiente Conducta violenta

Problemas de pensamiento

Depresion

Nota: Los problemas emocionales estan conformados por seis dimensiones mientras que los
problemas conductuales por cuatro

Del mismo modo se consider6 a los factores socioeducativos como
variables independientes, definiendolas como “Las condiciones que permiten
diferenciar y comparar a los estudiantes en un contexto educativo” (Dominguez,

Lépez y Alvarez, 2016. p.27), cuyas categorias se presentan en la Tabla 3:
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Tabla 3

Factores socioeducativos y sus respectivas categorias

Edad Grado Tipo de Tipo de Tipo de Tipo de Tipo de
Cronolégica  Educativo Género Escuela Familia Rendimiento Indicadores
Académico de Violencia
Primero de
Primaria Con Con
Segundo de Femenino  Estatal Nuclear problemas de indicadores de
Primaria rendimiento violencia
Tercero de académico
De5ail2 Primaria
anos Cuarto de
Primaria Sin problemas Sin

Quinto de Masculino Particular Separada de rendimiento indicadores de
Primaria académico violencia
Sexto de

Primaria

Nota. Se consideraron siete tipos de factores socioeducativos como variables independientes.

3.3. Poblacion (criterios de seleccidn), muestra, muestreo, unidad de analisis

La poblacion fue considerada como los nifios y nifias que cursan desde el primer
al sexto grado de educacion primaria de la educaciéon basica regular del sistema
educativo peruano, provenientes de los tipos de escuelas denominados
particulares y estatales de Lima Metropolitana. Se opté por un muestreo no
probabilistico denominado por conveniencia, conformando una muestra censal de
209 unidades de analisis, las cuales fueron evaluadas de forma indirecta
mediante docentes y padres de familia de los estudiantes que fueron reportados
al servicios de atencion en casos de presunta violencia contra los integrantes del
grupo familiar del Centro de Emergencia Mujer de Lima Cercado (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018 y MINEDU, 2017).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica empleada para la recoleccion de datos fue la encuesta indirecta o
también denominada encuesta colateral, ya que fue un conjunto de docentes y/o
padres de familia quienes cumplimentaron el instrumento de medida de las

variables dependientes y brindaron los datos respectivos sobre las variables
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independientes. La medicion de los problemas emocionales y conductuales en
forma indirecta presenta sus antecedentes en los trabajos de quienes estudiaron
las variables mediante reportes de docentes, padres y cuidadores indistintamente
(Frias, Fraijo y Cuamba, 2008; Andrade y Betancourt, 2012; Rabadan y Giménez,
2012 y Fernadndez-Daza, 2020) y en dos de los instrumentos mas reconocidos
sobre la medicion de sintomas depresivos en poblacion infanto-juvenil; el CDI de
Maria Kovas (citado en Del Barrio, 2004) y el CDS de Lang y Tisher (citado en
Tea Ediciones, 2014) considerando ambas pruebas psicométricas la opcion de
evaluacion colateral obteniendo los datos del sujeto evaluado (nifios, nifias y
adolescentes) por medio de los padres, tutores, cuidadores, profesores y personal
de custodia residencial. En relacion al instrumento de recoleccion de datos se
empled el Screening de Problemas Emocionales y de Conducta Infantil (SPECI)
por cuanto es un instrumento psicométrico con optimas propiedades de validez y
confiabilidad, tal como se demuestran en los estudios de Maganto y Garaigordobil
(2012, 2013, 2016) donde se concluye que la prueba posee adecuada
consistencia interna; permite discriminar a nifios y nifias con y sin problemas
emocionales y conductuales; es facil y rapido de aplicar y corregir; permite una
identificacion precoz del problema; evidencia unas excelente cualidades
psicomeétricas; posee adecuada validez factorial y criterial; y presenta adecuados
niveles de sensibilidad y especificidad. Finalmente se realizé un estudio piloto
para corroborar el indice de fiabilidad de la prueba y se obtuvo un Alfa de
Crombach de 0.70 con lo cual se corrobor6 la idoneidad del instrumento para ser

aplicado en el presente trabajo.

3.5. Procedimientos

La informacion se obtuvo mediante entrevistas presenciales a los padres de
familia y entrevistas virtuales a los docentes de los estudiantes que conformaron
la muestra censal. Para registrar los datos de las variables dependientes se utilizd
el protocolo de evaluaciéon del test psicométrico SPECI y para el registro de los
factores socioeducativos se empled6 una ficha de datos socioeducativos
previamente diseflado para recoger los indicadores de dichas variables
independientes. Por otro lado, el procesamiento de los datos se realiz6 utilizando

el paquete estadistico IBM SPSS Statistics versién 22, para analizar los datos
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estadisticos a nivel descriptivo e inferencial, y el programa informatico Excel para
el ordenamiento de los datos y la elaboracion figuras relacionadas a los
resultados descriptivos e inferenciales. Por Ultimo las coordinaciones
interinstitucionales entre el servicio del programa AURORA del Ministerio de la
Mujer y Poblaciones Vulnerables y las instituciones educativas de Lima
Metropolitana suscritas al Ministerio de Educacién se realizaron bajo el amparo
legal de la Ley N° 30364 y su Texto Unico Ordenado al 2020 (Ley para prevenir,
sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres y los integrantes del grupo
familiar, 22 de noviembre de 2015; DS 004-2020-MIMP)

3.6. Método de analisis de datos

El tratamiento de los datos se ejecuté mediante la conversion de la informacion a
formatos de tablas y figuras con el apoyo de programas informéticos como el IBM
SPSS Statistics version 22 y la hoja de célculo Excel 2010, luego se analiz6 dicha
informacion vy realizdé apreciaciones descriptivas y contrastaciones de hipotesis,
tales como las prueba de normalidad con el estadistico de Kolmogorov-Smirnof, la
prueba de confiabilidad con el estadistico Coeficiente Alpha y la comprobacion del
modelo explicativo con el procedimiento de regresién logistica ordinal (Caballero,
2014).

3.7. Aspectos éticos

La aplicacion del instrumento se llevé a cabo bajo las nuevas directrices sobre el
uso de los test en cuanto a la investigacion, el control de calidad y seguridad
(Mufiz, Hernandez y Ponsoda, 2015); poniendo énfasis en el resguardo y
confidencialidad de datos personales de los participantes y unidades de analisis
que conformaron la muestra del estudio, a los cuales se les informé6 que los datos
de sus evaluaciones se analizarian en conjunto para fines de investigacion y que
sus identidades se mantendrian en reserva y custodia profesional, es por ello que
se les asigno un codigo seguido de los datos: edad, grado de instruccion, tipo de
género, tipo de familia, tipo de escuela, tipo de rendimiento académico, tipo de
indicadores de violencia y sus respectivos puntajes directos, conformando asi una

base de datos codificada.
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IV. RESULTADOS
Como resultados descriptivos se obtuvieron los siguientes porcentajes y
frecuencias de distribucion tanto desde las variables dependientes como las

variables independientes, las mismas que se muestran a continuacion:

Tabla 4
Problemas emocionales y conductuales

No presenta Presenta riesgo Presenta

problemas de problemas problemas Total
Problemas emocionales vy N=50 N=48 N=111 N=209
conductuales 23.9% 23.0% 53.1% 100%

Nota. N representa la frecuencia de las unidades de andlisis con un total de la muestra de 209
estudiantes de educacion primaria

La Tabla 4 muestra las tres categorias en las cuales se pueden ubicar los
resultados de medicion de las variables dependientes, el instrumento para medir
las variables dependientes aplicado en este trabajo de investigacion permite
obtener resultados en estas tres categorias (No presenta problemas, Presenta
riesgo de problemas y Presenta problemas) de forma independiente, de la
variable problemas emocionales por un lado y problemas conductuales por otro;
sin embargo para los propdésitos de la investigacion se presenté los resultados de
las tres categorias de forma conjunta o unificada como problemas emocionales y
conductuales, que es una opcion valida y permitida por el instrumento utilizado.
De este modo se observa que si bien es cierto que el porcentaje mas alto se
encuentra en la categoria Presenta problemas con un 53.1% de la muestra,
también se debe considerar que integrando los porcentajes de las categorias
Presenta riesgo de problemas y Presenta problemas el porcentaje relacionado a
los problemas emocionales y conductuales se incrementa a un 76.1% lo cual
indica que la muestra se caracterizada por presentar una tendencia a la alta
probabilidad de presentar problemas emocionales y conductuales o estar en

riesgo de presentarlos.
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En cuanto a la distribuciéon de los porcentajes y frecuencias de los factores
socioeducativos se obtuvieron los siguientes resultados descriptivos:

Figura 1

Porcentajes de los problemas emocionales por tipo de género

Problemas emocionales por tipo de género

B Masculino ® Femenino

53.80%

34.90%

31.10%
27.40%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
emocionales problemas emocionales emocionales

Nota. Del total de la muestra 103 estudiantes pertenecen al género masculino y 106 al género
femenino

La Figura 1 presenta a los estudiantes de género femenino con un
porcentaje mayor de problemas emocionales sobre los del género masculino
evidenciando una diferencia porcentual de 19.80%. En cuanto al riesgo de
problemas emocionales ambos géneros estarian con porcentajes similares, con
una diferencia de 3.70% del género masculino sobre el femenino. Asi mismo en la
categoria No presenta problemas emocionales se observa que el género

masculino obtiene un porcentaje mayor sobre el género femenino con una
diferencia de 16.10%.
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Figura 2

Porcentajes de los problemas conductuales por tipo de género

Problemas conductuales por tipo de género

B Masculino ® Femenino

58.50%

40.80%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
conductuales problemas conductuales conductuales

Nota. Del total de la muestra 103 estudiantes pertenecen al género masculino y 106 al género
femenino

La Figura 2 presenta a los estudiantes del género masculino con un
porcentaje mayor de problemas conductuales sobre las estudiantes del género
femenino evidenciando una diferencia porcentual de 17.20%. En cuanto al riesgo
de problemas conductuales se observa al género femenino con mayor porcentaje
sobre el género masculino observando una diferencia porcentual de 28.40%. Asi
mismo en la categoria No presenta problemas emocionales se observa que el
género masculino obtiene un porcentaje mayor sobre el género femenino con una
diferencia de 11.20%.
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Figura 3

Porcentajes de los problemas emocionales por tipo de escuela

Problemas emocionales por tipo de escuela

M Particular  m Estatal

49.00%

30.80% 29.90%
23.50%

27.50%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
emocionales problemas emocionales emocionales

Nota. Del total de la muestra 107 estudiantes provienen de escuelas particulares y 102 de
escuelas estatales

La Figura 3 muestra que los estudiantes que provienen de escuelas
particulares presentan mayor porcentaje de problemas emocionales sobre los que
provienen de escuelas estatales con una diferencia de 9.70%. Respecto al riesgo
de problemas emocionales la diferencia de 3.30% se presenta para los
estudiantes que provienen de escuelas estatales sobre los que provienen de las
escuelas particulares. De otro lado en la categoria No presenta problemas
emocionales se observa un porcentaje mayor en los estudiantes de escuelas

estatales sobre los de escuelas particulares, con una diferencia de 6.40%.
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Figura 4

Porcentajes de los problemas conductuales por tipo de escuela

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
conductuales problemas conductuales conductuales

Problemas conductuales por tipo de escuela

M Particular  m Estatal

44.10% 44.90%

32.40% 31.80%

23.50%

23.30%

Nota. Del total de la muestra 107 estudiantes provienen de escuelas particulares y 102 de

escuelas estatales

En la Figura 4 se observa que los porcentajes en las tres categorias

presentan diferencias minimas, siendo que los estudiantes que provienen de

escuelas particulares estan 0.60% por encima de los estudiantes provenientes de

escuelas estatales respecto a la presencia de problemas conductuales. En cuanto

al riesgo de problemas conductuales la diferencia de 0.80% es para los

estudiantes de escuelas estatales sobre los de particulares. Asi mismo en la

categoria No presenta problemas conductuales la diferencia de 0.20% es para los

estudiantes de escuelas particulares.
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Figura s
Porcentajes de los problemas emocionales por tipo de familia

Problemas emocionales por tipo de familia

B Nuclear M Separada

44.40% 43.70%

30.30%

27.80% 27.80%

26.00%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
emocionales problemas emocionales emocionales

Nota. Del total de la muestra 90 estudiantes provienen de familias nucleares y 119 de familias
separadas

En la Figura 5 se observa que los porcentajes en las tres categorias
presentan diferencias minimas, mostrando que los estudiantes que provienen de
familias nucleares obtienen un 0.70% mas de problemas emocionales por encima
de los estudiantes que provienen de familias separadas. En cuanto al riesgo de
problemas emocionales la diferencia es de 2.50% para los estudiantes
provenientes de familias separadas sobre los que provienen de familias
nucleares. Por ultimo en la categoria de No presenta problemas emocionales, son
los estudiantes de familias nucleares quienes presentan una diferencia porcentual

de 1.80% sobre los estudiantes que provienen de familias separadas.
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Figura 6
Porcentajes de los problemas conductuales por tipo de familia

Problemas conductuales por tipo de familia

B Nuclear M Separada
47.10%

40.00% 41.10%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
conductuales problemas conductuales conductuales

Nota. Del total de la muestra 90 estudiantes provienen de familias nucleares y 119 de familias
separadas

En la Figura 6 se observa que los estudiantes que provienen de familias
nucleares presentan mayor porcentaje de problemas emocionales sobre los que
provienen de familias separadas con una diferencia de 14.00%. Respecto al
riesgo de problemas emocionales la diferencia de 6.00% se presenta para los
estudiantes que provienen de familias separadas sobre los que provienen de
familias nucleares. De otro lado en la categoria No presenta problemas
emocionales se observa un porcentaje mayor en los estudiantes de familias

separadas sobre los de familias nucleares, con una diferencia de 8.00%.
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Figura 7

Porcentajes de los problemas emocionales por tipo de rendimiento académico

Problemas emocionales por tipo de rendimiento
académico

B Con problemas M Sin problemas

57.20%

52.10%

29.00% 29.60%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
emocionales problemas emocionales emocionales

Nota. Del total de la muestra 138 estudiantes presentan un rendimiento académico con problemas

y 71 un rendimiento académico sin problemas

En la Figura 7 se logra observar una notoria diferencia porcentual de
problemas emocionales por parte de los estudiantes que presentan un
rendimiento académico con problemas en comparacion con los estudiantes con
un tipo de rendimiento académico sin problemas, siendo la diferencia de 38.90%
para los primeros sobre los segundos. En relacion al riesgo de problemas
emocionales la diferencia se muestra muy corta con un 0.60% mas en los
estudiantes con rendimiento académico sin problemas sobre los estudiantes con
riesgo académico con problemas. La diferencia porcentual se vuelve a observar
de manera marcada en la categoria No presenta problemas emocionales, con una
diferencia porcentual de 38.30% para los estudiantes que presentan un
rendimiento académico sin problemas sobre los que presentan un rendimiento

académico con problemas.
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Figura 8

Porcentajes de los Problemas Conductuales por Tipo de Rendimiento Académico

Problemas conductuales por tipo de
rendimiento académico

B Con problemas M Sin problemas

57.70%

53.60%

26.80%
15.50%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
conductuales problemas conductuales conductuales

Nota. Del total de la muestra 138 estudiantes presentan un rendimiento académico con problemas

y 71 un rendimiento académico sin problemas

La Figura 8 muestra una notoria diferencia porcentual de problemas
conductuales por parte de los estudiantes que presentan un rendimiento
académico con problemas en comparacién con los estudiantes con un tipo de
rendimiento académico sin problemas, siendo la diferencia de 25.10% para los
primeros sobre los segundos. En relacion al riesgo de problemas conductuales la
diferencia se mantiene con un 26.80% mas en los estudiantes que presentan un
rendimiento académico con problemas sobre los estudiantes que presentan un
tipo de rendimiento académico sin problemas. Nuevamente se observa la
diferencia porcentual muy marcada en la categoria No presenta problemas
conductuales, con una diferencia porcentual de 51.90% para los estudiantes que
presentan un rendimiento académico sin problemas sobre los que presentan un

rendimiento académico con problemas.
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Figura 9

Porcentajes de los problemas emocionales por tipo de indicadores de violencia

Problemas emocionales por tipo de indicadores

de violencia

B Con indicadores M Sin indicadores
72.20%
61.50%
37.30%
1.20%
Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas

emocionales problemas emocionales emocionales

Nota. Del total de la muestra 126 estudiantes presentan indicadores de violencia y 83 no

presentan indicadores

La Figura 9 muestra una diferencia muy marcada en los problemas
emocionales que presentan los estudiantes con indicadores de violencia con un
71.00% mas sobre los estudiantes que no presentan indicadores de violencia. En
cuanto al riesgo de problemas emocionales la diferencia se muestra mayor con un
13.50% mas en los estudiantes sin indicadores de violencia sobre los estudiantes
con indicadores de violencia. La diferencia porcentual vuelve a mostrarse muy
marcada en la categoria No presenta problemas emocionales, con una diferencia
porcentual de 57.5% para los estudiantes sin indicadores de violencia sobre los

estudiantes con indicadores de violencia.
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Figura 10

Porcentajes de los problemas conductuales por tipo de indicadores de violencia

Problemas conductuales por tipo de indicadores
de violencia

M Conindicadores M Sin indicadores

49.40%

46.80% 46.80%

Presenta problemas Presenta riesgo de No presenta problemas
conductuales problemas conductuales conductuales

Nota. Del total de la muestra 126 estudiantes presentan indicadores de violencia y 83 no

presentan indicadores

La Figura 10 muestra una diferencia muy marcada en los problemas
conductuales que presentan los estudiantes con indicadores de violencia, quienes
obtienen un 37.20% mas sobre los estudiantes sin indicadores de violencia. En
cuanto al riesgo de problemas emocionales la diferencia disminuye
considerablemente con un 5.80% mas en los estudiantes con indicadores de
violencia sobre los estudiantes sin indicadores de violencia. La diferencia
porcentual vuelve a mostrarse muy marcada en la categoria No presenta
problemas emocionales, con una diferencia porcentual de 43.00% para los
estudiantes sin indicadores de violencia sobre los estudiantes con indicadores de

violencia.
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Seguidamente se presentan los resultados inferenciales que permitieron la
contrastacion de las hipotesis de investigacion. Para la eleccion del tratamiento
estadistico, paramétrico o no paramétrico, se procesO los resultados de las
variables dependientes de forma conjunta o unificada, ejecutando previamente la
prueba de normalidad de los resultados cuantitativos mediante la férmula de
Kolmogorov-Smirnov, que es empleada para realizar pruebas de normalidad en
muestras mayores a 100 unidades de analisis (Ver tabla 2). Por su parte las
contrastaciones de hipotesis propiamente dichas fueron obtenidas mediante la
regresion logistica ordinal, por cuanto los supuestos de normalidad indicaron que
las distribuciones de los resultados de la medicion de las variables dependientes,
en la muestra, fueron asimétricas. Es importante mencionar que la regresion
logistica ordinal esta conformada por cuatro pasos a determinar: 1) El ajuste
global de la desvianza y razén de verosimilitudes, 2) La bondad de ajuste, 3) El
pseudo R cuadrado y 4) La estimacién de los parametros; tal como se muestran
en las tablas 3,4,5y 6.

Tabla 5

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov*
Problemas emocionales y Estadistico gl Sig.
conductuales 101 209 .000

Nota. * Correccion de significacion de Lilliefors

La Tabla 5 muestra los resultados del tratamiento estadistico que
determina la distribuciébn de resultados de las variables dependientes en la
muestra de estudio. La hipdtesis nula con la que parte la contrastacion de
hip6tesis de normalidad es que la distribucion de la muestra es normal o simétrica
y para corroborar esta hipotesis nula el indice de significancia debe ser igual o
mayor a 0.05; siendo que la significancia como resultado fue menor a 0.05 (.000)
se rechaza la hipotesis nula y se infiere con un margen de error del 5% que la
distribucion de la muestra de las variables dependientes son no normales o

asimétricas.
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Tabla 6

Informacién de ajuste de los modelos

Modelo Logaritmo de la verosimilitud Chi-cuadrado al Sig.
-2
Sélo
interpretacion 384.327
Final 199.064 185.263 7 .000

Nota. Funcion de enlace: Logit

La Tabla 6 muestra los resultados del tratamiento estadistico que
determina el ajuste del modelo planteado, la hipétesis nula con la que parte este
procedimiento estadistico es que el modelo es adecuado sélo con la constante y
para corroborar esta hipotesis nula el indice de significancia debe ser igual o
mayor a 0.05; siendo que la significancia como resultado fue menor a 0.05 (.000)
se rechaza la hipétesis nula y se demuestra estadisticamente que el modelo no es
adecuado solo con la constante; con lo cual se infiere con un margen de error de
5% que el modelo que integra los factores socioeducativos como variables
independientes mejora el ajuste de causalidad y prediccion de los problemas
emocionales y conductuales, en estudiantes de educacién primaria, como

variables dependientes.

Tabla 7

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 237.830 261 .845
Desvianza 170.397 261 1.000

Nota. Funcion de enlace: Logit

La Tabla 7 muestra los resultados del tratamiento estadistico que
determina la bondad de ajuste del modelo planteado, la hip6tesis nula con la que
parte este procedimiento estadistico es que el modelo se ajusta adecuadamente a
los datos esperados y para corroborar esta hipétesis nula el indice de significancia
de Pearson debe ser igual o mayor a 0.05; siendo que la significancia como
resultado fue mayor a 0.05 (.845) no se rechaza la hip6tesis nula y se demuestra
estadisticamente que el modelo se ajusta adecuadamente a los datos esperados;
con lo cual se infiere con un margen de error de 5% que la muestra proviene de la
Chi cuadrada (237.830).
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Tabla 8

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell .588
Nagelkerke 677
Mc Fadden 436

Nota. Funcion de enlace: Logit

La Tabla 8 muestra los resultados del tratamiento estadistico que
determina la R cuadrada o el coeficiente R de determinacién, que permite
determinar cuanta varianza de las variables dependientes se consigue explicar
con el modelo que integra las variables independientes. De los tres indices de
Coeficiente R de determinacion se opto por considerar el de Nagelkerke cuyo
resultado fue de .677 lo cual indica que el 67.70% de la varianza de los problemas
emocionales y conductuales de los estudiantes de primaria se explican con el
modelo propuesto que integra los factores socioeducativos como variables
independientes.

Tabla 9

Estimaciones de parametro

95% de intervalo de confianza

Estimacion Error Wald gl Sig. Limite Limite
estandar inferior  superior
Umbral [PEyC=1] -.623 1.810 118 1 731 -4171 2.925
[PEyC=2] 1.845 1.820 1.027 1 311 -1.722 5.411
Ubicacion Edad 122 .384 101 1 751 -.630 .874
Grado -.529 470 1.265 1 261  -1.451 .393
[Género=0] -1.751 .389 20.284 1 .000 -2.513 -.989
[Género=1] 0* 0
[Familia=0] -.232 379 373 1 541 -.974 511
[Familia=1] (0 0
[RenAca=0] 1.935 .391 24.476 1 .000 1.169 2.702
[RenAca=1] 0* 0
[Violencia=0] 3.596 444 65.604 1 .000 2.726 4.466
[Violencia=1] 0* 0
[Escuela=0] 489 .381 1.646 1 .200 -.258 1.236
[Escuela=1] 0* 0

Nota. Funcion de enlace: Logit. * Este parametro esta establecido en cero porque es

redundante.
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La Tabla 9 muestra los resultados inferenciales de los factores
socioeducativos que explican la varianza de los problemas emocionales y
conductuales de la muestra de estudio y por lo tanto lograron integrarse en el
modelo explicativo definitivo. La aceptacion o rechazo de la hipotesis nula de cada
uno de los factores socioeducativos propuestos en el modelo explicativo de los
problemas emocionales y conductuales dependerd del nivel de significancia
menor a 0.05; por lo cual se integré en un enunciado comun la hipétesis nula para
cada uno de las variables independientes: HO Las variables socioeducativas edad
cronoldgica, grado escolar, tipo de género, tipo de escuela, tipo de familia, tipo de
rendimiento escolar y tipo de indicadores de violencia no influyen en los
problemas emocionales y conductuales de los estudiantes de educacion primaria.
De este modo tenemos que la edad cronoldgica, el grado académico, el tipo de
familia y el tipo de escuela no influyen significativamente en los problemas
emocionales y conductuales por cuanto su indice de significancia es mayor a 0.05
(.751, .261, .541, .200 respectivamente); de otro lado el tipo de género, el tipo de
rendimiento académico y el tipo de indicadores de violencia si influyen
significativamente en los problemas emocionales y conductuales de la muestra de
estudio por cuanto su indice de significancia en menor a 0.05 (.000 para los tres
factores que conforman el modelo explicativo definitivo). Por otro lado, tenemos el
nivel de explicacién y/o prediccién del modelo sobre las variables dependientes,
esto mediante el indice de Wald donde el factor socioeducativo tipo de género
femenino tiene un porcentaje de prediccion de 20.30%, el rendimiento académico
con problemas un porcentaje de prediccion de 24.50% y la presencia de
indicadores de violencia un porcentaje de explicacién de 66% sobre la presencia
de problemas emocionales y conductuales en estudiantes de educacién primaria

gue conformaron la muestra de estudio.
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V. DISCUSION

El hallazgo mas relevante del presente estudio fue el nivel de explicacion del
factor socioeducativo denominado presencia de indicadores de violencia en
estudiantes de educacion primaria; luego de la contrastacion de hipotesis se logro
inferir a nivel estadistico que un 66% de los estudiantes de educacion primaria
que participaron como muestra censal también presentaron problemas
emocionales y de conducta. Esta relacion directa entre la presencia de violencia o
la exposicion de violencia en menores de edad se refuerza con las conclusiones
de Ciscar (2019) que mostraron que los problemas emocionales y conductuales
padecidos por los nifios, niflas y adolescentes de su muestra se relacionaban
directamente con los diferentes tipos de malos tratos recibidos. Es importante
sefalar que los indicadores de violencia recogidos en este estudio no solo
corresponden a la violencia directa, fisica o psicologica, que pudieron haber
recibido los menores de edad, sino que se amplié el concepto de indicadores de
violencia para recoger datos sobre la exposicion a la violencia dentro del a&mbito
familiar, maltratos, abandono, castigos fisicos y humillantes, desproteccién
familiar y violencia sexual en su modalidad de abuso o tocamientos indebidos
dentro y fuera del hogar. Este hallazgo permite sustentar la necesidad del trabajo
intersectorial e interinstitucional de las escuelas del sistema educativo peruano
con las instituciones responsables de velar por la defensa y salvaguardia de los
nifos, nifias y adolescentes como es el caso del Ministerio de la Mujer y
Poblaciones Vulnerables (MIMP) y sus servicios de Unidad de Proteccién
Especial, Centros de Emergencia Mujer, Linea 100, Chat 100, Servicio de
Atencion Urgente y las estrategias de Prevencién y Promocién contra la violencia
de personas en condicién de vulnerabilidad como es el caso de los menores de
edad.

El segundo hallazgo en orden de importancia predictiva fue la relacion
entre el factor socioeducativo denominado tipo de rendimiento académico con
problemas vy las variables dependientes, esto debido al nivel de prediccion que se
logré determinar luego del tratamiento estadistico inferencial de regresion logistica
ordinal, en la cual se pudo determinar que los estudiantes con rendimiento
académico con problemas presentan un 24.50% de probabilidad de presentar

problemas emocionales y conductuales. La relacién entre estas dos variables
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también fue estudiada por Romero, Gomez y Forns (2015) quienes lograron
determinar en una muestra de 314 nifios y nifias entre 8 y 12 afios de edad que
los estudiantes sin problemas emocionales y conductuales obtenian mejores
calificaciones en todas las dimensiones de la variable competencia académica
como son la escritura, lectura y matemética en comparacion con el grupo de
estudiantes que presentaban problemas emocionales y conductuales. Si bien es
cierto el presente estudio difiere en cuanto al disefio de investigacion con el
propuesto por Romero y colaboradores, el punto en comun es la relevancia que
tiene la presencia de los problemas emocionales y conductuales en nifios y nifias
que cursan sus estudios entre las edades de 6 y 12 aflos en promedio, pues
ambos estudios ponen en relevancia la relacion directa entre el rendimiento o
competencia académico y los problemas emocionales y conductuales. Con este
hallazgo se puede sustentar la importancia de derivar los casos de estudiantes
que presenten un rendimiento académico con indicadores de problemas, como
son los cursos aplazado, afio escolar repetido, presencia de notas consideradas
desaprobatorias y promedios académicos muy por debajo del promedio, al
servicios psicopedagogico a fin de realizar una evaluacion preventiva de
problemas emocionales y conductuales y de esta manera poder llegar a un
probable diagnostico temprano que repercutiria favorablemente en los estudiantes
pues mientras mas precoz sea la intervencién especializada mejor probabilidad de
pron@stico tienen los casos.

El tercer hallazgo en orden de importancia predictiva fue la relacion entre el
factor socioeducativo denominado tipo de género femenino y las variables
dependientes, esto debido al nivel de prediccion que se logré determinar luego del
tratamiento estadistico inferencial de regresion logistica ordinal, en la cual se
pudo determinar que las estudiantes de género femenino presentan un 20.30.50%
de probabilidad de presentar problemas emocionales y conductuales, cabe aclarar
qgue la relacion directa entre el tipo de género femenino y la presencia de
problemas emocionales es la mas clara de observar a nivel descriptivo como
inferencial pues comparando los géneros y los problemas conductuales no se
logré determinar un nivel de significancia; este nivel de significancia estuvo
presente cuando de procesd la regresion logistica ordinal de los problemas

emocionales por separados y de los problemas emocionales y conductuales
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unificados. De este modo el hallazgo de la relacion entre el género femenino y los
problemas emocionales se corrobora con los estudios de prevalencia de
Garaigordobil y Maganto (2012) quienes muestran mayor porcentaje de
prevalencia de problemas emocionales en nifias con comparacion con los nifios,
de otro lado estos estudios de prevalencia tomados como referencia también
indican que el género masculino presenta mayor prevalencia en cuanto a los
problemas conductuales sobre el género femenino, sin embargo este antecedente
no pudo ser corroborado en el presente estudio por no hallar la significancia
estadistica pertinente; este tipo de discrepancias se mantienen vigentes pues en
el estudio realizado por Guamén, Quizhpe y Pucurucu (2019) tampoco ser logro
consensuar la idea predominante de que el género femenino mantiene una
tendencia a presentar mayores problemas emocionales y el género masculino a
presentar mayores problemas conductuales, pues los autores mencionados
demostraron que en su muestra de estudio conformada por 158 nifios y nifas pre
escolares del Ecuador, fueron los nifios quienes reportaron porcentajes mas altos
de problemas emocionales y conductuales en comparacién con las nifias.

De los siete factores socioeducativos propuestos como variables
independientes de un modelo explicativo para la varianza de los problemas
emocionales y conductuales, sélo tres llegaron a presentar niveles de significancia
y poder de prediccidon a nivel estadistico. Sin embargo, el descartar los factores
socioeducativos restantes del modelo explicativo también aporta un valor de
conocimiento cientifico pues para poder demostrar su ausencia de indice de
significancia y poder predictivo también tuvieron que pasar por el tratamiento
estadistico pertinente, lo cual permite realizar las siguientes interpretaciones y
discusiones: 1) La edad cronolégica y el grado educativo no llegaron a ser
significativos para explicar y/o predecir la varianza de las variables dependientes,
esto por cuanto la presencia de los problemas emocionales y conductuales se
mantienen durante todas las edades y grados académicos que se corresponden
al nivel primario del sistema educativo peruano representado por una muestra
censal de Lima Metropolitana; en el presente estudio no se hall6 una edad
cronoldgica o grado académico especificos que expliquen o predigan la varianza
de las variables dependientes, lo cual implica una intervencion preventiva y

promocional de la intervencién de los problemas emocionales y conductuales en
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todos los grados que representan el nivel primario de educacién asi como en
todas sus edades cronolégicas correspondientes. 2) Del mismo modo, el tipo de
escuela tampoco llego a tener significancia estadistica, siendo los porcentajes de
problemas emocionales y conductuales muy similares comparando la procedencia
de escuelas particulares o estatales de los estudiantes que representaron la
muestra de estudio. Este hallazgo es relevante para la discusion con el sesgo
popular de percibir a las escuelas estatales como las mas problematicas o que
incluso pudieran generar los problemas emocionales y conductuales en los
estudiantes, con la comprobacion estadistica a nivel inferencial no se tiene
evidencia que las escuelas estatales predigan o expliquen la presencia de dichos
problemas en sus estudiantes. De otro lado también es importante sefialar que la
presencia de estos problemas se presenta tanto en estudiantes que provienen de
escuelas particulares como estatales independientemente y la intervencién en
estos dos tipos de instituciones educativas en necesaria pues sus niveles de
riesgo y presencia de problemas emocionales y conductuales de sus estudiantes
es muy similar. 3) Por ultimo, el tipo de familia tampoco logré demostrar un nivel
de significancia estadistico que demuestre su capacidad predictiva o explicativa
para con las variables dependientes, al igual que en el sesgo del tipo de escuela
se tiene la idea generalizada que los estudiantes que provienen de familias
separadas presentan una tendencia a mostrar problemas emocionales y
conductuales, al parecer este sesgo también puede ser discutido con este
hallazgo pues no se encontrd diferencia significativa entre los estudiantes que
provienen de familias unidad o separadas con la presencia de problemas
emocionales y conductuales; los antecedentes que relacionan las variables de
familia y problemas emocionales o conductuales en nifios y nifias centran sus
conclusiones en el tipo de funcionamiento o dindmica familiar que presentan estas
familias, concluyendo que independientemente de si las familias son nucleares o
separadas lo que determina su influencia en el comportamiento de los hijos
menores de edad es su forma de relaciones funcionales o disfuncionales, con
presencia de violencia o sin ella, ademas de como es su afrontamiento ante las
adversidades o factores estresores socioambientales (Tlalpachicatl y Lucio, 2019;
Romero, Lucio, Duran y Ruiz, 2017 y Solis y Manzanares, 2018).
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

Sexta:

El modelo explicativo de las variables problemas emocionales y
conductuales en estudiantes de educacion primaria esta conformado
por los factores socioeducativos tipo de género, tipo de rendimiento
académico con problemas y tipo de indicadores de violencia; con un
indice de significancia de .000 y poder predictivo del 67.70%
(Nagelkerke = 0.677).

El factor socioeducativo edad cronoldgica no influye en los
problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacion
primaria que conformaron la muestra de estudio, al obtener una

significancia estadistica de 0.101 y un indice de Wald = 0.751.

El factor socioeducativo grado académico no influye en los
problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacion
primaria que conformaron la muestra de estudio, al obtener una

significancia estadistica de 0.261 y un indice de Wald = 1.265.

El factor socioeducativo género femenino si influye en los problemas
emocionales y conductuales de estudiantes de educacién primaria
que conformaron la muestra de estudio, al obtener una significancia
estadistica de 0.000 y un indice de Wald = 20.284.

El factor socioeducativo tipo de familia no influye en los problemas
emocionales y conductuales de estudiantes de educaciéon primaria
que conformaron la muestra de estudio, al obtener una significancia
estadistica de 0.541 y un indice de Wald = 0.373.

El factor socioeducativo rendimiento académico con problemas si
influye en los problemas emocionales y conductuales de estudiantes
de educacion primaria que conformaron la muestra de estudio, al
obtener una significancia estadistica de 0.000 y un indice de Wald =
24.476.
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Séptima:

Octava:

El factor socioeducativo presencia de indicadores de violencia si
influye en los problemas emocionales y conductuales de estudiantes
de educacion primaria que conformaron la muestra de estudio, al
obtener una significancia estadistica de 0.000 y un indice de Wald =
65.604.

El factor socioeducativo tipo de escuela no influye en los problemas
emocionales y conductuales de estudiantes de educacion primaria
gue conformaron la muestra de estudio, al obtener una significancia
estadistica de 0.200 y un indice de Wald = 1.646.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

A la UGEL responsable de las instituciones educativas de nivel
primario en Lima Metropolitana, promover la estrategia de “Apoyo al
Diagnostico Temprano de Problemas Emocionales y Conductuales
de Estudiantes de Educacién Primaria”, incluyendo la propuesta

dentro de su Plan Anual de Trabajo.

A las instituciones educativas estatales y particulares de Lima
Metropolitana, realizar evaluaciones de tamizaje de los problemas
emocionales y de conducta a sus estudiantes de todas las edades
del nivel primario de educaciéon, mediante la aplicacion del Screening

de Problemas emocionales y de conducta infantil ESPECI.

A las instituciones educativas estatales y particulares de Lima
Metropolitana, realizar evaluaciones de tamizaje de los problemas
emocionales y de conducta a sus estudiantes de todos los grados
del nivel primario de educacion, mediante la aplicacion del Screening

de Problemas emocionales y de conducta infantil ESPECI.

A los departamentos o areas psicopedagdégicas de las escuelas
particulares y estatales de Lima Metropolitana, realizar planes de
intervencién diferenciados por género para la prevencién de los
problemas emocionales es estudiantes de educacion primaria de sus
respectivas instituciones educativas, integrando esta recomendacion

en su plan de trabajo anual.

A los investigadores de pre y posgrado, integrar los tipos de familias
con y sin indicadores de violencia como variables predictivas de
problemas emocionales y de conducta en niflos, nifas vy
adolescentes, por medio de investigaciones correlaciones causales y

de nivel explicativo.
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Sexta:

Séptima:

Octava:

A los tutores del nivel primario de las escuelas particulares y
estatales de Lima Metropolitana, derivar a los estudiantes que
presenten rendimiento académicos con indicadores de problemas a
los departamentos psicopedagdgicos a fin de descartar problemas
emocionales y de conducta de los estudiantes, mediante la
aplicacion del Screening de Problemas emocionales y de conducta
infantil ESPECI .

A los servicios especializados UPE, CEM, SAU, de prevencion y
promocion contra la violencia del MIMP, realizar campafias de
deteccion de la violencia familiar en coordinacion con la UGEL
responsable de las instituciones educativas de nivel primario en Lima
Metropolitana, incluyendo dicha actividad en su cronograma anual
de intervencién preventiva y promocional contra la violencia hacia los

integrantes del grupo familiar.

A los investigadores de pre y posgrado, integrar la variable acoso
escolar como variable predictiva de problemas emocionales y de
conducta en estudiantes de nivel primaria, por medio de

investigaciones correlaciones causales y de nivel explicativo.
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VIll. PROPUESTA

1. Titulo: “Apoyo al Diagnoéstico Temprano de Problemas Emocionales y
Conductuales de Estudiantes de Educacion Primaria”

2. Objetivos

a. General: Aplicar una estratégica de apoyo al diagnéstico temprano de
problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacién primaria por
parte de los docentes tutores de cada aula mediante la evaluacion colateral,
empleando el Screening de Problemas Emocionales y de Conducta Infantil
SPECI.

b. Especificos

b.1. Sensibilizar a los actores educativos sobre la importancia de tener una
estrategia de apoyo al diagnoéstico temprano de problemas emocionales y
conductuales de estudiantes de educacion primaria.

b.2. Capacitar a los docentes tutores y el equipo psicopedagogico sobre la
ejecucion de la estrategia de apoyo al diagndstico temprano de problemas
emocionales y conductuales de estudiantes de educacién primaria.

b.3. Evaluar la aplicacion de la estrategia de apoyo al diagndstico temprano de
problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacién primaria.

3. Beneficiarios

Directos: Estudiantes de todos los grados del nivel primario de la Institucién
Educativa donde se implemente la propuesta

Indirectos: La comunidad educativa en su conjunto

4. Justificacion:

La estrategia permitiria detectar y derivar los casos de nifios y nifias ubicados en
las categorias de Riesgo o Problema en las dimensiones evaluadas por el
instrumento SPECI al area de gestidn psicopedagdgica de la institucion educativa,
con la finalidad de llegar a un diagnostico temprano de los problemas
emocionales y conductuales de los estudiantes de educacién primaria del centro
educativo donde se implemente esta propuesta; permitiendo de este modo la
intervencion oportuna en dicha variable que ha demostrado correlacion directa
con factores socioeducativos como son los indicadores de violencia y el

rendimiento académico con problemas.
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5. Actividades

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Actividades Responsables Inicio y término Productos | Cantidad de
Programadas al 2022 Cronograma Beneficiarios
Objetivo Especifico N° 1 Inicio | Término
b.1.1 Reunidn de sensibilizacién y
justificacion del proyecto con la plana . Enero Enero
administrativa y docente del centro Consultor, Director Acta de Por
educativo (Directores, responsables de | del Centro educativo reunion determinar
psicopedagdgico y jefes de areas
administrativas)
b.1.2 Reunién de sensibilizacion y Consultor, Director
Justificacion del proyecto con los del Centro educativo Acta de Por
representantes de la APAFA vy lideres Presidente d Enero Enero . determi
estudiantiles del centro educativo. y Fresidente de reunion eterminar
APAFA
Objetivo Especifico N° 2
b.2.1 Exposicién del plan de trabajo y Acta de
flujograma de atencion para el reunion
diagnostico temprano de problemas Consultor, Director Por
emocionales y conductuales de del Centro educativo | | Corere | Febrero PPT determinar
estudiantes de educacion primaria del
centro educativo. .
Flujograma
b.2.2 Taller de aplicacién del Acta de
instrumento SPECI y derivacion de reunion
casos al psicopedagdégico mediante
reportes de evaluacién de apoyo al Consultor, Director PPT Por
diagnostico temprano de problemas del Centro educativo Febrero | Febrero determinar
emocionales y conductuales de Inst i
estudiantes de educacion primaria del nstrumento
centro educativo.
Sofware
Objetivo Especifico N° 3
b.3.1 Mesa de trabajo con los Acta de
docentes tutores y el equipo Mayo | Mayo reunion
psicopedagdgico para la evaluacion Consultor. Director Por
trimestral y semestral de la ejecucion ’ , Agosto | Agosto Informe .
del plan de trabajo. del Centro educativo - I determinar
Noviem | Noviem | T1imestraly
Semestral
b.3.2 Informe anual de resultados de la Acta d
implementacion de la estrategia de ¢ a. ’e
apoyo al diagnés_tico temprano de Consultor, Director . . reunion Por
problemas emocionales y del Centro educa Diciem | Diciem determi
conductuales de estudiantes de el Lentro educativo Informe eterminar
educacion primaria del centro anual
educativo.
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6. Presupuesto

Actividad Inversion Cantidad Costo Costo Total
asociada Unitario en soles
b.1.1 Tripticos informativos 1000 0.50 500
b.1.2 Tripticos informativos 1000 0.50 500
b.2.1 Carpeta de informacion 50 5.00 250
b.2.2 Instrumento y software de correccion 50 50.00 250
b.3.1 Carpeta de trabajo 50 10.00 500
b.3.2 Carpeta de trabajo 50 10.00 500
Actividad Gastos de Operacion Cantidad Costo Costo Total
asociad Unitario en soles
b.1.1 Afiches y baners 10 300.00 3000
b.1.2 Afiches y baners 10 300.00 3000
b.2.1 Material de escritorio y refrigerio 50 25.00 1250
b.2.2 Material de escritorio y refrigerio 50 25.00 1250
b.3.1 Material de escritorio y refrigerio 50 25.00 1250
b.3.2 Material de escritorio y refrigerio 50 25.00 1250
Actividad Desarrollo Profesional Cantidad Costo Costo Total
asociada Unitario en soles
b.1.1 Asesoria externa 1 500 500
b.1.2 Asesoria externa 1 500 500
b.2.1 Taller de capacitacion 1 1000 1000
b.2.2 Taller de capacitacion 1 1000 1000
b.3.1 Asesoria externa 1 500 500
b.3.2 Asesoria externa 1 1000 1000

Gasto total (Inversion + Operacidn + Desarrollo

Profesional)

2500 + 11000 + 4500 = 18000
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Titulo: Factores socioeducativos en los problemas emocionales y conductuales de estudiantes de educacion primaria
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Operacionalizaciéon de la variable dependiente 1: Problemas emocionales

Dimensiones

Indicadores

items

Escala/VValores

Niveles y
Rango

1) Retraimiento

2) Somatizacion

3) Ansiedad

4) Infantil dependiente

5) Problemas de pensamiento

6) Depresion

1.1 Se muestra retraido

1.2 Se muestra inhibido

1.3 Prefiere estar solo

1.4 Es poco activo

1.5 Es reservado en su relacion con los demas

2.1 Se queja de dolores de cabeza

2.2 Se queja de dolores de estomago

2.3 Falta debido a problemas de salud sociales
2.4 Se queja de otros dolores corporales

3.1 Se muestra ansioso

3.2 Se muestra preocupado

3.3 Parece estar alerta sobre lo que los demés puedan pensar de él
3.4 Se manifiesta inseguro

3.5 Se manifiesta temeroso

3.6 Se manifiesta nervioso

4.1 Se comporta de forma infantil

4.2 Prefiere relacionarse con chicos mas pequefios
4.3 Se muestra inmaduro

4.4 Se muestra dependiente

4.5 Su autoestima parece baja

5.1 Dice cosas atipicas
5.2 Dice cosas incoherentes
5.3 Sus pensamientos son dificiles de catalogar por su rareza

6.1 Se muestra apatico
6.2 Se muestra triste
6.3 Se aburre

6.4 Llora facilmente

Politdmica

Nada (0)
Bastante (1)

Mucho (2)

No presenta
problema
(0-6)

Presenta riesgo
de problema
(7-9)

Presenta
problema
(10 -20)

11



Operacionalizaciéon de la variable dependiente 2: Problemas conductuales

Rango

1) Atencién-Hiperactividad 1.1 No presta atencion en clase

1.2 No consigue concentrarse

1.3 Se distrae con mucha facilidad 6

1.4 Se muestra muy activo

1.5 Se muestra muy inquieto

1.6 Se muestra muy movido

No presenta

2) Conducta perturbadora 2.1 Se comporta mal en clase problema

2.2 Llama la atencion en clase Politomica (0-6)

2.3 Dice palabrotas

2.4 Miente 7

2.5 Falta a clase ocultandolo en casa Nada (0) Presenta riesgo

2.6 Contesta descaradamente a los mayores de problema
3) Rendimiento académico 3.1 No hace las tareas de clase Bastante (1) (7-9)

3.2 No estudia 8

3.3 Le falta motivacion Mucho (2)

3.4 Se muestra desinteresado Presenta

problema

4.1 Se muestra muy agresivo (10 -20)
4) Conducta violenta 4.2 Se muestra muy violento

4.3 Agrede a otros nifios 10

4.4 Su comportamiento llega a ser cruel
4.5 Amenaza

4.6 Roba

4.7 Se burla de los demés

12



Matriz de categorizacion de la variable independiente: Factores socioeducativos

Factor socioeducativo

Categorizacion

1) Eda cronoldgica

2) Grado académico

3) Tipo de género

4) Tipo de familia

5) Tipo de rendimiento académico
6) Tipo de indicadores de violencia
7) Tipo de escuela

11
1.2
1.3
1.4
1.5
1.6
1.7
1.8

2.1
2.2
2.3
2.4

2.6

3.1
3.2

41
4.2

5.1
5.2

6.1
6.2

7.1
7.2

5 afios
6 afos
7 afos
8 afos
9 afios
10 afios
11 afios
12 afios

Primero de primaria
Segundo de primaria
Tercero de primaria
Cuarto de primaria
Quinto de primaria
Sexto de primaria

Género masculino
Género femenino

Familia nuclear
Familia separada

Rendimiento académico con problemas
Rendimiento académico sin problemas

Con indicadores de violencia
Sin indicadores de violencia

Escuela estatal
Escuela particular

13



Ficha técnica del instrumento SPECI

Nombre: SPECI, Screening de Problemas Emocionales y de Conducta Infantil.
Autoras: Maite Garaigordobil y Carmen Maganto.

Aplicacion: Individual.

Ambito de aplicacion: Nifios de entre 5y 12 afios.

Duracion: 10 minutos aproximadamente.

Finalidad: Evaluacion de diez categorias diagndsticas de problemas emocionales y de conducta: Retraimiento, Somatizacion, Ansiedad, Infantil-Dependiente, Problemas de pensamiento, Atencién-
Hiperactividad, Conducta perturbadora, Rendimiento académico, Depresién y Conducta violenta.

Material: Manual y ejemplar autocorregible.

Baremacion: Baremos en percentiles en funcion del sexo y del curso escolar. Incluye puntos de corte.

14



Base de datos
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Violencia

Depresion

Dependencia Pensamiento Hiperactividac Perturbacion Rendimiento

Ansiedad

Retraimiento Somatizacion

-

-

- -

-

-
Sexu— Grauu Escuera’ Famira' Desempefio Violenctia

5 Edauv

Cédigu

-
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