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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar las diferencias que existen
en las dificultades de la Conciencia Fonoldgica en estudiantes del ciclo Il de una
institucion publica, Villa el Salvador. El tipo de investigacién es de tipo basica con
disefio no experimental de alcance descriptivo comparativo ya que la intencién fue
comparar los resultados de las dificultades de la Conciencia Fonologica en
estudiantes de cada grupo. Asimismo, la muestra de este estudio estuvo compuesta
por 60 estudiantes de primer y segundo grado de primaria (primer grado Ay
segundo grado B). Se aplico la “Prueba para la evaluacion del Conocimiento
Fonolégico” (PECO) con una fiabilidad de KR 20 = 0,932. Entre los principales
resultados se evidencio que el grupo uno del primer grado A presenta un rango de
25,3%. Mientras que el grupo dos del segundo grado B muestra un rango de
33,97%. En la prueba de hipotesis se muestra un valor de U de Mann de Whitney
de 342,000 para ambos grupos y un valor Sig de 0,020 concluyendo que existen
diferencias significativas en las dificultades de la conciencia fonolégica en

estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el Salvador.

Palabras clave: Dificultad, conciencia, fonolégica, silabica, fonémica.

vii



Abstract

The objective of this research was to determine the differences that exist in the
difficulties of Phonological Awareness in students of cycle Il of a public institution,
Villa el Salvador. The type of research is of a basic type with a non-experimental
design with a comparative descriptive scope since the intention was to compare the
results of the difficulties of Phonological Awareness in students of each group.
Likewise, the sample of this study was made up of 60 first and second grade primary
school students (first grade A and second grade B). The "Test for the evaluation of
Phonological Knowledge" (PECO) was applied with a reliability of KR 20 = 0.932.
Among the main results, it was evidenced that group one of the first grade A presents
a range of 25.3%. While group two of the second grade B shows a range of 33.97%.
The hypothesis test shows a Mann de Whitney U value of 342,000 for both groups
and a Sig value of 0.020, concluding that there are significant differences in the
difficulties of phonological awareness in students of cycle Il of a public institution,

Villa el Savior.

Keywords: Difficulty, phonological awareness, syllabic, phonemic
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l. INTRODUCCION

Conciencia fonologica es una destreza que se adquiere para reflexionar sobre la
lengua, analizando sus componentes y estructuras, es uno de los mejores
predictores del aprendizaje lector. Consiste en analizar mentalmente los
segmentos del habla. Se menciona como la destreza para reconocer, separar 0
juntar de manera premeditada, las unidades de las palabras, es decir, las
silabas, las unidades intrasilabicas y los fonemas. Jiménez (2009) es la
capacidad de reconocer y usar sonidos en el lenguaje hablado. La escuela
deberia asumir, la ensefia del conocimiento fonologico, siendo relevante en el

comienzo del aprendizaje lector.

Los estudios realizados en Espafa, respecto a practicas en conciencia
fonologica, se midié a 299 escolares a través de la prueba de evaluacion de la
Conocimiento Fonolégico, en edades de 5,6 y 7 afios (el 52,6 %, varones, y el
47,4 %, mujeres) de escuelas publicas. Estuvieron divididos en grupos de tres
segun el grado lector adquirido. Se observaron en la conciencia fonoldgica
significativas diferencias respecto al grado del proceso lector entre cada grupo,
teniendo en cuenta el conocimiento fonolégico, silabico y fonémico. Se hallé el
18 % (53 escolares) con impedimentos, en varones 55 % y en mujeres 45 %.
Las conclusiones son notables, sefialan la importancia de realizar una
participacion en los inconvenientes con la lectura en relacion al conocimiento
fonologico. El proceso de desarrollo hallado permite implantar tareas para
preparar al estudiante con problemas de aprendizaje lector. Aguilar Villagran, M.,
Marchena Consejero, E., Navarro Guzman, J. |., Menacho Jiménez, |. y Alcalde
Cuevas, C. (2011). Grados de inconvenientes en el conocimiento fonologico y

aprendizaje lector. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia.

En el Perd en el concurso de Buenas practicas docentes. Ministerio de

educacion 2014. La docente de inicial Katherine Carbajal Cornejo, obtuvo el



segundo puesto desarrollando un proyecto de estrategias, métodos para
estimular las dimensiones de la conciencia fonologica. El trabajo estuvo
orientado a 22 estudiantes de 5 afios de edad. Desarrollaron capacidades de
expresion oral fluida, escucha activa, discriminacion de diversos sonidos,
pronunciando correcta y claramente las palabras. Aplicar la conciencia
fonoldgica y sus niveles permite incentivar la lectoescritura en los estudiantes.
El articulo manifiesta que los niveles del conocimiento fonolégico, deberian

incluirse en el curriculo de educacion inicial y en los primeros grados.

En una escuela publica del distrito de Villa el Salvador, ubicada en las brisas
de Pachacamac, se ha evidenciado en los escolares del primer y segundo grado
del nivel primario, que tienen dificultades en la apropiacion del conocimiento
fonolégico, para ser precisos en el reconocimiento de los sonidos de los
grafemas, muestran dificultades en actividades de omitir, identificar y agregar
letras, por ende problemas en la lectura, mas aun en esta modalidad virtual.
Todo esto se observo a través de los productos de los estudiantes, reuniones
con los padres, evaluaciones diagnosticas y reuniones colegiadas. Las
evidencias recogidas son en referencia al documento N° 273, normas para
prestar servicios en las instituciones y planes educativos publicos y privados de

la EBR en el marco de la emergencia COVID -19

Enmarcando el problema nos proponemos las interrogantes de estudio.
Interrogante general: ¢ Cuales son las diferencias que existe en las dificultades
de la conciencia fonolégica en estudiantes del ciclo Il de una institucion publica,
Villa el Salvador? Como preguntas especificas tenemos: ¢Cuéles son las
diferencias que existen en las dificultades del conocimiento silabico en
estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el salvador? ¢Cuales son
las diferencias que existen en las dificultades del conocimiento fonémico en

estudiantes del ciclo Il de una institucién publica, Villa el Salvador?

Esta investigacion se justifica en tres aspectos: teorico, practico y
metodoldgico. Tiene su base tedrica en Jiménez y Ortiz, (1995); Ramos vy

cuadrado, (2006) la cual aborda el conocimiento fonolégico, sus niveles y tareas



en relacion a las silabas y fonemas. En lo practico se basa en las evidencias
recabadas, por el cual los docentes podran desarrollar actividades para aplicar
estrategias en las dificultades de la conciencia fonolégica en los estudiantes del
ciclo Il de primaria. De igual modo, en el aspecto metodolégico los resultados
de la propuesta a investigar serd de suma importancia, ya que ayudara a
comprender y proponer respuestas tentativas al docente, especialista o
terapeuta en relacion a las dificultades en el conocimiento fonolégico en el nivel
de conocimiento de silabas y de fonemas con actividades de identificar,

adicionar, y omitir en estudiantes del ciclo Ill de primaria.

Se planted el objetivo general: Determinar las diferencias que existe en las
dificultades de la conciencia fonolégica en estudiantes del ciclo Il de una
institucion puablica, Villa el Salvador. Objetivos especificos: Determinar las
diferencias que existe en las dificultades del conocimiento silabico en
estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el Salvador. Determinar
las diferencias que existe en las dificultades del conocimiento fonémico en

estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el Salvador.

Como hipotesis general se planted: Existen diferencias significativas en las
dificultades de la conciencia fonoldgica en estudiantes del ciclo Il de una
institucion publica, Villa el Salvador. Como hipétesis especificas se planteo:
Existen diferencias significativas en las dificultades del conocimiento silabico en
estudiantes del ciclo Ill de una institucion publica, Villa el Salvador. Existen
diferencias significativas en las dificultades del conocimiento fonémico en

estudiantes del ciclo Il de una institucién publica, Villa el Salvador.



II. MARCO TEORICO

Para este estudio se da a conocer los siguientes antecedentes, referente a las
investigaciones nacionales tenemos el proyecto de estudio de Charca (2021) en
su tesis de maestria sobre el conocimiento fonolégico en alumnos del primer
grado de primaria de una escuela publica N° 22023, Huaytara, Este estudio
toma como referencia a Ramos y cuadrado, (2006) en su aporte sobre el
conocimiento fonolégico como una destreza de reconocer y emplear en el
lenguaje hablado, nos dice que es un requisito esencial en la ensefianza de la
lectura. El tipo de estudio es basica, de disefio no experimental, el enfoque es
cuantitativo y su nivel es descriptivo. La poblacion fue conformada por 83
alumnos del primer grado. Se utilizo el Test para la conciencia fonologica PECO,
elaborado por Cuadrado y Ramos (2006). Respecto a sus resultados muestra
qgue el grupo del primer grado se encuentra en un 73,5% en el nivel medio
respecto a la conciencia fonoldgica. En la prueba de hipotesis se encontré un
nivel de significancia de p-valor= 0,000), nos da a entender que a mejor
conocimiento  fonolégico, mayor incremento en las habilidades
psicolinguisticas.Las conclusiones obtenidas en la investigacion abordan
aportes significativos de la conciencia fonologia, dichos insumos seran

relevantes para mi investigacion.

Segun Montes (2020) en su estudio conocimiento fonolodgico en educandos
del primer grado de una escuela publica del Callao. La teoria se basa en
Gutiérrez y Diez (2018) la cual mencionan que la conciencia fonémica es la
destreza de reconocer, dividir y emplear las unidades mas pequefias del
lenguaje que permite estudiar componentes minimos de la comunicacion, son
particulas sonoras que no tiene significado llamadas fonemas, por lo cual el
estudiante debe ser estimulado desde pequefios para un aprendizaje eficaz y
pertinente. El enfoque del estudio es cuantitativo, el estudio es tipo basica, como

instrumento se utilizé el TEST de capacidades metalinglistica. La muestra es de
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91 estudiantes de primer grado. Los resultados mostraron que la conciencia
silabica con p = 0,000 y en la conciencia fonémica con p = 0,000 tienen aportes
significativos. Se concluye que existen diferencias significativas entre los grupos.
En la investigacion se justifica la importancia del conocimiento de silabas y

conocimiento de fonémas en alumnos de primer grado de primaria.

Arriaran, et al, (2018) presentaron una investigacion referente a comparar el
conocimiento fonoldgico en colegios publicos de Lima con estudiantes en
edades de 5 afios, sobre la base de sexo y zona. Esta investigacién se basa en
el sustento tedrico de Tunmer y Herriman (1984) el Conocimiento Fonoldgico,
toma en consideracion la capacidad del educando en manipular y reflexionar los
aspectos del lenguaje hablado. La investigacion es de tipo basico, el disefio es
no experimental. Su poblacion fue 13,295 escolares, 400 fue la muestra. El
instrumento utilizado fue “Bateria de Iniciacion a la Lectura” “BIL 3-6". Para la
investigacion se empled el SPSS 21. En sus resultados se encontro en su prueba
de hipotesis que existen diferencias significativas (p = 0,00) respecto a contar
palabras y silabas, aislar silabas y fonemas, omitir silabas, de la conciencia
fonoldgica; estas constituyen serias dificultades para los educandos de Lima en

los colegios publicos de acuerdo a la zona y el sexo.

Suafia (2018) en su tesis sobre el conocimiento fonologico en el
entendimiento en la lectura de los nifios y nifias del colegio Inicial No. 320, Santa
Catalina de la Ciudad de Juliaca, La teoria se basa en Defior y Serrano (2011)
referido por Rincon, Pérez, (2009) mencionan que los educandos de 4 afos
logran emplear las segmentaciones silabicas, pero en el comienzo de las edades
de 6 a 7 afios se les dificulta entender a las unidades mas pequefias, que son
los fonemas. Gutiérrez y Diez (2011) sefialan que a los 4 afios los educandos
son capaces para el dominio de las unidades silabicas y es a los 5 afios cuando
los educandos estan mas aptos para el uso y manejo del conocimiento fonémico.
La poblacién fue de 50 estudiantes varones y mujeres de las edades de 5 afos,
el disefio es no experimental, tipo descriptivo y nivel basico. Respecto al

instrumento se empleé la ficha Psicométrica y el Test de Habilidades



Metalinguisticas. En su resultado es significativo en el nivel 0,000 nos dio a
conocer que existe diferencias significativas en la conciencia fonoldgica en la
ensefianza de la lectura de los estudiantes de educacion inicial, respecto al nivel
de desarrollo silabico, un 46 % es bajo en los educandos, indica que cuanto
mejor se ejecuta el conocimiento fonolégico podran los educandos elevar su

grado de entendimiento en la lectura.

Cayetano (2018) en su trabajo de investigacion sobre el conocimiento
fonoldgico, en educandos de 5 afios, del distrito de Carabayllo. El estudio tiene
como base tedrica en Ramos y Cuadrado (2006) en la que menciona que el
conocimiento fonolégico es la destreza que les otorga a los educandos manipular
las silabas y fonemas, a medida que los educandos progresan en lo cognitivo,
son aptos para reflexionar respecto a los segmentos del lenguaje oral. La
muestra de estudio es de 46 educandos con edades de 5 afios. Se utilizo la
prueba para el conocimiento fonologico (PECO). El estudio es tipo basica, el
disefio de investigacion es tipo no experimental. Los datos recolectados de la
prueba se procesaron a través un software estadistico SPSS version 22. En
cuanto a los resultados de la prueba de hipotesis, se observa un valor de p =
0,000 a un nivel de significancia menor a p < 0.05 lo cual sefiala que es positiva
y muy alta. Se ha encontrado que a medida que los educandos desarrollen el
nivel silabico, los educandos presentaran un mejor crecimiento en su lenguaje

oral.

En el ambito internacional tenemos a Justi et al, (2021), presentaron un
estudio respecto a las dimensiones del conocimiento fonolégico en estudiantes
brasilefios de idioma portugués. Esta investigacion se apoya en la teoria
psicolinguistica del “Tamano de grano” Ziegler y Goswami, (2005) que permite
evaluar la ensefianza de las lectura sobre las dimensiones en la conciencia
fonoldgica. Lo importante de este estudio es conocer el proceso de la conciencia
fonoldgica. Esta investigacion es no experimental. Conto con una poblacion de
212 educandos del jardin de infancia y el primer grado. Se aplicé el instrumento,

el Roteiro de Avaliacdo de Consciéncia Fonoldgica (RACF) consta de tres



tareas, cada uno con cinco elementos, la cual evalta las dificultades en descubrir
un fonema al inicio, en la mitad y al final de las palabras. Respecto a los
resultados del estudio manifiestan que el grupo uno obtuvo 25,15 en las
dimensiones de la conciencia fonolégica comprenden de dos niveles: conciencia
fonémica y suprafonémica y el grupo dos obtuvo 38,26 en dicha dimension. En
cuanto a los resultados de la hipotesis, se observa un valor de p = 0,020 a un
nivel de significancia menor a p < .05. Lo que evidencia que existe diferencia
significativa en el conocimiento fonémico. El estudio sugiere que el conocimiento
fonoldgico se puede asumir en portugués brasilefio. Respecto a lo practico para
la construccién de pruebas y la evaluacion psicolégica, se pide que las pruebas
empleen diferentes ejemplos de, silabas, rimas, fonemas. Los resultados del
estudio manifiestan que el grupo uno obtuvo 25,9% en las dimensiones de la
conciencia fonologica comprenden de dos niveles: conciencia fonémica y
suprafonémica y el grupo dos obtuvo 38,26 en dicha dimension. En cuanto a los
resultados de la hipotesis, se observa un valor de p = 0,020 a un nivel de
significancia menor a p <.05. Lo que evidencia que existe diferencia significativa
en el conocimiento fonémico. El estudio sugiere que el conocimiento fonologico

se puede asumir en portugués brasilefio

Gutierrez, et al. (2020), en su investigacion sobre el entendimiento fonolégico
en la ensefianza en la lectura. El estudio tiene como fundamento las teorias de
Calderon, Carrillo & Rodriguez,(2006); Defior & Serrano, (2011); Vicente-Yague,
2016; Rendon, Garcia & Navarro, (2019), estos estudios son sobre educandos
gue ya se habian iniciado en la lectura, sin embargo, son escasos los trabajos
orientados en el conocimiento fonoldgico en el proceso de alfabetizacion en el
gue los educandos comienzan este aprendizaje.El propésito de estudio es
conocer los niveles que participan en el proceso del conocimiento fonologico
cuando el estudiante comienza las tareas de codificar e identificar qué
habilidades son las pertinentes para el conocimiento fonoldgico.Su disefio es
descriptivo, observa que elementos del conocimiento fonolégico intervienen con
frecuencia al comienzo del aprendizaje de la lectura. En el estudio participaron

345 educandos de diferentes escuelas publicas y con edades entre los 3y los 4



afios. Los resultados mencionan que el grupo uno tiene 48,3% niflosy el 51,7%
nifias y para el grupo dos 49,5% nifios y el 50,5% nifias .En la prueba de
hipotesis se encontré un nivel de significancia de 0.914, no existen diferencias
significativas en la dificultad de la conciencia fonémica. Concluyen que las tareas
propuestas como identificar, omitir y adicionar presentan mayor complejidad que
las actividades con palabras y silabas. Por otro que los fonemas se encuentran
dentro del nivel de dificultad alta. El desarrollo del conocimiento fonoldgico
favorece al inicio del aprendizaje de la lectura y que se debe considerar el tipo
de habilidades fonolégicas, ya que no todas presentan el mismo grado de

complejidad en el periodo inicial.

Mufoz, et al (2020) en su estudio sobre conocimiento fonolégico en el nivel
de habilidades con dificultades intelectuales en los estudiantes, Esta
investigacion se basa en Aravena, (2014), sobre el conocimiento fonologico vy el
nivel de habilidades ejecutadas en las nifias y nifios de los primeros grados de
educacion, la cual hace una reflexion sobre los inconvenientes en la ensefianza
de la lectura como proceso facilitador de todos los aprendizajes. La prueba que
se empled para medir el conocimiento fonolégico fue “PECFO”. Su muestra fue
de 37 educandos con dificultades de aprendizaje, entre primer grado y tercer
grado de primaria. El disefio de estudio es no experimental, de tipo descriptivo
exploratorio. Los resultados manifiestan una atencion deficiente en la ejecuciéon
del conocimiento fonolégico mas en varones que en mujeres, entre sus hallazgos
destaca que el nivel logrado por los alumnos varones indica que a los 6 afios
tienen un 50% de atencién escaza. Respecto del grupo de mujeres, un 44.4%
de las nifias presentan un proceso usual a los 7 afios; sin embargo, el 100% se
encuentra en riesgo a los 6 afos, mientras que a los 7 aflos un 44 % estaria en
déficity un 11.1%, con un Sig de 0,111 en riesgo. Ambos grupos no alcanzaron
el desarrollo apropiado en mas de una tarea. Podemos sefialar que el grado del
conocimiento fonologico alcanzado accede al significado de los textos escritos y
transformarse en lectores competentes, entendemos que las destrezas del
conocimiento fonolégico son primordial, entre otras, de las competencias

nombrada alfabetizacién emergente (Santos & Barrera, 2017).



Sanchez y Fidalgo (2020), presento un estudio orientado en el conocimiento
fonologico en educandos del nivel Inicial con las edades de 3, 4 y 5 afios, la
finalidad es conocer si las practicas del docente se ajustan a la ensefianza sobre
el conocimiento fonolégico. Esta investigacion tiene considerables revisiones
como la de Defior y Serrano (2011), Jiménez y O Shanahan (2008) y Rabazo y
Moreno (2004). Lo trascendente de la conciencia fonolégica en la ensefianza de
la lectura y sus dificultades. En el conocimiento fonologico se considera distintas
dimensiones en funcion de segmentar, manipula la rima, la silaba o los fonemas.
Este estudio es de tipo basica. La poblacion es de 113 estudiantes de ciclo Il del
nivel inicial de 40 escuelas de la Provincia de Lebén (Espafia). Del total de
educandos de 3 afios (24.8%), 42 con educandos de 4 afios (37.2%), 41 con
educandos de 5 afios (36.3%) y en dos casos se desconoce esta informacion
(1.8%). El instrumento que utilizaron los asistentes para cada nivel del
conocimiento fonolégico (rima, silaba y fonema) fue una ficha de registro
independiente. En los resultados sobre el conocimiento fonoldgico en los
estudiantes se observa educandos de 3 afios (24.8%) un nivel bajo, de 4 afios
(37.2%) y de 5 afios (36.3%).En cuanto a la prueba de hipoétesis se encontrd un
nivel de significancia de un valor Sig. 0,024. El estudio demuestra que hay
diferencias significativas en funcion a la edad del alumno en el desarrollo de la

conciencia silabica y la de agrupacion en el trabajo de los fonemas.

Knoop-van Campen (2018) expuso una investigacion respecto al
conocimiento fonolégico en educandos con dislexia. Este estudio alude que las
carencias en el conocimiento fonoldgico de los educandos con dislexia vistos al
comienzo de la educacién formal a menudo ya no se encuentran al final de la
escuela primaria, excepto cuando la tarea aumenta las demandas (de Jong y
van der Leij, 2003). Esta aparente diferencia en las alteraciones del conocimiento
fonologico puede deberse en parte a la mayor demanda de memoria de trabajo
en tareas de conciencia fonolégica mas complejas (Berninger, 2008). Los
educandos con dislexia presentan déficits en el conocimiento fonoldgico,
palabras y memoria de trabajo, Gathercole y Baddeley, (2014), el conocimiento

fonologico en estudiantes con dislexia, puede ser importante la memoria de



trabajo para una eficiencia de la lectura. La poblacion de estudio fue de 663
educandos de quinto afio, incluidos educandos con dislexia, en clase fueron
evaluados con conciencia fonologica y eficiencia en la lectura de palabras, 613
estudiantes con desarrollo tipico (279 nifios) de 9; 6 afios (DE = 7,68 meses) y
50 niflos con dislexia (35 nifios) de 9; 10 afios ,159 (DE = 7,41 meses). Los
resultados manifiestan en cuanto a la hipétesis general la significancia de déficits
en el conocimiento fonoldgico, palabras y memoria de trabajo. Los educandos
con dislexia tenian en promedio 5 meses mas que los nifios en desarrollo regular
(661) = 3.93 p <.001, d = .59 y en la prueba de hipotesis se obtuvo un nivel de
significancia de 0.000, determinando la diferencias de ambos grupos. Lo que
permite sefialar que esto demuestra que los estudiantes con dislexia pueden
desarrollar actividades de conocimiento fonologico respecto a lo cognitivo con

fines de diagnadstico.

Después de describir los antecedentes de investigacion defino las teorias de
la variable de estudio. Delfior & Serrano (2011), manifiesta que el conocimiento
fonologico es parte de las destrezas metacognitivas, como la metamemoria,
metaatencion. Los planes de intervencion que consideran actividades de mejora
en el conocimiento fonoldgico para el desarrollo del codigo alfabético, es efectivo
en el progreso de identificar las palabras. Se verifico que hay incremento en las
dimensiones de la conciencia fonolégica en los educandos con desarrollo
normal, se progresa en la lectura y la escritura. Las destrezas de la conciencia
fonologica son: identificar, combinar o segmentar las silabas, las unidades
intrasilabicas y los fonemas. Hay otras destrezas fonoldgicas sobreentendidas,
gue exponen que el conocimiento fonoldgico es un beneficio en la apropiacion

de la lectura.

Para Bravo (2006) intervenir en el conocimiento fonolégico facilita
actividades que le permite al educando enlazar con elementos el idioma oral y
el idioma escrito para construir el lenguaje alfabético, debe trabajar actividades

fonologicas, como: separar fonemas, silabas y palabras. Las tareas, para Bravo
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(2006) es acompafiar al estudiante a trabajar y entender los niveles fonoldgicos
de las palabras, fonemas y silabas, con tareas que incluyan el segmentar,

integrar y asociar entre la sucesion de fonemas.

Clemente y Dominguez (1999) sefialan que la conciencia fonoldgica es
heterogéneo, es decir existen formas diversas de conocimientos fonologicos
como: las rimas, silabas, intrasilabas y fonemas, y por ello todos los niveles de

la conciencia fonoldgica deben ser trabajados y estimulados en los alumnos.

En el aspecto del conocimiento fonolégico y sus dimensiones, segun
Jiménez y Ortiz (1999) en sus investigaciones realizadas sefialan que
compararon los niveles, llamados también dimensiones del conocimiento
fonolégico y observan de manera evolutiva al conocimiento silabico, que es el
gue precede al conocimiento de los fonemas; refieren que la silaba es la unidad
basica de articulacion, es el mas evidente y facil de revelar en el habla. Con los
fonemas no sucede lo mismo, para los educandos los fonemas son mas dificiles

de descubrirlas, son mas complejas en las palabras.

En primera dimension tenemos el nivel de conocimiento silabico segun
Cuadrado y Ramos (2006) el conocimiento silabico es la capacidad que tiene el
sujeto para llevar a cabo los segmentos silabicos de la palabra, y lo puede
alcanzar antes de aprender a leer; la silaba como unidad basica de articulacion
tiene mayor capacidad de ser percibida auditivamente. Este tipo de conciencia

sildbica favorece la apropiacion en el logro de la lectura.

En segunda dimensién tenemos el nivel de conocimiento de fonemas o
fonémico, Jiménez y Ortiz (1999) sefalan que la conciencia fonémica es la
destreza que involucra al lenguaje oral y estan formados por sonidos discretos
llamados fonemas. Es la habilidad en prestar interés a los sonidos de las

palabras.

Para concluir, Cuadrado y Ramos (2006) establecen que el conocimiento
fonologico es la destreza que posee el estudiante en manipular y tener

conocimiento del lenguaje oral en relacién a las silabas y los fonemas, al cual
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designan conocimiento silabico y conocimiento fonémico. Para los propésitos de

este estudio se tuvo en cuenta la definicién de los autores antes mencionados.
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II.LMETODOLOGIA

3.1 Tipo y disefo de investigacion

El enfoque es cuantitativo, emplea el recojo de informacion y el estudio de datos
responde preguntas de estudio y demostrar hipétesis formuladas, confia en la
medicion de variables e instrumentos de estudio, con el uso de la estadistica
descriptiva e inferencial, en el procedimiento estadistico y la demostracion de
hipotesis; la pregunta de hipétesis estadisticas, el disefio establecido de los tipos de
investigacion; el muestro, etc. Naupas et. al , (2018) y de tipo basica,nombrada
como estudio fundamental, exacta o estudio puro, se ocupa del objeto de
investigacion, no considera una aplicacion inmediata, tiene en cuenta que a partir
de sus resultados y aciertos pueden aparecer productos nuevos y progresos
cientificos (Civicos y Hernandez, 2007; Padrén, 2006). El disefio propuesto es no
experimental, investigaciones que se desarrollan sin la manipulacion premeditado
de variables y en los que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural
para después analizarlos, no hay manipulacion de variables, comprometidas en su
dominio normal (Hernandez , 2008). Se emplea la investigacion descriptiva-
comparativa para implantar diferencias o similitudes entre ambos organismos o

posturas, ya que existe agrupacion de las variables estudiadas. Naupas et. al (2018)

3.2 variables y operacionalizacion
Variable 1. Conocimiento fonologico.
Definicion conceptual

Bravo (2006), el conocimiento fonoldgico es la adquisicién del entendimiento del
lenguaje oral y el manejo de distintos procedimientos que alcanza el educando al

desarrollar en el lenguaje oral.

Ramos y Cuadrado, (2006) el conocimiento fonoldgico, desarrolla en el educando
destrezas para el conocimiento y manejo de los principios mas sencillos del lenguaje

oral, como los fonemas y silabas, al cual nombran conocimiento silabico y
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conocimiento fonémico. Ramos y Cuadrado (2006) produjeron la “Prueba de
Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico” (PECQO) que mide las tareas propuestas

en la conciencia fonoldgica de las silabas y fonemas.

Conocimiento sildbico es cuando dicho entendimiento se relaciona al grado de

las silabas. Ramos y Cuadrado, (2006),

Conocimiento Fonémico es el entendimiento relacionado Unicamente con los

fonemas, sonidos. Ramos y Cuadrado, (2006),

Definicién Operacional

Para determinar la variable Conciencia fonolégica se empleo la “Prueba para la
evaluacion del Conocimiento Fonolégico” (PECO), Ramos y Cuadrado, (2006). La
prueba estima dos dimensiones, silabico y fonémico, considera para las
dimensiones tres diferentes tareas: identificacion, adicion y omision. Asimismo,
considera la ubicacion en la que se encuentra la silaba o el fonema en las tareas
propuestas al inicio, en medio o al final de la palabra; cabe recalcar que la prueba
no mide las tareas de identificacion ni omision de fonemas en posicion final. La
prueba incorpora actividades con silabas y fonemas para identificar, omitir y
adicionar, la prueba tiene 30 items, para las silabas 15 y para los fonemas 15. El
puntaje maximo que se puede alcanzarse es 30 puntos; por acierto 1 punto y por
equivocacion 0. Para identificar las silabas, se muestra la imagen de un lobo, al lado
de otras 5 imagenes y pedimos que observe las imagenes, mencione el nombre de
cada uno y que indique la imagen donde escuche /lo/. Para la actividad de omitir
fonemas, presentamos la imagen de la foca y pedimos al estudiante que observe la
imagen y que mencione ¢Qué es? ¢Qué ves en la de la imagen?, antes quitale el

sonido /f/.
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3.3 Poblacion, muestra y muestreo
Poblacién

Arias (2006) define a la poblacién como un grupo limitado o ilimitado de elementos
con peculiaridades usuales, que seran amplias para las conclusiones de la
investigacion. Nuestra poblacién es de 120 educandos del Ciclo 1l de una institucion

educativa de Villa El Salvador.

Tabla 1:
Distribucién de la poblacion de la investigacion.

Na Institucion N2 de estudiantes

1 Grupo 1 primer grado Ay B 60

2 Grupo 2 segundo grado Ay B 60
TOTAL 120

Nota: Némina de estudiantes de la institucion educativa

Criterios de seleccion
Criterios de Inclusion.

Aquellos estudiantes que se encuentran dentro de la edad de estudio y participan

con regularidad a las clases.
Criterios de Exclusion

Aquellos estudiantes que se encuentran dentro de la edad de estudio, sin embargo

son estudiantes no contactados en las clases.
Muestra

El estudio cuenta con una muestra de 60 educandos del Ciclo Ill EBR de una
escuela publica de Villa el Salvador. Segun Naupas et al (2018). La muestra se
determina como una porcién de la poblacion que tiene las caracteristicas necesarias

para la investigacion. La muestra es una racién del todo, no es el todo.
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Tabla 2:

Distribucién de la muestra de investigacion

Na CICLO 1l N2 de estudiantes
1 Grupo 1 primer grado A 30
2 Grupo 2 segundo grado B 30

TOTAL 60

Nota: Némina de estudiantes de la institucion educativa

Muestreo

Este estudio ha empleado el muestreo no probabilistico de tipo conveniencia. Se
define muestreo como el procedimiento que facilita seleccionar las unidades de
estudio que conforman la muestra, con el proposito de reunir los datos solicitados
por el estudio que se llevara a cabo.(Naupas et. al, 2018). Cabe recalcar que el
contexto actual no es facil el acceso para el recojo de dichas unidades de

investigacion.
Unidad de Analisis.

Se entendera por unidad de analisis a los individuos que van a ser cuantificados,
Hernandez (2003) la unidad de estudio de la investigacion es un estudiante del ciclo

[Il de una escuela publica en Villa el Salvador.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Definimos técnica, al modo peculiar para conseguir informacion, apuntes o datos
(Arias, 2006). Como técnica empleada es la observacion, se consigue la informacién
mediante la percepcion y la recoleccion de los resultados en la prueba de cognicién

a través de la encuesta.

16



Instrumentos

El instrumento empleado para este estudio sera la prueba de conocimiento
fonolégico PECO. Se define cuestionario al elemento que comprende un grupo o
conjunto de interrogantes precisos y claros, permitiendo en los encuestados un
mejor entendimiento. Cualquier recurso, dispositivo o formato viene hacer un
instrumento empleado para recolectar datos, anotar o acumular informacion. (Arias,
2006)

Tabla 03:

Ficha técnica de la variable 1 Con Fonoldgica.

Nombre de la prueba: PECO “Prueba de Evaluacion del Conocimiento

Fonologico”
Autor : José Luis Ramos Sanchez — Isabel cuadrado Gordillo.
Procedencia . Espafa

Periodo de publicacion : 2006

Administracion . Individual

Ambito de aplicacién: Educandos del dltimo nivel inicial y de cualquier grado de
primaria con problemas en la adquisicion inicial de la lectura y escritura.
Tiempo de duracion: 20 minutos.

Significacion: Mide el nivel de conocimiento fonoldgico silabico y fonémico, es
decir tomar conciencia y manipular oralmente la estructura sildbica y fonémca de
las palabras.

Medios y Materiales: Manual, dibujos para la actividad 1, 2, 5y 6 fichas de
colores y puntuacion.

Calificacion: Puntuaciones deciles e interpretaciones cualitativas para el
conocimiento silabico, fonémico, tareas de identificacion, adicién y omision y

total de la prueba.

Nota: Procedencia, Instituto de Orientacion Psicologica EOS. Madrid-Espafia.

17



Validez

Respecto al instrumento empleado en esta investigacion fue validado en su
respectivo contexto, sometido a la validez con sensatez de los expertos. El
instrumento PECO (Prueba de Evaluacién del Conocimiento Fonolégico) ha sido
validado por diversos estudios como: Charca (2021) en su estudio sobre
conocimiento fonoldgico en las destrezas psicolingiisticas de los alumnos en una
escuela publica N° 22023, Huaytara. En otro estudio fue validado por Rondan (2010)
sobre conocimiento fonoldgico en el entendimiento de la lectura con estudiantes de
primaria del primer grado, escuela publica de Ventanilla, Callao. De igual manera
tenemos a Aguilar et al (2011) en su investigacion sobre los niveles de complejidad
del conocimiento fonolégico en el conocimiento de silabas y fonemas con tareas de

identificar, adicionar, omitir y aprendizaje lector.

Confiabilidad

Para identificar la confiabilidad del instrumento en el contexto de nuestro estudio,
se procedi6 a aplicar una prueba piloto con 20 estudiantes de la poblacion de

estudio. Se obtuvieron los siguientes resultados:
Tabla 4

Resultado de la prueba de confiabilidad de la conciencia fonolégica

Variable Casos Elementos KR 20
Conciencia 20 30 0,982
fonologica

Luego de aplicar el estadistico de Kuder de Richardson (KR 20), la tabla 4 muestra
un valor alto de confiabilidad de 0,982 para el instrumento de la variable
conciencia fonolégica. Lo cual determino que el instrumento es confiable para el

estudio.
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3.5 Procedimiento

Después de que el instrumento fue validado y paso a la verificacion de confiabilidad,
se expuso la carta de manifestacion de la UCV a la institucién en la que se llevara
a cabo la investigacion. Después que la escuela acepta el documento, es propicio
aplicar la muestra de estudio. La prueba fue ejecutada a través de la plataforma
zoomy el uso de las fichas en Word. Al obtener los datos completos, se procede a
elaborar la base de datos en Excel y se procesan los datos mediante el software
SPSS version 26. La presentacion de los resultados fue en tablas y figuras con la

explicacion y discusién pertinente.

3.6 Método de analisis de datos

Los métodos empleados fueron el descriptivo e inferencial. En el método descriptivo
se emplea la tabla de frecuencias, graficos de barras, en el método inferencial se
utiliza las pruebas entre las hipétesis, se usoé la prueba KR20 de para decidir las

diferencias entre las variables.

3.7 Aspectos éticos

Para llevar a cabo la investigacion, se ejecutd de acuerdo a los protocolos
implantados por la universidad UCV, teniendo en cuenta, el modelo, la estructura
del proyecto y seriedad en los argumentos en la escritura, establecidos en las reglas
de APA séptima edicion. De igual manera, declaro que en cada una de las citas se
respeto los derechos de autoria. Para finalizar puedo mencionar que en el proyecto
de investigacion se utilizo el software de similitud Turnitin que es la que asegura

autenticidad de la investigacién, la cual desarrolle con compromiso y dedicacion.
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IV. RESULTADOS

Luego de haber aplicado el instrumento a los estudiantes de los dos grupos de
estudio conformado por los estudiantes del primer grado y segundo grado de

primaria se muestran los siguientes resultados en tablas y figuras.
Tabla 5

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia fonoldgica.

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 2 6,7
Alto 7 23,3
Medio 11 36,7
Bajo 4 13,3
Muy bajo 6 20,0
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 1

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia fonolégica.

G1 Concienciafonologica

Frecuencia

Wiy bajo Eajo WMedio Alto Wluy alto

G1 Conciencia fonologica
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En la tabla 5 y la figura 1 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia fonoldgica, el 6,7% muestra un nivel muy alto, el 23,3%
muestra un nivel alto, el 36,7% muestra un nivel medio, el 13,3% muestra un nivel
bajo y el 20,0% muestra un nivel muy bajo. Es decir, presentan dificultad en esta

capacidad.

Tabla 6

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia fonoldgica.

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 5 16,7
Alto 9 30,0
Medio 5 16,7
Bajo 7 23,3
Muy bajo 4 13,3
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 2

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia fonologica.

G2 Conciencia fonolégica

Frecuencia

Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

G2 Conciencia fonolégica
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En la tabla 6 y la figura 2 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia fonologica, el 16,7% muestra un nivel muy alto, el
30,0% muestra un nivel alto, el 16,7% muestra un nivel medio, el 23,3% muestra un
nivel bajo y el 13,3% muestra un nivel muy bajo. Es decir, presentan dificultad en
esta capacidad.

Tabla 7

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia silabica

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 1 3,3
Alto 5 16,7
Medio 10 33,3
Bajo 5 16,7
Muy bajo 9 30,0
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 3

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia silabica.

G1 Conciencia silabica

Frecuencia

Wy bajo Bajo Medio Alto MWluy alto

G1 Conciencia silabica
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En la tabla 7 y la figura 3 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia silabica, el 3,3% muestra un nivel muy alto, el 16,7%
muestra un nivel alto, el 33,3% muestra un nivel medio, el 16,7% muestra un nivel
bajo y el 30,0% muestra un nivel muy bajo. Es decir presentan dificultad en esta

capacidad.

Tabla 8

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia silabica

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 6 20,0
Alto 5 16,7
Medio 7 23,3
Bajo 9 30,0
Muy bajo 3 10,0
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 4

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia silabico

G2 Conciencia silabica

Frecuencia

9
30,00%

Wuy bajo Bajo Medio Alto IWuy alto

G2 Conciencia silabica
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En la tabla 8 y la figura 4 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia silabica, el 20,0% muestra un nivel muy alto, el 16,7%
muestra un nivel alto, el 23,3% muestra un nivel medio, el 30,0% muestra un nivel
bajo y el 10,0% muestra un nivel muy bajo. Es decir presentan dificultad en esta

capacidad.

Tabla 9

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia fonémica

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 2 6,7
Alto 5 16,7
Medio 9 30,0
Bajo 6 20,0
Muy bajo 8 26,7
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 5

Grupo 1 primer grado A de primaria en dificultades de la conciencia fonémica

G1 Conciencia fonémica

Frecuencia

5
16,67%

My bajo Bajo Medio Alto IViuy alto

G1 Conciencia fonémica

24



En la tabla 9 y la figura 5 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia fonémica, el 6,7% muestra un nivel muy alto, el 16,7%
muestra un nivel alto, el 30,0% muestra un nivel medio, el 20,0% muestra un nivel
bajo y el 26,7% muestra un nivel muy bajo. Es decir presentan dificultad en esta
capacidad.

Tabla 10

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia fonémica

Niveles Frecuencias Porcentajes
Muy alto 5 16,7
Alto 9 30,0
Medio 6 20,0
Bajo 5 16,7
Muy bajo 5 16,7
TOTAL 30 100

Nota: Base de datos SPSS

Figura 6

Grupo 2 segundo grado B de primaria en dificultades de la conciencia fonémica

G2 Conciencia fonémica

Frecuencia

Wy bajo Bajo Medio Alto Wy alto

G2 Conciencia fonémica
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En la tabla 10 y la figura 4 se observa que del 100% de los evaluados en la
adquisicion de la conciencia fonémica, el 16,7% muestra un nivel muy alto, el 30,0%
muestra un nivel alto, el 20,0% muestra un nivel medio, el 16,7% muestra un nivel
bajo y el 16,7% muestra un nivel muy bajo. Es decir presentan dificultad en esta

capacidad.

Prueba de normalidad

Tabla 11

Prueba de normalidad de Shapiro Willk para la conciencia fonolégica

Grupos Estadistico Sig.
Primer grado A 173 0,000
Segundo grado B 312 0,000

Al haber aplicado la prueba de normalidad de Shapiro Willk a los dos grupos de la
muestra de investigacion se encontré un valor de 173 para primer grado Ay 312

para segundo grado B. Asimismo, se establece los siguientes criterios de decision.
Ho; Los datos presentan distribucién normal (p > 0,05)
Ha: Los datos no presentan distribuciéon normal (p valor < 0,05).

Siendo el p valor (Sig. 0,000 y 0,000) de ambos grupos menor a 0,05 se asume
gue los datos no muestran una distribucion normal. Por lo tanto, se deben utilizar
estadisticos no paramétricos para la prueba de hipotesis como la U de Mann de
Whitney.

Prueba de hipotesis

Hipo6tesis general

Ho: No existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia

fonologica en estudiantes del ciclo Il de una Institucion Publica, Villa el Salvador.
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Ha: Existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia fonolégica

en estudiantes del ciclo Il de una Institucién Publica, Villa el Salvador.
Tabla 12

Prueba de U de Mann de Whitney para dificultades de la conciencia fonologica

Grupos Rangos Estadistico Sig.
Primer grado A 25,03 342,000 0,020
Segundo grado B 33,97

Nota: Base de datos SPSS

La prueba de U de Mann de Whitney nos muestra un rango de 25,03 para primer
grado Ay un 33,97 para el segundo grado B. Asimismo muestra un valor U de

342,000 para ambos grupos. Se asume el siguiente criterio de decision:
Ho: Se acepta la hipotesis nula (P>0,05)
Ha: Se acepta la hipotesis alterna (P<0,05)

Ha obtenido un valor Sig. de 0,020 y siendo menor al valor 0,05 se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, existen diferencias
significativas en las dificultades de la conciencia fonolégica en estudiantes del

ciclo Il de una Institucion Publica, Villa el Salvador.

Hipotesis especifica 1
Ho: No existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia

sildbica en estudiantes del ciclo Il de una Institucién Publica, Villa el Salvador.

Ha: Existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia silabica

en estudiantes del ciclo Ill de una Institucién Publica, Villa el Salvador.
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Tabla 13

Prueba de U de Mann de Whitney para dificultades de la conciencia silbica

Grupos Rangos Estadistico Sig.
Primer grado A 25,90 339,000 0,009
Segundo grado B 34,10

Nota: Base de datos SPSS

La prueba de U de Mann de Whitney nos muestra un rango de 25,90 para primer
grado Ay un 34,10 para el segundo grado B. Asimismo muestra un valor U de

339,000 para ambos grupos. Se asume el siguiente criterio de decision:
Ho: Se acepta la hipotesis nula (P>0,05)
Ha: Se acepta la hipotesis alterna (P<0,05)

Ha obtenido un valor Sig. de 0,009 y siendo menor al valor 0,05 se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, Existen diferencias
significativas en las dificultades de la conciencia silabica en estudiantes del ciclo IlI

de una Institucion Publica, Villa el Salvador.

Hipotesis especifica 2
Ho: No existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia

fonémica en estudiantes del ciclo Il de una Institucion Publica, Villa el Salvador.

Ha: Existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia fonémica

en estudiantes del ciclo lll de una Institucion Publica, Villa el Salvador.
Tabla 14

Prueba de U de Mann de Whitney para dificultades de la conciencia fonémica.

Grupos Rangos Estadistico Sig.
Primer grado A 26,05, 376,500 0,034
Segundo grado B 34,22

Nota: Base de datos SPSS
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La prueba de U de Mann de Whitney nos muestra un rango de 26,05 para primer
grado Ay un 34,22 para el segundo grado B. Asimismo muestra un valor U de

375,500 para ambos grupos. Se asume el siguiente criterio de decision:
Ho: Se acepta la hip6tesis nula (P>0,05)
Ha: Se acepta la hipotesis alterna (P<0,05)

Al obtenido un valor Sig. de 0,034 y siendo menor al valor 0,05 se rechaza la

hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Es decir, existen diferencias

significativas en las dificultades de la conciencia fonémica en estudiantes del ciclo

lll de una institucion puablica, Villa el Salvador.
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V. DISCUSION

El presente estudio de investigacién es de tipo basico no experimental descriptiva
comparativa. Los resultados de este estudio fueron dirigidos con proposito de
determinar las diferencias que existen en las dificultades de la conciencia fonologica
en estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el Salvador. Ademas se
aplico para la investigacion el instrumento PECO que mide dos niveles de la
conciencia fonolégica, la conciencia sildbica y fonémica la cual ha sido validada en
diferentes contextos y ha mostrado un nivel de confiabilidad para los datos.

En relacion a las diferencias que existe en las dificultades de la conciencia
fonologica del grupo uno del primer gado A, muestra un porcentaje de 13,3% en el
nivel bajo. Mientras el grupo dos del segundo grado B obtuvo el porcentaje de
23,3%. Esta diferencia se observa en ambos grupos y donde se evidencia que el
grupo dos tiene un nivel bajo en manipular y reflexionar en distintos elementos
simples del lenguaje hablado como son las silabas y los fonemas. Se ha obtenido
en la prueba de hipdtesis un de sig. de 0,020 la cual permite aseverar que existen
diferencias significativas en las dificultades de la conciencia fonoldgica en ambos
grupos. Este resultado nos permite comparar con lo obtenido con Montes (2020) en
su estudio conocimiento fonologico en educandos del primer grado de una escuela
publica del Callao. En los resultados mostraron que la conciencia silabica con p =
0,000 y en la conciencia fonémica con p = 0,000 tienen aportes significativos. Se
concluye que existen diferencias significativas entre los grupos. En la investigacion
se justifica la importancia del conocimiento de silabas y conocimiento de fonémas
en alumnos de primer grado de primaria. Para José Cerveray Amparo Ygual. (2001)
plantean que se ensefie en la educacion infantil el conocimiento silabico, y el
conocimiento fonémico en primer grado de primaria, para la iniciacion en el

aprendizaje lector y escritura.

Como resultado en las dificultades de la conciencia fonolégica en

estudiantes del primer grado A podemos sefialar que el 36,7% muestra un nivel
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medio en esta habilidad. Mientras que el grupo dos del segundo grado B presenta
un resultado de 16,7% del total de estudiantes evaluados. Se evidencia claramente
que el primer grado A presenta dificultades de la conciencia fonolégica. Por lo tanto,
observamos deficiencias respecto a las tareas fonoldgicas, tales como segmentar
fonemas, silabas y palabras. En la prueba de hipétesis se encontré un nivel de
significancia obtenido un valor Sig. de 0,020. Es decir, existen diferencias
significativas en las dificultades de la conciencia fonolégica en ambos grupos.
Charcas (2021) en su estudio sobre el conocimiento fonolégico en alumnos del
primer grado de primaria de una escuela publica N° 22023, Huaytara, muestra en
sus resultados que el grupo del primer grado se encuentra en un 73,5% en el nivel
medio respecto a la conciencia fonologica. En la prueba de hipétesis se encontrd un
nivel de significancia de p-valor= 0,000), nos da a entender que a mejor
conocimiento fonolégico, mayor incremento en las habilidades psicolinglisticas.
Para Bravo (2006), la intervencion en la conciencia fonolégica va dirigida a
proporcionar actividades que le permitan al alumno relacionar componentes del
lenguaje oral con aquellos del lenguaje escrito para la construccion del lenguaje
alfabético, debe ejercitar actividades fonologicas, tales como segmentacion de
fonemas, silabas y palabras. Dichas actividades optimiza el desarrollo de la

conciencia fonoldgica en los estudiantes.

De la investigacion de la hipoétesis general, se observa que el grupo uno
ha obtenido un rango de 25,03 y el grupo dos un rango de 33, 97 mostrando que
hay diferencias en los puntajes obtenidos de la aplicacién del instrumento. Esto se
corrobora con la significancia obtenida (sig. = 0,020) con lo que confirma la
diferencia entre ambos grupos. Lo cual evidencia que el grupo uno tiene mayor
dificultad en la conciencia fonolégica en manipular, separar palabras o expresion
hablada en las silabas y fonemas que la componen. Este estudio es diferente al de
Knoop-van Campen (2018) expuso una investigacion respecto al conocimiento
fonologico en educandos con dislexia. Lo resultados manifiestan en cuanto a la
hipétesis general la significancia de déficits en el conocimiento fonolégico, palabras

y memoria de trabajo. Los educandos con dislexia tenian en promedio 5 meses mas
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gue los nifios en desarrollo regular (661) = 3.93 p <.001, d = .59. En la prueba de
hipotesis se obtuvo un nivel de significancia de 0,000 determinando las diferencias
de ambos grupos. Lo que permite sefialar que esto demuestra que los estudiantes
con dislexia pueden desarrollar actividades de conocimiento fonoldgico respecto a
lo cognitivo con fines de diagndstico. Por su lado segun Defior (1996), Clemente y
Dominguez (1999), Ramos y Cuadrado (2006) manifiestan que el conocimiento
fonoldgico, permite desarrollar la capacidad de analizar o disgregar y unir de manera
clara elementos béasicos de la palabra, rima, silaba, unidades intrasilabicas y
fonemas. Esta habilidad es importante en el estudiante en la apropiacion del nivel
alfabético, es decir, manipular un fonema, una grafia y unir fonemas para iniciarse

en la lectura de palabras.

En relacion a la diferencia que existe en las dificultades de la conciencia
silabica, encontramos que el grupo uno de primer grado A se muestra con un
porcentaje muy bajo de 30% de estudiantes con dificultades en la conciencia
silabica. Mientras que en el grupo dos encontramos un 10% muy bajo en sus
estudiantes. En la tabla 7 que corresponde al grupo uno observamos que el nivel es
muy bajo en dificultades en conciencia silabica es decir aun no se han apropiado de
esta habilidad en la ejecucion de las actividades propuestas como: identificar, omitir
y adicionar. Mientras que en la tabla 8 correspondiente al grupo dos podemos decir
gue se evidencia el desarrollo de la segmentacion de silabas en palabras. Este
resultado es parecido al de Arriaran, et al, (2018) presentaron una investigacion
sobre comparar el conocimiento fonolégico teniendo en cuenta la zona y sexo en
colegios publicos de Lima con estudiantes de 5 afios. En sus resultados se encontré
en su prueba de hipétesis que existen diferencias significativas (p = 0,00) respecto
a contar palabras y silabas, aislar silabas y fonemas, omitir silabas, de la conciencia
fonologica; estas constituyen serias dificultades para los educandos de Lima en los
colegios publicos de acuerdo a la zona y el sexo. Para Delfior & Serrano, (2011)
consideran varios niveles de conciencia fonolégica entre ellas esta la conciencia
sildbica en la que refieren como una habilidad de separar y utilizar las silabas que

conforman las palabras.
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En referencia a la diferencia que existe en las dificultades de la conciencia
silabica, encontramos que el grupo uno de primer grado A se muestra con un
porcentaje de 16,7% de estudiantes con un nivel bajo en las dificultades en la
conciencia sildbica. Mientras que en el grupo dos, segundo grado B encontramos
un 30% de estudiantes en esta misma situacion. Observamos que el grupo dos tiene
mas estudiantes en el nivel bajo con dificultades en la conciencia silabica, esto
quiere decir que aun les cuesta desarrollar actividades de identificar, segmentar,
omitir, adicionar y manipular silabas que conforman una palabra. Este resultado es
parecido al de Suafia (2018) en su tesis sobre el conocimiento fonolégico en los
nifios y nifias del colegio Inicial No. 320, Santa Catalina de la Ciudad de Juliaca. En
su resultado, la cual es significativo en el nivel 0,000. El resultado nos dio a conocer
gue existe diferencias significativas en la conciencia fonolégica en la ensefianza de
la lectura de los estudiantes de educacion inicial, respecto al nivel de desarrollo
silabico, un 46 % es bajo en los educandos, indica que cuanto mejor se ejecuta el
conocimiento fonoloégico podran los educandos elevar su grado de entendimiento
en la lectura. Para Gutiérrez y Diez (2011) sefialan que a los 4 afos los educandos
son capaces para el dominio de las unidades silabicas y es a los 5 afios cuando los

educandos estan mas aptos para el uso y manejo del conocimiento fonémico.

Como resultado de la prueba de hipétesis especifica: 1 referente a la diferencia
gue existe en las dificultades de la conciencia silabica, encontramos que los
estudiantes del grupo uno muestran un rango de 25.90 en esta habilidad. Mientras
gue el grupo dos presentan un rango de 34.10 mostrando que hay diferencias en
los puntajes obtenidos de la aplicacion del instrumento. Esto se corrobora con la
significancia obtenida (sig. = 0,034) que existe diferencia de dificultades de la
conciencia silabica entre ambos grupos. Lo cual evidencia que el grupo 1 tiene
mayor dificultad en la conciencia sildbica en el desarrollo de las tareas de identificar,
omitir y adicionar con habilidad. En el grupo dos el rango en dificultades de la
conciencia silabica es menor lo que evidencia una mejor apropiacion de esta

habilidad, lo cual beneficia en su aprendizaje en la lectura y escritura. Este resultado
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es similar al de Cayetano (2018) en su trabajo de investigacion sobre el
conocimiento fonologico, en educandos de 5 afios, del distrito de Carabayllo. En
cuanto a los resultados de la hipétesis, se observa un valor de p = 0,000 a un nivel
de significancia menor a p < 0.05 lo cual sefala que es positiva y muy alta. Se ha
encontrado que a medida que los educandos desarrollen el nivel silabico, los
educandos presentaran un mejor crecimiento en su lenguaje oral. Segin Ramos y
Cuadrado (2006) la conciencia sildbica involucra distinguir y manipular silabas que
conforman la palabra para ser divididas o separadas en partes mas pequefias
ademas es importante desarrollar esta habilidad para la iniciacion en la lectura.

Segun los resultados que se ha obtenido, respecto a la diferencia que existe en
las dificultades en la conciencia fonemica se obtuvo resultados de un rango de 26,05
para el grupo uno y para el grupo dos un rango de 34, 22 mostrando que hay
diferencias en los puntajes obtenidos de la aplicacion del instrumento. Esto se
corrobora con la significancia obtenida (sig. = 0,034) que existe diferencia entre
ambos grupos. Lo cual evidencia que el grupo uno tiene mayor dificultad en la
conciencia fonémica en el desarrollo de las tareas de identificar, omitir y adicionar.
Esta investigacion es similar al de Justi et al, (2021) en su estudio respecto a las
dimensiones del conocimiento fonolégico en estudiantes brasilefios de idioma
portugués. Los resultados del estudio manifiestan que el grupo uno obtuvo 25,15 en
las dimensiones de la conciencia fonolégica comprenden de dos niveles: conciencia
fonémica y suprafonémica y el grupo dos obtuvo 38,26 en dicha dimensién. En
cuanto a los resultados de la hipotesis, se observa un valor de p = 0,020 a un nivel
de significancia menor a p < .05. Lo que evidencia que existe diferencia significativa
en el conocimiento fonémico. El estudio sugiere que el conocimiento fonolégico se
puede asumir en portugués brasilefio. Por su lado Feld (2014) y Ball (1993)
mencionan sobre la conciencia fonémica como una habilidad de separar segmentar
e identificar sonidos fonéticos de manera visual siendo un nivel mas complejo para
su logro. También analizan la relacion entre la conciencia de los fonemas y la lectura

la cual implica un mayor esfuerzo. (Holligan, C. y Johnston, R. 1988)
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En cuanto al resultado de las dificultades de la conciencia fonemica en los
estudiantes del primer grado A podemos sefalar como resultado relevante, que el
26,7% muestra un nivel muy bajo en esta habilidad. Mientras que el grupo del
segundo grado B presenta un resultado de 16,7% con esta misma situacion. Se
evidencia claramente que el grupo uno presenta un porcentaje alarmante respecto
a las dificultades de la conciencia fonemica. Esto quiere decir que al grupo uno le
cuesta apropiarse de esta habilidad, debido a que el desarrollo la conciencia
fonémica demora méas en aprender que la conciencia silabica.Mas adn si no se inicid
en la edad de cinco afios. En la prueba de hip6tesis se encontr6 un nivel de
significancia de un valor Sig. De 0,034. Lo cual demuestra que existen diferencias
significativas en las dificultades de la conciencia fonémica entre ambos grupos. Este
estudio es diferente al de Gutierrez, et al. (2020), en su investigacion sobre el
entendimiento fonologico en el inicio del desarrollo de la lectura. Los resultados
mencionan que el grupo uno tiene 48,3% nifios y el 51,7% nifias y para el grupo dos
49,5% eran nifios y el 50,5% nifias. En la prueba de hipotesis se encontré un nivel
de significancia de 0.914, no existen diferencias significativas en la dificultad de la
conciencia fonémica. Concluyen que las tareas propuestas como identificar, omitir
y adicionar presentan mayor complejidad que las actividades con palabras y silabas.
Por otro que los fonemas se encuentran dentro del nivel de dificultad alta. Los
autores como Treiman (1991); Jiménez y Ortiz (2000); Bizama, Arancibia y Saez
(2011) en diversas investigaciones han demostrado que el desarrollo de habilidades
de la conciencia fonémica demora mas en aprender que la conciencia silabica. En
consecuencia, es importante que el estudiante se apropie de esta habilidad desde

los 5 afos de edad.

En relacion a la diferencia que existe en las dificultades de la conciencia
fonemica encontramos que el grupo uno se muestra con un porcentaje de nivel bajo
de 20,0% de estudiantes con dificultades en la conciencia fonemica. Mientras que
en el grupo dos encontramos un 16,7% de estudiantes con esta misma situacion,
En la tabla 7 correspondiente al grupo uno el nivel es bajo en dificultad de la

conciencia fonémica. Podemos evidenciar que los estudiantes muestran
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deficiencias en el desarrollo de esta habilidad para realizar tareas como: identificar
omitir y adicionar. Cabe recalcar que la accion de omitir fonemas en una palabra es
mas compleja. Este resultado es parecido al de Mufioz, et al (2020) en su estudio
sobre conocimiento fonolégico con dificultades intelectuales en los estudiantes. Los
resultados manifiestan una atencion deficiente en la ejecucién del conocimiento
fonolégico mas en varones que en mujeres, entre sus hallazgos destaca que el nivel
logrado por los alumnos varones indica que a los 6 afios tienen un 50 % de atencion
escaza. Respecto del grupo de mujeres, un 44.4% de las nifias presentan un
proceso usual a los 7 afios; sin embargo, el 100% se encuentra en riesgo a los 6
afnos, mientras que a los 7 afos un 44 % estaria en déficit y un 11.1%, con un Sig
de 0,111 en riesgo. Ambos grupos no alcanzaron el desarrollo apropiado en mas de
una tarea. Para Canales et al., (2006) los fonemas son unidades de sonidos, su
duracion es mas corta en comparacion de las silabas, esto implica una demanda
cognitiva alta en manipular los fonemas, segmentar, cortar palabras, el invertir
secuencias de fonemas, aumentar y disminuir. Sin embargo tales procesos son

posibles.

En cuanto al resultado de las dificultades de la conciencia fonémica en los
estudiantes del grupo uno podemos sefalar, que el 30,0% muestra un nivel medio
en esta habilidad. Mientras que el grupo dos presentan un resultado de 20,0% con
esta misma situacion. Se evidencia claramente que el grupo uno presenta un
porcentaje alarmante respecto a las dificultades de la conciencia fonemica. Esto
quiere decir que el grupo uno necesita trabajar mas actividades de omitir, adicionar
e identificar fonemas en la palabra y asi apropiarse de la conciencia fonémica. En
la prueba de hipétesis se encontré un nivel de significancia de un valor Sig de 0,034.
Lo cual demuestra que existen diferencias significativas en las dificultades de la
conciencia fonémica entre ambos grupos. Este resultado es similar a Sanchez y
Fidalgo (2020), presento un estudio orientado en el conocimiento fonolégico en
educandos del nivel Inicial con las edades de 3, 4 y 5 afios, la finalidad es conocer
la ensefianza sobre el conocimiento fonoldgico en los estudiantes. Del total de
educandos de 3 afios (24.8%) un nivel bajo, de 4 afios (37.2%) y de 5 afos (36.3%).
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En cuanto a la prueba de hipotesis se encontrd un nivel de significancia de un valor
Sig. 0,024. Los resultados demuestran que hay diferencias significativas en funcion
ala edad del alumno en el desarrollo de la conciencia silabica y la de agrupacion en
el trabajo de los fonemas. Para Jiménez y Ortiz (1999) sefialan que la conciencia
fonémica es la destreza que involucra al lenguaje oral y estan formados por sonidos
llamados fonemas. Es la habilidad en prestar interés a los sonidos de las palabras.
Para los estudiantes los sonidos de los grafemas son los més dificiles de descubrir
porque son mas complejas en las palabras.
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VI. CONCLUSIONES
Primera

Se encontrd que existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia
fonologica en estudiantes del ciclo Il de una institucion publica, Villa el Salvador.
Con un valor de U de Mann de Whitney de 342,000 para ambos grupos y un Sig. de
0,020. Esta diferencia radica que el grupo 1 primer grado A tiene dificultades en
desarrollar la conciencia fonoldgica en las que implican tareas de identificar, omitir
y adicionar. Lo contrario sucede con el grupo 2 segundo grado B en la que se

evidencia mejores resultados. Por lo que se cumple con el objetivo general.

Segunda

Se evidencia que existen diferencias significativas en las dificultades de la
conciencia silabica en estudiantes del ciclo Ill de una institucion publica, Villa el
Salvador. Con un valor de U de Mann de Whitney de 339,000 para ambos grupos y
un sig. de 0,009. Esta diferencia radica que el grupo 1 primer grado A tiene
deficiencias en el desarrollo de actividades propuestas en la conciencia silabica en
comparacion al grupo 2 segundo grado B que se evidencia que tienen la destreza

de segmentar silabas de palabras. Se cumple con el objetivo especifico uno.

Tercera

Se encontro que existen diferencias significativas en las dificultades de la conciencia
fonémica en estudiantes del ciclo Il de una Institucion Publica, Villa el Salvador.
Con un valor de U de Mann de Whitney de 375,500 para ambos grupos y un sig. de
0,034. Esta diferencia radica que el grupo 1 primer grado A tiene dificultades en
desarrollar habilidades de la conciencia fonémica en las tareas propuestas de
identificar, omitir y adicionar. Lo contrario sucede con el grupo 2 segundo grado B
en la que se observa la apropiacién de dicha habilidad. Se cumple con el objetivo

especifico dos.
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VIl. RECOMENDACIONES
Primera

A la especialista de primaria del area de AGEBRE de la UGEL 01 se le recomienda
programar talleres de actualizacion docente respecto a la lectoescritura
incorporando estrategias para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en diversas

actividades ya que es un predictor importante para la iniciacién a la lectura.
Segunda

Al coordinador de la red 17 de la UGEL 01 se le recomienda incorporar y promover
proyectos educativos relacionados a la Conciencia fonoldgica involucrando a los
docentes para que puedan propiciar aprendizajes significativos a través de
actividades de conciencia silabica, para asi mejorar las dificultades que presentan
los estudiantes en relacion a esta habilidad. Es importante mencionarles a los

docentes que la conciencia fonoldgica es la base para aprender a leer.
Tercera

A la directora y subdirectora de primaria de la IE 7236 se le recomienda difundir los
resultados de la investigacion a los docentes, para fomentar el desarrollo de
actividades de la conciencia fonémica, en tareas de identificar, omitir y adicionar, a
través de talleres y trabajo colegiado, para lograr en los estudiantes la apropiacion
de esta habilidad.
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Anexo A: Matriz de consistencia.

Matriz de consisténcia

Titulo: Dificultades de la Conciencia Fonolégica en estudiantes del ciclo lll de unainstitucion publica, Villa el Salvador.
Autor: Rita Magaly Delgado Salazar.

¢Cuédles son las
diferencias que
existen en las
dificultades de la

conciencia

fonolégica en
estudiantes del
ciclo Il de una

institucion publica,
Villa el Salvador?

Problemas
Especificos:

¢;Cuéles son las
diferencias que
existen en las

dificultades del
conocimiento

silabico en
estudiantes del
ciclo Il de una

institucion publica,
Villa el salvador?

¢;Cudles son las
diferencias que
existen en las

dificultades del
conocimiento

fonémico en
estudiantes del
ciclo Il de una

diferencias que
existe en las
dificultades de la

conciencia

fonolégica en
estudiantes del
ciclo Ill de una

institucion publica,
Villa el Salvador.

Objetivos
especificos:

Determinar las
diferencias que
existen en las

dificultades del
conocimiento

silabico en
estudiantes del
ciclo Il de una

instituciéon publica,
Villa el Salvador.

Determinar las
diferencias que
existen en las

dificultades del
conocimiento
fonémico en

estudiantes del
ciclo Il de una

Existen diferencias
significativas en las
dificultades de la

conciencia

fonolégica en
estudiantes del
ciclo Ill de una

institucion publica,
Villa el Salvador.

Hipotesis
especificas:

Existen diferencias
significativas en las
dificultades del
conocimiento

silabico en
estudiantes del
ciclo Il de una

institucion publica,
Villa el Salvador.

Existen diferencias
significativas en
las dificultades del
conocimiento
fonémico en
estudiantes del
ciclo lll de una

Problema Objetivos Hipotesis Variable e indicadores
Problema Objetivo general: | Hipoétesis Variable 1: CONCIENCIA FONOLOGICA.
General: Determinar las | general:

Dimensiones

Indicadores

items

Escala de
medicién

Niveles o rangos

Conocimiento
silabico.

Conocimiento
fonémico.

Identificacion.

Adicién.
Omision.

Identificacion.

Adicion.
Omisién.

1,2,3,4,5
11,12,13,14,15
21,22,23,24,25

6,7,8,9,10
16,17,18,19,20
26,27,28,29,30

Escala ordinal

1: Muy alta.
2: Alta.

3: media.

4: Baja.

5: Muy Baja.

Calidad Muy alta.
>25

Calidad Alta

22 al 24

Calidad Media.
18 al 20

Calidad Baja.

12 al 15

Calidad Muy baja.
<11




institucion publica,
Villa el Salvador?

institucion publica,
Villa el Salvador.

institucion publica,
Villa el Salvador.

Tipo y disefio de Poblacion y Técnicas e instrumentos. Estadistica a utilizar
investigacion muestra
Poblacion: La | Variable 1: Conciencia Fonoldgico DESCRIPTIVA:

Tipo: basica

Alcance
Descriptivo
comparativo

Disefio: No
experimental  de
corte transversal

Método: Método
hipotético
deductivo

poblacion es de
120 estudiantes del
ciclo Ill de una
institucion
educativa de Villa
el Salvador.

Tipo de muestreo:

No Probabilistico
de tipo por
conveniencia (Se
usa el criterio del

investigador).
Tamafio de
muestra:

La muestra la
conforman 60
estudiantes del
ciclo Il de una
institucion

educativa de Villa
el Salvador

Técnicas: Prueba

Instrumento: Prueba parala evaluacion
del conocimiento fonolégico PECO
Autor: José Luis Ramos Sanchez — Isabel
Cuadrado Gordillo.

Afio: 2006

Ambito de Aplicacion: Estudiantes del
Ultimo nivel inicial y de cualquier grado de
primaria con problemas en la adquisicion
inicial de la lectura y escritura. El tiempo
de duraciéon es un aproximado de 20
minutos. Mide el nivel de conocimiento
fonologico silabico y fonémico.

Tablas de frecuencias: Para la variable principal y por cada dimension.

Gréficos de barras: Para la variable principal y cada dimension.

INFERENCIAL:

Prueba de: Shapiro Willk para Para medir la normalidad de los datos y tomar decisiones
estadisticas para la prueba de hipotesis.

Prueba de hipétesis: Se emple6é U de Mann de Whitney (estadistico paramétrico)




Anexo B: Matriz de operacionalizacion.

Variable Dimensione  Definicion Definicion Indicadores ltems Escala Niveleso
S Conceptual Operacional de Rangos
medida
Segln Cuadrado La variable se mide a e Conocimiento Identificacion. 1,2,3,45 Nominal Muy baja
Conciencia y Ramos (2006)  través de la “Prueba silabico. 0 = Error O0ab6
fono|égica ., Ad|C|én 617181911 A )
) establecen que para la evaluacion del 0 1=Acierto Baja
el conocimiento Conocimiento 7al2
fonolégicoes la  Fonolégico” (PECO), Omision. 11141125’13 Media
destreza que estima dos 13a18
posee el dimensiones, silabico Identificacié 16.17 18 Alta
- entificacion. 17,
estudiante en y fonémico, incorpora  ® Conocimiento 19 20 9a24
fonémico. Ui
manipular y actividades con Muy Alta
_ Adicion. 21,22,23
tener silabas y fonemas 24,25 25a30
conocimiento del  para identificar, omitir .
lenguaje oral en  y adicionar, tiene 30 Omision 22%237628

relacién alas
silabas y los
fonemas, al cual
designan
conocimiento
silabico y
conocimiento
fonémico.

items, para silabas 15
y para fonemas 15,
puntaje maximo es 30
puntos; acierto 1
punto y por falla 0.

Fuente: Instituto de Orientacidn Psicologica EOS. Madrid-Espafia. (2006)



Anexo: C Instrumento de investigacion

W

INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS

n Avenida Reina Victona, 8
Tef.: 91 554 12 04 - Fax: 91 554 12 03

| 28003 MADRID
P O E-mail eos@eos.es www.eos.es

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Apellidos | |
Nombre | | e _[ Varén [_]
Centro | |

curso [ Grupo [_]  Ciudad | i)

La aplicacion debe hacerse de forma individual, en lugar aislado de ruidos y plantearse
en forma de “juego”.

Siempre debemos tener certeza de la capacidad de discriminacion auditiva del alumno/a
de sonidos consonanticamente semejantes.

Es fundamental que el alumno/a entienda la tarea, por lo que en los ejemplos debemos
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar 1a toma de conciencia.

Después de lres intentos consecutivos de explicacion de la actividad, si no se ha com-

prendido deberemos pasar a la siguiente actividad, dando una puntuacion cero en esa.
La correccion se hara sobre la ejecucion de cada item, concediendo un punto por acierto.

En esla hoja se anotaran cuantas observaciones se consideren oportunas.
Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

Este cuadernillo debe ulilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6, asi como guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.




e -

EJEMPLO:

Comenzamas con e| grimer ditujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos muy daspacio y marcando las skabas: i Suena /ca/
en 2 patabra /nube/? No, porgue hemos dicho /nube/ y én esa palabra no hay ningun sonido /ca/" Hacemos fos mismo
con o resto de los disujos ¥ sudamos a darse coenta que en la patabra /cama/ suena el sonedo /ca/

Una vez seguros de gue ha entendioo ia tares, se realiza ia actwdad.

1. “Mira estos dibujos. Dime ¢f nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga o/,

ACIERTO.
2. “Mira estos dibujos. Dime of nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se olga /da/".
ACIERTO
FALLO

3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada upo. Sefiala el dibujo donde se oiga /ne/",

) @

4, “Mira estos dibujos. Dime ef nombre de cada uno. Sefatka el dibujo donde se oiga Jja/".

@ = % |
T i Pauo
L ey =

5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefaka el Jtes",
< ACIERTO




EJEMPLO:

- 2
£\

Comeanzamos con el pnmer dibwo: “Esto es un coche”™. Pronunclamos muy despacio y marcanso 1os fonemas: "20yes
cn esta palabra el sonido /z/ (z22222)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningin so-

nido /z/". Hacemas 104 mismo con el resto de los dibujos y palabras, ayuddndole a dentificar & sanido /2/ de |y pa
latea /lazo/ (alargando e sonido /lazzzzzo/).

Una ver seguros de gua ha entendido [a taréa, se realiza b actividad.

6. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala of dibujo donde se oiga /u/".

7. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /1/"

Bi=

8. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /2/".

.9 o=

9. "Mira estos dibujos, Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo dende se oiga /s/".

10. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno, Senala el dibujo donde se oiga /r/".

‘] .v i .




1" EJEMPLO:

“Si a esta ficha blanca que se llama /mo/ le anado {junto, pongo, ...} esta ficha roja que se llama /to/, (qué pals
bra hemos formado?” En este primer gempdo o repetimos, con una cadencia cora, para que se perciba claramente 13
palabra /mo/ ... st/ Realzamos la accion de unir ambas fichas diciendo: “ves, agui tenemos esta ficha que se llama
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/. (qué palabra hemos F do?

2" EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara /ga/ |senalamos la blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose /to/ (senalamos
L1 roja). F§ate bien, esta ficha blanca se lama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, (qué palabra hemos formado?”
Ya la cadencia nd Serd cora, como en el prmer ejemplo; Si adn no estamos Segurps de gue ha entendido 1a tarea 1o po-
demos hacer de nuevo con pato v roto,

.
11. Posicion de las fichas: = ©© !]

ACIERTO
“Ahora esta ficha se llama /do/ (=enaiamos L ficha rog| y esta otra se llama /co/. Esta ficha
blanca se Nama /co/ y esta ficha roja se flama /do/. LQué palabra hemos formado?" FALLO
12. Posicion de las fichas: | SAA _
s
“Sabemos que esta ficha (senaiamos 1a roja) se llama /do/ y a esta otra ahora 1a llamaremos - n
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. (Qué pa- M

labra hemos formado?”

13, Posiclon de las fichas: Se colocan segun vamos diclendo las Instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo,/ (I4 colocamaes prmero) mientras que 1a roja si-
gue llamandose /do/ (13 colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se Hlama /mingo/ la
senalamos| y se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se Blama /do/. ;Que palabra
homos formado?"

14. Posicion de las fichas: Se colocan segiun vamos diciendo las

“Ahora |a ficha blanca 1a llamaremos /blado/ (la colocamos pnmero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delonte). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (la
senalamos| y se pone delante esta ficha roja que s& llama /do/. 4Qué palabra hemos formado?"

15. Posiclon de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la Hamaremos /se/" La colocamos prmero,
“A esta otra amarilla 1a Hamaremos /so/" Li colocamos a contwwacion, pero dejando un hueco
en medo para ego colocar fa roja. Mientras que 1a roja sigue llamsindose /do/" La colocamos
en medio. “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la senstamos), la amarilla se Hlama /so/ |la
senal ) y se anade, es decir, la colocamos en medio, |a ficha roja que se lama /do/ {la
sefalamos). (Qué palabra hemos tormado?”




INSTRUCCIONES:

1~ EJEMPLO:
“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes”™ Le ensenamos la ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha bl 1a all /Pi/" La eolocy detrds de la banca, “¢Te has dado cuenta?, primero he puesto

Ia ficha blanca que se Hama /pl/ y despues hi puesto ka ficha rofa que se llama /o/, cqué palabra hemos formado?"
S no sabe 13 respuasta se 1a decmos.

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a llamar /ga/". La colocamos en la mesa, "Y a esta ficha roja la Hamaremos /s/". La
colocames delrds de la ficka blance, “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (55ss), cque palabra hemos formado?" Si ha ententido |3 actividad se Inicla esta. en casa
contrano intentario de nuevo con dos, mas, los

16. Posicion de las fichas: Se col segun os diciendo las instrucci

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a lamar /so/". La colocamos en la masa. "Y a esta fi- RS
cha roja la Ramaremos /1/". Alargamos e fonema, /1l y 1o colocamos delrdas de la ficha blanca,
“Primero he puesto La ficha blanca que se Hama /s0/ y después la ficha roja que se llama /1/, FALLD
Lque palatea hemos formado?”

17, Posicion de las fichas: Se col segun vamos diciendo las | iones.

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a Bamar /go/". La colocamos en la mesa “Y a ORIV,
esta ficha roja la segulmos Hamando /1/ ™. La colocameos detrds de la ficha blanca. “Primero
he puesto 1a ficha blanca que se llama /go/ y después 1a ficha roja que se llama /1/, ique pa- FALLOD
labra hemos formado?”

18, Posicion de las fichas: Se colocan segun diciendo las i ciones.

“Ahara , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/". La colocamos en la mesa Y a esta fi
cha roja la llamaremos /1 /", La colocamoas delante de la ficks blanca, “Primero he puesto Ia fi- y
cha blanca que se llama /upa/ y detante he puesto la ficha roja que se llama /1/, Jqué pals- FALLO
bra hemos formado?”

43, Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo 1as instrucciones.

“Vamos a camblar de nombre a 1a ficha blanca. ahora se llamara /ibrero/", La colccamus en

la mesa. *Y a esta ficha roja la seguimos Hamando /1/". Margamaos & fonema /Mil/ y la colaca- -
mos detrds de la ficha tanca. “Primero he puesto Is ficha blanca que se llama /ibrero/ y de  FALLO
tanto he puesto la ficha roja que se llama /1/, Lqué palabra hemos formado?”

20, Posicion de las fichas: Se utilizaran |as tres y se colocaran segun vamos diciendo las Instrucciones

Cogemos la ficha amanila Jurto con las otras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas, ARIERTO!
La ficha blanca se llamara /pe/”, La colacamos en la mess. “A |a ficha amarilla Ia Namaremos .
Jado/". La colocamos en |a mesa lgeramente separada de la ticha blanca para dejar nueco a FALD

la ficha roja, Y b esta ficha rola I8 seguimos llamando /1/7. La colocamos en medio de las dos,
“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto 1a fi. = ="=']
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio be puesto 1a ficha roja que se llama /1/, zqué pa.
lalwa hemos formado?”,




Nos aseguramos de que Goe &l nombre corecto de 1os dibyos, pera sl no 1o sabe se lo decimos, “Bien, aqui hay una copa,
una pIpa , un pato, una pala y un Zapato, Ahora vamos a decir el nombee de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui
tamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Si a /copa/ le quitamos el sonido /pa/. solo podemos décir /co/".

“Mira este dibujo, piensa como se Hama y abora me
vas a declr su nombre, pero quitandole ¢ trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a declkr su nombre. pero quitandole ol trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

23.

“Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitdndole el trocito
/sa/. Acuérdate, no s¢ puede decir el sonido /ss/".

“Mita este dibujo, plensa como se llama y ahora me
vas a dockr su nombre, pero quitandole e trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede dechr el sonido /sa/".

25.

“Mira este dibujo, piensa como se lama y ahora me
vas a declr su nombre, pero quitandole el trocito
/%8/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/",

7
"




Nos aseguramos de que toe &f nomitee correcto de los dibujos, pero s no lo sabe s8 0 decmos.

“Bien, aqui hay una mesa, una muels, Un MENE, una Moto y wna cama” Alargamos & suaide mmmm...., para facilitar sy
wdentificacion. “Ahora decimos el nombee de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
titsimos por un gesto de silencio. 51 8 /mesa/ le quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm...), solo podemos decir
“(gesto) ..esa". Ahora realzamos la mesma taread con el resto dé ditajos {muela, mon. meto ¥ cama | hasta aseguramos
que 10 ha entendida.

Una vez qua ha comprendido 1a tarea s pasa a reakzar la prueba,

]

26. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre™. En caso e gue no lo
sepa se lo decimos. “Muay bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
s/ Margamos, I

E

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre™ £n caso de gue no lo
Sepa se 0 decimos. “Muy bien, ahora me diras ol
nombre de ese dibujo pero quitandole ef sonido
S/ Alergamos, i,

28. “Mira este dibujo. piensa como se llama y ahora
me vas a declr su nomitve™. En caso de que no lo
sepa se 10 decimos. “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
ST Alagamos, .

29. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”  En caso de gue no lo
sepn se 1o decimos. “Muy blen, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/477 Alagamos, N

30. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de gue no lo
sopa 50 10 decimos. “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/177 Alargamas, Fff




HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION
PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:
v Seguir el orden de los elementos del 1 al 30,

v Terminar 12 aclividad después de tres fracases conseculivos en la misma actividad.
v Conceder un punto por elemento correcto.
v Escribir el total obienido en la tabla de baremo e Interpretar el resultado (S«F 0 l+A+0).

INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA ASOCIADOS EDS

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identiticacion (1) Adician (A) Omision (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3: ACTIVIDAD 5:
3 1. lobo 11, codo 21, casa
Woeid 2. dado 12 salado 22. camisa
3. came 13. domingo 23, saco
4 oveja 14. doblado 24, sapo
5. hotelia 15. sedoso 25 gusano
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
6, uvas 16. sg: g(; :g.c;
. - 7. lapiz 17. g , lalda
o 15 4. taza 18, lupa 28, col&
9. gueso 19, librero 29, gafas
10. harco 20. pelado 30. flan
Total | = A= 0=
TABLA DE B ,
I e I e |
MUY ALTA 3 10 L8 L G U
1 - L 7 -
el 7 § ~ L 1
L] - 7 o 1"
MEDWK ‘5 [ i - un
A R W 4 L)
i 3 A e 3 0
2 sl 3 2 1
MUY BAIA 1 e | C 45




ANEXO C

Carta de permiso de la Universidad.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, DELGADO SALAZAR RITA MAGALY estudiante de la ESCUELA DE POSGRADO del
programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO SAC - LIMA ESTE, declaro bajo juramento que todos los datos e
informacion que acompafan la Tesis titulada: "Dificultades de la conciencia fonologica en
estudiantes del ciclo Il de una institucién publica, Villa el Salvador.”, es de mi autoria, por
lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.
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